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Introduccion; se abre el telon

En este informe se presenta el resultado de un proceso de practica pedagogica investigativa
(en adelante PPI), que se realiz6 en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de
Popayéan (IEENS), con los nifios y ninas del grado cuarto; la estrategia desarrollada tuvo
como base el teatro, para lo cual se realizo, la construccion de guiones teatrales, una serie

de actividades ludicas que buscaban desarrollar la lectura y la escritura.

Con relacién a la importancia de la lectura y la escritura, en este informe se muestra como
la realizacion de un proceso continuo, que implique acciones ludicas relacionadas con estos
procesos, permite que los estudiantes se interesen y participen con la estrategia utilizada en
pro de desarrollar no solamente sus habilidades lectoescritoras sino de que permite la

cooperatividad, relacion social y la transversalidad en las areas.

Asi mismo, se presentan los hallazgos como una respuesta al proceso desarrollado con la
estrategia de los talleres teatrales, el cual consiste en establecer y reunir los hechos
deficientes relativos a la observacion, mediante el debate y la valoracion de cada evidencia
recolectada y de cada categoria sefialada para responder el qué, el como, el donde y el

cuando y el para qué el uso de la estrategia pedagdgica.



Capitulo I: El Problema de Investigacion; el conflicto
1.1 Descripcion del problema
La ensenianza de la lectura y la escritura en el contexto educativo

De acuerdo a las ideas de Sanchez (2004) el problema de investigacion es aquello que el
investigador intenta resolver e indagar; es lo que busca o explora, es una dificultad, lo que
quiere transformar; de igual manera delimita el objeto de estudio para plantear y precisar

tanto los objetivos como el disefio metodoldgico a implementar.

Indicado lo anterior, queremos sefialar que la investigacion realizada se ubica en el campo
de la educacion, nuestro trabajo no alude a un “problema” en sentido estricto y negativo de
palabra, es una “situacion” educativa particular que se buscd transformar, no obstante
puede entenderse esta como el “problema” tanto investigativo como pedagodgico, dado que
implico el desarrollo de dos procesos metodologicos. La situacion puntual a atender y a la
que se hizo el seguimiento es la sefialada en el titulo de este informe y que se refiere al
proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura y la estrategia pedagogica
implementada, los talleres teatrales; al respecto de esta tltima estrategia podemos decir que
la exploracion de la misma, para la ensefianza, fue muy bien acogida por los nifios y nifias y

esto hizo que se convirtiera en nuestra estrategia didactica.

Ahora bien; para describir la situacion educativa a atender, tomamos como referencia
esquematica el arbol de problemas, esto para revisar los elementos que la constituyen y de
cierta manera son causa y consecuencia de lo que acontece con la lectura y la escritura tanto
en la Escuela como en el contexto social y familiar de los nifios y nifias. Un primer
elemento a referirnos es la familia, en el caso de los nifios y nifias, estdn en el seno de

familias disfuncionales, teniendo en cuenta a la familia como un factor determinante en el
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ambito personal y educativo de cada estudiante, puesto que los estudiantes con familias
disfuncionales pueden presentar inconvenientes para alcanzar sus logros académicos y
muestran desinterés por el aprendizaje, igualmente el acompafiamiento familiar y el

contexto se muestra de vital importancia en los diferentes procesos educativos y mas en el
caso de la lectura y escritura ya que estos permiten poner en marcha nuestras funciones
intelectuales, afinando la inteligencia, y desarrollando la creatividad.

Por otra parte, la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Popayan se encuentra
en la localidad de Santa Teresa, por la comuna 6; en ella las viviendas de estratos 1 y 2 con
76% tienen mayor presencia, el resto de la poblacion es estrato 3, y no hay estratos 4 a 6,
esta expuesta a multiples situaciones de marginalidad, expendio de drogas, hurtos, etc. Esto
puede traer consigo unas consecuencias, como el impacto en el desarrollo psicosocial y
cognoscitivo, también la afectacidon emocional, y en la relacién social con sus pares
(Papalia;1985), es decir, se presencia altercados entre los mismos compafieros de clase, se
evidencid después de una actividad realizada para conocer los nombres de los estudiantes

donde ellos mismos mencionaban las discusiones que tenian con sus otros compaiieros.

Asi mismo, se realizaron talleres de diagndstico para conocer las habilidades de lectura,
escritura, comprension, logica, interpretacion, etc. Teniendo en cuenta también que la
pandemia obstaculiza los procesos educativos y por lo tanto, los resultados obtenidos por
parte de los estudiantes eran incongruentes, porque no comprendian las preguntas (Véase

Anexo N y O. Resultados de Talleres de Diagndstico).

Después de la visita a la institucion y posteriores registros de observacion, se plantea que
los estudiantes del grado 4°2 de la IEENS, al exponer, compartir e identificar sus ideas en

los textos muestran confusion y ambigiiedad para determinar el propoésito de cada texto, es
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decir, desconocen los diferentes tipos de texto y la utilidad que les otorga para comprender
y elaborar un discurso, es necesario conocer las reglas internas que dan forma a cada tipo
de texto, asi como identificar el tipo de texto apropiado para cada situacién comunicativa,
asi mismo existen faltas ortograficas, cohesion y sintaxis en sus textos. (Véase Anexo P.

Cuentos elaborados por los estudiantes).

Evidenciado, descrito y vivenciado el problema de investigacion, que en nuestro caso se
asume como problema de Practica Pedagogica Investigativa, se llegé a la conclusion que se
convirtid en el siguiente interrogante, cuestion que se asume como el faro o guia de

nuestras PPI:
1.1.2 Planteamiento de la pregunta problema

.Como contribuyen Los Talleres Teatrales como estrategia pedagogica para el
desarrollo de los procesos de lectura y escritura desde la transversalidad con
los estudiantes de grado 40 de la Institucion Educativa Escuela Normal

Superior Popayan, aiio lectivo 2022?
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1.2 Justificacion

Con este proyecto de PPI se pretendié desarrollar un trabajo educativo e investigativo que
tuvo como elemento central Los talleres teatrales, que se asume como estrategia didactica
con los estudiantes de grado 4°B de la Escuela Normal Superior de Popayan, contribuye en
los procesos de lectura y escritura. Se opta por el teatro debido a que puede incorporarse
como una estrategia pedagogica, motivadora, transversal e integradora de todas las areas
del conocimiento, que posibilita a los estudiantes ser participes y protagonistas de su propio
aprendizaje.
El Teatro, intenta demostrar como estrategia pedagogica que con el trabajo de la
expresion corporal, la lectura, la escritura y la oralidad, es posible afianzar las
habilidades comunicativas y las significaciones sociales de la lengua escrita; debido
a que el teatro es un sistema de ejercicios fisicos, juegos estéticos y técnicas
especiales que hace del acto teatral una herramienta eficaz para que los estudiantes
desde la participacion activa y/o pasiva, comprendan y expresen un lenguaje que les
permita comunicarse e identificarse socialmente. (Boal, 2005).
Al hacer uso del teatro como una estrategia ludico pedagogica que impulsa a los estudiantes
a expresar sus emociones, ideas y sentimientos, ocasiona en los aprendices un aumento en
el desarrollo del autoestima, el trabajo en equipo, mejora la comprension lectora, la
sensibilidad, la observacion y la comprension de argumentos expuestos en una obra teatral
que posibilita la oportunidad de aproximarse a los diversos tipos de textos literarios que
existen. Una transformacion en la manera de concebir tanto la lectura como la escritura

desde el arte y el acompaniamiento de sus pares.
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Objetivos; para llegar a la funcion
Objetivo General
Develar la contribucion de la estrategia pedagdgica de los talleres teatrales en el
desarrollo transversal de la lectura y escritura con los estudiantes de grado 4o de la
Institucion Educativa Escuela Normal Superior Popayan, afio lectivo 2022
Objetivos Especificos
- Desarrollar los talleres teatrales como estrategia pedagdgica.
- Identificar los procesos de lectura y escritura de los estudiantes.
- Reconocer el papel de los cuentos, mitos y leyendas como herramientas para la
creacion de textos teatrales.
- Desarrollar los procesos de lectura y escritura desde la transversalidad con las
diferentes areas educativas.
Objetivo Practico

- Realizar una obra de teatro de terror, conjuntamente con los estudiantes.



Capitulo I1: Antecedentes del Problema (estado del arte)
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Titulo Aiio de [ Resumen Autor/es | Webgrafia
Publicacion

1. “El teatro 2020 La investigacion Beltran http://repositorio

como agente pedagbgica busca Maruland | .InstitucionalUni

para el sistematizar una [ a Ricardo | c auca.edu.co/

fortalecimiento experiencia de | Andrés

de las estimulacion de  los

competencias hébitos lectores y

lectoras y escritores por medio del

escritoras  para teatro como un

nifios y jovenes
de 6 a 17 afios de
edad, de grupo
aleatorio de
voluntarios

residentes en el
municipio

Sevilla, valle del

cauca”

catalizador del saber. El

eje es una didactica

artistica, metodologia
alternativa de educacion
que utiliza el teatro como
un agente integrador en
los hébitos de lectura y
escritura. El norte que
motiva el  siguiente

gjercicio pedagdgico es

encontrar un camino que



http://repositorio/
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facilite el desarrollo de
las competencias lectoras
y escritoras al alcance de
cualquier docente, o
gestor social que desee

ahondar en

el presente tema.

2. “Augusto Boal:
integrador del
teatro, del

activismo social y
politico, de 1la
educacion y de la

terapia”

2017

Retne un conjunto de
egjercicios, juegos y técnicas

teatrales que pretenden la

mecanizaciéon  fisica e
intelectual de sus
practicantes y la

democratizacion del teatro.
Tiene por objetivo utilizar
el teatro y las técnicas
dramaticas como un
instrumento eficaz para la
comprension y la busqueda
de alternativas a problemas

sociales e

interpersonales.

Tomas

Motos

http://www.postg
radoteatroeducac

ion.com



http://www.postgradoteatroeducacion.com/
http://www.postgradoteatroeducacion.com/
http://www.postgradoteatroeducacion.com/
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3. El teatro,
actuacion
creativa, una

estrategia  para
potenciar la
competencia

comunicativa de los

estudiantes de

grado tercero de

primaria

(301) de
la

Institucion

Educativa IED
Tomas Carrasquilla

jornada tarde

2013

Este trabajo investigativo
que se propone en una
monografia que tiene por
objetivo mostrar la relacion
existente entre la pedagogia
y el lenguaje, en la
Licenciatura en Educacion
Basica con enfasis en
Humanidades, espafiol -
Inglés de la U Pedagogica
Nacional, y las tensiones
generadas por las
tendencias tedricas que alli
se mueven. Lo anterior
llevé a realizar una
inmersion documental
dentro de la licenciatura
para conocer cOmo esta
constituida, qué discursos
se mueven en su interior y

en qué medida se da una

relacion entre la pedagogia

Johana

209/3143
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y el lenguaje como
disciplina, dando pie al
surgimiento del lenguaje
como una
saber escolar
4. El teatro 2005 - . . Montserr | Universitat  de
El objetivo primordial es
como estimular en el profesorado at Barcelona
i .. i ps: .
estrategia una  actividad  docente Gonzélez | https://cvc.cerva
didactica . . Parera ntes.es/
creativa para sentipensar la
educacion (De la Torre y
Moraes, 2005). Con este
taller se pretende estimular
la practica teatral en la
practica educativa y
potenciar la transferencia
de un aprendizaje
integrado.
Lecto-teatro. Una [ 2016
e qs Es un proyecto de
estrategia didactica
: L . i https://hdl.handle.
para g la investigacion, de  tipo Talaigua ps andie
comprension
i net/11227/5247
lectora en  los cualitativo, de caracter Tilbe,
estudiantes del o . Maria del | http://dx.doi.org/
quinto grado de la descriptivo que trabajo en
Institucion Carmen | 10.57799/11227/

Educativa



https://cvc.cervantes.es/
https://cvc.cervantes.es/
https://repositorio.unicartagena.edu.co/browse?type=author&value=Talaigua%20Tilbe,%20Mar%C3%ADa%20del%20Carmen
https://repositorio.unicartagena.edu.co/browse?type=author&value=Talaigua%20Tilbe,%20Mar%C3%ADa%20del%20Carmen
https://repositorio.unicartagena.edu.co/browse?type=author&value=Talaigua%20Tilbe,%20Mar%C3%ADa%20del%20Carmen
https://repositorio.unicartagena.edu.co/browse?type=author&value=Talaigua%20Tilbe,%20Mar%C3%ADa%20del%20Carmen
https://hdl.handle.net/11227/5247
https://hdl.handle.net/11227/5247
http://dx.doi.org/10.57799/11227/8679
http://dx.doi.org/10.57799/11227/8679
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Republica de
Argentina”.

las falencias que
presentaron los estudiantes
en la lectura, su objetivo es
fortalecer la comprension
lectora a través  del
Lecto-teatro como

estrategia didactica.

Julio
Ruiz,
Luz

Estella

8679

(Elaboracion propia)



https://repositorio.unicartagena.edu.co/browse?type=author&value=Julio%20Ruiz,%20Luz%20Estella
https://repositorio.unicartagena.edu.co/browse?type=author&value=Julio%20Ruiz,%20Luz%20Estella
https://repositorio.unicartagena.edu.co/browse?type=author&value=Julio%20Ruiz,%20Luz%20Estella
https://repositorio.unicartagena.edu.co/browse?type=author&value=Julio%20Ruiz,%20Luz%20Estella
http://dx.doi.org/10.57799/11227/8679
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Capitulo ITI: Marcos de Referencia; guiones anteriores

3.1 Marco de referencia contextual (contexto de la institucion educativa, la

institucion, el grado)

La Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Popayan se encuentra ubicada en la
direccion: Cra. 11b #23-20, Santa Teresa, Popayan, Cauca. La Institucion Educativa cuenta
con una modalidad de tipo presencial, la jornada es diurna y presenta una Educacion
inclusiva, entendiéndose esta como una educacién que no discrimina y establece una
relacion positiva de colaboracion con las familias; regida por el respeto, actitudes
reflexivas, empaticas, de escucha activa y proactivas, por otro lado, la institucion educativa
ofrece el Programa de Formacion Complementaria para estudiantes y/o personas que
quieran hacer parte del sistema educativo para contribuir al cambio y construir un mundo
nuevo formando mas que a profesionales a personas que tengan empatia, pensamiento

critico, apoyo a los demas para construir sociedad.

3.1.1 Numero, género y promedio de edad del estudiante matriculados

en el grado
Numero de estudiantes matriculados en grado 4°: 32
Promedio de edad: 9 afios
3.2 Marco de referencia conceptual

Para la fundamentacién tedrica de este proyecto de investigacion, se realizd la

conceptualizacion de las siguientes categorias que tiene como ejes ce

[J Los Talleres Teatrales como Estrategia Pedagogica
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[J El “Cuentro”

[J Interpretar el papel de la Lectura y la Escritura en la Escuela

[J Transversalidad en la Ensefianza y Aprendizaje

3.2.1 Los Talleres Teatrales como estrategia pedagogica

El teatro es un arte que utiliza el juego en el que convergen, la naturalidad propia del ser
humano y las diferentes formas de expresion, la comunicacion y la creacion; entendiéndose
la expresion como un medio por el cual podemos transmitir nuestras ideas, pensamientos y
sentimientos, este a su vez va de la mano con la comunicacién ya que este nos permite
entablar una conversacion con el otro y del mismo modo establecer mecanismos de

interaccion social para crear nuevas percepciones del mundo.

Siendo el teatro un arte responde a unas necesidades comunicativas, debido a que
desarrolla e incentiva actividades que son ludicas, motivadoras y flexibles que propician
ambientes de aprendizaje; aprender a trabajar en grupo, a ser respetuosos, generosos,
solidarios, conocerse y conocer a los demas.

El teatro facilita el desarrollo de estos aspectos al ser una rama de las artes escénicas, que
consiste en la representacion o actuacion de historias en frente del publico, usando para
estos fines el habla, gestos, la mimica, la danza, la musica y otros elementos de los cuales
pueden ser de utilidad para desplegar los procesos de lectura y escritura en los estudiantes

debido a que no se limita a un solo tema.

De hecho, en el teatro se pueden reconocer elementos pertenecientes a las demas
artes escénicas, y no estd limitado al estilo tradicional del didlogo narrativo (por

ejemplo en la mimica, las marionetas, la 6pera y el ballet). (Ruiz, 2009, pp 1-2)
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Ahora bien refiriéndonos a Los talleres teatrales como una estrategia pedagdgica para la
ensefanza y el aprendizaje de los procesos de lectura y escritura, que usa una serie de
actividades que incluyen la creacidon e interpretacion de guiones y cuentos, ejercicios
pre-teatrales de expresion corporal y vocalizacion, creacion de titeres y juego de roles.
Estos elementos propios del teatro, son herramientas pedagogicas que posibilitaron, junto
con los estudiantes el desarrollo de las relaciones interpersonales mediante el trabajo
colaborativo, el desarrollo de la lectura; entendida como la comprension e interpretacion de
cualquier tipo de texto como una historia, una imagen, una cancidn, un gesto o una accion;
y asi mismo, fomentaron la escritura concebida mas que una produccion textual; como las
maneras en las que los estudiantes pueden comunicar sus visiones del mundo a alguien

mas. En referencia a lo mencionado con anterioridad, Molinari (2008) nos dice:

Saber leer y escribir no significa s6lo conocer el sistema alfabético de escritura o
poder decirlas en un acto de lectura. Alfabetizarse supone ademas un uso adecuado
del lenguaje escrito, frente a distintos desafios en la sociedad. Ademas, ensefiar a
escribir en la escuela requiere ofrecer a nuestros nifios y nifias oportunidades para
producir diferentes tipos de textos, con diversos propositos, destinatarios y

concibiendo a nuestros estudiantes como escritores.

En relacion a lo anterior y haciendo alusion a los elementos de este tipo de arte escénica,
hacen de los talleres teatrales espacios de expresion en los que el nifio puede construir y
representar situaciones basadas en sus realidades. Aproximan al estudiante a un mundo

artistico y educativo, como actor o espectador.
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“[...] El niflo es un actor nato, en su juego espontdneo hace una imitacion de
diferentes y variados personajes y vive esta estimulacion de modo natural y
sincero. (Ruiz, 2009, p 3).
Haciendo hincapié al desarrolld de los talleres teatrales en un contexto constructivista -
colaborativo que ve al teatro como una forma en la que aprendemos y concebimos
aquellos aprendizajes en el mundo; sea ludico, activo, vivencial y significativo posibilita
la articulacion de las diferentes disciplinas presentes en el curriculo escolar, desde los
talleres teatrales podemos trabajar las matematicas, espafiol, las ciencias naturales,
sociales, y demads areas del conocimiento.
No obstante, el uso de los talleres teatrales junto con el juego simbolico pueden otorgar
mayor relevancia en el aprendizaje. Considerando que ambos utilizan la representacion, la
interaccidn y la experimentacion de lo real o imaginario favorecen y dan significado a lo
que se hace, referente a esto (Sdnchez, 2007) nos dice:
El juego simbolico como un recurso pedagdgico utilizado para desarrollar el juego
dramatico, provocando un interés y una interacciéon mayor. El teatro tiene un valor
pedagdgico debido a que ha tenido siempre una funcion social educativa (Sanchez,
2007).
Los talleres teatrales ademas de ser usados como una herramienta educativa pueden
apoyarse del juego para lograr que cada alumno aprenda a crecer en técnicas expresivas y
como individuo completo e integral en concordancia con la asociaciébn de nuevos

conceptos apropiados desde la relacion accion del estudiante con su entorno y sus pares.
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3.2.2 El "Cuentro"
“Cuentro” es un acronimo que nace de la fusion de las palabras "cuento" y "teatro", y es la
expresion que se ha utilizado para hacer referencia al uso del cuento y los mitos y leyendas
de Colombia, como herramientas para la dramatizacion teatral, en funcion de la
transversalidad y la apropiacion del territorio Colombiano. Los talleres teatrales implican
una serie de actividades, entre las que destaca la imitacion de situaciones, acciones y
hechos; por lo cual, se eligieron textos que el estudiante podia reconocer por su relacion
cultural y/o regional al lugar en el que residen y porque el cuento es un género literario que
permite a los estudiantes expresar sus motivaciones, emociones y pensamientos; por su
esencia narrativa y dialogica. El estudiante se convierte en narrador y protagonista de su

propia creacion, al respecto Agudelo (2019) afirma que:

El cuento exhorta a todos aquellos que le convocan, a ser protagonistas y no simples
testigos, a ser implicados directos en la generacion de saber y a olvidar esas
posturas estaticas e inmoviles, propias de aquellos que no se narran en el ejercicio

del narrar. (p, 24)

En el proceso de interpretar una historia, un relato o un cuento, el contexto y las
experiencias previas del estudiante tienen un papel importante, pues al ser textos que €l
reconoce, la comprension del mismo se convierte en una actividad llamativa. Asi mismo,

vigotsky nos habla sobre la interpretacion de la lectura como:

La comprension de las palabras, es decir, reconocer que quiere decir y a que esta
ligado, abre horizontes de conocimiento hacia una nueva perspectiva de los hechos
que emergen de la realidad, por lo cual el nifio puede hacer parte activa de la

interaccion, construccion y transformacion de los hechos que lo atafien.
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Cada estudiante plantea e interpreta multiples ideas sobre lo que signific6 un texto para
ellos a medida que con sus compaiieros comparten diferentes significados o situaciones que
se pueden presentar en similitud con su vida propia, debido a que asocia estos nuevos
conceptos con los previos que ha vivido dentro o fuera del aula, en sus casas con sus

familia, en sus barrios, en su entorno. Frente a esto Daniel Cassany (2004) afirma que:

Leer es un verbo transitivo y que no existe una actividad neutra o abstracta de leer,
sino multiples, variadas y dindmicas formas concretas de lectura de cada género, en
cada disciplina del saber y en cada comunidad humana. Asi, aprender a leer requiere
no solo desarrollar los mencionados procesos cognitivos, sino también adquirir los
conocimientos socioculturales particulares de cada practica concreta de
lectoescritura: como autor y lector utilizan cada tipo de texto, cdmo se apoderan de
los usos preestablecidos por la tradicion, como negocian el significado segin las
convenciones lingiiisticas y las formas de pensamiento de cada disciplina especifica,

etc. (p.2)

3.2.3 Interpretar el papel de la Lectura y la Escritura en la Escuela

La Lectura y Escritura, con mayuscula, en este proyecto, son personajes que se
desenvuelven en la sociedad, presentan un conflicto, una historia y un desarrollo y asi
mismo, cdmo todo personaje, se espera que sean interpretados en un escenario: la Escuela 'y

por unos actores: los estudiantes.

Asi, decimos que La lectura y la escritura son conceptos que se han venido transformando a
lo largo del tiempo; por muchos afios, leer, suponia la oralidad de unos signos alfabéticos;

un conjunto de pausas y entonaciones, ahora, se concibe como una de las habilidades
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necesarias para la comprension del mundo; accién que se refleja en el acto en el cual el
estudiante asimila un texto y lo relaciona con aspectos de su contexto, siendo la lectura,
mas que la mera decodificacion de un conjunto de representaciones y grafias, con relacion
Freire (1981) afirma que:
[...]Jproceso que implicaba una comprension critica del acto de leer, que no se agota
en la descodificacion pura de la palabra escrita o del lenguaje escrito, sino que se
anticipa y se prolonga en la inteligencia del mundo. La lectura del mundo precede a
la lectura de la palabra, de ahi que la posterior lectura de ésta no pueda prescindir de
la continuidad de la lectura de aquél. Lenguaje y realidad se vinculan
dindmicamente. La comprension del texto a ser alcanzada por su lectura critica
implica la percepcion de relaciones entre el texto y el contexto. (p. 94)
Del mismo modo, la ensefianza de la lectura y escritura han enfatizado durante afios en la
codificacion alfabética, en métodos silabicos y fonéticos, modelos que "fraccionan" el
lenguaje. El panorama actual nos muestra que la ensefianza de la escritura, al igual que la
lectura, se ha encaminado en incentivar al estudiante para que pueda construir textos llenos
de sentido y significado, ahora, son procesos que cumplen una funcidn social, asi como
dice Cassany (1999) leer y escribir son formas del lenguaje que posibilitan alcanzar un
objetivo comunicativo. Respecto a la escritura, Cassany (1999) propone que ‘“escribir
consiste en aprender a utilizar las palabras para que signifiquen, lo que uno pretende que
signifiquen en cada contexto" (p.27).
De acuerdo a la funcion social de la lectura y la escritura, son procesos que se encuentran
intimamente relacionados al contexto social, donde el estudiante motivado por los sucesos
que acontecen en su realidad, construye un texto en el que comunica su comprension del

mundo y de la realidad.
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Autoras como Ana Teberosky y Emilia Ferreiro, han buscado superar estas tradicionales
concepciones sobre el proceso fundamental de comprender y producir textualmente,
asumiendo que el nifio, mds que aprender las formas comunicativas por imitacion, de
manera pasiva, lo hace por su activa motivacion de comprender la naturaleza del lenguaje a
su alrededor, mediante un conjuntos de estrategias tales como la activacion de sus

conocimientos previos, inferencias y comparaciones (Teberosky, Ferreiro, 1979).

3.2.4 Transversalidad en la Ensefianza y Aprendizaje

Los talleres teatrales pueden ser empleados como una estrategia pedagogica, entretenida,
inspiradora, transversal y multidisciplinaria que parte de involucrar a toda la clase en un
proyecto dramadtico. El término "transversal" se refiere a algo que corta o atraviesa de
manera horizontal a través de diferentes areas o disciplinas. Con el fin de brindarles a los
estudiantes una educacion completa y equiparlos para enfrentar los desafios del mundo
moderno, se cubre una amplia gama de disciplinas en el cuerpo de conocimientos que se
ensefian y estudian en la escuela, abarcando temas y habilidades; adquiridas a través del
aprendizaje y la préctica, donde el estudiante puede funcionar con éxito en una variedad de
situaciones de la vida. Tanto las habilidades cognitivas como las practicas se pueden
adquirir a través de la educacion, la experiencia y la capacitacion formales e informales que

trascienden a una sola area del conocimiento.

Monclus (1999, citado por Moreno, 2004:8) refiere lo transversal relacionandolo
con dos conceptos: “cruzar” y ‘“enhebrar”. Estas dos posibilidades de abordar la
transversalidad dan lugar, en el primer caso, a la constitucion de lineas que cruzan

todas las disciplinas. La segunda acepcion tiene lugar cuando se erige en elemento
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vertebrador del aprendizaje y aglutinan a su alrededor las diferentes materias, pues
su caracter globalizador les permite enhebrar o engarzar los diversos contenidos

curriculares”.

La transversalidad en la ensefianza y aprendizaje se refiere a la integracion de areas,
habilidades en todas las areas curriculares y conceptos, siendo estos, imagenes mentales
abstractas. Son los componentes basicos del lenguaje y el pensamiento, y nos ayudan a
categorizar, clasificar y establecer conexiones entre varios elementos. Los conceptos son
construcciones abiertas, en constante cambio, que crecen como resultado de la experiencia
y la educacion. De manera que los estudiantes puedan comprender como estos estan

relacionados entre si y aplicarlos en diferentes contextos.

“la habilidad para abrir didlogo con otros saberes de diferentes asignaturas; con los
saberes conceptuales, actitudinales y pragmaticos, es decir, permean todo el
curriculo. Significa que no deben estar contemplados como clases especificas
desconectados de las otras materias, sino son desarrollados como una estrategia

pedagogica con el objetivo de renovar la praxis en el aula de clase”. (Jauregui 2018

p. 75)

La ensefianza es el proceso de transmitir informaciéon a través de la instruccion y la
orientacion. Refiriéndose al proceso de inculcar conocimientos, habilidades, valores y
actitudes. Mas que difundir conocimientos, ensefiar implica contribuir activamente al
desarrollo integral de los alumnos.

La creacion de un entorno de aprendizaje seguro y de apoyo es un componente fundamental

de la ensefianza. Para lograr esto, las relaciones entre maestros y estudiantes deben
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solidificarse mediante el desarrollo de la confianza y el respeto. Los estudiantes que
participan activamente en su propio aprendizaje tienen mas probabilidades de plantear
desafios, hacer preguntas y buscar soluciones en un entorno de aprendizaje positivo.

El proceso de ensefianza y aprendizaje pone el mismo énfasis en el desarrollo de
habilidades y competencias practicas que en la adquisicion de conocimientos tedricos. Los
maestros son esenciales para ayudar a los estudiantes en el desarrollo de habilidades como
el pensamiento critico, la resolucion de problemas, la comunicacion efectiva y el trabajo en
equipo. Estas habilidades son cruciales para que los estudiantes puedan manejar los
desafios de un mundo en constante cambio y tomar decisiones acertadas.

Transmitir valores y actitudes es otro aspecto de la ensefianza. Los maestros sirven como
importantes mentores éticos y modelos a seguir para sus estudiantes. Los docentes pueden
promover valores como la integridad, la responsabilidad, el respeto, la tolerancia y la
solidaridad a través de su conducta y acciones. Estos principios ayudan a desarrollar
ciudadanos reflexivos que se dedican al progreso social.

Los estudiantes también participan activamente en su propia educacion, adquieren
conocimiento significativo cuando se les da la oportunidad de observar, practicar,
reflexionar, razonar y experimentar. Pueden aumentar su propio conocimiento y
comprension del mundo que les rodea interactuando con sus compafieros y participando en
actividades practicas y cooperativas.

El aprendizaje se puede hacer mas efectivo y significativo fomentando la conexion

emocional y reconociendo las diferencias individuales.

Los ejes transversales se constituyen, entonces, en fundamentos para la practica

pedagdgica, al integrar los campos del ser, el saber, el hacer y el convivir, mediante
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conceptos, procedimientos, valores y actitudes que orientan la enseflanza y el

aprendizaje. (Botero, 2008, p.1).

En lugar de ensefiar las diferentes areas del conocimiento de forma aislada, la
transversalidad busca integrarlas para que los estudiantes puedan ver la interdependencia
entre ellas y desarrollar habilidades de pensamiento critico y resolucién de problemas. De
esta forma, se busca fomentar una comprension mas amplia y profunda de las areas y
habilidades ensefiadas. Por ejemplo, cuando se trabaja en el area de lengua castellana, una
vez que se tiene un texto con calidad literaria, consensuado por alumnos y docentes, se
puede practicar la escritura, dar rienda suelta a la imaginacion, crear historias paralelas,
descripciones, narraciones, monologos, finales alternativos y al emplear el teatro en areas
de naturales, sociales, matemadticas, se trabaja con todo el entorno; sociedad, economia,
comida, cultura, vestimenta, musica, etc. Se logra que el grupo de estudiantes tenga un

referente que les sirva para situar acontecimientos anteriores y posteriores a ellos.

El teatro, y mas concretamente los talleres teatrales, son estrategias pedagdgicas
multidisciplinares que parten de la inmersioén en el aula. Por su capacidad para abordar
temas y habilidades que van mas alla de un solo campo de estudio, se consideran estrategias
transversales en la educacion. A través del teatro, las habilidades sociales, emocionales,
lingiiisticas y artisticas pueden incorporarse al proceso de ensefianza y aprendizaje,

mejorando la experiencia educativa de los estudiantes.
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Los talleres teatrales promueven ante todo el crecimiento de las habilidades sociales. Los
estudiantes adquieren valiosas habilidades de trabajo en equipo colaborando para escribir
una obra de teatro. También aprenden a comunicarse con claridad, escuchar a los demas y
tomar decisiones en grupo. Estas habilidades sociales mejoran la capacidad de empatizar,
comprender y respetar a los demas, fomentando un entorno inclusivo y tolerante.

Se crea un escenario propicio para la libre expresion de los sentimientos, en el ambito
teatral. A través de la actuacidon, los estudiantes pueden explorar y comprender una
variedad de emociones, fomentando el crecimiento de la inteligencia emocional. Los
estudiantes desarrollan su capacidad para reconocer y controlar sus propias emociones, asi
como su comprension de las emociones de los demas mediante el andlisis de personajes y
escenarios, obteniendo la capacidad de empatizar con los demads y, como resultado, resolver

disputas de manera saludable.

El teatro brinda la oportunidad de mejorar las habilidades de comunicacion verbal y escrita
en el campo de la lingiiistica. Los didlogos de sus personajes deben ser aprendidos por los
alumnos, quienes también deben trabajar su entonacion y pronunciacion asi como su
habilidad para hablar de manera persuasiva. La fluidez verbal del estudiante, las habilidades
de improvisacion y la confianza para hablar en plblico se mejoran a través de la
representacion teatral. El teatro fomenta la creatividad literaria porque los estudiantes

pueden escribir y adaptar obras mientras experimentan con varios géneros y estilos.

Se brinda a los estudiantes la oportunidad de perfeccionar sus habilidades de expresion
vocal y fisica mediante el teatro. Desarrollan control de voz, habilidades de proyeccion y

entrega efectiva de mensajes y emociones. Al igual que otras formas de arte, el teatro



31

sugiere utilizar los gestos, movimientos y posturas del cuerpo como medio de expresion. Al
hacerlo, puede mejorar sus habilidades motoras, expresividad y conciencia corporal.
De esta manera, segun De la Torre, Saturnino y Moraes, Maria Candida (2005),
mediante el teatro nos acercamos a un aprendizaje integrado, entendiendo este como
un proceso mediante el cual vamos construyendo nuevos significados, al mismo
tiempo que mejoramos estructuras y habilidades cognitivas. Y, en la didactica de las
lenguas, se nos ofrece como recurso, como estrategia y como escenario formativo

para experimentar un aprendizaje lingiiistico integrado.
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Capitulo I'V: Metodologia; Representacion

Para recopilar datos de primera mano sobre las interacciones en el aula, se empled el
método de observacion participante. En el ambito pedagogico, se adoptd un enfoque que
promovi6 el aprendizaje activo y constructivista, donde se involucrd activamente a los
estudiantes en actividades interdisciplinarias. Ademads, se integré la tecnologia educativa
mediante la utilizacion de videos como recurso didactico. Estos enfoques permitieron una
comprension mas profunda de las actividades, talleres, dibujos, cuestionarios y cuentos que
se llevaron a cabo con los estudiantes, enriqueciendo asi el andlisis transversal de la

informacion.

Durante la estancia en la IE se recolect6 una informacidon concerniente a 51 horas de trabajo
correspondientes a 2 reuniones con docentes y 15 sesiones de clase con los estudiantes; el
computrabajo se desarrolld durante el afio 2022. Respecto a lo acontecido se recuper6 160
evidencias de informacion, entre ellas 18 videos y 121 imégenes que aluden a actividades,
talleres, dibujos, cuestionarios y cuentos que se realizaron con los estudiantes que

desemboco en unas categorias que surgen del andlisis transversal de la informacion.

4.1 Tipo de Enfoque de Investigacion; Resolucion de Actividades

Se penso, para el desarrollo de este proyecto investigativo, un enfoque de tipo cualitativo,
debido a la flexibilidad que este presenta; a su vez, que permite un acercamiento sensible
con el sujeto que se estudia. Asi mismo, permite describir, analizar, decodificar, interpretar
y sintetizar informacion en un ambiente natural, para comprender y explorar fendmenos,
problemas y responder preguntas que surgen en torno a estos. Aunque la investigacion

cualitativa es un proceso que se divide en etapas, no es estricto el orden que debe llevar,
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pues en el desarrollo de las mismas se puede regresar a un paso anterior si asi lo requiere,
como por ejemplo la revision de literatura, es decir, no posee una secuencia lineal, “la
accion indagatoria se mueve de manera dindmica en ambos sentidos: entre los hechos y su
interpretacion, y resulta un proceso mas bien “circular” en el que la secuencia no siempre

es la misma, pues varia con cada estudio” (Hernandez, Fernandez y Baptista 2014; p 7).

En este mismo sentido, se ha optado por la Investigacion accion en su vertiente sobre la
educacion como guia de este trabajo; pues esta resalta por su metodologia en el estudio de
la realidad social y como herramienta orientada hacia la transformacion del ambito escolar,
que parte del enfoque dialéctico, dinamico, interactivo, complejo de una realidad que no
estd dada, sino que esta en permanente deconstruccion, construccion y reconstruccion por
los actores sociales, en donde el docente investigador es sujeto activo en y de su propia

practica indagadora. (Colmenares, Pifiero. 2008; p 104)

4.2 El método de investigacion

La propuesta de investigacion tiene un paradigma cualitativo con un tipo de Investigacién
Accion Pedagogica (IAP), es un enfoque que combina la investigacion y la accion en el
contexto educativo. La investigacion accion pedagdgica es el estudio de aspectos
particulares de la realidad educativa con una finalidad practica y transformadora, que se
utiliza en el &mbito educativo. Busca abordar problemas o desafios en el entorno educativo
lo que incluye mejorar la calidad de la ensefianza, desarrollar estrategias de aprendizaje mas

efectivas, resolver conflictos en el aula, entre otros aspectos relacionados con la educacion.
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“El saber pedagdgico no se relaciona solo con la didéctica del saber que se ensefia, sino
también con todo lo que la formacion del maestro implica, esto es, con el para qué, como y

por qué, o sea, con el “campo” cientifico o intelectual, profesional” (Restrepo, 2004)

La caracteristica principal de este enfoque es que la forma en que se realiza el estudio se
convierte en una intervencion en si misma. Al implementar cambios y estrategias en el aula
o dentro del sistema educativo, los educadores trabajan en conjunto con otras partes

involucradas, como estudiantes y padres, para determinar su eficacia.

La accion y la transformacién son los objetivos principales de la investigacion-accion
pedagdgica, como lo son para toda investigacion-accion. Ademas de observar y analizar el
entorno educativo, los educadores también implementan cambios practicos para mejorarlo
y, a través de una reflexion continua, modifican sus métodos para producir mejores

resultados.

Los educadores desarrollan estrategias respaldadas por evidencia, para abordar las
dificultades que encuentran en el trabajo, tratando a los profesores y alumnos, como sujetos
actuantes. El proceso de investigacion y transformacion involucra a todos, lo que promueve

la cooperacion y la participacion activa de todas las partes.
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4.3 Técnica de analisis:

Observacion

Observar es diferente de ver. La observacion investigativa no se limita al sentido de la vista,

sino a todos los sentidos. Propositos esenciales de la observacion:

a. Explorar y describir ambientes, comunidades, subculturas y los aspectos de la vida
social, analizando sus significados y a los actores que la generan. (Eddy, 2008;
Patton 2002)

b. Comprender procesos, vinculaciones entre personas y sus situaciones.

c. Identificar problemas sociales (Daymon, 2010)

d. Generar hipoétesis para futuros estudios.

En la observacion podemos tener en cuenta algunos instrumentos como:

* El diario de campo: Es el relato, escrito continuamente, de las experiencias vividas y de

los hechos observados.

* Cuadros de trabajo: consisten en una forma de representacion grafica semejante a las

plantillas, con casilleros formados por renglones y columnas.

* Dispositivos mecénicos: proveen de una informacion muy objetiva y exacta a la realidad.

Como lo pueden ser: camara fotografica, camara filmadora, grabador.

En la entrevista podemos tener en cuenta algunos instrumentos como:

» Grabacion de audio o video



36

* Notas en libretas y computadoras personales

* Fotografias

4.3.1 Cuestionarios y Entrevistas

El cuestionario es un instrumento utilizado para recoger de manera organizada la
informacion que permitira dar cuenta de las variables que son de interés en cierto estudio,
investigacion, sondeo o encuesta (Casas, Repullo y Donado, 2003). Generalmente, se
compone de un conjunto de preguntas que permitird obtener la informaciéon de manera
estandarizada (de hecho, la palabra cuestionario proviene del latin quaestionarius, que
significa “lista de preguntas”). Cuestionarios y encuestas En algunas ocasiones se utilizan
de modo intercambiable los conceptos “disefio de cuestionario” y “disefio de encuesta”. Sin

embargo, estrictamente hablando, encuesta y cuestionario no son sinénimos.

La encuesta corresponde a una técnica de investigacion utilizada principalmente en
las Ciencias Sociales, a través de la cual se recolecta informacion sobre los sujetos
para describir, comparar o explicar aspectos como conocimientos,actitudes y
comportamientos. Un concepto central de la técnica de encuesta es que, a través de
informacion obtenida de una muestra de individuos, se busca representar a una

poblacion (Presser, 1984, en Saris y Galhofter, 2007).

(Véase Anexo R. Cuestionario sobre el teatro)

4.3.2 Informacion recolectada: organizacion y codificacion

Durante el desarrollo de las sesiones de clase y como parte fundamental de proceso

investigativo, se recolectaron 207 evidencias como registros fotograficos, audiovisuales y
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materiales fisicos, que presentan los resultados obtenidos de la practica pedagdgica e

investigativa y que se encuentran organizadas y categorizadas en la siguiente tabla:

Tabla 1 Evidencias de la prdactica pedagogica e investigativa.

Fotos Videos Cuestionario | Trabajos de | Taller
S los diagnostic
estudiantes | o
Leery 7 registros 4 registros en | 32 8 Cuentos | 32 talleres
escribir fotograficos que | los que se cuestionario | colectivos | diagndstic
muestran la presentan las | s sobre los | realizados | os de
lectura colectiva | maestras conocimient | por los lectura 'y
de textos realizando 0s previos estudiantes | escritura
narrativos y una lectura en | de los sobre la acerca del
guiones. voz alta. estudiantes | “Caucanida | texto “El
14 fotos en las acerca del d” Valle del
que se muestran teatro. Patia”.
textos y dibujos
realizados en los
talleres teatrales
y en ciencias
naturales,
ciencias sociales,
matematicas e
inglés.
Juegos 15 imagenes que | 3 videos sobre
teatrales muestran a los ejercicios de
estudiantes movimiento e
pintando sus interpretacion
rostros para teatral.
personificar,
realizando y
usando
mascaras.
Actividade | 33 imagenes que | 2 videos que
s al aire muestran muestran a los
libre actividades fuera | estudiantes
del aula como jugando fuera
armar del aula.
rompecabezas,
rondas infantiles,
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Rol del 23 fotografias en | 6 videos que
maestro las que se aprecia | presentan a
a las docentes los docentes
acompanando y | resolviendo
atendiendo a los | ejercicios
estudiantes, asi matematicos,
como haciendo explicando
uso del tablero. elementos del
teatro y
acompainado
en la
interpretacion
de una
cancion en
inglés.
Contexto 28
cuestionario
s sobre la
informacion

personal de
los
estudiantes.

4.4 Plan de accion pedagogico

La practica pedagogica se desarrolld en un total de quince sesiones, que se distribuyeron en

reuniones con las docentes titulares de la institucion, sesiones introductorias y los talleres

teatrales.

Tabla 2: plan de accion pedagogico

Sesiones

Actividad

Objetivo

Tiem

po

Recursos

Materiales

Didacticos

/
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Esti

mado

Reunién  virtual
Reunion 1 Proporcionar  informacion Reunion  via
con las docentes
con respecto a la institucion Meet
titulares de la
y a los estudiantes para una
ENS y algunos
mejor organizacion,
docentes de la
contextualizacion y toma de
universidad
decisiones en el aula con
referente a las practicas
pedagbgicas
Reunién con la
Reunion 2 Conocer las actividades y el Reunion  via
profesora titular.
desarrollo de clases que Meet

presentard la docente titular
con los estudiantes de grado
4B junto con el colectivo 45
que se refiere a los grados 4°

y 5° de la ENS
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Sesion 1 Semana de | Conocer qué dificultades se | 7-10 | -Material
reconocimiento e | presentan alrededor de las [ AM | impreso
integracion areas de conocimiento con

Pactos de
talleres de diagnostico del
aula:
colectivo 45.
Reglas de
convivencia:
Acompafiamiento.

Sesion 2 Despertar y aumentar el | 7-10 |- Cuentos;

Se lee a los

interés del alumnado por la | AM | Mitos y
estudiantes los

lectura. Leyendas
cuentos “La
llorona” 'y “El - Material
duende” Impreso

Sesion 3 Leyendo Fomentar la comprension | 7-10 | -Texto
comprendo lectora y el uso correcto de la [ AM | impreso

Taller con base en
la historia
en el

“Cambios

gallinero,

entonacion, pronunciacioén y

volumen de la voz

“Cambios en
el gallinero,

cambian la
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cambian la cosas cosas por
Conocer el género literario
por entero”, entero”
que mas les guste a los
Cuestionario
estudiantes
sobre el teatro y
pequeias obras de Cuestionario
teatro, por sobre el
equipos, basadas teatro:
en algunos
cuentos
-Ejercicios de
vocalizacion
Actividad,6
Sesion 4 Fomentar la habilidad de [ 7-10 | Dado gigante
personajes, 6
creacion textual. AM | de carton.

acciones y 6

lugares

Esta actividad se realizo por
mesas de trabajo (trabajo
colaborativo) utilizando el
dado como herramienta para
la eleccion de personajes,
acciones y lugares, a partir
de Ia

anterior clase se

conocido que los estudiantes
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les gusta la literatura de

terror y fantéstica

Se desarrolldo el

Diagnosticar el proceso de

Sesion 5 7-10 | Taller
taller diagnostico | aprendizaje en Inglés
AM | diagnostico de
de inglés, del
inglés
colectivo docente. | Participar de las actividades
Apoyo clase de |en la clase de educacion
educacion fisica. | fisica
A partir de la
Sesion 6 Fortalecer el analisis, la| 7-10 Texto
lectura “La
argumentacion y la [AM |impreso “La

aventura de los

animales de la

selva”, los
estudiantes
realizaron la

interpretacion del
dialogo y
disenaron

mascaras alusivas

a los personajes.

comprension de textos

Detallar todos los elementos
y acciones que conforman

una obra de teatro

aventura de

los animales

de la selva”




43

Realizacion de

Sesion 7 Conocer los gustos y | 7-10| Cuestionario
encuesta  sobre
aprendizajes previos de los | AM | sobre teatro.
teatro.
estudiantes sobre el teatro ‘
Elaboracion  de Cartulina 'y
titeres. palos de
paleta.
Asistimos a las
Sesion 8 Articular la  estrategia | 7-10
reuniones
pedagdgica, las actividades y | AM
realizadas con los
desarrollar el  programa
practicantes  del
institucional (colectivo 45)
Programa de
con los practicantes del PFC
Formacion
Complementaria
(PFC) de la ENS
y los docentes.
Realizar la lectura “El valle
Sesion 9 Lectura 7-10 Texto
del Patia”, taller de
AM | impreso “El
comprension 'y  creacion
Valle del
textual.
Patia”
Sesion 10 Teatro Explicar conceptos, [ 7-10 Imégenes
caracteristicas del teatro, | AM | sobre los
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texto expositivo, la noticia y

géneros  del

Transversalidad
resolver problemas teatro.
matematicos.
Noticias
impresa sobre
sucesos de la
ciudad.
Sesion 11 Lectura Aprender sobre los reinos de [ 7-10
Teatro la naturaleza a través del [ AM
Transversalidad cuento “los cinco reinos de la
naturaleza”
Interpretacion
Sesion 12 Preparacion  del | Realizar la preparaciéon del | 7-10 | Cartulina
guion guion en conjunto con la [ AM

actividad de  Plegables
(subregiones del cauca) Flora

y fauna
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Sesion 13 Preparacion  del | Relacionar la lectura con el | 7-10 Texto
guion cuento de las matematicas | AM | impreso
“Aprendiendo a dividir” “Aprendiendo
Matematicas
a dividir”
Transversalidad
Sesion 14 Preparacion  del | Desarrollo de los talleres de | 7-10
escenario, ensayo | actuacion AM
de la obra
Escoger los personajes
Transversalidad
Resolver los  problemas
Matematicas matematicos sobre la
division y las matematicas
Sesion 15 Presentacion Obra | Mostrar  los  aprendizajes | 7-10 Texto
basados en los procesos de [ AM | impreso “El

los talleres de teatro; lectura,

guiones, vestuario, entre

otros.

hombre rico y
los cuatro

espantos”
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Capitulo V: Hallazgos y Resultados; Final de 1a obra

La puesta en practica de esta propuesta de estrategia pedagogica, diferente a las practicas
convencionales y tradicionales, posibilita aprendizajes significativos en cudnto a los
procesos de lectura y escritura, y permitio asumir los talleres teatrales como una alternativa
de ensefianza en el aula que incentiva el interés, la participacion, la transversalidad en las
areas y la creacion de textos con sentido. A continuacién se muestran las categorias que
surgen de un numero de evidencias fotograficas, audiovisuales y fisicas (cuestionarios,

entrevistas) categorizadas en la tabla 1, del anterior capitulo.

5.1 La Lectura y la Escritura: actores en el escenario de la Transversalidad
El desarrollo de la practica educativa involucr6 una estrategia integral de lectura y escritura,
la cual fue implementada en diversas areas del conocimiento. Esta aproximacion
multidisciplinaria permitio a los estudiantes aplicar sus habilidades de lectura y escritura en
contextos reales y significativos.
Para mejorar el entendimiento de los contenidos especificos de las distintas areas del
conocimiento. Trabajar la lectura en las areas no lingiiisticas facilita tanto el acceso
a la informacién del area de que se trate, como la promocion de una comprension
mas exitosa de los contenidos especificos de esa area. En cuanto mayor sea el
compromiso mental involucrado en actividades con el texto, mayor sera su efecto en

la comprension del contenido (Globerson y Salomdn, 1985).
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Figura 1. Leer y escribir las Matemadticas

En el 4rea de Matematicas, hicimos gran énfasis en promover la resolucion de problemas
matematicos como una forma de desarrollar la lectura y la escritura de las matematicas
dentro y fuera del aula, en el contexto de los nifios; asi, estos problemas matematicos
mostraron cuestiones sobre realidades que pueden vivir los nifios en su cotidianidad, como
ejemplo tenemos la siguiente situacion presentada en una de las sesiones de clase: “Si
somos 32 estudiantes y queremos viajar al municipio de Timbio en una chiva, donde el
pasaje cuesta 2,700 pesos ;cuanto es el total del pasaje por los 32 estudiantes?” Estos
ejercicios requerian de andlisis, comprension, escritura y conocimientos previos. Ademas
de trabajar con conceptos matemadticos, los problemas planteados también pusieron a
prueba la capacidad de los estudiantes para leer atentamente los enunciados, comprender la
informacion proporcionada y aplicar adecuadamente los conceptos y procedimientos
matematicos.

Una vez que los estudiantes resolvieron los problemas, se hizo hincapié en la importancia
de comunicar los resultados de manera escrita, de manera clara y concisa. Esta etapa de
expresar los resultados fue esencial, ya que les permitio demostrar no solo su capacidad de
obtener la solucidon correcta, sino también su habilidad para comunicar eficazmente sus

razonamientos y procesos de pensamiento a través del lenguaje escrito.
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Al poner énfasis en la escritura de los resultados matematicos, se buscaba fomentar una
comprension mas profunda y sélida de los conceptos y procedimientos matematicos, al
tiempo que se promovia el desarrollo de habilidades de comunicacion escrita. Este enfoque
integral no solo permitid a los estudiantes fortalecer su competencia matematica, sino que
también les proporciond habilidades transferibles valiosas, como la capacidad de expresar
ideas complejas de manera clara y efectiva, tanto en el dmbito académico como en el

mundo real.

Figura 2. Actividad en Ciencias Sociales

En el area de Ciencias Sociales, se plante6 a los estudiantes un desafio consistente en la
lectura y comprension de mapas geograficos, con el propdsito de interpretar y analizar la
informacion presentada y lograr una comprension mas profunda de los aspectos sociales,
culturales y econdémicos asociados a determinadas regiones. Para ello, se hizo especial
énfasis en la habilidad de redactar pequefios escritos en los que los estudiantes expresaran
de manera clara y precisa las principales actividades econémicas desarrolladas en algunos

municipios del Cauca.
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Esta actividad promovi6 el desarrollo de diversas habilidades, tales como la capacidad de
andlisis critico, la interpretacion de datos geograficos, la comprension de los vinculos entre
la geografia y los aspectos sociales y econdmicos, y la destreza de comunicar eficazmente
las ideas por escrito. Ademads, se fomentd la consulta bibliografica y el uso de fuentes
confiables para obtener informacion relevante y actualizada sobre las actividades
economicas de los municipios estudiados.

Ademéds, también el area de Inglés se integrd en los talleres teatrales, donde se trabajo la
lectura y comprension a través de la cancién "The Little Chicken"; la musica como
elemento de expresion en los talleres teatrales permitido que los nifios y nifias, motivados
por el ritmo, movieron su cuerpo, participaron con aplausos, y atendieron y memorizaron
la pronunciacion de la letra de la cancidn, en un tipo de comprension auditiva. Al finalizar,
los alumnos, respondiendo a preguntas como ;qué significa “mom”?, mostraron sus
aprendizajes sobre vocabulario nuevo en inglés acerca de los miembros de la familia.

En Ciencias Naturales, se utiliz6 la lectura y escritura como herramientas para que los
estudiantes comprendieran los reinos de la naturaleza, como grupos en los que se clasifican
las especies vivas con las que conviven dentro de su cotidianidad. Los estudiantes tuvieron
la oportunidad de leer textos cientificos, realizar experimentos fuera del aula de clase como
lo fueron dibujar especies que encontrardn en su contexto escolar que pertenecieran a los

reinos de la naturaleza y luego comunicar sus hallazgos a través de textos escritos graficos.
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Figura 3. Los reinos de la naturaleza
La lectura y la escritura son transversales cuando tienen una funcion social y comunicativa,
pues permiten el entendimiento mediante la relacion de un texto, entendiéndose texto como
cualquier signo que pueda interpretarse tal como un niimero, una imagen, una palabra o un
sonido; y el contexto. Asi mismo en las diferentes areas del conocimiento. Cuando la
lectura y la escritura trascienden el concepto de la decodificacion, se convierten en procesos
fundamentales para la compresion de las matemadticas, por ejemplo, al interpretar
problemas matematicos, una ecuacién o que el area de un terreno rectangular es la
multiplicacion de su largo por el ancho; en las ciencias sociales, que la figura trazada en
una sola linea representa el mapa de nuestro departamento y en las ciencias naturales que la
capa verde que cubre las maderas podridas del patio de nuestra escuela se llama musgo y
forma parte de uno de los reinos de la naturaleza. Asi, la practica de la lectura y escritura
como creacion e interpretacion son necesarias para la comprension de todas las areas del
curriculo.
5.2. Cuentos, mitos y leyendas, materiales, en la creacion de guiones teatrales.

En el marco de referencia conceptual aludimos al término que construimos para referirnos
al uso de los cuentos, mitos y leyendas en la creacion de obras teatrales: El Cuentro. Ya
aterrizado el concepto a la practica, el Cuentro significo las actividades de lectura de textos
en las que los estudiantes a partir de historias con personajes, lugares y especificaciones
que pudieron reconocer en sus contextos, como "La Llorona", "La leyenda del Valle del
Patia" o "EI Silbon"; se inspiraron para la escritura de diferentes didlogos y relatos que,
posteriormente, fueron puestos en accion en breves interpretaciones teatrales.

Asi mismo, este tipo de textos narrativos fueron la base sobre la cual los estudiantes crearon

nuevos textos y guiones, a través de dinamicas como imaginar y redactar finales



51

alternativos, historias autobiograficas sobre personajes encontrados en los cuentos, mitos y
leyendas o las narraciones sirvieron como inspiracion para nuevos relatos, donde los
diadlogos, los protagonistas, las acciones y el conflicto eran necesarios, sin dejar atras la
importancia de la representacion grafica como primera imagen antes de la interpretacion

teatral.

Figura 4. Creacion a partir del Cuentro.

Vemos en la foto, que es el producto de un taller de mitos y leyendas, un dibujo, en €l se ha
pintado un dragén, un sefior, unas casas, una nifia, una piscina y unos peces. En el dibujo el
tema que recrea el nifio esta relacionado con literatura fantastica (interpretacion), mezclada
con lo cotidiano.

En este proceso, los textos narrativos se utilizaron como materiales didacticos que
despertaron el interés en los estudiantes y promovieron el lenguaje. Asi mismo los cuentos,
al igual que los textos narrativos, los mitos y leyendas hacen parte del género narrativo. La
comprension del discurso narrativo surge mediante los acontecimientos que describen los
nifios y las niflas al compartir sus propias experiencias y pensamientos, con lo cual crean
una perspectiva de si mismos y consiguen una mejor comprension del mundo que los rodea

(Karmiloff y Karmiloff-Smith, 2005).
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Florez, Torrado y Arias (2006) reconocen que el contacto de los nifios con los cuentos
infantiles genera interés, fomenta la creatividad, contribuye al enriquecimiento del
lenguaje, a la creacion de valores y al desarrollo del razonamiento. Al motivar el
acercamiento de los nifios a los cuentos infantiles, se deben poner en juego sus capacidades
de interpretacion, de ordenacion logica del relato, de inferencias continuas y de realizar

deducciones y juicios.

La aparicién continua en los trabajos de los nifios, tanto en sus dibujos como en sus
escritores, de alusiones a literatura fantdstica permite decir que la estrategia pedagdgica
cuyo eje central fueron los talleres de teatro, permitié la emergencia de un tipo de escritura
creativa relacionada con el quehacer literario; la imaginacion fantdstica, es decir la

creacion.

5.3 Talleres Teatrales: espacios para la creacion, la participacion y el trabajo en

equipo.
Las sesiones desarrolladas a las que hemos llamado "talleres teatrales", fueron escenarios
en los que los estudiantes pudieron ser libres para expresar sus emociones y pensamientos,
ademas, trabajar desde la cooperacion y la participacion conjunta. Fueron espacios en los
que se promovieron procesos de ensefianza y aprendizaje mediante una serie de actividades
que precisaron de creatividad, imaginaciéon y motivacion. Y es por lo anterior que a
continuacion se presenta la categorizacion de acciones que fueron parte de las clases dentro
de la escuela y que aportaron en la conceptualizacion de los talleres teatrales como una

estrategia pedagogica en el aula.
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5.3.1 Juegos teatrales: ejercicios preteatrales e interpretacion de

personajes
La personificacion e interpretacion de personajes se desarrolld como un estilo de juego
dramatico para el aprendizaje de los nifios. Este se ha utilizado desde tiempos antiguos para
la adquisicion del conocimiento e innovacion del mismo, de esta manera al hacer uso de ¢l
podemos darle realismo y un significado a objetos, animales, relatos y cuentos que pueden
estar presentes en la vida del nifio o ser fomentados desde temprana edad. Y es que el juego
teatral antes de convertirse en estrategia pedagdgica dentro del aula, hace parte de la
naturalidad en la infancia, tal como afirma Piaget (1982) quien nos habla sobre el juego
dramatico como un tipo de juego que aparece a partir de los 15-18 meses de vida y tiene
como base la posibilidad de sustituir y representar una situacion tomada de la experiencia
de los nifios transformédndola en otra a partir de las posibilidades de su imaginacion y su
capacidad de operar con simbolizaciones.
Es por lo anterior, hicimos hincapié en el teatro a modo de juego, a partir de imagenes y las
dindmicas grupales donde los estudiantes realizaban sus propias inferencias sobre cémo
iban a actuar, desarrollar e interpretar los personajes, tomados de escritos en su mayoria,

hasta encarnarlos desde sus propias ideas.

Figura 5. Personiﬁcand6 N
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Se pudo evidenciar en las diferentes imagenes, como la anterior, que los estudiantes
proponen caracteristicas, colores, personalidades, expresiones, sonidos, facciones y gestos
para sus personajes. Ademas, las dinamicas de juegos teatrales en las que incluimos los
ejercicios pre teatrales y la representacion de personajes promovieron el didlogo entre los
estudiantes acerca de los conocimientos sobre el otro, pues discutian entre si, quién era mas
apto mas representar determinado papel, asi se presentaron didlogos en los que destacaron
frases como: “Yo, por que yo hablo mas” “Yo quiero hacer del sefior millonario” “Yo
quiero ser...”.
5.3.2 Juegos y actividades al aire libre: motivacion y participacion

Una de las dificultades que se presentan en la escuela en el proceso de ensefianza y
aprendizaje es que los estudiantes no parecen motivarse por realizar los trabajos durante la
sesion escolar, y es que no los culpamos, pues es mucho mas atractivo reunirse en grupo y
hablar sobre los juegos que nos gustan que de las confusas y aburridas divisiones y sobre
otros temas escolares que no tienen o al parecer no parecen tener sentido; es por esta razon
que las actividades al aire libre se presentaron como elemento fundamental en el desarrollo
de los talleres teatrales, pues incentivé la participacion y concentracion de los nifios en las
actividades escolares, al respecto la UNICEF (2020) afirma que,

El juego constituye una de las formas mas importantes en la que los nifios y nifias

obtienen conocimientos y competencias esenciales. Por esta razon, se deben otorgar

oportunidades de entornos al aire libre que favorezcan el juego, la exploracion y el

aprendizaje practico.
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Figura 6. Actividad fuera del aula

En relacién a lo anterior, en la figura 6 se puede apreciar el juego fuera del aula que
propicid espacios para el trabajo cooperativo mediante la interaccion y la comunicacion. La
imagen que presenta el registro fotografico alude a una actividad cooperativa, en la que los
estudiantes demostraron autonomia y equidad al asignar de manera conjunta roles y tareas;
asi mismo, escucharon de manera atenta las instrucciones que dieron las maestra,

mostrando interés y comprension.

5.4 Rol del Maestro
5.4.1 El escenario escolar debe contar con diferentes planes de clase al

igual que tienen diferentes actos en una obra de teatro.

Ser capaz de modificar los planes de clase para adaptarlos a las necesidades de cada
estudiante es un aspecto crucial de la ensefianza. Es crucial diversificar la ensefanza y
proporcionar una variedad de enfoques porque cada estudiante tiene su propio estilo de
aprendizaje y ritmo de desarrollo. Al hacer esto, se asegura que todos los nifios tengan las

mismas oportunidades de comprender el material y participar en el proceso de aprendizaje.
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Cada alumno tiene un entorno social y familiar distinto, que también hay que tener en
cuenta. Su crecimiento y rendimiento académico pueden verse afectados significativamente
por este entorno. Es fundamental tener en cuenta estos factores a la hora de organizar
nuestras clases, conocer el contexto de los estudiantes nos permite conectarnos mas
profundamente con ellos, comprender sus realidades y modificar nuestros métodos de

enseflanza con mayor éxito.

Frente a la accion de la persona docente, se requiere que esta asuma una posicion
reflexiva con fines practicos, dando lugar a la planeacion de estrategias de
ensefanza que aplicara a futuro. Es asi que se propone un estudio, para aportar a la
comprension sobre la configuracion del pensamiento estratégico y practico del

cuerpo docente (Pérez y Gimeno. 1988; Perafan, 2002, Vergara, 2005)

Nuestro objetivo como educadoras es crear una experiencia significativa para los nifios.
Esto implica ir mas alld de la mera transmision de conocimientos y promover el aprendizaje
activo y participativo. Al tener diferentes planes de clase, podemos disefiar actividades y
proyectos que despierten el interés y la curiosidad de los estudiantes, fomentando asi su
motivacion intrinseca para aprender. También encontramos que la escuela no solo debe ser
un lugar donde se imparte educacion, sino también un espacio donde los nifios se sientan
seguros, apoyados y valorados. Al llevar diferentes planes de clase al aula, podemos crear
un ambiente inclusivo y acogedor, donde los estudiantes se sientan parte de una comunidad
educativa que los respalda. Esto implica construir relaciones de confianza, fomentar la
comunicacion abierta y ofrecer oportunidades para que los nifios expresen sus opiniones y

necesidades.


https://www.redalyc.org/journal/440/44057415043/html/#redalyc_44057415043_ref21
https://www.redalyc.org/journal/440/44057415043/html/#redalyc_44057415043_ref20
https://www.redalyc.org/journal/440/44057415043/html/#redalyc_44057415043_ref28
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Conclusiones

Para comenzar, nuestra practica pedagogica empezd como un camino del cual no sabiamos
que ibamos a encontrar, llevabamos consigo un montén de ideas, conceptos y teorias que a
lo largo de la carrera profesional nos habian impartido, de igual manera nos nutria de
conocimientos sobre coOmo implementar aquellas estrategias aprendidas, de aquellos
teoricos de la pedagogia y de lo que es la practica docente, pero que cambian cuando entras

de lleno a la escuela y empiezas tu recorrido en la docencia.

La Practica Pedagogica, permite educarnos como licenciados en formacion, en el marco de
una realidad social a la que seremos expuestos, y de la que se espera, propongamos ideas
factibles e innovadoras para hallar solucion a los problemas que rondan la educacién. Es
aquella donde se fortalece el vinculo entre maestro y estudiante, esa relacion sujeto-sujeto,

en la que se basara el resto de nuestra vida profesional.

Entendiendo la labor del maestro, mas que en el ejercicio de la ensefianza de una disciplina.
finalmente vemos el proposito de la ensefianza como un proceso humano y contextualizado,

en construccion continua.

Para finalizar, en la Escuela y en de la diversidad de la misma encontramos en el teatro y
mas especificamente en los talleres teatrales una estrategia para fomentar e impulsar
aquellas habilidades en cada estudiante desde la colectividad y cooperacion, aunque es
necesario decir que debe ser un proceso constante que nos permita validar aquellos

aprendizajes no s6lo entorno a las areas del conocimiento, sino también entorno a la vida.



Anexos

Anexo A. Clase 03 de febrero del 2022
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Anexo D. Clase 17 de febrero del 2022
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Anexo E. Clase 03 de marzo del 2022
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Anexo G. Clase 19 de mayo del 2022
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Anexo J. Clase 16 de junio del 2022
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Anexos M. Diario de campo
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Anexo N. Taller de diagnostico
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Anexos O. Resultados de talleres de diagndstico

TALLER DIAGNOSTICO LENGUAJE

1. Algunos de los personajes que aparccen cn la historia son:
) 25

b)
< 1
dy 4

Pregunta 1

8. Cuenta que pasd en la historia:

5. En la expresién: “Si la casa estd desorganizada yo tengo la culpa, jpero también es
cumpla del gallo!™ La gallina quiere:
Q)5

b)
d) 4
Sin responder 2

WA WE MC WD WShrespuesto

Bajo los criterios de bueno, regular y malo, donde bueno son aquellas respuestas que
resumen el cuento, con palabras propias e identifican el inicio, nudo v desenlace; regular,
las respuestas que describen un resumen pero sin un inicio o nudo, o desenlace. Malo,
donde se transeribié el cuento de manera literal o un escriio totalmenie diferente. Con un

total de:

Bueno: 3
Regular: 10
Malo: 17

(Elaboracion propia)
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Anexo P. Cuentos elaborados por los estudiantes

Anexo Q. Proceso de planteamiento de la pregunta problema
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