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Resumen

El presente trabajo es de vital importancia ya que se buscé indagar frente a la manera
como se viene impartiendo la ensefianza de la filosofia en los colegios publicos de la ciudad de
Popayan y como las préacticas pedagdgicas se estan aplicando, de tal manera que se genere en el
estudiante argumentacion, pensamiento reflexivo y autocritico, frente a los nuevos contextos en
los cuales los estudiantes se encuentran, Lo anterior se menciona en los lineamientos del
Ministerio de Educacién Nacional, quien establece los criterios de la ensefianza de la filosofia a

nivel de la educacion bésica y media.

El trabajo tiene un corte cualitativo y un enfoque etnografico, ya que se trabajo con informacion
cualitativa, relacionada con la manera como los profesores desarrollan y conciben las practicas
pedagdgicas en sus aulas de clases, y etnografico por ser una rama de los estudios
epistemoldgicos que ayuda a debatir sobre los diferentes contestos que se presentan en grupos o
comunidades. En este caso al trabajar con los docentes de filosofia se realiza una descripcién de

su quehacer como profesor, asi como su accionar en el contexto de las préacticas pedagdgicas.

Como herramientas de trabajo se utilizé la entrevista la cual se realiz6 directamente a los
profesores que orientan la asignatura de filosofia. Dicha entrevista se realizé con base en 15
preguntas que surgieron del analisis y profundizacion en el referente conceptual que sustenta lo
relacionado con las practicas pedagdgicas y en los lineamientos del MEN sobre dichas practicas.
La observacion directa es otra de las herramientas utilizadas, la cual consistio en mirar como

agente pasivo el accionar de varias clases de los diferentes docentes de filosofia, se anexan al
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final los formatos que se tuvieron en cuenta para la entrevista y la observacion. Despues se
plasmaron las diferentes transcripciones de éstas, con el objetivo de efectuar la triangulacion de
la informacion adquirida en la entrevista, la observacion y lo que se encuentra consignado en los
lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional con el fin de caracterizar las picricas

pedagdgicas de los docentes de filosofia en las instituciones publicas de Popayan.
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Introduccion

En América Latina muchos de los problemas de la educacién basica y media radican en la
implementacion y puesta en marcha de un modelo educativo, el cual se manifiesta en la préctica
pedagdgica de los maestros, como la presentacion de informacion nueva al grupo de estudiantes
que se encuentra en formacion. A las précticas pedagdgicas, se le ha restado la importancia que
conllevan éstas en el &mbito del aprendizaje, convirtiéndolas précticas en una de los tropiezos

del sistema educativo.

Las practicas pedagogicas es un tema de preocupacion para todo el sistema educativo, debido a
que la educacion de hoy se basa en atender las diferencias individuales, y se desenfoca la
atencion a las diversas situaciones que presentan en el contexto escolar, lo que genera, que se
replantee las relaciones del profesor y el estudiante en las aulas de clase. De alli que el sistema

educacion impartida tienda a ser mido por indicadores y cumplimiento de resultados.

La investigacion se centro en las practicas pedagdgicas que los profesores de filosofia estan
implementando en las aula de clase de los colegios de la ciudad de Popayan, en el cual se llevo a
cabo entrevistas y observaciones, las primeras como ya se menciono, se realizaron con 15
preguntas donde su base fue soportada tanto en el referente conceptual que se establecié en la
indagacion de la practica pedagdgica y en los lineamientos que el Ministerio de Educacion

Nacional, y donde se expone frente a como se debe de orientar la asignatura de la filosofia. La
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observacion se realizé de acuerdo a las respuestas obtenidas en la entrevista y la triangulacion

permitio realizar un comparativo entre las herramientas empleadas y los lineamientos del MEN.

Debido a su extension y complejidad, el proyecto se divide en un primer capitulo, en él se
describe el concepto de pedagogia desde una mirada disciplinar, la formacién del docente como
ente principal de la concepcidn de la practica pedagogica de acuerdo a los lineamientos del
Ministerio de Educacién y como esta debe de ponerse en marcha. En el segundo capitulo se lleva
a cabo el andlisis de las entrevistas y la observacién, y el empleo de la triangulacion, la cual

permitio el andlisis de los resultados arrojados en las herramientas utilizadas.

El objetivo general del presente estudio es caracterizar y evidenciar las practicas pedagdgicas y
su presencia en el pensamiento critico, al interior de la practica pedagodgica en filosofia, teniendo

en cuenta esta practica como parte esencial de la formacion docente.

Se describen las practicas pedagogicas de una muestra de docentes de instituciones de educacién
publica de la ciudad de Popayéan; delimitar las principales practicas pedagogicas que subyacen en
el ejercicio docente de los profesores observados; evidenciar las acciones que caracterizan la
presencia de pensamiento critico al interior de la practica pedagogica y resaltar la formacion del
docente. Por otra parte, el tipo de investigacion que se plantea es la investigacion de corte
cualitativo enmarcado en el enfoque etnografico, ya que se busca comprender las practicas
pedagdgicas para observar en ella la relacion practica pedagogica-pensamiento critico y evaluar

su incidencia en la etapa final de la formacion docente. La herramienta que se asume es la
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observacion directa y la entrevista, porque arroja elementos significativos para la reflexion del

proceso formativo.
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Descripcion Del Problema

Es importante destacar que la formacion universitaria de los futuros docentes es clave y a
la vez compleja, y en el caso de los docentes de filosofia, quienes a su vez seran también
formadores de personas que hacen parte de una sociedad; este trabajo requiere y tienen un
compromiso con la reflexion de su quehacer pedag6gico y al mismo tiempo involucra la
construccion de conocimientos. Lo anterior se vera reflejado en los sujetos que se estan formando
en el desarrollo de los saberes, como en la construccion de conocimientos y competencias basicas
independientemente de su contexto social, al respecto de la formacion de los docentes Paulo
Freire afirma: “Es preciso, sobre todo, y aqui va ya uno de esos saberes indispensables, que quien
se esta formando, desde el principio mismo de su experiencia formadora, al asumirse también
como sujeto de la produccion del saber, se convenza definitivamente de que ensefiar no es
transferir conocimiento sino crear las posibilidades de su produccion o de su construccion.”

(Freire, 1997, p.24)

Son los docentes quienes estan llamados a implementar la dindmica requerida para el desarrollo
del conocimiento que forma parte de la construccion social econdmica y cultural, tanto de una
region en general, como de un pais en particular. Al respecto, el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia (MEN) postula en su texto: Orientaciones Pedagdgicas para la Filosofia en
la Educacion Media que: “No obstante, se ha procurado llenar un vacio existente en el pais, con
el fin de aportar al mejoramiento de las practicas pedagogicas en el campo de la ensefianza de la

Filosofia. Este esfuerzo debe complementarse con procesos permanentes y sistematicos de

16



formacion y cualificacion de los docentes encargados de materializarlo en la practica.” (MEN,

2010 p.11)

Es importante mirar el llamado que hace el MEN, sobre el mejoramiento de las practicas
pedagogicas, y como éstas conllevan a organizar los conocimientos ya adquiridos y crear la
necesidad de indagar por nuevos. Por lo tanto, la préctica del docente conlleva a reflexionar a
otro sobre un determinado saber. En este caso sobre los saberes y conceptos que se alojan en el
campo de la ensefianza de la filosofia. Es importante que los docentes de filosofia estén
constantemente reflexionando, investigando y profundizando sobre sus practicas pedagogicas,
para mejorar y avanzar hacia futuro en el papel que juega la filosofia en el &mbito educativo,
social, econémico, cultural y politico de una sociedad, es asi que: “La formacion del ser humano
ha sido un propdsito educativo tan importante en el desarrollo de la humanidad que al reflexionar
sistematicamente sobre ella es posible ver a la pedagogia como el objeto mismo de la filosofia.”

(MEN, 2010 p.14)

El MEN continua profundizando en el papel de la filosofia al afirmar: “En relacion con la
formacion integral de la persona, a la Filosofia le corresponde la tarea de promover el desarrollo
del pensamiento critico como competencia para pensar autbnomamente; impulsar la
comunicacion como forma privilegiada de interaccion social; y favorecer la creatividad del
educando. Mediante el desarrollo de estas potencialidades, el aprendizaje de la Filosofia permite
pensar y experimentar las cuestiones referentes a la certeza, la justicia y la belleza... La formacion

filoséfica para el propio filosofar se convierte asi en un campo de trabajo interdisciplinario y
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transdisciplinario, que puede articular la Filosofia con los demas saberes ofrecidos por la escuela.
La formacion filosofica implica la identificacion de los supuestos, las creencias y las ideas
previas de los que parten las interpretaciones que pueda elaborar el estudiante, pero también el
reconocimiento de los contextos especificos en los cuales se reflexiona y se actlia para promover

la apertura a nuevas opciones y alternativas.” (MEN, 2010 p.23)

Siendo en este caso el docente de filosofia el generador de espacios de conocimiento para que el
estudiante adopte una postura critica y reflexiva sobre su entorno, es alli donde juegan un papel
importante los componentes pedagdgicos necesarios para llevar a cabo dicha labor. Y si se tiene
en cuenta que dicha labor no esta dando los resultados esperados, esto se puede ver reflejado en
las pruebas ECAES, los estudiantes que presentaron dichas pruebas obtuvieron los resultados
mas bajos en el area pertinente a la Filosofia con respecto a otras areas de la educacién. Siendo
consecuentes con lo que el MEN propone: “La presencia de la Filosofia en la educacion media
permite que los jovenes puedan desarrollar, desde el conocimiento de la problematica filoséfica,
habilidades para el debate, el didlogo y la confrontacion de ideas” (MEN, 2010 p.24), esto es,
aquella necesidad que tienen en el contexto educativo contemporaneo los docentes de filosofia en
el ambito profesional, de establecer una relacion de complementariedad con los procesos
pedagogicos que perfile de algin modo su quehacer laboral con la préctica pedagdgica, para ello
es menester observar, indagar y caracterizar el ejercicio de la profesion del docente de filosofia.
Es aqui donde nace la inquietud por observar las practicas pedagogicas de los docentes de

filosofia.
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De esta problematica planteada surge la pregunta de investigacion: ;Qué elementos caracterizan a
las précticas pedagdgicas de los docentes de Filosofia en las instituciones educativas publicas de

Popayan?
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Antecedentes

En primer lugar, se aborda un estudio realizado y publicado por la UNESCO en el afio 2011
titulado “La filosofia, una escuela de la libertad: Ensefianza de la filosofia y aprendizaje del
filosofar: la situacion actual y las perspectivas para el futuro”, en el cual se retoma la situacion de
la ensefianza de la filosofia en el mundo, en los niveles educativos de la primaria, la secundaria y
el universitario. Para realizar dicha investigacion se basaron en tres ejes: “1) La filosofia frente a
los problemas del mundo: dialogo, analisis interrogantes sobre la sociedad contemporanea; ii) La
ensefianza de la filosofia en el mundo: fomentar la reflexion critica y el pensamiento
independiente; iii) La promocion de la investigacion y del pensamiento filosoficos.” (UNESCO,

2011 p.13)

En este estudio lo que se pretendi6 fue dar una vision amplia y pertinente sobre el aprendizaje de
la filosofia en el &mbito mundial, basandose en las iniciativas de reformas pasadas y aquellas que
estan en curso o han sido programadas por medio de mdltiples facetas que se ponen en juego a la
hora de la ensefianza de la filosofia. Asi pues, se van observando algunos visos que tocan el tema

en cuestion sobre las practicas pedagdgicas que deben emprender los docentes de filosofia.

En el texto mencionado, se hace también un llamado a los docentes de filosofia a realizar un
continuo reinventarse desde la formulacion de una pregunta: ;Qué otra razon de ser tiene la
filosofia y, en general, las ciencias humanas, sino su vocacion primera de alcanzar la

construccién de la paz en el espiritu de los seres humanos? , es desde su mismo quehacer y
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vocacion, que el docente de filosofia debe interrogarse por su practica pedagdgica que desarrolla
en el aula de clase, para desde alli tener una incidencia y un cambio hacia el progreso tanto

personal como profesional, sin dejar a un lado su principal objetivo el de ensefiar.

Para llegar a las diferentes conclusiones utilizaron la herramienta de encuesta, basado en
preguntas abiertas a nivel regional, y posteriormente seleccionar por cada pais encuestado las
principales respuestas e ir tabulando los resultados. De dichos resultados surgieron algunas

conclusiones, que se toman directamente del texto en cuestion:

. “Respecto al conocimiento cientifico, el enfoque filoséfico se manifiesta como una

reflexion critica sobre los fundamentos de ese saber.

. La ensefianza de la filosofia se define como la puesta en practica y el ejercicio de la

libertad en y mediante la reflexion.

. Es una finalidad de la ensefianza de la filosofia, que podria ser, segin algunos criterios, la
de cualquier ensefianza si se distingue especificamente la ensefianza, en la medida que es
instruccion, de la transmision de informaciones, del aprendizaje inherente al saber-hacer y de la
adaptacion a la vida social y profesional debe orientar y, de hecho, orienta la ensefianza

filosofica.” (UNESCO, 2011, p.239)
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Una segunda investigacion, publicada en el afio 2001 en Brasil, fue la realizada por las profesoras
Ana M. Fonseca Machado, Karina Balenti da Silva y Vania Dias Oliveira, que lleva como titulo:
“Ensinar /Aprender Filosofia no Ensino Medio: Uma Analise da Pratica Pedagdgica dos
Professores de Filosofia da 18* CRE”. (Ensenar y Aprender Filosofia en la ensefianza Media: Un
analisis de la Practica pedagdgica de los profesores de filosofia), en donde sus autoras buscan o
mejor lo que pretenden es “Describir y valorar lo que ocurre hoy con la ensefianza de la Filosofia
en Brasil, con la finalidad de contribuir a su optimizacion como disciplina curricular capaz de
contribuir al desarrollo de las potencialidades de los adolescentes: en el sentido sefialado por la
Ley n° 7.044/52, de orientarles hacia la autorrealizacion personal y el ejercicio consciente de la
ciudadania. En esa direccion, hay una serie de preguntas que seran recurrentes en este trabajo:
¢que se ha hecho en la escuela secundaria bajo el nombre de ensefianza de la filosofia? ¢ Qué
objetivos, contenidos y metodologias se han propuesto, seleccionado y adoptado para el disefio y
desarrollo de la ensefianza? ¢Con qué finalidad y estatus cientifico retorna la filosofia a la
ensefianza media brasilefia, después de tanto tiempo sin impartirse? Y, por fin, ;para qué la

Filosofia?” (Fonseca, Da Silva, Olivera, 2001, p.12)

La metodologia que se utilizd en este estudio fue el de descripciones de caracter cuantitativo y
cualitativo-descriptivo de evaluacion, dando un caracter de metodologia mixta. Se utilizaron
como instrumentos, las entrevistas y los cuestionarios con preguntas abiertas. Estas entrevistas
fueron realizadas a los maestros y alumnos de la red oficial de Educacion Secundaria de la 182
Coordinacion Regional de Educacion (Municipio de Rio Grande-RS en Brasil) que participan en

la actividad de la ensefianza y el aprendizaje de la filosofia.
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El objetivo de este estudio es sefialar que el problema de la ensefianza de la filosofia en el
contexto brasilefio actual no es epistemolégico, sino que corresponde al campo de la didactica y
es del orden pedagogico. Algunas de las conclusiones de este trabajo son: ““1) Que el objetivo de
la educacion en Brasil, mas especificamente al que le concierne a la ensefianza de la filosofia, fue
que se centro en la ensefianza de la filosofia, tratando de entender y aclarar el marco de las
condiciones que determina la practica de la ensefianza de la filosofia, y no el de identificar y
proponer algunos modelos alternativos para dicha ensefianza. 2) La ensefianza y el aprendizaje de
la filosofia van mas alla de una actividad meramente de instruccion, al reflexionar y analizar todo
su sentido formativo, algo que esta claramente bajo la nueva Ley de directrices y bases que
regulan la educacion brasilefia. 3) Es pobre la formacidn del profesorado que ensefia filosofia,
éste es un problema endémico para la ensefianza de la filosofia y representa un verdadero desafio

para todos los que participan en la ensefianza de esta disciplina.” (Fonseca, et al, 2001, p.14)

En tercer lugar, se encuentra un Proyecto nombrado: “Préctica pedagdgica e innovacion: estudio
de casos en el contexto colombiano”, este hace parte de la revista Perfiles Libertadores del
volumen 7, publicado en el afio 2010. Este proyecto fue dirigido por el Grupo de Investigacién
Pedagogias. Exploracion realizada por docentes investigadores de la Especializacién en
Pedagogia de la Ludica para el Desarrollo Cultural, del programa en Educacion Virtual y a

Distancia, Fundacién Universitaria Los Libertadores.

El objetivo general del proyecto fue describir e interpretar practicas de ensefianza innovadoras,

que resultan de problematicas propias del contexto colombiano en que se inscriben, y que han
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generado impacto sociocultural. Un aspecto para tener en cuenta es, que uno de los estudios de
casos se realizo en el Tambo- Cauca. Dicho estudio de caso tuvo como entrevistada a la docente
Mary Zambrano, la entrevista la realiz6 la Antrop6loga y Docente investigadora Soledad Nifio,

el 9 de julio de 2010 en Popayan. La metodologia fue como ya se menciond el analisis de caso,
teniendo como punto de partida la pregunta: ;cual es el sentido y el significado de las préacticas de
ensefianza que han tenido impacto en la comunidad, calificadas como innovadoras, con el fin de
difundirlas para una mayor comprension de la educacion en Colombia? Uno de los resultados o

hallazgos de esta investigacion, en el caso particular el de la profesora Mary Zambrano es:

“En cuanto al sentido y significado de las practicas pedagdgicas dentro de la reflexion, en, sobre
y en relacién con la accién como docente, que implica la apertura al cambio, de acuerdo a la
lectura del contexto y sus necesidades y al dialogo con los pares, en la profesora Zambrano se
modifican los significados construidos socialmente en funcién de préacticas pedagdgicas desde la
formacion recibida en la Especializacién en Ludica y Recreacion para el Desarrollo Social y
Cultural, pero fundamentalmente en la posibilidad de crear mayores compromisos de los
estudiantes egresados con su comunidad. La reflexion permanente sobre sus acciones le posibilitd
actuar como docente, de tal manera que re-significd la mision del estudiante egresado y le asigno
un sentido diferente a su labor en funcién de la participacion de éste en el progreso de su

comunidad local.” (Nifio y Garcia, 2010, p.160)

Lo que se observa en comun en los antecedentes descritos es la importancia de la practica

pedagdgica no sélo como parte de la formacion docente del egresado sino de quien ya realiza su
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labor como docente. Se plantea la necesidad de una reflexion desde el quehacer pedagdgico, asi
como las posibles competencias pedagogicas, las cuales contribuyen a desarrollar el pensamiento
critico en los estudiantes. Estos son algunos de los aportes que se encuentra en estos trabajos y
que permiten visualizar problematicas que se trabajan, pero que aun faltan por escudrifiar muchos
aspectos sobre dichas practicas pedagogicas que dia tras dia se revalian o contextualizan segun

sea su entorno.
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Justificacion

Las universidades tienen en el conjunto de sus egresados su principal riqueza y la mejor
referencia para evaluar su prestigio y su mas importante funcion, la formacién de profesionales,
para este trabajo de investigacion seran los docentes de filosofia el principal foco de informacion.
Es observando las practicas pedagdgicas donde se puede reconocer el papel que cumple el
docente como sujeto de saber pedagodgico, también en él se pueden identificar las necesidades
pedagogicas que no se tienen en cuenta a la hora de realizar un plan curricular de un programa de

Filosofia.

Al tener en cuenta que la filosofia como saber esencial puede intervenir en la realidad de nuestra
sociedad contribuyendo a la formacién de los sujetos, no obstante, se preocupa de sus situaciones
culturales, sociales, economicas y politicas. En el campo epistemologico no es dificil ver que ella
actlia como apoyo para la ensefianza y dicho nuevamente como el fundamento critico de la
pedagogia, y del discurso pedagogico. Esto remite a la cuestion sobre la ensefianza de la
filosofia, ya que ella requiere de unas bases pedagdgicas que sirvan para una formacién

filoséfica, que cumpla con los requisitos minimos exigidos por el MEN.

A lo que concierne a la formacion integral de la persona, a la Filosofia le atafie la tarea de
sembrar el desarrollo del pensamiento critico como competencia para pensar autbonomamente, y
es el docente de filosofia quien juega el papel mas importante en este desarrollo; impulsar la

comunicacion como forma privilegiada de interaccion social: y favorecer la creatividad del
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educando. Mediante el desarrollo de estas potencialidades, se puede lograr que el aprendizaje de
la Filosofia permita pensar y experimentar las cuestiones referentes a todo el contexto en que se

mueve el estudiante.

Es aqui donde cobra vigencia el desarrollo de ésta investigacion y se puede observar el aporte a la
educacién media en cuanto lo que se busca, desde la caracterizacion de los elementos de las
précticas pedagdgicas de los docentes de filosofia en las instituciones pablicas de Popayan, al
describir dichas préacticas de los docentes al ejercer su quehacer en el aula. También se pretende
identificar como y cuales son los elementos que podrian enriquecer el perfil del futuro docente de
filosofia, a su vez las acciones que deben favorecer tanto el desarrollo del estudiante en
formacion como el aprendizaje de la puesta en escena de su practica profesional. Las précticas
pedagogicas y acciones que no surgen espontaneamente en la practica, sino que se gestan en la

teoria y demas experiencias pedagogicas a lo largo de la formacién como docente de filosofia.

Es asi que la formacion filosofica para el propio ejercicio del filosofar se convierte en un campo
de trabajo interdisciplinario y transdisciplinario, donde se puede articular la Filosofia con los
demas saberes ofrecidos por las diferentes instituciones de ensefianza media en Popayan y a nivel
nacional. Y al tener en cuenta que “la formacion filosofica implica la identificacion de los
supuestos, las creencias y las ideas previas de los que parten las interpretaciones que pueda
elaborar el estudiante, pero también el reconocimiento de los contextos especificos en los cuales
se reflexiona y se actiia para promover la apertura a nuevas opciones y alternativas.” (MEN,

2010, p.23). De esta manera, otro punto que se pretende con este proyecto, es promover el
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examen reflexivo de los docentes de filosofia sobre sus practicas pedagdgicas y a su vez la

elaboracion de un punto de vista personal que se exprese en la vida concreta de sus estudiantes.

Es de aclarar que son pocas las investigaciones o trabajos en Popayan sobre las practicas
pedagogicas de los docentes de Filosofia. Este serd otro fundamento que da vigencia, y a la vez es
un insumo de motivacién para que tanto, licenciados en filosofia y filésofos se encaminen por

este amplio sendero que ha sido poco explorado.
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Obijetivo

Obijetivo General

Comprender los elementos que caracterizan las Practicas pedagogicas que desarrollan los

docentes de filosofia en las Instituciones Educativas publicas de Popayéan.

Obijetivo Especifico

1- Identificar las practicas pedagdgicas que realizan los docentes de filosofia de las instituciones

educativas publicas de Popayan

2- Describir las practicas pedagdgicas que orientan los docentes de filosofia en la educacion

media en Popayan
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Referente Conceptual

El sentido humano del educar

“Reflexionar sobre algunos problemas en relacién con la ensefianza de
la filosofia, y las tensiones entre la practica filoséfica y la préactica de la
ensefianza; la normalizacion y la emancipacion. A partir de esto caben
algunas preguntas fundamentales: ¢ Como ensefiar filosofia desde una
perspectiva que no diluya el potencial critico de la disciplina y lo convierta
en un mero aparato ideolégico?, ¢ Cémo pensar la funcion docente? ¢ Qué
debe hacer un docente de filosofia? ¢Ensefiar a pensar criticamente?
¢ Reconstruir la serie de problemas que historicamente caracterizan el
corpus disciplinar? En este sentido interesa no sélo qué se ensefia bajo el
nombre de filosofia, sino que practicas devienen de tal ensefianza’.

Ser “profesor de filosofia” acerca de una practica y sus sentidos.

Sergio Andrade, Alicia Loforte (2015).

Un nuevo comienzo se deja sentir porque ejercemos nuestra capacidad de hacer algo
emergente distinto y capaz de franquear los limites del determinismo, de actuar a partir de
procesos de pensamiento fundamentados en la comprension del ser humano y su contexto como
también en los referentes teoricos de las practicas pedagogicas y filosoficas. Podriamos utilizar
en este momento la gestion como lo sugiere el texto La Pedagogia por Inventar, una gesta, hacer
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un gesto un movimiento que inicie algo nuevo, una accion, podria ir desencadenando un porvenir

incalculable. Lo incalculable por venir (Rattero, 2009)

Definitivamente es la Educacion la responsable directa de los procesos transformadores de la
humanidad. Para este momento historico que la nocidn de tiempo y espacio es relativa, se
requiere de seres humanos con estados mentales abiertos, con gran capacidad de innovacion y
apropiacién de fundamentaciones que explican el funcionamiento y origen de las cosas. Por tanto,
es menester que la pedagogia “debe plantearse seriamente los problemas de la vida, de la
comunicacion y de la formacion del hombre como ser viviente en relacion con esta red de

sistemas y sus efectos sobre la cultura y las formas de poder — saber” (Castrillon, 2009).

Haciendo hincapié en ese ser viviente o en relacion, en este caso el sujeto de la educacién
contemporaneo goza de una serie de estimulos visuales, auditivos, literarios y estéticos,
generados por las redes de las megas tendencias informaticas, elementos que agilizan la
cosmovision, la confrontacion de evidencias y la conformacidn de un sentimiento estético y ético

particular que se acerca a una construccién epistemoldgica.

La comprension de la educacion, la pedagogia y la investigacion educacional desde la perspectiva
de la pedagogia, asume una postura reflexiva y se realiza desde la mirada de la Filosofia, con el
objeto de clarificar algunos conceptos claves y de uso frecuente en las referencias acerca de la

pedagogia y la educacion.
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Es asi que desde la Paidea, han tratado de justificar la forma de como se asume una postura ante
el conocimiento; por tanto, el compromiso como educadores es propiciar condiciones
pedagdgicas para que las generaciones de nifios y adolescentes se acerquen a procesos mentales

que requieren las sociedades del conocimiento. Sociedades demandantes del (saber, conocer,

saber hacer y saber ser) orientadas por estamentos internacionales que apuntan a la integracién de

los conocimientos, los procesos cognoscitivos, la destreza, los valores y las actitudes en el

desempefio ante actividades y problemas (Perez, 2012).

Para continuar precisaremos dos sentidos del conocimiento; en primer lugar, llamamos
conocimiento a significados elaborados, construidos en torno de conjunto de problemas,
conceptos, estrategias y formas de comunicacion; en segundo lugar, hay formas denominadas
Meta disciplinas, con las cuales se pretende comprender, dirigir el mundo, ademas de la

elaboracion conceptual y tedrica del conocimiento. Segin Habermas:

1)La decision de llegar a proposiciones con valor de verdad, 2)Una presentacion
tentativa de estas proposiciones a los demas (Un lenguaje publico), 3)una
estructuracion de estas proposiciones segun las convenciones del contexto de la

disciplina, 4)Un compromiso, aunque sea provisional, de estas proposiciones por

parte de quien las postula, 5)La voluntad de someter estos hallazgos ala critica,

6)Una disposicion de escuchar las criticas y aceptarlas, cambiando lo que sea

necesario. (Jurgen, 1986, pg. 120)
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Es asi que el sujeto educable-educador como un ser maravillosamente articulado entre la razon y
los sentimientos y con gran responsabilidad transformadora del conocimiento y la realidad, es
decir, con un sentido de apuesta politica 0 como cita Rattero a Ranciére, cambia el destino de un
lugar, hacer ver lo que no tiene razén para ser visto, y escuchar lo que no era escuchado (Rattero,
2009), ese es la esencia del conocimiento. Por ende, el sentido humano en la educacion, se debe
plantear la siguiente pregunta: ¢ Qué tipo de persona queremos formar?, es decir, la manera como
a través de los procesos de interaccion con otros, el ser humano puede ir desplegando, cultivando
y afinando una serie de potencialidades y dimensiones que hacen parte de su especie humana. La

tarea educativa precisa tener metas claras y alcanzables para objetivos especificos.

Probablemente muchos de esos objetivos no se puedan conseguir plenamente a lo largo de la
tarea educativa, pero al menos se haria si no los tuviéramos claros o simplemente que no

existieran. Nacemos humanos, pero eso no basta: tenemos que llegar a serlo (SAVATER, 1997).

La educacidn debe estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales que en el
transcurrir de la vida sera para cada persona, es decir, adquirir los instrumentos de la
comprension, aprender a hacer, para poder influir sobre el propio entorno; cada uno de estos
cuatro “pilares del conocimiento” debe recibir una atencion equivalente a fin de que sea para el
ser humano parte de su calidad como persona; en cuanto a medio, consiste para cada persona en

aprender a comprender el mundo.
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El tinico ser que sabe que sabe y sabe qué hacer con el saber es “el espiritu del ser humano™, nos
referimos s6lo al conocimiento o conocimientos, ni a lo que hay que saber, (contenidos), sino a
ese habito o virtud intelectual por la cual el sujeto discierne los conocimientos y los encuadra en
una vision de la vida (cosmovisidn), que le permite enfrentar, desde su propia perspectiva, su
mundo relacional con si mismo, con el otro y con los otros. Pensar en la unidad del saber, se debe
hacer desde la unidad del “ser humano” como centro del saber, es decir, la unidad en quien

converge la multiplicidad de los conocimientos.

De este modo el ser humano va dando significado a sus elecciones y proyecciones y asi,
transformando el tiempo de nuestra vida en historia, pues en la vida de cada hombre se
seleccionan unos momentos y se olvidan otros, generando estructuras significativas desde donde
se comprende el pasado y visiona el futuro. Futuro que se construye en la medida del encuentro
del acierto y desacierto de los distintos y diferentes sentires y pensares ante el conocimiento de la

ciencia, técnica y puntualmente la comprensién del ser humano.

Desde el contexto expresado se entiende por ser humano, como un ser sujeto, un sujeto atado a la

sociedad y a la cultura.

El ser humano es un sujeto de maxima complejidad producto de un proceso que permite
y se transforma en pensamiento y consciencia; la complejidad del ser humano se
manifiesta también en su propia individualidad y esta individualidad no solo es

concebible en su ser, sino también con la sociedad y la cultura (Urbina, 2000).
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Para dar cuenta de la comprension humana y por ende el sentido humano del educar
contemporaneo, se hace necesario entender la pedagogia para que, desde ella, identifiquemos los
procesos Yy las concepciones, procesos educativos y las politicas que orientan el horizonte del

conocimiento latinoamericano.

Pedagogia y Préctica pedagdgica

La pedagogia permite que a la educacion se le reconozca como un proceso complejo que permite
la interaccion entre la escuela, la familia y la comunidad. A si mismo la accidon educativa “desde
el surgimiento del hombre, es practica fundamental de la especie, distinguiendo el modo de ser
cultural de los hombres del modo natural de existir de los demas seres vivos”, segun Severino
citado por Gadotti, (Goudotti, 1998) , ello nos hace reflexionar frente a la pedagogia como la
posibilidad de estudiar el hecho educativo; en tal sentido la pedagogia organiza las practicas
educativas y en consecuencia se encarga del estudio de la educacion (saber pedagdgico)
estableciendo los fines (la sociedad, el igualitarismo, el derecho a la diferencia y el

constructivismo) para los cuales se dirige la accion educativa.

En este mismo camino, la pedagogia, ha sido influenciada por los aspectos econémicos,
culturales, politicos y sociales la cual tiene como propoésito formar un cierto tipo de ciudadano
acorde a estos aspectos y dentro de los cuales el pensamiento pedagogico ha estado en constante
construccion, encontrando dentro de su desarrollo historico maltiples corrientes de pensamiento y

teorias que han tratado de explicar y comprender el hecho educativo. De todo lo anterior, y
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apoyandonos en los conceptos de Olga Lucia Zuluaga, es que entendemos la pedagogia como la
“disciplina que conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza
de los saberes especificos en las diferentes culturas, y la didactica es el discurso a través del cual
el saber pedagogico ha pensado la ensefianza hasta hacerla el objeto central de sus elaboraciones”

(2003, pg. 29).

En la misma directriz “La pedagogia como disciplina que trata de teorizar sobre un objeto de
conocimiento y aplicacion, que es la educacion” (Bravo, 2007, pg 27-56,), se encuentran en
proceso de reconstruccidn, ya que es considerada una disciplina dindmica, en la cual se
relacionan fenomenos complejos como la relacion de “los procesos de ensefianza — aprendizaje,
de relaciones docente — estudiante, de las relaciones sociedad — educacion — cultura, en contextos

escolarizados determinados especificamente” (Bravo, 2007, pg 27-56).

La practica pedagogica entendida como “la representacion que el mismo docente tiene de ella,
por ser la misma unidad imaginaria de diversas referencias que le dan sentido” (LOpez, 2009), a
proceso de formacion, con el correr de los tiempos, la indagacion sistematica y los procesos de
reflexion le han permitido una evolucion a nivel tedrico y de proyeccion practica; los docentes
desde su autorreflexion critica, planeacion y accionar estratégico han llegado a concientizarse de

las fortalezas y necesidades de los estudiantes y de ellos mismos.

La pedagogia como disciplina tiene como proposito “la formacion integral del hombre como ser

humano y ente social ligado a perspectivas culturales, economicas y sociales de su entorno, local
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regional o nacional” (Mercado, 2008,p.18), y su aporte en la educacion, la cual se encuentra en
un proceso de reconstruccion y adaptacion frente a multiples aportes que otras disciplinas tratan
de explicar nuevos procesos de ensefianza enfocados en los conocimientos y la esencia de la
formacion humana. Es decir, la pedagogia “ademas de su aporte disciplinado que consiste en
reflexionar sobre la practica educativa, retne o requiere del aporte de otras disciplinas y saberes

para realizar su tarea o dar posibles respuestas a los problemas educativos” (Torres, 2016, p.34).

Un punto importante de la pedagogia es la influencia que tiene el delimitar el accionar de los
sistemas educativos hoy en dia; la necesidad de valorar con ojos criticos las continuidades y los
cambios de la cultura escolar, lo que conlleva a una interdisciplinariedad, que le permite la
construccion de diferentes conceptos, tedricas, practicas y lineamientos vistos en otras areas de
las ciencias humanas, las cuales llegan a enriquecer la vision de la pedagogia. “Todas ellas vienen
contribuyendo desde sus perspectivas tedricas a construir el cuerpo conceptual de la pedagogia,
que requiere ser mirado desde una nueva perspectiva integradora, para orientar una praxis
educativa (mas alla de la simple “practica” de algunos docentes, es decir, una practica precedida

de la reflexion) para explicar los procesos de ensefianza aprendizaje” (Bravo, 2007, p. 27-56).

Con base en lo expuesto, podemos indicar que la Pedagogia es interdisciplinaria, ya que en ella se
puede observar diferentes concepciones frente una misma situacion, producto de la
interdisciplinariedad de otras ciencias, también se puede decir que en la pedagogia confluyen
criterios que la hacen Unica dentro de las ciencias de lo humano y el proceso de educar, tales

criterios se “esbozan en las practica de la pedagogia; el descenso en la voluntad y la capacidad de

37



proporcionar a los educadores un saber razonable, practico y aplicable que los ayude en el

cumplimiento de su funcion educativa” (Brezinka, 2002, p. 399 - 414).

Pero también en cierto que la pedagogia ha estado influenciada por la época o periodos histéricos
en los que se ha desarrollado, la definicién que se le da depende en cierta manera de la
personalidad que en su momento se desarrolle, el contexto y como este se plantea objetivos y
metas que deben ser cumplidos, de ahi se reformulan los postulados o enunciados que en su
momento trata la orientacion de la pedagogia hoy en dia y con la llegada de la globalizacion el
conocimiento se vuelve ain mas importante y la pedagogia no debe ser ajena a las nuevas

exigencias de esta época.

Los pedagogos Herbart y Claparéde hicieron uso del concepto de pedagogia en el campo de la
ensefianza para lograr establecer que esta es lo sustancial. El pilar del proceso de ensefiar requiere
ubicar al maestro y su saber para identificar todos los procesos y asi devolver la ensefianza como
un proceso disciplinar. “La Pedagogia no es solo un discurso acerca de la ensefianza, sino
también una practica cuyo campo de aplicacion es el discurso” (Zuluaga, 1999,p.138). Desde este
punto de vista la pedagogia, cuya forma de existir culturalmente pasa por el ejercicio del ensefiar,
descubre en el maestro un elemento sustancial. En lo comin de la escuela, los saberes parecen a
simple vista conformados de un inocente y simple proposito, a tal punto que el maestro es quien
concibe como el que "transmite™ los saberes como un intermediario "neutro” que maneja con su

palabra "sistémica" los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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Una de las repercusiones del concepto de transmisionista de la ensefianza, es que bajo el
elemento educacion estan involucrados la escuela, la ensefianza y los sujetos que en ella
participan, estos entendidos como objetos de analisis, ya sea de caracter politico, social o
historico. Debido a esas generalizaciones han blogueado la realizacion de un analisis de
especificidades dentro de procesos complejos, y en el enfoque de desarrollar estudios histéricos
terminan siendo una cronologia de otros tipos de practicas, que desarrollan e involucran todos los
criterios relacionados. Teniendo claro este recorrido sobre la pedagogia y su campo de accion
como disciplina, es menester abordar uno de los elementos centrales de este trabajo y que esta

inmerso en ella.

Es asi como la préctica pedagdgica puede ser considerada como uno de los elementos para
construccidn de los conceptos en el proceso de la ensefianza, también como una concepcion de
estratégica en la consecucion del saber, dado que la reflexidn critica de la practica se torna una
exigencia de la relacion “Teoria/Practica sin la cual la teoria puede convertirse en palabreriay la
practica en activismo” (Freire, 1997, p.24). La practica pedagdgica, articula tres elementos
importantes: la escuela, el maestro y el saber pedagogico. Estos elementos establecen una
relacién compleja e inestable que la hace dinamica y cambiante. EI maestro: se concibe como el
sujeto del desarrollo de la practica; sin dejar de lado que se tiene la participacion de los demas
elementos que constituyen su esencia, todos ellos alimentan el curriculo de ensefianza de la

Filosofia.
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La formacion del profesor debe repensar su actuar en la practica pedagogica, debe analizar,
reflexionar y cuestionarse sobre el impacto y la dimension de su conocimiento y mas en la
ensefanza de la filosofia, la cual no debe ser memorista, al contrario debe ser orientada para
generar pensamiento critico en el estudiante, el profesor debe de disponerse a capacitarse,
formarse y aprender dia a dia, las realidades del contexto del aula en la que se imparte los
conocimiento, no debe ser ajeno a las situaciones de sus estudiantes y del entorno en el que ellos
conviven, ya que de esta manera el educador, construye, genera reflexion acerca de él como ser

que forma y frente a los alumnos quienes son los formados.

“En su formacion reflexiva, el educador debe hacer un esfuerzo por abrir y desarrollar
constantemente los caminos de comunicacion entre sus objetivos, sus limites, su propia identidad
(como educador), el contexto escolar del que forma parte, la realidad de su aula 'y la de su
préactica pedagdgica, con cuidado de no reducir el “hacer pedagdgico” a un proceso técnico y
mecanico, menospreciando la complejidad del proceso de ensefianza — aprendizaje” (Lima Paulo,
2006, p. 120-127). Lo cual nos indica que la formacion del profesor debe de centrarse y
orientarse por el respecto hacia el estudiante, entender el conocimiento que el alumno ya tiene

concebido y como propender para que €l adquiera la nueva informacién que se les imparte.

La practica pedagdgica del docente que ensefia filosofia debe partir desde la reflexion propia de
la propia practica, debe de generar procesos de organizacién, de orientacion y de reorganizacion
de las acciones, de las actividades, de los lineamientos que imparte y de las observaciones

realizadas en el aula de clases, debe incluso realizar una reflexién critica de su accionar, debe de
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caracterizar las necesidades y exigencias que €l como orientador y trasmisor de conocimientos,
debe garantizar, por tanto, él debe de crecer, crear, cuestionar, opinar, su practica pedagogica, la
cual permitirad su formacion constante para otorgar en el estudiante el pensamiento critico y

reflexivo que demanda la filosofia.

“La reflexion de la practica pedagdgica es un ejercicio de aprendizaje, de encuentros y
reencuentros, de revision, de volver a pensar la practica de manera creativa, innovadora,
transformadora; finalmente, es un momento de reexamen, de toma de decisiones, transformando
el hacer pedagdgico en un proceso enriquecedor, significativo, donde el alumno y el profesor
puedan siempre crecer como sujetos de formacion” (Lima Paulo, 2006,p. 120-127). Lo cual invita
al educador a involucrar todas las variables que interactdan en el proceso de ensefianza, a llevar la

realidad a los contextos del aula y hacer de esta un medio de actuar para propiciar la reflexion.

Al mirar al profesor en las nuevas condiciones actuales, se espera de este que sea un “sujeto
polivalente, profesional competente, agente de cambio, practicante reflexivo, profesor
investigador, intelectual critico e intelectual transformador” (Maria, 2006,p.59). Lo cual indica
que el profesor debe de dominar los saberes, debe discernir y seleccionar los contenidos de
acuerdo al contexto en el que se se mueve, debe de comprender las realidades en el que desarrolla
la ensefianza, debe de replantearse para garantizar en los estudiante la apropiacion del

conocimiento.
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De igual manera el profesor debe de orientar su practica pedagdgica hacia la realizacion de
analisis metodologicos, los cuales debe de realizarse regularmente, de manera concienzuda e
instrumentada, debe ser una profesional que transmita en su quehacer practico serenidad y
efectividad en la transmision de los conocimientos, lo cual se hara realidad con una formacion y
entrenamiento constante, voluntario e intensivo, lo cual invita al profesor a mantener una postura
intelectual metddica ante la practica y sus implicaciones con el estudiante. Por lo tanto, la
practica pedagdgica de la filosofia debe “estimular a los alumnos a que desarrollen la capacidad
de observarse a si mismos y de emprender un dialogo critico con ellos mismos y con todo lo que
piensen y hagan; es un procedimiento reflexivo en que el alumno se interroga sobre sus

pensamientos o acciones” (Domingo Roget, 2014,p.87).

Para que el proposito de la formacion en la filosofia se cumpla, en primera instancia se debe de
concebir su cambio de orientacion de las clases, a partir de la propia realidad del docente en
formacion, el cual esté orientado a la formacion sobre el propio contexto real de su labor;
posteriormente debe de apoyar su proceso formativo de los alumnos a partir de planteamientos de
formacion, lo cual permite la construccién de su propio conocimiento, generado para que sean
interiorizados de forma profunda, pasando a ser parte del conocimiento de la préctica pedagdgica
del docente. Otro punto importante es la orientacion que el educador da a la practica pedagogica
frente a la intervencidn o accion educativa, también debe de garantizar y facilitar el acceso a los
contenidos tedricos, a partir de las necesidades que plantea la practica y la observacion, lo que
indica que se ve el conocimiento como algo profundo vy significativo, asi mismo debe de

reconocer e identificar aquellos aspectos personales que interacttan directamente con las accion
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de educar, desde el contexto del aula, hasta los escenario que intervienen en la formacion del

estudiante.

La préctica pedagdgica debe de “involucrar reflexion individual y colectiva. Lo que se relaciona
con pensar en voz alta, con sus colegas y consigo mismos; esto implica que debe existir espacios
para la discusién académica, para compartir las reflexiones acerca del desarrollo de las acciones
desplegadas” (Soledad Nifio Murcia, 2011, p. 153-167). Lo que indica que esta practica son
individuales y tienen impregnado el toque sutil del educador, a que se menciona que tiene

intencionalidad, trascendencia y significado.

Lo anterior se enmarca dentro de los lineamientos establecidos por la Ley 115 de 1994, en su
primer articulo sefiala: “La educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural
y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de
sus derechos y deberes” (MEN, 2010. p. 125), en ese mismo documento “En el articulo quinto se
menciona como fines de la educacion: “el pleno desarrollo de la pesonalidad dentro de un
proceso de formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva,
ética, civica y demas valores humanos; la formacion en el respecto a la vida y los demas derechos
humanos, a la paz, a los principios democréticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad
y equidad; el estudio y comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y
cultural del pais; el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica”, de acuerdo a la
concepcidén antes mencionada y al propdsito de la formacion en filosofia, a lo anterior se sustenta

las bases de la educacion en filosofia que el profesor debe de impartir a sus estudiantes.
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Frente a lo anterior la formacion en filosofia debe de orientarse en propiciar y fomentar el
pensamiento critico, promover la comunicacion dentro los contexto de la sociedad, asi como
incentivar la creatividad e innovacion en el estudiante. Lo que hara ver las realidades del contexto
colombiano como la violencia, el desplazmiento, el postconflicto, las condiciones de pobreza y
desigualda tan marcada en nuestro territorio también podran analizar las ideologias religiosas,
politicas que atentan contran las condiciones de bienestar de la poblacién, lo cual no puede ser

ajeno a la formacion que se les brinda a los estudiantes de la educacion media.

La situacion del pais no debe ser ajena a la ensefianza de la filosofia la cual promueve el
pensamiento reflexivo, el cual se debe de abordar desde todos los contextos que envuelve el
accionar del profesor, lo que debe indicar mirar el todo como el todo, al integrar cada una de las
partes del sistema, lo que conlleva a la “orientacion de la formacion de la persona en su contexto,

en su historia, en sus relaciones con las naturales y con sus semejantes” (MEN, 2010. p. 125).

Para la formacion de la filosofia se necesita que se propicie el pensamiento critico, la
comunicacion y la creatividad; la critica, la cual “se orienta al ejercicio autbnomo y publico de la
razon” (MEN, 2010), la cual permite “fomentar la autonomia y la dignidad del sujeto, lo cual se
hace evidente en su desempefio al examinar de manera permanente y metodica las razones de los
demas y las propias razones, para conseguir una manera confiable de situarse frente al mundo”

(MEN, 2010, p. 125).
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La dialogica, la cual permite la comunicacion entre los diferentes actores de un contexto
determinado, “se trata de una interaccion pedagogica fundada en la oratoria, que permite el
reconocimiento de los saberes previos que se manifiestan en la practica pedagogica y de los
objetos de estudio que alli se abordan” (MEN, 2010, p. 125). Esto permite que se genere una
argumentacion frente a problematicas reales, asi como interpretar las acciones y percepciones de

la vida cotidiana.

La tercera competencia es la creatividad, la cual “es la creacion de formas alternativas de
experimentar el mundo, de representarlo y de actuar con é1” (MEN, 2010, p. 125). Esta
competencia permite tener un pensamiento divergente, mirar las cosas de manera detallada, pero
asociarlas a un todo, permite ir mas all& de la sola interpretaciéon, ya que al ver los problemas a

partir del todo el contexto de la realidad.

La practica pedagdgica en la filosofia de ser algo nuevo, dindmico, en construccion, y como un
proceso no unilateral ya que su enfoque y orientacidn es multidimensional, el profesor no solo
ensefa, también aprende, de otros colegas, de las situaciones vividas, discutidas y evidenciadas;
por consiguiente el profesor, como agente facilitador del proceso de ensefianza, despierta y hace
posible el despertar de los estudiantes en el proceso de formacion y comprension de los conceptos

en la realidad.

Al hablar de practica pedagodgica en la orientacion de la filosofia, se debe entender en

primera instancia lo que es la practica docente la cual se define “como un proceso de
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representacion, formacion y transformacion, un proceso que da sentido y significado al proyecto
educativo, en el que los docentes participan” (Lopez A. M., 2010, p. 150). Entendida como un
proceso de interrelacion entre el profesor y el estudiante, en sus condiciones laborales, escolares

y contextos particulares.

La préctica pedagogica, es una orientacion social, ya que en ella intervienen los conceptos,
significados, acciones, interpretaciones y conocimientos de los actores (profesores, estudiantes,
entes estatales de educacion) implicados en la ejecucion y seguimiento de las practicas, lo que
invita a comprenderla en todos los elementos implicitos en ella, distinguiendo los pertenecientes

al entorno social e institucional del docente.

Frente al proceso de la practica pedagogica se indica que la orientacion que da la practica
(maestro), esta sujeta a la forma, acciones, propositos y normas que el profesor conjuga para su
orientacion, lo que “indica que esta depende, se construye, concretiza y evaliia conforme a
racionalidades especificas, que necesariamente expresan una determinada concepcion de la
educacion” (Lopez, 2010, p. 144-156). Es necesario mirar los diferentes escenarios y aspectos
que especifican la funcion de una practica pedagdgica, la cual toma en cuenta varios referentes,

en funcion del profesor.

Es por lo anterior que la “practica pedagdgica debe mirarse teniendo en cuenta la representacion
que el mismo docente tiene de ella, por la misma en una unidad imaginaria de diversas

referencias que le dan sentido, debe estudiarse teniendo en cuenta el contexto historico que le ha
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regido y el contexto actual en el que se hace efectiva” (Lopez A. M., 2010, p. 152). Es importante
resaltar que en la practica intervienen factores como el reconocimeinto, la motivacion, el contexto
en que se desemvuelve el profesor y los estudiantes, ya que de esto depende la formacion y la

ensefianza que se quiere impartir.

Al abordar el tema de las préacticas pedagogicas en la ensefianza de la filosofia, primero se quiere

dar a entender que es la filosofia, la cual se puede indicar que es un “saber o un deseo de conocer
los grandes problemas y las grandes soluciones del pensamiento humano y quiere transmitir eso a
sus jovenes alumnos” (Cifuentes Luis Maria, 2010). Lo que indica que la filosofia no es solo dar

una informacién académica, es despertar en el alumno actitudes y valoraciones, es decir, es

estimular la formacion del pensamiento critico y la generacion de actitudes responsables.

La educacion de la filosofia es una tarea que no puede limitarse solo a la transmision de
conocimientos, es una educacion en donde se debe tocar y analizar los elementos éticos de la
reflexion de valores, es un actuar en donde se debe de propiciar el pensamiento critico de los
estudiantes y en donde el profesor debe ser el puente entre el conocimiento y la argumentacion.
Por ende la practica pedagdgica de la filosofia, no debe de sesgar el pensamiento, debe de generar
analisis, mirar el contexto o las situaciones de manera reflexiva y critica, el profesor no debe de
limitar el proceso de ensefianza, solo a transmitir conceptos y tedrias debe de generar que el
estudiante responsa de manera activa y con analisis frente a los contextos en los cuales se

desenvuelve.
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La formacion del profesor es “la formacion de un proceso incesante de edificacion propia, de
asimilacion critica de la cultura en la basqueda constante de ser si mismo en relacion (Vasquez
2008,p. 56-58). Desde este punto de vista la formacion docente se fundamenta en las bases de
proyectarse hacia el ejercicio docente, hacia la realizacion profesional, social y cultural debe
considerarse como un proceso en el que se interrelacionan conocimientos disciplinares,
pedagdgicos e investigativos. De este modo se resalta que el proceso de formacion docente no es
un proceso que se limita con la obtencidn del titulo, es un proceso de formacién continua y

permanente.

La formacion docente se ubica dentro de un contexto social, institucional, grupal e individual, es
por esto que un docente no puede desconocer la realidad en la que se ubica y en especial el
entorno de los estudiantes, a los cuales imparte la formacion, ya que un profesor presenta
situaciones disimiles y en ocasiones dificiles de mediar, en especial en el salon de clases, en
donde se enmarca el reflejo de un problema social, cultural y religioso més amplio, en
comparacion con el entorno externo de la institucion, ya que todos convergen en un mismo

espacio y més en el momento de la interaccion entre el estudiante y el profesor.

“Al analizar el desempefio docente, implica de nuevo tomar en cuenta la vinculacion entre los
niveles de lo social, lo institucional, lo grupal y lo individual” (Lépez A. M., 2010, p. 144-156, ),
representa que el trabajo en el saldn de clases se solidifica en todos los niveles sociales,
culturales, ideoldgicos y religiosos que se encuentran en un mismo contexto, y es ahi que a partir
de la relacidn que genera el docente con la sociedad y la educacion genera en el estudiante el

pensamiento de reflexion y objetividad.
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En consecuencia y resultado de las variantes que envuelven el quehacer del educador, consiste en
integrarse con la sociedad, con los estudiantes, con los actores que hacen parte de la institucion
en donde labora, para permitir lograr la transformacion y generar argumentaciones y
cuestionamientos, con la participacion de los diferentes enfoques en la transmision de

conocimiento.

Frente a lo anterior se suma a la importancia de la formacion docente, la cual se entiende “como
el proceso de construccion de un marco de analisis en los niveles epistemoldgicos y tedricos
metodoldgicos que permiten analizar la complejidad de la practica educativa y de la educacion
como proceso historico social” (Lopez A. M., 2010, p. 149). Esto nos invita a reflexionar frente a
la preocupacidn gue tienen las instituciones educativas y la sociedad frente a la formacion del
profesor, ya que lo se quiere lograr es dar respuesta a las necesidades del entorno, de las
instituciones y de la comunidad, de ahi que se da especial énfasis en la preparacion constante y
capacitacion, lo cual genera en el profesor, para estar preparado en confrontar la realidad con la

conceptualizacién.

Para el proceso de formacién del profesor, no es suficiente, partir de conceptos teoricos, es

propiciar la construccion del conocimiento, “es necesario tener claridad en la 16gica de relacion
con real que le es implicito” (Lépez A. M., 2010, p. 150), en este punto se vuelve importante la
necesidad de generar sentido y comprension de lo real, y llevarlo al razonamiento, argumentar,

analizar y no solo limitarse a una explicaciones tedricas del proceso de formacion del docente,

49



debe propender por generar reflexion, inicialmente en el mismo a partir de sus vivencias y

posteriormente transmitir esto a sus estudiantes.

En esta medida, y de acuerdo a las exigencias del nuevo contexto global, se “demanda un tipo
determinado de docente. Autdnomo, capaz de responder a las demanda y exigencias planteadas
por una sociedad en constate movimiento, por los avances de las disciplinas (ciencia, tecnologia)
que constituyen su saber y por los procesos interactivos y de desarrollo de los actores

comprometidos en la tarea educativa” (Camargo 2004, p. 67-70).

La formacion del docente es permanente, los proceso de actualizacidn permiten ver la realidad
del contextos en las practicas pedagdgicas desde una mirada significativa, pertinente y ajustada a
los contextos sociales, culturales, religiosos y politicos en que se inscribe la poblacion con la que
trabaja y en la que se articula constantemente. Es asi como la formacion no permite mirar como
un proceso aislado de la practica pedagdgica y de los contextos externos en donde la labor
docente, ya que el educador, esta en la capacidad de reconstruir el conocimiento pedagogico, a

partir de las experiencias a la que se enfrenta dia a dia.
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Normatividad de la Educacion

La educacion ha sido y serd un tema de vital importancia para el mundo, ya que de la
educacion depende que un pais sea mas 0 menos prospero, es por ellos que la educacion se
establece como un derecho adquirido para toda la poblacién, principios que se encuentra
contemplado en la declaracion universal de los derechos humanos. En el articulo 26 se indica:
“Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita, al menos en lo
concerniente a la instruccion elemental fundamental. La instruccion elemental sera obligatoria.
La instruccion técnica y profesional habra de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores

sera igual para todos, en funcidn de los méritos respectivos (Humanos, 1980, p. 20).

Para iniciar a hablar del tema de la normatividad de la educacion se, tomara desde la primera
mitad del siglo XX, la educacién en Colombia, la cual se caracterizé por la baja tasa de
escolaridad, la falta de maestros, y su escaza o nula preparacion, una alta tasa de analfabetismo,
la poca inversion y prioridad en los gobiernos, la influencia de la iglesia catolica, la
preponderancia de la educacion privada (especialmente la educacion secundaria), la oscilacion

entre las politicas y reformas educativas descentralisistas y centralistas.

Posteriormente y con la Constitucion de 1991, se determind el monto de recursos destinado a las
regiones, asi como su utilizacion, otorgando a las transferencias territoriales una destinacion
especifica, sin decir que la calidad y las condiciones de la prestacién del servicio de la educacion

sea el mejor en todas las regiones del pais.
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En la constitucion politica de Colombia de 1991, se considera a la educacion como un derecho
fundamental de los nifios y nifias, en el articulo 44 “Son derechos fundamentales de los nifos: la
vida, la integridad fisica, la salud y la seguridad social, la alimentacion equilibrada, su nombre y
nacionalidad, tener una familia y no ser separados de ella, el cuidado y el amo, la educacion y la
cultura, la recreacion y la libre expresion de su opinion. Seran protegidos contra toda forma de
abandono, violencia fisica 0 moral, secuestro, venta, abuso sexual, explotacién laboral o
economia y trabajos riesgosos. Gozara tambien de los demas derechos consagrados en la
Constitucion, en las leyes y en los tratados internacionales ratificados por Colombia” (Carrefio,

2007, p. 12-13).

En el articulo de la Constitucion Politica de Colombia: “La educacion es un derecho de la
persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demas bienes y valores de la cultura” (Carrefio,

2007, p. 12-13).

Pero todo lo que se planted en la Constitucion de 1991, frente al tema de la educacién en
Colombia no se ha cumplido en su totalidad, debido al predominio que alcanzo el modelo
neoliberal, el cual se fortalecio en su poder con la implantacion de la apertura econémica en el
gobierno de Cesar Gaviria. Lo anterior se evidencia en que los fundamentos y propositos de la
educacion segun la constitucion de 1991, se contradicen con el modelo neoliberal, los cuales van
en contra de los fundamentos democréticos y sociales del Estados Social de Derecho, consagrado

por el nuevo estatuto constitucional.
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Posteriormente en el Gobierno de Alvaro Uribe, se propone las bases para la discusion de una
politica de Estado sobre la educaciéon, en el documento que se denomina la “Revolucion
Educativa”, la cual contempla los temas esenciales que atendera el sector educativo: cobertura,

calidad, pertinencia laboral, formacidn técnica e investigacion cientifica.

Para atender la cobertura La Politica Educativa se propone la ampliacion del sistema educativo
para incluir nifios y jévenes en edad escolar, especialmente los méas vulnerables, el gobierno
ofrecio la creacion de 1.900.000 cupos, discriminados, asi: 1.500.000 en preescolar, basica y
media y 400.000 superior a través de diversos programas que incluyen la educacién rural,

racionalizacion, regalias, crédito y educacion técnica. (MEN, 2010, p. 125).

En calidad, propuso la capacitacién de profesores con énfasis en matematicas, ciencias basicas,
espafiol, inglés e historia; En pertinencia laboral, la oferta incluye vincular la universidad a la
actividad productiva, exigiéndole informacion publica certificada sobre el éxito laboral o
empresarial de sus egresados; integracion de los programas de pregrado a las incubadoras de las

empresas para estimular la creatividad empresarial de los estudiantes.

En capacitacion técnica, el programa comprende preparar 600.000 personas en oficios
productivos el Sena, hacerlo eficiente, ponerlo a trabajar en concurrencia y armonia con la
empresa privada, masificacion del programa jovenes en accién y el aprendizaje obligatorio de un

oficio productivo para los bachilleres. En el campo de la investigacion cientifica, se compromete
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a recuperar gradualmente del presupuesto de investigacion y ciencia; y promover alianzas entre el
Estado y la comunidad académica, cientifica y empresarial, en acciones concretas como los

centros de desarrollo tecnoldgico. (Rodriguez, 2014, p. 89).

El Plan de Gobierno y la Revolucién Educativa es una propuesta a las politicas que los anteriores
gobiernos neoliberales han venido defendiendo y tratando de aplicar desde comienzos de la
década de 1990, cuando alcanz6 plena hegemonia en el pais el modelo neoliberal de desarrollo.
Pero realmente ¢ EIl Plan de Gobierno es pertinente y se ajusta los lineamientos establecidos en la
Constitucion de 1991 frente a la educacion? La respuesta sera un NO rotundo y esto se evidencia
en que el Plan Nacional de Educacién es un cuadro, negativo y desalentador, que se viene
leyendo desde 1990 o antes, muestra de esto son los indicadores de cobertura, eficiencia y calidad
del sistema educativo los cuales exponen que los avances han sido lentos e insuficientes, el
aumento en cobertura se han logrado a costa de calidad y para que un sistema educativo sea de
calidad, es decir, para que sus politicas educativas sean buenas, debe el gobierno tener presente
que una educacion integral de calidad supone la formacién de politicas que contemplen la
igualdad de acceso, permanencia y egreso de la poblacion, procurado grados crecientes de

equidad social y promoviendo programas especificos de compensacion de desigualdades.

Y el Plan de Gobierno y la Revolucion Educativa no dan muestra de ello, ya que el gobierno
continuo con el desarrollo de las politicas internacionales y nacionales, las cuales se basan en la
reduccion de costos, relacion costo beneficios y de esta manera se promueve la desigualdad y la

inequidad, asi como la exclusion en la educacién colombiana
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La cobertura del sistema educativo continta siendo baja y afectada por desequilibrios entre zonas
y niveles, la inasistencia afecta a los méas pobres, las tasas mas altas de desercion y repitencia se
presentan en el grado primero (10% y 18%, respectivamente) y estas son mayores en el sector
oficial y zonas rurales; en el area rural el 50% de los estudiantes abandonan antes de concluir el
cicloy la principal causa de inasistencia escolar es el alto costo de la educacion (34%), seguida
de la falta de interés (21%). (Rodriguez, 2014, p. 89), en el Programa de Gobierno, la Revolucion
Educativa enmarca tres estrategias centrales para construir confianza junto con la seguridad,

lucha anticorrupcion y el empleo.

La primera estrategia esta orientada a la reorganizacion y racionalizacion de la gestion de la
educacion, la segunda estrategia va dirigida a la creacion de nuevos cupos para la educacion, los
cuales se podran realizar con la utilizacion de los recursos provenientes del ahorro fiscal
resultante de la eliminacion de las contralorias y personerias territoriales y la tercera estrategia
busca la creacidn de cupos para la poblacién rural, utilizando para ello el Proyecto de Educacion
Rural, que viene en ejecucion desde la administracidn anterior y cuyo disefio y financiacion se

inicid en el gobierno de Samper. (Rodriguez, 2014, p. 89).
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Metodologia

El proyecto de investigacion es de corte cualitativo con un enfoque etnografico, ya que en
éste se pueden encontrar una gran cantidad de componentes descriptivos, teniendo presente la
intencion que se expreso inicialmente, de comprender los elementos que caracterizan las practicas
pedagdgicas de los docentes de filosofia en las instituciones educativas de Popayan y su relacion
con la formacion docente en el marco de los comportamientos humanos. Ademas, este enfoque
permite interpretar y caracterizar dichas préacticas de los docentes, y su quehacer educativo donde
se hace evidente la dinamica en la que se enmarca la practica pedagdgica investigativa dentro del

proceso de formacion docente.

Es de anotar que en las caracteristicas basicas presentes en la investigacion cualitativa se
encuentran principalmente cinco caracteristicas como lo afirma Lamberto Vera citando a
Fraenkel y Wallen (1966): ““a) el problema de la investigacion se aborda y analiza en el contexto
natural; b) la recoleccion de los datos se hace a partir de la descripcién y no de la cuantificacion;
c) el investigador se centra tanto en los procesos como en los resultados; d) el método inductivo
es la base para analizar los datos; y €) su interés radica en la significacion que construyen los

sujetos de la investigacion.”. (p.15)

Dichas caracteristicas se encuentran presentes en este trabajo investigativo y se concretan
en el problema ¢(Qué elementos caracterizan las practicas pedagogicas de los docentes de

Filosofia en las instituciones educativas publicas de Popayan?, y que se abordaron desde las
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observaciones realizadas, en las practicas pedagogicas de los docentes de filosofia en sus
instituciones respectivas que se asignaron segun la siguiente informacion tomada de La oferta
educativa dirigida al Municipio de Popayan por la Secretaria de Educacion Municipal esta
organizada en 38 Instituciones Educativas y 128 subsedes, tal como se detalla en los siguientes

cuadros (P1U,2011, p. 46):

Tabla 1: Poblacidn instituciones educativas publicas de Popayan

Caracter Subsedes

Instituciones Educativas

Urbano Rural Total Urbano Rural Total

Oficial 29 9 38 69 57 126

Fuente; Plan de Desarrollo Municipal. 2008-2011

Instituciones Educativas Instituciones Educativas
Caracter Académicas Técnicas
Urbano Rural Total| Urbano Rural Total
Oficial 21 9 30 5 3 8

Fuente; Plan de Desarrollo Municipal. 2008-2011

De las 38 Instituciones educativas, de caracter oficial, 30 ofrecen los niveles de
Preescolar, Basica y Media Académica, 21 se encuentran ubicadas en el sector Urbano y 9 en el

area rural.
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Para el desarrollo de este trabajo se ha decidido tomar ocho Instituciones educativas
publicas del area urbana, lo cual permitiria observar las practicas pedagogicas de 8 docentes de
filosofia de dichas instituciones, esto equivale al 31.48%, siendo una muestra significativa para el
cumplimiento del objetivo de este proyecto, de ahi que, es pertinente que el contexto del

propdsito de investigacion sea el que ya se menciono.

Estas observaciones se convirtieron en el instrumento para recoger la informacion, a partir de la
cual se analizaron de forma inductiva el proceso formativo de los docentes relacionado con sus
practicas pedagogicas. Asi mismo, se encontraron hallazgos y conclusiones que aportan a la
reflexion, que a su vez podran dar pie a una re-significacion de la practica pedagdgica como etapa

fundamental en el proceso formativo del docente de filosofia.

Como se menciond unas lineas arriba, esta investigacion ademas de ser de corte cualitativo se
suscribe al enfoque etnografico descriptivo, ya que los estudios descriptivos “buscan especificar
las propiedades importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno que sea
sometido a analisis. Miden o evalUan diversos aspectos, dimensiones 0 componentes del
fendmeno a investigar” (Danhke, 1989,p.385-454). En este caso, se busca describir, analizar y
reflexionar acerca de las caracteristicas de las practicas pedagdgicas y acciones de los docentes

de filosofia, lo cual, permitio para esta investigacion predecir ciertos resultados.

Para realizar la investigacion, se utilizd la observacion pasiva como instrumento para la

recoleccion de datos y posteriormente se acude al analisis e identificacion de categorias claves

58



que caracterizaron las practicas pedagogicas como parte esencial del quehacer en el aula de clases
del docente de filosofia. Ademas, en la observacion participante los datos se sistematizaron por
medio de notas de campo para posteriormente condensarlas en diarios de campo. También, se
realizaron entrevistas semiestructuradas a dichos docentes y diarios de campo que resultaron de
las observaciones en las clases de los diferentes docentes, es de aclarar que se solicitaron los
permisos necesarios a las instituciones educativas para realizar los audios e incluir estos dltimos
en la triangulacion y analisis reflexivo. Lo anterior, teniendo consecuencia con lo ya mencionado
sobre el estudio cualitativo del presente trabajo investigativo y por ser de tipo etnografico
descriptivo, los resultados obtenidos no son de caracter cuantitativo sino de caracter reflexivo ya
que lo que se busca es caracterizar las practicas pedagogicas de una seleccion de docentes de

instituciones educativas publicas de la ciudad de Popayan.

Debido al constante cambio en la relacion profesor estudiantes y la dindmica que actualmente
envuelve el conocimiento y su aprendizaje, los métodos que anteriormente se aplicaban en los
estudios de métodos cualitativos tradicionales — “derivar preguntas de investigacion a partir de
modelos tedricos y ponerlas a prueba frente a los datos empiricos” (Uwe, 2012, p. 78), ya no son
tan Utiles y eficaces para realizar la investigacion, la cual cada vez se ve méas forzada a emplear

estrategias que le permitan un radio de accion mas amplio en su indagacion.

Es importante mencionar que cada tipo de investigacion tiene unas caracteristicas que la hacen
particular, tal es el caso de la investigacién cualitativa en donde los rasgos son latentes y a su vez

complejos, como la eleccion correcta del método y teorias que se van abordar, ya que de estas
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depende el exito o incertidumbre en los resultados esperados. También es importante el analisis

de las perspectivas diferentes.

Cabe resaltar que la investigacion cualitativa “parte de la idea de que los métodos y las teorias
deben ser apropiadas para lo que se estudia. Si los métodos existentes no encajan con un
problema o campo concreto, se adaptan o se desarrollan nuevos métodos o enfoques” (Graham,
2012), situacion que se evidencia en este trabajo, donde los profesores ya cuentan con métodos
para la orientacion de sus clases, pero no necesariamente se quiere indicar que las practicas
pedagogicas cumplen con la funcion de la ensefianza y aprendizaje, que es la razon de ser de ésta

investigacion.

Otro punto importante que debemos abordar es el analisis de los datos cualitativos, lo cuales,
surgen de las entrevistas y observaciones a los profesor y de sus respectivas clases, y su accionar
con las diversas situaciones del contexto, en este caso el profesor y sus practicas pedagdgicas, las
cuales deben garantizar el pensamiento critico, la formacion, la comprensién, la ensefianza y la
reflexion, por parte de los docentes, quienes comparten sus conocimientos, pretendiendo

profundizar en el aspecto de ensefianza y formacidn de sus estudiantes.

Se entiende por triangulacion como una “técnica de confrontacion y herramienta de comparacion
de diferentes tipos de analisis de datos (triangulacion analitica) con un mismo objetivo puede
contribuir a validar un estudio de encuesta y potenciar las conclusiones que de él se deriven”

(Sonia Aguilar Gaviria, 2013, p. 73-78)
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Para el caso de la investigacion realizada se tomé como base la triangulacion de datos, la cual
“hace referencia a la utilizacion de diferentes estrategias y fuentes de informacion sobre una
recogida de datos permite contrastar la informacion recabada” (Sonia Aguilar Gaviria, 2013, p.

73-78).

De acuerdo con la metodologia expuesta anteriormente, a través de la recoleccién de datos, se
identificaron las categorias que cobijan el trabajo y posterior analisis de la informacién. Por la
parte del cuestionario, el cual se desarroll6 a manera de entrevista (directamente con el profesor),
se pretendid identificar las practicas pedagdgicas (de acuerdo a la poblacion seleccionada tabla 1)
que el docente utilizaba en el campo real se llevé a cabo una entrevista no sesgada, el
entrevistado se sentia tranquilo y no limitado ante la informacidn que compartia por otro lado, se
aplico el método de la observacidn el cual consistié en mirar en el campo del aula, la manera
como el profesor orientaba las clases, en esta observacion se pretendia realizar un ejercicio frente

a lo que él acentdo en la entrevista y lo que realmente el orientaba en sus clases de filosofia.

Por la complejidad en la tematica se aposto por la triangulacion como instrumento para el cotejo
de la informacién adquirida, ya que ésta va permitir que se “disminuya la posibilidad de malos
entendidos, al producir informacion redundante durante la recoleccion de datos que esclarece de
esta manera significados y verifica la repetitividad de una observacion” (Okuda Benavides

Mayumi, 2009, p. 34-40).
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La entrevista que se utilizé “permite estandarizar e integrar el proceso de recopilacion de datos
sobre las variables que el investigador desea medir y que le van a permitir conocer la situacién
actual en la que se encuentra la poblacion que desea estudiar” (Sonia Aguilar Gaviria, 2013,p.74).
Las preguntas que se establecieron se enfocaron en garantizar la calidad en la informacién,
validez, fiabilidad y utilidad en la practica del proceso de investigacion se pretendia conocer al
profesor, sus intereses, su percepcion frente a la practica pedagogicas y como estan pueden llegar
a garantizar una buena formacion, aprendizaje y ensefianza en sus estudiantes, para ellos se le
solicito al profesor que valorara la informacion en los diferentes puntos contenidos en la
entrevista, en aspectos como su vida personal, como fue su estancia en la universidad, por que
escogid ser profesor, cuales fueron las causas o motivaciones que lo llevaron a formarse en este
campo profesional, que otros estudios ha realizado o esta realizando, como él mira el concepto de
practica pedagdgica desde la filosofia y como la enfoca en sus estudiantes, asi como la formacién
que los profesores estan dando a sus estudiantes y como la metodologia que emplea el docente
facilita el proceso de aprendizaje, lo cual invita a reflexionar si el actuar en el proceso de
formacion es el adecuado, si se ajusta a las necesidades de conocimiento que el entorno esta
requiriendo y si las practicas pedagdgicas se ajustan a esas necesidades y ha logrado resolver los

problemas y dudas adecuadamente, frente a los alcances y objetivos que plantea la filosofia.

La elaboracion y disefio del cuestionario se basé en primera instancia en la revision de la
bibliografia y literatura relacionada con la tematica que nos ocupa despues, se elaboro la primera
version del cuestionario, la cual se validd en primera instancia con profesores de la tematica de

estudio, la valoracion del cuestionario se enfocd en la calidad técnica de los resultados que se van
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a obtener, la calidad estética del formato, la validez, la claridad de los items y la interpretacion

que el entrevista daria al cuestionario.

Para profundizar en la investigacion se realizo la entrevista, esto con el fin de obtener por medio
de los datos aportados por los profesores frente a las practicas pedagogicas que ellos imparten la
entrevista se realizé con la aplicacion del cuestionario anteriormente descrito, de esta manera se
puede llegar a mencionar posibles fallas que como técnica de recogida de informacion pueden

Ilegar a tener los cuestionarios.

“La entrevista es una de las estrategias mas utilizadas para obtener informacion en la
investigacion social, nos permite recoger informacidn sobre acontecimientos y aspectos
subjetivos de las personas: creencias y actitudes, opiniones, valores o conocimientos, que de otra
manera no estarian al alcance del investigador” (Sonia Aguilar Gaviria, 2013, p. 73-78). Con la
aplicacion de la entrevista a los profesores se pretende profundizar en la percepcion que se tiene
frente a las practicas pedagogicas que el docente emplea en el aula de clases y como estas

garantizan el proceso de ensefianza en el estudiante.

Por otro lado, se tomd la observacion como una tercera alternativa de validacion de la
informacion, “es la estrategia fundamental del método cientifico. Observar supone una conducta
deliberada del observador, cuyos objetivos van en la linea de recoger datos en base a los cuales

poder formular o verificar hipotesis” (Benguria Puebla, 2002, p. 98).
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Para el estudio mencionado se realizé la observacion a los ocho profesores, en los cuales de
manera pasiva y externa al aula de clase se observo la orientacion de la clase, como el profesor no
utilizaba las préacticas pedagogicas en la materia de filosofia, como era su actuar frente a los
alumnos y al escenario de la formacion, la observacién por cada profesor se realiz6 en repetidas
clases y en diferentes dias, horarios y grados, de tal manera que se evidenciara su postura en cada

situacion observada.

Una vez obtenida la totalidad de las entrevistas, los cuestionarios y la observacion se procede a
realizar el andlisis las diferentes entrevistas, de tal manera que nos permite confrontar la
informacion que cada una de los lineamientos del Magisterio de Educacion Nacional. Cabe
anotar que para la realizacion de esta confrontacion se tomaron como categorias de analisis las
establecidas en el primer capitulo del trabajo (sujeto, discurso y practicas pedagogicas), la
definicion e impacto que conllevan las categorias, mas los resultados de la entrevista y la
observacion, nos permitiran visualizar la realidad de las de la ensefianza en las aulas de clases de

los nueve colegios seleccionados de la ciudad de Popayan.

Analisis de los Datos Obtenidos

Se realizara el analisis de las caracteristicas que se ajustan a lo planteado como objeto de
estudio del presente trabajo frente a las entrevistas y observaciones realizadas a ocho (8)
profesores de colegios publicos de la ciudad de Popayan, los cuales se relacionaran en la

redaccion del texto con la letra E, esto con el fin de respetar la identidad del profesor entrevistado
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y seguida de un consecutivo numeérico 1 al 8, las observaciones con la letra O y los nimeros 1 al
3 que corresponde al numero de clase observada, comparados frente a las categorias, para luego

realizar la triangulacion de la informacion.

Sistematizacion de datos:

Como primera medida, se establecio el problema, se plantearon los objetivos: general y
especificos, luego se inicio la busqueda bibliografica que permitié fundamentar la metodologia y
el referente conceptual. Finalmente, y con base en el marco metodoldgico, se realizaron las
observaciones directas de la recoleccion de datos y categorizar la informacion se construyd y
empled una rejilla de analisis luego se elabord una matriz descriptiva para cruzar la informacion
de los practicantes observados y a partir de ella, se crearon listas de conteo con conceptos claves
que incidian en las précticas pedagdgicas, para asi, interpretar, analizar y reflexionar sobre sus

incidencias en el proceso de la formacién docente.

Para categorizar, como se dijo anteriormente, se disefié una rejilla con las principales categorias
implicitas en un desempefio docente ejemplar, que se complet6 a partir del formato de
observacion. Dicha rejilla contaba con cuatro indicadores para analizar la labor del profesor y
analizar segun la interpretacion/ reflexion de la misma préactica, asi como su papel en el proceso

de formacion docente.
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Interpretacion de datos

A continuacion, se destacan los principales aspectos hallados en los instrumentos empleados, ya
que el fin de este trabajo es brindar una panoramica de las précticas pedagdgicas en filosofia con
relacion a las habilidades, el pensamiento critico y la formacidn docente, es decir, arrojaran
resultados individuales y grupales, partiendo del hecho de asumir esta investigacion desde el

enfoque cualitativo.

Tabla 2. Triangulacion de la Informacion

Categorias Entrevista Observacion Lineamientos
Ministerio de

Educacion Nacional

La mayoria son Se evidencio que la | Es de vital importancia la
Licenciados en mayoria prepara con continua formacion y
filosofia de la tiempo sus clases, los capacitacién en su
Universidad del temas que se tratan quehacer como docente
Formacion Cauca, muy pocos durante la clase. de filosofia ya que: “la
tiene estudios post educacion como
graduales y formacion implica el
diplomados. desarrollo de todas las

disposiciones del ser
humano, se trata de una
formacion orientada

hacia la busqueda de
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perfeccion de la
naturaleza humana
mediante la disciplina”
(MEN, 2010, p. 20)

Interés por su

ejercicio docente

Menos de la mitad
afirman que se
interesaron desde
antes por ser
docentes, que era su
vocacion. “La
experiencia que venia
trabajando siempre
con comunidad... esa
fue la razon. El
trabajo comunitario
con muchas personas
me llevo al trabajo de
docente” (E3)

“apenas me gradué
del colegio inicié, a
los 17 afios inicié el
semestre feliz, y dije
"llegué a donde tenia
que estar", era como
que todos los dioses
me habian conducido
ahi” (E4)

Se centran en generar
espacios de reflexion
y argumentacion
frente a
problematicas

actuales.

“La ensenanza de esta
disciplina... debe
servir de preparacion
para iniciarse en la
actividad de
pensamiento libre y
responsable...
Ensefiar al alumno a
pensar es,
fundamentalmente,
ayudarle a formar su
personalidad... La
filosofia est4 basada
en el dialogo
autentico, en sentido
socréatico, que no es
solo el intercambio de
opiniones, sino la
respetuosa actitud de

busqueda de una

La vocacion debe ser un
eje importante a la hora
de decidirse por el
trabajo de la docencia,
“Si se parte de la
concepciéon de la
educacion como
formacion humanay se
comprende la pedagogia
como el ejercicio
reflexivo sobre las
précticas educativas,
salta a la vista la
vocacion pedagogica del
filosofar y la
irrenunciable necesidad
de volver filoséficamente
sobre la accion de
educar.”(MEN,2010,p14)
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verdad comun.”

(Arpini,1988,p.9)

Procesos de

enseflanza

La mayoria de los
docentes conducen a
los estudiantes a que
generen pensamiento
critico y autocritico,

sobre el papel y la

importancia del ser
humano en la
sociedad. “La
colaboracion es
importantisima.
Despertando,
fundamentalmente,
en los estudiantes el
interés por el
conocimiento y
reconocimiento de su
realidad, la
interpretacion de la
misma para que él sea
artifice de esa misma

transformacion” (E5)

“El docente influye
demasiado en los
muchachos porque la
Filosofia le da la
posibilidad a uno de

Gran parte de los
docentes, relaciona la
tedrica con la préctica
y lleva al estudiante a
la realidad por medio

de lecturas.

“Miren que los dos
comparieros nos han
dado unos aportes
valiosisimos ;no?,
miren la
pregunta: ¢;por que el
trabajo es esencial
para la comprension
de la naturaleza
humana?, es decir, en
la misma pregunta
nos estan planteando
que es a través del
trabajo que podemos
comprender la
naturaleza humana, es
decir, ese concepto de
sujeto como el
resultado de todas
esas relaciones de

produccion. Muy

Todos son acordes a los
lineamientos del
Ministerio de Educacion,
frente a generar
pensamiento critico y

reflexivo.

“En relacion con la
formacion integral de la
persona, a la filosofia le
corresponde la tarea de
promover el desarrollo
del pensamiento critico
como competencia para
pensar autbnomamente”
(MEN,2010,p.23)
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crear el pensamiento,
paradigmas,
inquietudes, suefios...
mejor dicho...
posibilidades,
posiciones frente a la
vida” (E2)

“Creo que el maestro
de Filosofia tiene la
posibilidad de
construir un mundo
frente a los
muchachos, sin caer
en el rigor de que
tiene que cumplir con
unos parametros,
digamos tematicos,
que si el muchacho
no lo sabe entonces...
creo que eso le da al
maestro la libertad de
construir cantidad de

cosas” E8

bien, la segunda:

reflexiona sobre los
logros que ha

alcanzado el ser
humano gracias a su
trabajo a través de la
historia, ¢quién nos
va a compartir esta
segunda pregunta?..

A ver Miguel.”

(O2.E3)

Andlisis de la triangulacion

La mayoria de los profesores son licenciados en Filosofia de la Universidad del Cauca, y
menos de la mitad con formacion en Maestria en Educacion. El discurso actual de la educacion

invita que los individuos autbnomos e independientes frente a su actuar, en donde el formacion



invite al desarrollo y produccion de nuevos conocimientos; lo cual va de la mano con la
formacion que el docente brinda a sus estudiantes, en ella y segun sus palabras, ellos permite que
el estudiante explore, que se aventura al descubrimiento de nuevos conocimientos, lo cual ha

generado en los estudiantes una actitud mas activa frente al proceso de aprendizaje de la filosofia.

La sociedad ha venido presentando cambios sustanciales y vertiginosos, lo cual ha venido
suscitando nuevos intereses por parte de nuestros estudiantes, nuevas tendencias y atracciones
personales y vitales, lo cual ha generado una diferencia y alejamiento entre las mentalidades que
confluyen en el proceso de aprendizaje. EI profesor no puede ser ajeno a las dindmicas que hoy
estan presente, por ello el aprendizaje debe estar mas enfocado en suplir y alinearse a los nuevos
desafios que conlleva el nuevo contexto, al mirar la entrevistas realizadas se indica que el proceso
de aprendizaje se basa en los resultados obtenido en la evaluacion, la cual se mide por el valor
numeérico, menos de la mitad de los docentes invitan al estudiante a reformular la evaluacion, la
cual una vez terminada se computa con la primera nota inicial, se habla de un proceso de
recuperacion, de una proceso en el cual el estudiante aprende por la necesidad de aprobacion, méas

no se aprende por el interés de aprender.

Al hablar de préacticas pedagogicas los docentes menciona que es un proceso sencillo, en el cual
lo importante es motivar a los estudiantes a enamorarse de la filosofia, lo invitan a pensar en cada
momento y en cada instante, a resolver problemas, resolviendo dudas y dando respuesta a una
serie de inquietudes. Si bien es cierto para generar una buena practica pedagogica se debe tener

en primera medida liderazgo y pasion por lo que hace y se orienta, lo cual va a posibilitar la
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transformacion del conocimiento entregado por los docentes en ideas innovadoras y sostenidas de

acuerdo al nuevo contexto del conocimiento.

El actual sistema de educacion se encuentra centrado en medicion y cumplimiento de
indicadores, lo cual ha generado ver la evaluacion como una mecanismos de paralisis y temor, ya
que ven en ella mi calificacion frente al grupo, situacion que se ve reflejada en la intervencion de
muy pocos profesores en las entrevistas, en la cual indican que el aprendizaje no necesariamente
debe ser evaluado, aun sin contar con las herramientas para su aplicacion, al indicar que hay
estudiantes que se esfuerzan més que otros, lo refleja en la nota, méas no en el verdadero
conocimiento que el alumno apropia; lo cual nos invita a repensar en los métodos de evaluacion

que el sistema educativo esta empleando, para medir si un estudiante apropio conocimiento.

Al tomar el segundo método del proceso de triangulacién, se analizar al observacion — O3, la cual
se realizo6 en el campo real, el cual para nuestra entrevista coincide ya que el profesor prepara su
clase antes de entrar al salon, su préactica esta centrada en la participacion por parte de los
estudiantes, los invita a ser sujetos activos, al ser conocedor y apasionado por el tema de la
filosofia, las clases las orienta y direcciona hacia el tema, producto del cual las guias, lecturas son

relacionadas con su pasion por ésta.

La postura que hoy se tiene frente al docente, como sujeto educador, es una postura de reflexion,
es un agente facilitador del proceso educativo, el cual esta permanente buscando las soluciones

para los problemas emergentes en un lapso de tiempo. Lo cual se evidencia en la mayoria de las
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entrevistas realizadas, ya que como lo indican varios de los docentes que hasta el afio pasado, sus
roles como docentes estaban enmarcados en el cumplimiento del contenido de la materia,
programaban sus clases entorno a ese cumplimiento, lo cual generaba que sus conocimientos no
trascendieran en los estudiantes, hoy en dia los profesores, cambiaron su orientacion como sujeto
educador, el cual se encuentra mas enfocado a que el estudiante apropie los conocimientos, si
comprendid y entiendo el concepto de lo aprendido. “Y yo creo saberlo por qué; porque se cree
que es solamente el conocimiento como tal, pero no se encierra en las practicas, en los ejercicios
de como transmitir ese conocimiento. Incluso la misma pedagogia es muy teorica; la didactica
también, y no se va al campo, hace falta ejecutar la practica y ver qué cosas hay que reforzar; yo
le llamaria a eso laboratorios de pedagogia, donde uno pueda equivocarse, corregir y volver otra

vez a intentar... que le permite a uno experimentar.” ( E7)

Al hablar del discurso de educacién tomare como cita la promulgada por Diaz Barragan, en la
cual indica que la “educacion es recibida cada vez més y con razon, como un elemento vital para
el desarrollo econémico, la reduccion de la pobreza y la disminucion de las desigualdades en el
ingreso, cada vez mas la educacion esté siendo percibida como el principal catalizador del
desarrollo” (Diaz Barriga Angel, 2005). Si comparamos con las entrevistas, nos damos cuenta
que lo docentes aplican el discurso de manera literal, ya que en sus clases con el razonamiento,
argumentacion y participacion activa de los estudiantes, estd promoviendo el sentir como sujetos
educables, invitan al estudiante a ser donante de ideas que ayuden a cumplir con los objetivos

trazados, frente al rol de educacion a nivel mundial.
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El proceso de aprendizaje hoy en dia es relacionado con las nuevas exigencias de la sociedad
actual, en la cual el uso de la tecnologia ha definido los parametros sociales y culturales, las
cuales hacen parte de la formacion del ser como educable, la sociedad actual exige que el proceso
de aprendizaje dirigido en la dimension personal y social como generadora de desarrollo, nuestra
actual sociedad requiere aprendizajes en los cuales se formen sujetos autbnomos, auténticos,
sujetos creadores, los cuales se deben pensar, tomar decisiones por ello mismos y participar de la
transformacion social. Lo cual se mira en el proceso de aprendizaje que los profesores orientan en
sus clases, ya que toman el rol de un moderador frente a sus estudiantes, y ellos toman el rol de
sujetos activos, generando en ellos opinion, conciencias y decision, permitiendo mirar la filosofia
como aquella disciplina que invita a la reflexion esto se evidencia en una de las clases observadas

de E1-O2:

“Docente: ;Como cuales serian?

Alumno: pues profe, el dinero, yo digo que el dinero es uno de los peores inventos del hombre;
lo que ha creado conflictos, guerra, de todo, desde que se cred... la valorizacion de algo creo que
es lo peor que hemos creado porque antes uno veia que si uno no tenia algo y el otro si lo tenia
uno podia hacer intercambios y uno recibir algo que realmente necesitara, pero ahora yo me he
puesto pensar que uno le da un papel que practicamente no sirve de nada y recibes algo... 0 sea,

es una bobada.

: sobredimensionamos el dinero, nos esta diciendo Miguel, y que es el peor invento que ha

podido crear el hombre... y es interesante (interrumpe un estudiante)... a ver Brayan.
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Brayan: profe no se le puede ver como el peor invento...

Docente: no lo podemos satanizar...

Brayan: porque es que el hombre cre6 el dinero como una necesidad, por un fin, y seria como

tener una mayor organizacion en ese sentido...

Docente: como ese uso ético que se le tiene que dar también a ese dinero ¢ verdad?

Estudiante: pero al crear el dinero también pusimos en el dinero como una superioridad hacia las
personas, por ejemplo si yo tengo dinero te puedo humillar o te puedo degradar porque yo lo

tengo y tu no lo tienes, entonces eso...” (E1-O2)

Las précticas pedagdgicas propician que el aprendizaje llegue al sujeto educable de manera mas
acertada posible, lo cual hace de la clase una actividad motivadora e interesante; razon por la cual
los profesores cambian su practica pedagogica tradicional, por una préactica mas activa y

dinamica, lo que propicia en los estudiantes la argumentacion de sus pensamientos.

Ahora al comparar lo escrito frente a la préactica, se observa — O2 que el profesor es coherente con
lo que habla y sus acciones dentro del aula de clases, ya que él invita a que la participacion de los

estudiantes se vea reflejadas en sus vivencias, en el analisis que realizan a la lectura, y como estas
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son llevadas a la realidad de sus vidas, el profesor invita al estudiante a ser miembro activo de las

clases, a desarrollar sus pensamientos frente al contexto el cual se mueve.

Al tener en cuenta las Practicas pedagogicas. Segun Sacritan (1988), “el profesor posee
significados adquiridos explicitamente durante su formacion y también otros que son resultados
de la experiencia” (p.35), esto aporta especialmente al horizonte de la practica docente, es decir,
que el significado asignado a las précticas y acciones como docente no son solo construidos en el
ejercicio docente como tal, sino que por un lado, el docente ya trae consigo un conjunto de
significados elaborados del “ser docente”, conforme a la formacion inicial dada por sus propios
educadores en la vida escolar y universitaria; y, por otro lado, las interacciones dialdgicas
continuas y hasta confusas en su cotidianidad, donde juegan instantes de modificabilidad de sus
préacticas como eventos no planeados o como circunstancias inadvertidas; asi construyen o

reconstruyen esos otros significados.

Bajo esta premisa en la entrevista, E3 manifiesta que las vivencias y los saberes del “ser” los fue
adquiriendo desde que interactud con su profesor de ciencias sociales de la secundaria y ademas

enfatiza que en la universidad la marco la forma de trabajo de su profesor

Esto es una clara evidencia de que el desarrollo de el “ser docente” en E3 se nutre de sus
vivencias personales en su proceso de formacion. El tiene un claro enfoque de inducir a sus
estudiantes hacia el conocimiento buscando multiples maneras para que ellos entiendan el

mensaje que se les estd transmitiendo y no se quede vacio, si no que se pueda despertar el interés
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en ellos como cuando él estaba en su proceso de formacion. Este escenario pone de manifiesto
que el docente con el resultado de sus vivencias ha logrado desarrollar su propio método de
ensefanza el cual ha sido probado y ha tenido éxito en si misma. “como la forma en que yo doy
mi clase, en que oriento mis temas, las maneras en que me dirijo hacia los estudiantes, la
comunicacion que establezco con ellos, la relacion, no solamente académica del contenido, sino
la relacion humana, interpersonal. Mi practica pedagdgica es mi dia a dia, mi segundo a segundo

de como afronto mi clase; si me hago entender, la comunicacion... todo. ” (E3)

Al indagar sobre las descripciones de las practicas pedagdgicas es notorio que los docentes son
persistentes de manera involuntaria o inconsciente en que en lo referente a practicas como tal no
adquirieron mucha destreza en la Universidad, pero si las tienen de sus propias experiencias, del
dia a dia en el aula de clases. “Alli hay como un divorcio entre lo que se hace en la universidad y
lo que se hace en la practica. Entonces méas que unas herramientas lo que brind6 fue un
pensamiento, un derrotero, una concepcion sobre el area. Pero ya cuando uno va a la practica
empieza a ir descubriendo... y se va uno como adaptando, y adaptando cosas, construyendo cosas;

me parece que hay un gran divorcio entre la universidad y la préactica como tal” (E5)

En la construccién de conocimiento y en el enfoque que le actualiza se correlacionan tres
conceptos de la praxis pedagogica, los cuales interactian de manera simultanea; éstos son: 1) los
significados y usos practicos del profesor, 2) las condiciones de la practica en la que ejerce la
docencia, y 3) las nuevas ideas. Todo esto genera un escenario campo-problema. Dicho triangulo

de interacciones contribuye a la construccion de significados en las practicas docentes y son ellas
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-las interacciones y sus significados- las que orientan las acciones, o mejor, las que determinan
qué tipo de accidn se debe ejercitar en el momento preciso o en el evento circunstancial dentro de
los diversos escenarios escolares, de modo que garanticen un aprendizaje efectivo. En las
interacciones dialdgicas que se gestan al interior de las practicas docentes, se logran crear los
criterios para colectivizar los sentidos y significados de las mismas, construyéndose asi un
conocimiento que fluye en la comunidad docente y se materializa en las practicas pedagdgicas,

como planes, programas, proyectos y actividades educativas (Nifio Murcia & Garcia cano, 2011).

Precisamente desde este enfoque los docentes manifiestan que para preparar las practicas
pedagogicas que realizan inicialmente realizan una planeacion de su area, durante dos semanas
aproximadamente antes de que los estudiantes ingresen al colegio, lo que demuestra la necesidad
de documentar las actividades educativas previas, las cuales son responsabilidad de la

institucionalidad educativa.

La planeacion de la préctica pedagogica de los docentes entrevistados, involucran aspectos
metodoldgicos adoptados por la institucion donde imparten sus clases y una planeacion que debe
ser coherente con los significados y usos practicos del profesor (primer concepto). Por otra parte,
cuando los profesores comentan que la preparacién de la clase involucra mensaje, lectura 'y
escritura, se estan poniendo de manifiesto las condiciones necesarias o previstas para la practica
pedagdgica (segundo concepto). Finalmente, en la retrospectiva que hace en relacion a la
evaluacion y autoevaluacion de la actividad que realizan, ponen de manifiesto que la préactica

pedagdgica debe dinamizarse de acuerdo a las expectativas y exigencias del “ser educado” y con
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ello se logra incluir el tercer concepto relacionado con la necesidad de tener nuevas ideas que

generen interés en ellos.

Describir la manera como se evalua la ensefianza que reciben los estudiantes, se puede considerar
de otra manera al interpretarla en como se evalua el aprendizaje, los docentes manifiestan que en
la instituciones se aplica la metodologia del aprender haciendo, lo que muestra que méas que
evaluar la ensefianza al estudiante se le pregunta si le gusta el método utilizado en la trasmision
de esos saberes. Esto muestra que el discurso en este contexto articula la socializacion que da al
estudiante sobre la competencia adquirida. A la luz de la observacion realizada del ejercicio
docente de los profesores, el uso de mesas redondas y momentos evaluativos por parte de los

docentes permite tener los elementos necesarios de evaluacion del aprendizaje.

“La determinacion del caracter de este sujeto (el profesor), no s6lo habria de permitir brindar una
base para la construccién del discurso sino, ademas, ofrecer un marco para la interpretacion de su
alcance y de sus limites” (Alicia, 1998). Lo que permite entender la relacion que se tiene frente al
discurso pedagdgico y el actuar del sujeto educador, es decir, el profesor es el encargado de

conducir y hacer efectiva la proyeccion de la aplicacién del proceso de formacion del educador.

El discurso del saber, de la transformacion de los conocimientos y apropiacién de los mismos
esta dirigida hacia los sujetos de la educacion: los docentes, maestros, profesores, ensefiantes,
personas reales, pero, sobre todo, individuos. “Con particularidades que devienen de sus historias

personales, y, en especial, de su formacidn y experiencias profesional. Su practica se desarrolla

78



en un lugar geografico, un momento historico, una determinada institucion, un cierto contenido,
un especifico grupo de alumnos, con nombres, edades, intereses y necesidades que les son

propias” (Alicia, 1998).

Los entrevistados, indican que su papel como sujeto educador esté en despertar al estudiante el
intereés por el conocimiento y reconocimiento de su realidad, del contexto en el que se mueve, de
las variables que se encuentran dentro de su espacio, de como él alumno debe de interpretar su
condicidn frente a los conocimientos que el profesor transmite, de tal manera que el sujeto

educable sea el artifice de esa misma transformacion.

Por ende, el discurso de la educacion, frente a la transmision y apropiacion de los conceptos, se
hace mas fuerte con la experiencia que los docentes tienen, “Debemos evaluarnos constantemente
porgue estamos sujetos a cometer errores, y uno de los principios de la Filosofia y de toda ciencia
es que si se tiene el error hay que corregirlo; el avance que mas se puede mirar es cuando se
reconoce el error, se autocorrige.” (E7), en el cual, para él la compresion de la realidad frente a

los conocimientos deben ser primordial, en la orientacidn de su clase de filosofia.

En el proceso de aprendizaje se presenta las consideraciones planeadas en el discurso y actuar del
sujeto educador, en el cual, las reacciones emocionales que quedan asociadas a determinadas
situaciones, objetos o personas, y que hacen mas o menos agradable la situacion educativa. “En
los estudiantes las situaciones agradables o desagradables, estos elementos se convierten en

estimulos condicionados ante los cuales se desarrollan sentimientos de acercamiento o rechazo”

79



(Castejon Costa Juan Luis, 2010). Situacion que se presenta en la mayoria de las instituciones
educativas en donde laboran el profesores entrevistados, en las cuales, los estudiantes que asisten
se encuentran con situaciones familiares, econdémicas y sociales, dispares, “Hay que mirar el
contexto. Y acé digo que tenemos que estar agradecidos porque vienen, porque ellos con tantas
necesidades econdmicas y asi estan estudiando. Aqui sinceramente tenemos que tener mucha
paciencia con estos muchachos, porque el sector es demasiado vulnerable; estan procesos al
vicio, de todo tipo. Nos encontramos con estudiantes que ya vienen con algunas manias, digamos,
desde la casa; pero uno se hace amigo con ellos y van entendiendo que lo que uno quiere para
ellos es una formacién que los vaya a sacar de ese estado.” (E2). Lo que genera en ocasiones que
el proceso de aprendizaje sea mas complejo, lo cual invita a replantear el proceso de aprendizaje,

constantemente por parte del sujeto educador.

“La formacion, actualizacién y capacitacion de los maestros se ha convertido en un tema
recurrente cuando se habla de calidad educativa. Se comparan los resultados obtenidos en
pruebas internacionales con el tipo de maestros con los que contamos; el saldo es siempre
negativo, desafortunadamente, una buena parte de las criticas se depositan en los maestros y su

trabajo” (Eduardo, 2007).

Lo anterior nos invita a indicar que el propoésito es formar un maestro diferente, un maestro que
desarrolle una préactica profesional innovadora, creativa y alternativa que contribuya al
mejoramiento de la calidad del sistema educativo; sin embargo, a pesar de los esfuerzos

realizados, se puede sefialar que existe una cultura por parte del magisterio de mantener vivo un
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sistema de creencias, valores y tradiciones que promueven una forma de ser en la que, aun a pesar
de las propuestas de cambio, el maestro sigue ejerciendo su labor como la he hecho siempre con

unas condiciones dificiles, dependiendo del contexto y el lugar geografico donde realiza su labor.

El rol que asume hoy el profesor, esta basado en primera instancia en generar un compromiso
social y mantener unos criterios ideoldgicos, frente al nuevo contexto en el que se desenvuelve el
alumno, el profesor debe estar en una preparacion especifica, de su formacion, “la profundizacion
y actualizacion permanentes se presentan como un requisito imprescindible, que ademas, no
puede ser suplido por la experiencia profesional, la cual solo potencia y da sentido practica a la

formacion permanente” (Rodriguez Pulido Josefa, 2014).

Al apoyarnos en las entrevistas y las observaciones realizadas, se mira que es muy bajo la
actualizacién en temas relacionados con las practicas pedagogicas y orientaciones del quehacer
como docente, no es muy frecuente estar capacitandose. No se tiene presente que la nueva
sociedad, la sociedad del conocimiento y de las tecnologias, exigen mantenerse a la vanguardia
en los adelantos del campo de accion en que se desempefia, y mas para el profesor quien tiene la

responsabilidad de transmitir y aportar los conocimientos al sujeto educable.

Lo anterior se articula con el discurso que hoy en dia se tiene frente a la educacion, la cual no es
ajena al uso de las tecnologias y como estas aportar al proceso de formacion del sujeto educable.

Si miramos la posicion que toma la profesora frente al actual discurso de la educacion, nos
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encontramos que realiza un proceso de acercamiento a los nuevos lineamientos de la sociedad del

conocimiento.

“Las conductas del aprendiz que son objeto de cambio, o lo que denominamos resultados de
aprendizaje; las condiciones que estan presentes en el proceso, restringiendo o potenciando
aquellos resultados; y los procesos de cambio mismo o aprendizaje, que tienen lugar en los
alumnos, a través de los cuales acttan las condiciones y se producen los aprendizajes
(conocimientos, habilidades, etc.)” (Castejon Costa Juan Luis, 2010). Es lo que se requiere para
generar resultados en el proceso de dar y transmitir conocimientos y como estos son apropiados
por el estudiante, la profesora entrevistada ES5, en el parrafo 11 menciona: “sino que ese
pensamiento, esos &mbitos, desde lo ético, lo moral, desde unas competencias ciudadanas, nutran
a ese muchacho, a esa jovencita, para que sea un buen ciudadano. En nuestro pais, actualmente
los muchachos, y creo que todos nosotros, estamos viviendo un tiempo complejo y dificil,
entonces para mi la tarea basica es que los aportes de la materia les formen su temperamento, su
caracter, que sepan elegir, decidir, que sean jovenes que se contribuyan a si mismos y también a
la sociedad; desde sus actividades individuales, desde nuestros aportes en el salon de clase,
pensarse y pensar, en una mirada introspectiva y que desde ese ejercicio reflexivo aporten en su

saldn de clase, en su casa y en cada sitio donde ellos se encuentren”.(E5)

Nuevamente se hace énfasis en que las practicas pedagdgicas se constituyen en una actividad que
permite poner a prueba los contenidos tedricos — metodoldgicos vistos en los cursos y seminarios

al ponerlos en relacion con las demandas, exigencias y necesidades de la practica docente”
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(Eduardo C. , 2007). En la entrevista realizada al docente E5, en el parrafo P9 menciona como
desarrolla la practica pedagogica en el aula de clases: “Desde lo animico, desde lo emocional,
desde lo mental, porgue la docencia es algo muy integral. Desde el dominio disciplinar, porque
hay que ser muy responsables y muy respetuosos con nuestros estudiantes; es mas, si estamos en
un colegio publico, con estos muchachos que nos llegan cada vez méas en condiciones
vulnerables, a ellos hay que darles mucha calidad disciplinar, es decir, ser muy honestos con

nuestro ejercicio docente”. (E5)

“La evaluacion y sus practicas constituyen lentes importantes para analizar, comprender Y
mejorar, tanto el quehacer docente de los profesores como los procesos educativos y el
funcionamiento de los centros, en aras de desvelar sus entresijos con el fin Gltimo de ayudar a
mejorar permanentemente la préctica profesional y contribuir a la mejora de la realidad”

(Zaitegui De Miguel, 2010,p78).

Es de resaltar que en su gran mayoria los entrevistados indican la importancia que tiene el
proceso de evaluacion en la practica pedagdgica, se evidencia: “Lo que no se evalia no se puede
mejorar. Considero que la evaluacion es bien compleja, por eso estoy estudiando esa
especializacion en Evaluacion pedagogica, porque de toda la practica pedagdgica, la evaluacion
es lo mas complicado para mi, porque estoy ante seres humanos, ante proyectos de vida, y la
clase no es solamente transmitir, o saber quién es Sécrates, sino que eso les llegue a ellos, los
sugestione, les alimente ese proyecto de vida. Evaluar para mi es supremamente importante;

solamente en la medida que se evalue se pueden mejorar los procesos”. (E5)
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La educacion tiene como uno de sus propositos formar al individuo de acuerdo a las necesidades
y tendencias del mercado, asi como garantizar el derecho a la educacién a toda la poblacion
Colombiana, lo cual a la fecha a nivel de cobertura se ha venido cumpliendo, pero a nivel de
calidad y pertinencia, aln se encuentran vacios y diferencias entre la educacion publica y privada,
punto que se refleja en las entrevistas: “porque no se les puede exigir a los de este sector como les
estan exigiendo a los del Champagnat” (E8), de ahi los comparativos y resultados entre colegios
publico y privados, generando rivalidad y desequilibrio en el proceso y discurso de la educacion,
la cual indica que la educacion debe ser igual para todos, situacion que no es asi, y que genera

que la formacion para unos y otros sea diferente y adecuada a su realidad.

“Los desafios que plantea el cambio demografico y la necesidad periodica de actualizar y
desarrollar las cualificaciones para adaptarlas a unas circunstancias econémicas y sociales
cambiantes exigen un enfoque permanente de aprendizaje y unos sistemas de educacion y
formacion que sean mas sensibles al cambio y estén mas abiertos al mundo en general”
(Rodriguez Pulido Josefa, 2014,p.63). Lo cual se relaciona con la realidad de vivencia de los
estudiantes, pero, aun asi, se debe de generar en ellos el pensamiento reflexivo, el cual va a
permitir que el estudiante discierna los conceptos y aprendizajes que se entregan en el aula de
clases, tal como lo menciona el profesor, el genera un clima de libertad en el pensamiento, el
brinda al estudiante la comodidad de abrir y expresas sus pensamientos, lo cual ayuda en la

construccion del aprendizaje.
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Conclusiones

Al analizar los datos enunciados en la triangulacion , en la categoria (Interés por su ejercicio
docente), se alimenta el resultado del analisis, en el cual, los profesores que han tenido su

vocacion para formarse como profesores, antes de ingresar a la universidad, son aquellos

profesores que se compenetran con sus alumnos, son los que entregan su pasién en la preparacion

y orientacion de sus clases, dando como resultado de su proceso que el estudiante mire la
filosofia como una disciplina de inspiracion y de comprension, asi como la via para reflexionar

argumentar.

Otro punto importante para analizar es la formacion post gradual que se tiene, ya que esta

y

formacion, alimenta la concepcidn frente a las practicas pedagdgicas, como emplearlas y obtener

resultados de aprendizaje efectivos para el sujeto educable (confrontar pagina 32 y 82).

Y un punto importante que ayuda en la puesta en marcha de las practicas pedagdgica, tiene que
ver con el apoyo institucional, que se brinda frente a capacitaciones y formacidn constante en
practicas pedagogicas, al comparar con los resultados de las entrevistas y observaciones se
evidencia el paralelo que hay entre apoyo institucional y la efectividad en la apropiacion del
aprendizaje en los estudiantes, en la motivacion que tienen los estudiantes de asistir a las clases
de filosofia y en la efectividad de la preparacion por parte del profesor de las practicas
pedagdgicas usadas en el aula de clases. “Yo creo que el principal aporte son los propios

muchachos, porque en la institucion se maneja la concepcidn de que ellos tienen que ser
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maestros... y esa concepcion le aporta mucho al area de la filosofia y a la construccion del
pensamiento. Bueno y la educacion también estd muy relacionada con la pedagogia, y ahi nos
concatenamos los maestros de pedagogia con los de filosofia y hacemos algunos acuerdos que
nos permiten tener un aporte. No sé si sera un reclamo, pero mas que un reclamo creo que deberia
haber un espacio mas para la filosofia. Siempre le he dicho al rector que la filosofia tiene que
salir desde los nifios, para ellos, como los colegios privados hablan de la filosofia desde nifios, y
como a veces nos limitamos a dos horas de filosofia en décimo y once; yo si he tenido la
intencion de que nos den filosofia desde el grado noveno, para tener un pensamiento mucho mas
amplio, pero lastimosamente vamos en contravia, o no entiendo si es que el Ministerio va en
contravia con la tendencia que se esta dando, porgue la idea fue de unir la filosofia con la
literatura, entones ello ya le mermo el peso al area como tal. Y cada vez se le da mas énfasis a la
matematica y al espafiol y literatura y se han cerrado mas los espacios, que es lo contrario de lo

que esta pasando en los colegios privados.” (E6)

De acuerdo a los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional se establecen orientaciones
pedagdgicas para la filosofia en la educacién media, las cuales estan enmarcadas en los enfoques
de ensefianza de la filosofia basada en problemas, la didactica de la ensefianza en la educacion
media, estrategias didacticas para la ensefianza de la filosofia y la implementacion curricular. A
la luz de los resultados de las entrevistas se identifica que en la entrevista E6 es el Unico que hace
una aproximacion a las estrategias didacticas porque se evidencia en su entrevista el aporte a la
formacion filosofica de los estudiantes dando le un enfoque desde el reforzamiento de las

competencias ciudadanas para la formacion de un mejor hombre con ejercicios reflexivos.
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Como resultado de este trabajo de investigacion se logra evidenciar que en las ocho instituciones
educativas que se tuvieron en cuenta para esta investigacion, los docentes de filosofia no tiene un
enfoque de su practica pedagogica alineada con lo descrito por el MEN, mas bien atienden a
lineamientos de PEI de las instituciones para tener que cumplir sus compromisos administrativos,
pero no se tiene claro muy por parte de todos los docentes el objetivo de ensefiar a pensar
“filosofar” en los estudiantes desde sus propias experiencias y vivencias propias, esto genera
desinterés de los estudiantes y los conceptos quedan en evaluaciones teoricas sobre postulados de

filésofos antiguos que no les aportan en la competencia de la formacion filosofica.
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ANEeXos

Anexo 1: Modelo De Entrevista

Entrevista Practicas Pedagdgicas

Nombre del docente:

Institucidon Educativa

Formacion profesional Lic. En filosofia Filésofo.

1) ¢Hace cuénto tiempo se gradué como Profesional?

2) ¢Cudles son las causas que lo llevaron a ser maestro?

3) ¢harealizado otros estudios como: especializaciones, maestrias, doctorados, entre otros,
Cuéles?

4) ¢Qué anécdota recuerda de su proceso de formacién como filésofo?

5) ¢ha realizado otros estudios que tengan que ver con la practica pedagdgica?
6) ¢Qué entiende por préactica pedagdgica?

7) ¢Describa su préactica pedagdgica?

8) ¢Como se prepara usted para desarrollar su practica pedagogica?

9) ¢Por qué cree usted que los docentes deben evaluar su practica pedagogica?
10) ¢(Cuandoy como cree que el docente debe evaluar sus piraticas pedagdgicas?
11) ¢Como evaluar la ensefianza que reciben sus estudiantes?

12) ;Como contribuye el docente de filosofia a la formacién de sus estudiantes?
13) ¢Qué factores cree que intervienen en la formacion de sus estudiantes?

14) ¢Qué aportes ha recibido donde labora en cuanto a su practica pedagdgica?

15) ¢qué elementos le brindo el programa de filosofia frente a la practica pedagdgica, y porque?

Observaciones:
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Anexo 2: Modelo Ficha De Diario De Campo
DIARIO DE CAMPO

LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS

INV. MAURICIO FLOREZ

Fecha: Hora inicio: Hora Final
Lugar Especifico:

Participante: sexo: F [ m [
Profesion u Oficio:

Instituciéon Educativa: Publica [ Privada[]
Descripcion: Andlisis:

Observaciones o Reflexiones:
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Modelo Consentimiento Informado

UNIVERSIDAD DEL CAUCA
FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES EXACTAS Y DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

LINEA SABER PEDAGOGICO

Universidad

Maestrantes: MAURICIO FLOREZ CASTANEDA del Cauca

Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta investigacion
con una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como de su rol en ella como
participantes. La investigacion tiene como titulo Las Practicas Pedagégicas de los Docentes de
Filosofia en las Instituciones Educativas Publicas de Popayan, con el correspondiente
permiso de la Universidad del Cauca. Si usted accede a participar en este estudio, se le pedira
responder preguntas en una entrevista (o completar una encuesta, o lo que fuera segun el caso).
Esto tomara aproximadamente minutos de su tiempo. Lo que conversemos durante
estas sesiones se grabara, de modo que el investigador pueda transcribir después las ideas que
usted haya expresado.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se recoja sera
confidencial y no se usara para ningun otro proposito fuera de los de esta investigacion. Sus
respuestas al cuestionario y a la entrevista seran codificadas usando un nimero de identificacion
y por lo tanto, seran anonimas. Una vez trascritas las entrevistas, las grabaciones se destruiran.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento durante su
participacién en él. Igualmente, puede retirarse del proyecto en cualquier momento sin que eso lo
perjudique en ninguna forma. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parecen
incomodas, tiene usted el derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradecemos su participacion.

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion. He sido informado (a) de que la meta de
este estudio es Comprender los elementos que caracterizan las Practicas pedagogicas que
desarrollan los docentes de filosofia en las Instituciones Educativas publicas de Popayéan.

Me han indicado también que tendré que responder cuestionarios y preguntas en una entrevista,
lo cual tomard aproximadamente minutos. Reconozco que la informacion que yo
provea en el curso de esta investigacion es estrictamente confidencial y no sera usada para ningun
otro proposito fuera de los de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que
puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo
cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi persona. De tener preguntas
sobre mi participacion en este estudio, puedo contactar a Mauricio Florez Castafieda al celular
3183866878
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Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada, y que puedo pedir
informacidn sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido.

Nombre del Participante Firma del Participante Fecha
(En letras de imprenta)
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