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Presentacion
La Institucion Educativa Diocesana Jesus Adolescente, es de carécter oficial Técnico
Comercial y esta ubicada en la zona urbana del Distrito Especial, Industrial, Portuario,
Biodiverso y Ecoturistico de Buenaventura. La Institucion atiende los niveles de
Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria y Media Técnica Industrial y/o Comercial,
ademas, incluye en su Proyecto Educativo Institucional los Modelos Flexibles de

Aceleracion del Aprendizaje y Brajula jornada mafiana de calendario A.

Segun el Proyecto Educativo Institucional (PEI) la institucion presta el servicio
educativo a una inmensa poblacion de estudiantes que provienen de diferentes sectores de
la ciudad. Un alto porcentaje de la poblacion pertenece a los estratos 1y 2, abarcando el
96% y un 4% que corresponde a una minoria que se ubican en estrato 3, por lo que
muchas familias estan inscritas en el programa nacional de familias en accion,
evidenciando que la poblacién atendida en su mayoria es de bajos recursos. En el contexto
economico familiar del PEI se puede destacar que los ingresos provienen de un trabajo
formal mediante la vinculacién laboral a las diferentes empresas que operan en la ciudad y
otros frutos de la informalidad con trabajos independientes que no garantizan la estabilidad
econdmica de las familias. El acceso al trabajo depende en gran medida del nivel
académico, debido a las competencias que exige la labor entre las que se destacan: la
actividad portuaria, minera, pesquera, maderera y de comercio. EI 99.9% de los
estudiantes manifiestan ser catdlicos, aceptando los principios y valores Diocesanos, la
cual buscan formar buenos cristianos y virtuosos ciudadanos. Su poblacion es mixta,

aproximadamente son 1450 estudiantes.
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En la Institucion Educativa Diocesano Jesus Adolescente, tenemos Modelos Flexibles
que desde la perspectiva del Ministerio de Educacion Nacional, son propuestas de
educacion formal que permiten atender a poblaciones diversas o en condiciones de
vulnerabilidad, que presentan dificultad para participar en la oferta educativa tradicional.
Los Modelos Flexibles que ofrece la Institucion son Aceleracién del Aprendizaje (grados
cuarto 4° y 5°) y Brajula (grados de primero 1° atercero 3°) los cuales buscan apoyar a
nifios, nifias y jovenes de la basica primaria que estan en extraedad o que han estado fuera
del sistema educativo de 3 a5 afios y han presentado repitencia (MarcadorDePosicionl) de
afios escolares, al mismo tiempo fortalece la autoestima de los estudiantes que han tenido
experiencias de fracaso escolar y fomenta en ellos el desarrollo de competencias para que
nivelen su primaria en un afio lectivo, alcanzando los niveles de desempefio esperados para

ser promovidos a sexto grado.

El diagndstico inicial de aula se elaboré con dialogos sostenido con los acudientes de
los estudiantes y la revision de las fichas de matriculas encontrando que los y las
estudiantes que pertenecen a estos modelos en su mayoria son integrantes de familias
extensas que conviven en la misma vivienda con abuelos, primos, padrastros, tios, y en un
alto porcentaje son madres cabeza de hogar. El nivel educativo de los padres es bajo

porque muy pocos han cursado la basica primaria.

Debido a las ocupaciones laborales comparten poco tiempo con sus hijos, y cuando lo
hacen se muestran ajenos al acompafamiento para el aprendizaje de los nifios; sumado a
esto el bajo nivel académico de los acudientes hace mas dificil la labor del docente. Lo
anterior se refleja en faltas de asistencias a las clases, la no realizacion de tareas,

situaciones de agresividad hacia los compafieros, desmotivacion y baja autoestima cuando
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expresan verbalmente que no son capaces de realizar actividades académicas o
simplemente el no querer trabajar en el aula, sobre todo cuando se relaciona con la

produccion de textos escritos.

La problematica social, cultural y econdmica que presentan los estudiantes de los
Modelos Flexibles ha conllevado a un inadecuado comportamiento dentro y fuera del aula,
como también la desmotivacion hacia el estudio, observando bajos niveles académicos
especialmente en los procesos de lectura y escritura (poca comprensién de los temas de
clase, ausentismo, no cumplimiento de los deberes academicos, no contar con Utiles y libros
para estudiar, vivir situaciones familiares adversas, sufrir por discriminaciones y matoneo
dentro y fuera de la escuela) . Por consiguiente, los estudiantes del programa de
Aceleracion del Aprendizaje tienen problemas de convivencia escolar y en su mayoria
han estado en procesos educativos de metodologia tradicional, que desconoce los saberes
previos desde nuestra perspectiva, se mira al estudiante como alguien que acumula saberes
ademas de limitar el desarrollo de los procesos cognitivos como ““la prediccion, muestreo,
inferencia, verificacion y la autocorreccion las cuales son estrategias para desarrollar

procesos de comprension lectora”(Ministerio de Educacion Nacional LCL, 1998, p.48)

En los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas diagndsticas internas y
externas aplicadas por las fundacion Carvajal y la fundacion Dividendo por Colombia
(quienes apoyan estos modelos educativos a nivel nacional), se evidencian bajos niveles de
desempefios en el area del lenguaje, basicamente en las competencia comunicativa escritora
en sus tres componentes: pragmatico, semantico y sintactico. En la produccion textual
escrita se observa deficiencia en los trazos de los grafemas, omisién de letras y palabras,

falencia en la coherencia y cohesion, en el uso adecuado de los signos de puntuacion,
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pobreza Iéxica, debilidad en la intension comunicativa como también desconocimiento de
las diferentes estructuras de organizacion del texto (cuentos, noticias, textos descriptivos

entre otros).

Por todo esto, se implement6 una propuesta de intervencién en el aula llamada
“Produccion de textos escritos narrativos con los estudiantes del Modelo Flexible
Aceleracion del aprendizaje de la Institucion Educativa Diocesana Jesus Adolescente™ que
busco fortalecer el proceso de produccion escrita de textos narrativos cuentos,
involucrandolos a través de los proyectos pedagdgicos para que actien de manera
colaborativa y construyan desde la escritura textos narrativos especialmente el cuento. Para
lograr lo anterior se plantearon los siguientes objetivos: primero, se analiz6 la produccion
de textos escritos narrativos que conllevo a la reflexion del quehacer pedagogico frente a
las dificultades asociadas en el proceso de la ensefianza de la escritura que puedan ser
identificadas como base para iniciar procesos de transformacion de las practicas de aula.
Segundo, se realizé6 motivacion a los estudiantes para que participaran y construyeran de
manera colaborativa y recreativa, procesos de escritura con sentido, las cuales tuvieron un
punto de partida desde las situaciones comunicativas reales, generando en ellos la
necesidad de escribir y reescribir textos narrativos, especialmente, cuentos, con las
observaciones o correcciones formuladas en grupo. Tercero, se vinculé a los padres de
familia en los procesos de lectura y escritura a traves de charlas referente a la tematica y
talleres de aplicacion, a fin de que apoyen la produccion de textos narrativos en los
educandos. Lo anterior busc6 mejorar la produccion de textos escritos narrativos a través
de estrategias pedagdgicas miradas desde el enfoque de procesos y funcionalidad que estan

fundamentadas en las categorias de produccidon textual del modelo de Grabe y Kaplan
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(como se citd en Alvarez y Ramirez, 2006) y las estrategias pedagdgicas propuestas por
Daniel Cassany (1990), que fueron articuladas con la metodologia de proyecto de aula de
tipo cualitativa, como una ruta pedagdgica que permitié avanzar en los procesos de las
competencias comunicativas escritas y la convivencia escolar. A su vez se
complementaron con otros autores como Jhonson y Jhonson (1999), para el trabajo
colaborativo porque fortalece el aprendizaje mejorando las relaciones interpersonales y
Ausbel (1983), aprendizaje significativo, por la importancia de retomar los conocimientos
previos para la construccion de nuevos conceptos y los Referentes Curriculares Nacionales

como Lineamientos y Estandares Basicos de Competencias entre otros.

La ruta metodoldgica se baso en la estrategia de proyecto de aula, con investigacion
de tipo cualitativa, permitiendo adquirir informacion sobre estrategias pedagogicas que
mejoraron los procesos de produccion de textos escritos narrativos como los cuentos. De
igual manera tuvo un enfoque de Investigacion —Accion con la finalidad de resolver en los
educandos la dificultad para producir textos escritos, lo que conllevé a revisar y
transformar las practicas de aula. Por lo tanto la implementacion de la propuesta se realizé
en cuatro fases asi: Fase | Analisis de los resultados de las pruebas Saber aplicados por la
Fundacion Carvajal y La fundacion Dividendo por Colombia; analisis de la prueba inicial
“creacion de cuentos”; socializacion del proyecto a docentes y padres de familia. Fase |1
Socializacion de la propuesta a los estudiantes del Modelo Educativo de Aceleracion del
Aprendizaje y creacion del horizonte de sentido. Fase 111 Implementacion pedagogica de la

propuesta. Fase IV Evaluacion y sistematizacion.

Asi mismo fueron muchos los beneficios que generé la ruta pedagdgica tanto para los

docentes como los educandos. Los docentes profundizaron en el dominio disciplinar y
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metodoldgico, al igual que sus reflexiones alrededor de las practicas pedagogicas. Los
educandos mejoraron en la produccion de textos escritos narrativos (cuentos), y en la
convivencia escolar. En la implementacion de la propuesta se evidenciaron varios
hallazgos, entre ellos, y para sorpresa de las gestoras del Modelo Flexible, los estudiantes
se volvieron protagonistas de sus producciones realizando descansos pedag0dgicos a través
de un rincon de lectura con los nifios de primero a tercero. En este espacio se leen
diferentes tipos de textos, especialmente, los cuentos que fueron creados en el marco de la
propuesta de “produccion de textos escritos, narrativos, con los estudiantes del Modelo
Flexible Aceleracion del Aprendizaje de la Institucion Educativa Diocesana Jesus

Adolescente”.
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Referente Conceptual

En este capitulo se presenta el marco conceptual que sustenta la propuesta de
intervencion sobre produccion de textos escritos narrativos con los estudiantes del Modelo
Flexible de Aceleracion del Aprendizaje. Inicialmente, se presentan el concepto de
produccion textual desde el modelo de Grabe y Kaplan (como cité Alvarez y Ramirez,
2006) y las orientaciones del Plan Nacional de Lecturay Escritura (PNLE) para el
desarrollo de la produccion textual, como iniciativa de las politicas Educativas que plantea
el Ministerio de Educacion Nacional. Luego, se relacionan los ejes referidos a los
procesos de comprension y produccion textual, competencias curriculares en lenguaje,
procesos para la comprension y produccion de textos contemplados en los Lineamientos
Curriculares de lenguaje. Posteriormente, se abordan conceptos sobre textos, textos
narrativos, literatura infantil y se mencionan los beneficios de trabajar la escritura de
manera creativa segun el documento Laboratorio Latino Americano de la Evaluacion de la
calidad de la Educacidn sobre las cinco tendencias en la ensefianza de la Lengua (Inestroza,
1997). Finalmente, se mencionan estrategias pedagogicas para la produccion textual de
Daniel Cassany (1990), las cuales estan inmersas en los referentes pedagogicos del
Ministerio de Educacion Nacional entre ellos: Lineamientos Curriculares en Lenguaje,
Estandares Basicos de Competencias, Derechos Béasicos de Competencias, Matriz de
Referencia, proyecto Nivelatorio Todos hacia el éxito y el proyecto 1 ;Quién soy yo? del

Modelo Educativo de Aceleracion del Aprendizaje.
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Produccion textual

La ley general de la educacion del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 1994)
plantea que “la educacidn es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y
social que se fundamenta en la concepcion integral de la persona humana” (p.5). Es decir
que la educacién se convierte en una herramienta fundamental que ayuda a construir
sociedades mas justas, equitativas y tolerantes. Por lo anterior los docentes deben realizar
reflexiones pedagdgicas que orienten el trabajo en el aula, para dar cumplimiento al proceso
de formacion de los educando. La comunicacion es un elemento indispensable para la
interaccion entre los seres humanos, de alli la labor de los maestros en aplicar estrategias
pedagdgicas que desarrollen de manera significativa las competencias comunicativas,
como se manifiesta en los Lineamientos Curriculares de Lenguaje (MEN, 1988).
La escritura es una herramienta eficaz para el ser humano en cuanto a la posibilidad de
expresar su interioridad, de desarrollar la creatividad, de comunicarse de diferentes maneras
por eso, la propuesta de intervencion buscd, mejorar las competencias comunicativas
escrita en los educandos, a traves de la produccion de textos narrativos especialmente, el
cuento que se fundamento en las concepciones de la escritura como un proceso en la que se
trabajan varias fases como la planeacién, textualizacion revision y reescritura. Para lograr
lo anterior se presentan a continuacion el modelo de produccion textual de Grabe y

Kaplan.



Modelo de Grabe y Kaplan

Modelo de Grabe y Kaplan (como se cit6 en Alvarez y Ramirez, 2006). Este modelo
sugiere que los procesos de produccion textual tienen en cuenta aspectos tales como: los
tipos de textos que se desea producir, las condiciones de produccion del texto (como
proceso y como producto), el valor académico, social y cultural de la produccién, entre
otros. De manera mas especifica, Grabe y Kaplan (como se cit6 en Alvarez y Ramirez,
2006) sefialan que la produccién de un texto escrito, entendido como un proceso, se basa
en los siguientes supuestos: Autodescubrimiento y manifestacion de autoria, escritos
significativos sobre topicos importantes (o al menos de interés) para el escritor,
planificacion de la escritura o guia que oriente, contextualice la actividad, y desarrollo de

tareas de pre escritura con maltiples borradores, variedad de opciones que retroalimenten
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la

audiencia real, escritos libres como una alternativa significativa que venza los bloqueos del

escritor, importancia del contenido (expresion personal) mas que del producto gramatical,
recursividad de la escritura como proceso mas que como producto, concienciacion del
estudiante sobre las ventajas y los inconvenientes de la produccién del texto escrito y de
las nociones de audiencia, planificacion y contexto, etc. “El modelo etnogréafico de la
escritura que proponen estos autores se puede introducir con preguntas fundamentales «
¢Quién escribe qué a quién, con qué proposito, por qué, cuando, donde” Grabe y Kaplan

(como se citd en Alvarez y Ramirez, 2006, p.48)

Se escogid este modelo porque permite desarrollar escritura con sentido, ya que
promueve la diversidad textual, motivando a los estudiantes a que produzcan desde
situaciones reales, identificando el contexto cultural como aspecto fundamental para

escribir con intenciones comunicativas particulares que enriquecen la produccion.
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De igual manera este modelo se relaciona con el Aprendizaje Significativo el cual
plantea que “el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se
relaciona con la nueva informacidn, debe entenderse por “estructura cognitiva™ (Ausubel,
1983, p. 1). Es decir se reconocen los conocimientos previos como elemento fundamental
para conectarlos a nuevos conocimientos evidenciando textos significativos, porque parten
de experiencias vividas en diferentes contextos. Por esto los esfuerzos del docente se deben
centrar en disefiar materiales organizados, atractivos e interesantes que faciliten en el
estudiante la conexion entre los conocimientos que ya posee y los nuevos conocimientos.
Con este modelo los estudiantes desarrollaran la habilidad de escribir textos con
intenciones comunicativas reales y para que sean coherentes deberan pasar por procesos
de planificacidn, reescritura de multiples versiones segun sus autores. Se facilita el trabajo
colaborativo, llevando a los estudiante a una construccién de conocimientos significativos
que parten de unas realidades sociales porque tienen la oportunidad de compartir, aprender
mutuamente y mejorar sus relaciones interpersonales. Lo anterior lo confirman Johnson y
Johnson (1999), cuando resaltan los beneficios del aprendizaje colaborativos entre ellos
aumentar la seguridad en si mismo, incentivar el desarrollo de pensamiento critico,
fortalecer el sentimiento de solidaridad y respeto mutuo, a la vez que disminuye los

sentimientos individualista.

El Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNL) del Ministerio de Educacion Nacional
(MEN, 2014) reconoce que la mayoria de las interacciones de las personas se establecen en
la vida social y estdn mediadas por su participacion en la cultura escrita siendo esta, una
actividad que satisface multiples necesidades, que cubre distintos &mbitos de la persona

conocimiento del mundo, de si mismo y de los demas y que permite reunir, preservar y
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transmitir todo tipo de informacion en diferentes contextos. Por ello, uno de los objetivos
fundamentales de la escuela es formar al individuo para que participe en los diferentes
espacios de la vida social a través de situaciones que permitan la vinculacion de los
estudiantes a la diversidad de practicas de lectura y escritura. (parr. 1).EI PNL busca
fortalecer en los educandos procesos de aprendizaje y mejorar sus competencias en
lectura y escritura. Por lo tanto, para el PNLE la produccion textual se entiende como la
practica de estrategias pedagdgicas, ludicas y discursivas que promueven la cultura

escrita como produccion de conocimiento.

Ejes referidos a los procesos de comprension y produccion textual

La propuesta de intervencion se fundamenta en un marco legal que orienta el Ministerio
de Educacion Nacional a través de los Lineamientos del area de Lenguaje y los Estandares
Basicos de Calidad, que buscan que el estudiante se enfrenten a todo tipo de texto, lo
interprete y lo produzca utilizando diferentes estrategias de lectura y escritura, teniendo en
cuenta los requerimientos de cada texto en particular. EI Ministerio de Educacion Nacional
(1998) através de los Lineamientos Curriculares en Lenguaje reconoce los usos sociales
del lenguaje al igual que los diferentes contextos identificando tipos de textos:
periodisticos, narrativos, cientificos entre otros. Manifiesta que las personas deben estar en
condicidn de interpretar, comprender, analizar y producir tipos de textos segun sus
necesidades. De igual manera para realizar la comprension, el analisis y la produccion de
los textos narrativos especificamente los cuentos que fueron creados por los estudiantes del
Modelo Flexible Aceleracion del Aprendizaje, se tuvo como base los siguientes procesos

planteados por MEN (1998) en los Lineamientos Curriculares de Lenguaje asi:
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Proceso intratextual: tiene que ver con la estructura seméantica (micro estructura, macro
estructura) y la sintéctica (superestructura). La microestructura da cuenta de la estructura
de las oraciones y relaciones entre ellas. Coherencia local entendida como la coherencia
interna de una proposicion, las concordancias entre sujeto/verbo, genero/nimero.
Coherencia lineal y cohesién entendida como la ilacion de secuencias de oraciones a traves
de los recursos linglisticos como los conectores o frases conectivas la segmentacion de
unidades como las oraciones y los parrafos. Macroestructura este nivel se define alrededor
de la coherencia lineal, esta categoria se refiere al seguimiento de un nucleo tematico a lo
largo de la produccion del texto escrito y da cuenta del sentido global del texto mediante
una progresion tematica. Superestructura hace referencia a la estructura global del texto, es
la silueta o esqueleto del texto. En el caso del texto narrativo cuento se caracteriza por
tener apertura, conflicto, cierre. Proceso intertextual: relaciones con otros textos, es decir,
el educando debe estar en la capacidad de relacionar temas de estudio y analisis de varios
libros, comprenderlos y compararlos de acuerdo a la utilidad en contexto. Proceso
extratextual: pragmatico contexto, cuando la informacion obtenida o solicitada es moldeada

de acuerdo a las necesidades y los propositos. (p.36)

Concepto de texto
La palabra texto proviene del vocablo latin textus que significa “tejar, entrelazar”. Es
una serie de enunciados unidos mediante diferentes enlaces de tipo léxico, gramatical y
l6gico, éstos pueden ser orales o escritos. Van Dijk (1980) plantea que el texto es un
discurso, en la medida en que es en el texto en donde se vivifican todas las practicas

sociales y los individuos presentan sus ideas de la realidad. Van Dijk, habla de un nivel
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sintactico como algo basico del anlisis del texto, pero que cobra importancia en la lectura
interna de las relaciones con el sentido de las proposiciones, que es el nivel seméantico.
Halliday (1982) afirma. “El texto es la forma lingiiistica de interaccion social; es una
progresion continua de significados, que se combinan tanto simultdneamente como en
sucesion” (p.160).

El texto es una forma escrita, el cual posee una estructura definida y elementos tanto
generales como particulares. De acuerdo con las caracteristicas estructurales del texto; por
ejemplo, el texto narrativo tiene una forma predeterminada como son la marcas temporales
o la superestructura: (inicio, nudo y desenlace) y se narran historias reales o imaginarias.
Retomar y entender estos conceptos es importante, porque ayudan a los docentes a
reflexionar desde la préctica de aula, la manera como se debe orientar pedagdgicamente
los procesos de produccion de textos narrativos, especialmente la creacion de cuentos,

los cuales fueron los que mas se fortalecieron con la implementacion de la propuesta.

Cassany (como se cito en los Lineamientos Curriculares 1998) proporciona unas reglas
0 estrategias para elaborar textos, las cuales tienen que ver con la adecuacion, la
coherencia, la cohesidn y la correccion gramatical. La adecuacion: hace referencia con el
registro que hay que utilizar, aspectos que estan determinados por la situacion comunicativa
y el destinatario. La coherencia: Esta relacionada con el orden l6gico con que se presentan
las ideas (introduccion, desarrollo y conclusion). La cohesion tiene que ver con la forma
como se enlazan y conectan las ideas. La correccion gramatical: Este componente hace
referencia al conocimiento formal de la lengua donde se incluyen los conocimientos

gramaticales de fonética y ortografia, morfosintaxis y léxico.
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Texto narrativo

La narracion posee ciertas caracteristicas que la diferencian de otros géneros literarios,
asi mismo Van Dijk (1978) habla de las caracteristicas de los textos narrativos los cuales
deben tener como referente un suceso o una accion que cumpla con el criterio de suscitar el
interés del interlocutor. Normalmente, existe parte del texto cuya funcidn especifica
consiste en expresar una complicacion en una secuencia de acciones. Los textos narrativos
comprenden dos momentos: La complicacién y la resolucion que constituyen el ndcleo de
un texto narrativo. Ese nucleo esta formado por un conjunto de sucesos. De igual manera
cada suceso se da en un lugar, un tiempo y una situacion especifica, a una hora establecida
y en determinada circunstancia. Se le llama marco a la parte del texto narrativo que
especifica estos eventos. EI marco y el suceso juntos forman algo que podemos llamar
episodio. Dentro del mismo marco pueden darse varios sucesos, pueden tener lugar en

sitios diferentes (Van Dijk ,1978 p.155)

Trabajar los textos narrativos en el aula es una gran oportunidad para desarrollar la
imaginacion y creatividad en los educando, es por ello, que se deben aplicar diferentes
estrategias o técnicas de juegos que motiven a los estudiantes a la produccion de cuentos
con sentido. Para Rodari (1983) en su libro Gramatica de la fantasia, ofrece una propuesta
para que los nifios desarrollen su imaginacién a través del juego, como herramientas que
acorta la distancia entre la realidad y la imaginacién. La intencidn es propiciar la
imaginacion como parte del proceso de aprendizaje y hacer que el estudiante juegue con la
aventura, permitiéndoles crear cuentos fantasticos aprovechando el uso de la palabra. “El
Libro Gramética de la Fantasia es un conjunto de relatos, de vivencias y situaciones reales e

imaginarias que ayudan a desarrollar la creatividad, la cual es una capacidad humana que
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nos permite inventar historias, crear situaciones con finales diferentes de tantas otras

narraciones”.

Desde las précticas pedagdgicas se hizo necesario estimular la escritura creativa a traves
de los textos narrativos especialmente, los cuentos, permitiendo que los educandos se
motivaran a escribir textos con sentidos cargados de significados los cuales se crearon en
un proceso de escritura dindmica y de construccién donde intervienen la afectividad y

las relaciones sociales.

Literatura infantil

La literatura infantil ha ganado espacio en la literatura ya que sus contenidos son
presentados de manera creativa ayudan a formar en valores y sirven a las necesidades de los
nifios y nifias. Para Cervera (2003) literatura infantil son “todas las producciones que
tienen como vehiculo la palabra con un toque artistico o creativo y como receptor al nifio”
(p.1). Para este autor los textos como canciones, estribillos adivinanzas, poesias e inclusive
la television y el teatro, si poseen un caracter creativo, cumplen con funciones
fundamentales como la palabra artistica y tiene como destinatario al nifio, deben
considerarse literatura infantil. Ademas, considera literatura infantil a las producciones
escritas u orales creadas por los nifios.

Tener claro estos conceptos, permitid reorientar las practicas de aula para que los
estudiantes lograran producir textos escritos narrativos, como los cuentos evidenciandose

la creatividad e imaginacion. Por lo tanto se debe continuar promoviendo desde la escuela
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la literatura infantil para que desarrolle en los educandos competencias comunicativas

evidenciadas en los procesos de lectura y escritura.

Segun Inestroza (1997) afirma:

El lenguaje abre o cierra posibilidades para el desempefio social de los individuos, en
tanto que funciona como un instrumento cognoscitivo basico para el desarrollo de otros
aprendizajes. El desarrollo de la lectura y la escritura estéa estrechamente ligado al
desarrollo de operaciones mentales superiores tales como: el manejo de simbolos, las
destrezas de generalizacion, el desarrollo de categorias abstractas que son indispensables
para comprender criticamente el complejo mundo social actual. (pag.4)

El documento Laboratorio Latino Americano de la Evaluacion de la calidad de la
Educacion sobre las 5 tendencias en la ensefianza del lenguaje UNESCO muestra los
beneficios por las cuales la escuela debe trabajar la escritura de manera creativa,
innovadora de tal forma que enamore al estudiante para que pueda dar a conocer de manera
escrita sus pensamientos y percepciones de su realidad, por lo tanto invita a los docentes a

reflexionar sobre las practicas pedagdgicas para que creen situaciones significativas.

Estrategias pedagogicas para la produccion textual por Daniel Cassany.
Cassany (1990), a través de su articulo enfoques didacticos sobre la ensefianza de la
expresion escrita sugiere llevar a la practica de aula diferentes enfoques entre ellos el del

proceso, funcional y gramatical.

En foque de proceso. Da cuenta de los aspectos cognoscitivos que se presentan en la
produccidn textual, tales como la generacion de ideas, su organizacién, las relaciones entre

estas, hacer esquemas, reformular un texto o revalorar esquema de un texto. El docente
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debe hacer énfasis en el estudiante frente al proceso de lo que escribe y no en el producto
final. Por lo tanto planificar, redactar y revisar son fases fundamentales para realizar
escritura con sentido. Estas estrategias tienen que ver con los Estandares Basicos de
Competencias del Ministerio de Educacion (2008), cuando manifiestan que el estudiante
debe elegir un tema para producir un texto escrito, disefiar un plan para escribir, como
también hacer varias versiones, reescribir ya sea de forma individual o colaborativa.
Asimismo es importante resaltar que las producciones textuales no solamente deben tener
el enfoque de procesos sino la combinacion desde lo gramatical la cual se relaciona con la
correccion linglistica y centrada en los elementos formales y estructurales del texto escrito
y el enfoque de funcionalidad esta centrado en la competencia comunicativa segun la

situacion especifica en que se produce el texto escrito.

Son mucho los autores que coinciden con el planteamiento de Cassany,(1990)
cuando afirma que la escritura debe concebirse como un proceso y no como un
producto final ya que genera en el educando procesos mentales que les permite tomar
conciencia de lo que se escribe, como lo escribe y para que lo escribe. Entre estos,
Scardamalia y Bereiter (citado en UNESCO OREALC,2016) quienes afirman que “ el
escribe realiza diversas operaciones mentales (planificar, redactar, revisar) que
involucran multiples aspectos textuales como proposito del escrito, posible lector, plan
de accion de la tarea de escritura, contenido, caracteristicas del tipo de texto, léxico

adecuado, morfosintaxis normativa, cohesion, ortografia, etc”(p.12).

Lo anterior se convierte en insumos fundamentales para mejorar las practicas de
aula con relacion al aprendizaje de la escritura, la cual debe ser asumida como un

proceso que necesita ser trabajada con mucho tiempo en el aula de clase, donde se le
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apoye al estudiante evidenciando sus dificultades y avances en los procesos cognitivos

y metacognitivos.

El enfoque de proceso para el desarrollo de la competencia comunicativa escritora
que plantean autores como Cassany (1990), Scardamalia y Bereiter (1992) implica
cambios en las practicas de aula. No solo se deben trabajar los procesos propios de
la planificacidn, textualizacion y revision, la consideracion de las exigencias de los
distintos niveles del texto sino que, ademas se tiene que ensefiar a los alumnos ya
sea a nivel individual y colectivo a identificar cada una de las situaciones comunicativas
para que al fin puedan ajustar su escritura en ese sentido. Se pretende , ademas,
que a través de la reflexion los alumnos conozcan su propio proceso de produccion en
este caso los textos narrativos —cuentos para que puedan mejorarlo y adaptarlo a la
produccién de un texto concreto inserto en un contexto de comunicacion

especifico.

Relacion de los referentes Nacionales a traves de los procesos de produccion textual

Teniendo como base que la comunicacidn es el eje primordial para la interaccion de los
seres humanos, se hace necesario que el docente reflexione sobre sus précticas pedagdgicas
para que puedan ser proyectadas a fortalecer el desarrollo de habilidades comunicativas
que le permitan al educando un desenvolvimiento eficaz en este mundo tan competitivo y
cambiante. Por esta razon, la estrategia a implementar esta enfocada en el mejoramiento de
la produccion escrita de textos narrativos cuentos en los estudiantes del modelo flexible
Aceleracién del Aprendizaje, realizandose bajo los parametros establecidos por el MEN en

los Lineamientos Curriculares de Lenguaje, en el eje 4.2 referido a los procesos de
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interpretacion y produccién de textos que buscan que el estudiante comprenda, analice,
interprete y produzca diferentes tipos de textos segun las exigencias funcionales y de
contexto. El Ministerio de Educacién Nacional desde sus politicas educativas, ha disefiado
unos referentes, fundamentados en orientaciones pedagdgicas que conlleven a mejorar el
proceso de ensefianza - aprendizaje para una mejor calidad educativa. Con la propuesta de
produccion de textos narrativos se articularon los referentes desde aspectos generales como
los lineamientos curriculares hasta lo especificos como los derechos Basicos de
aprendizajes que se evidenciaron en las préacticas de aula, que estuvo fundamentada en la

metodologia del proyecto pedagdgico la cual direcciona a el modelo flexible. (Ver tabla 1)



Tabla 1

Articulacion de los referentes con relacion a la produccion de textos escritos narrativos
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Lineamientos
Curriculares en

Lenguaje.

Estandares Basicos de

Competencias.

Derechos Basicos de

Aprendizaje.

Matriz de Referencia.

Modelo de Aceleracién del Aprendizaje

Eje referido a
los procesos de
interpretacion y

produccion de
textos

Hace referencia
al uso del lenguaje
en diferentes
contextos por lo que
se supone variedad
de tipos de textos.

Factor de produccién
textual, Produccién de textos
escritos

Los Estandares Basicos
de Competencias en lenguaje,
de los grados cuarto y quinto
plantean que para alcanzar la
produccion de textos escritos
gue respondan a necesidades
comunicativas y que siguen
un procedimiento estratégico
para su elaboracién, se deben
evidenciar en los educandos
unos subprocesos como el de
“ elegir un tema para producir
un texto teniendo en cuenta el
propésito, el contexto y los
aspectos gramaticales
(concordancias, tiempos
verbales, nombres, ortografias
entre otros)” (pag.34).

Responden a diversas
necesidades comunicativas
para lo cual:

- Se determina el tema,
lector y propésito.

- Elige el tipo de texto.

Hace referencia a la
planeacion de clases
presentdndose en una secuencia
didéactica.

Comparacion de los textos
narrativos.

Seleccionar un cuento.
Identificar las caracteristicas de
un cuento. Reconocer la
superestructura de un cuento. 1.8
Identificar la relacion de los
personajes y la historia central.

Estructurada en
componentes, aprendizajes y
evidencias para el grado quinto
tenemos:

Pragmatico- prevé el
propdsito para cumplir un texto-
Semantico: prevé temas,
contenidos, ideas o enunciados
para producir textos que
respondan a diversas
necesidades comunicativas —
Sintactico: Da cuenta de la
organizaciéon microy
superestructural que debe seguir
un texto.

Nivelatorio Todos hacia el éxito
Subproyecto 111

¢Que se aprende?

Aplicar estrategias de lectura.
Crear libro de registro de lectura.
Reflexionar de lo que se lee.
Subproyecto IV

¢Que se aprende?

A diferenciar clases de textos.

Reconocer diversas formas de expresion escrita.

Proyecto 1 ;Quién soy?

¢Que se aprende?

tipo de texto

préximo y atractivo para los
Estudiantes: la historieta. A travées

de la lectura de imagenes y textos
cortos, los estudiantes cuestionan sus
habitos alimenticios y van conociendo
los beneficios de los distintos grupos
de alimentos, con el fin de que

ellos mismos estén en capacidad de
proponer dietas sanas.

subproyectos. En primer lugar est el
mito, el cual empezaran a relacionar
con el origen de las cosas, en este
caso de los alimentos; en
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Busco informacion en
diferentes fuentes.

-Desarrollo un plan
textual.

-Reviso socializo y
corrijo.

Factor de comprensién e
interpretacion textual.

Factor de literatura.

En esta tabla se relacionan los diferentes Referentes Nacionales para la produccion de textos narrativos.
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Referente metodoldgico y resultados
Este capitulo da cuenta de la metodologia mediante la cual se realizo la intervencion
pedagogica sobre “Produccion de textos escritos narrativos, con los estudiantes del
modelo flexible Aceleracion del Aprendizaje de la Institucion Educativa Diocesano Jesus
Adolescente”, en la que se plantea y se explica el tipo de investigacion, la poblacion del
estudio, la técnica de recoleccion de los datos, la estructura de la intervencion pedagdgica,
las estrategias de seguimientos, los resultados y aprendizajes en relacién con las

ensefianzas propias de las préacticas de aula.

Tipo de investigacion

La investigacion fue de tipo cualitativa. Las investigaciones cualitativas se fundamenta
mas en un proceso inductivo (explorar y describir, y luego generar perspectivas teoricas).
Van de lo particular a lo general (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Batista
Lucio, 2006). El hecho de describir lo que pasaba en el aula con relacion a la
implementacion del proyecto permitié adquirir informacion sobre las dificultades
asociadas a la ensefianza y aprendizaje para la implementacion de estrategias pedagdgicas
contextualizadas que mejoraron los procesos de produccién. Por lo tanto con la
investigacion cualitativa se recolectaron datos sobre las emociones, experiencias e
interacciones que se generaban en la implementacion de la propuesta. De igual manera
tuvo un enfoque de Investigacion —Accion con la finalidad de resolver en los educandos la
dificultad de realizar producciones de textos escritos narrativos, lo que conllevé a revisar y
transformar las practicas de aula para mejores procesos de ensefianza y aprendizajes. Asi
mismo los estudiantes se motivaron y fortalecieron la creatividad en el momento de

escribir textos narrativos; de esta forma fueron protagonistas ya que trabajaron de manera
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colaborativa proponiendo estrategias e ideas que les permitieron tomar conciencia de su
proceso de escritura. La investigacion accién en lo pedagdgico fue fortalecida desde el
proceso de cualificacion que recibimos en la maestria, evidenciado en el desarrollo de
competencias minimas como: conocimientos didacticos previos, creatividad, metodologia
activa, formacion integral, liderazgo, comunicacién efectiva con los estudiantes sobre todo
la humanizacién pedagdgica que ayud6 a la comprensiony el respeto a los demas,

generando un ambiente de confianza para una mejor convivencia escolar.

Esta propuesta se desarrollé con 18 estudiantes (4 nifias y 14 nifios), cuyas edades
oscilan entre los 10y los 14afios. Es importante resaltar que el proyecto beneficio a
todos los estudiantes de este grado, pero para la recoleccion y anélisis de los datos se

selecciond un grupo de 8 educandos los cuales cumplieron las siguientes condiciones:

v Bajo niveles de desempefios en el area de lenguaje obtenido en los resultados de las
pruebas diagndsticas de Fundacion Carvajal.

v Dificultades para escribir con coherencia y cohesién textos narrativos.

v Nifios en situacién de extraedad.

v" Representacién de hombres y mujeres.

La metodologia que se implemento esta basada en la estrategia didactica de proyectos
pedagogicos de aula, propuesta por varios autores como: Kilpatric, Dewey, Vigotsky,
Jossette Jolibert, (2009) entre otros. La pedagogia por proyecto es como una alternativa
para la construccion de conocimiento, que involucra tanto al docente como al estudiante
(Jolibert & Sraiki, 2009) . Al docente porque una vez analiza el contexto de aula y detecta

las carencias plantea un problema de investigacion y desarrolla una propuesta de
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transformacion pedagdgica de aula, a los estudiantes porque es una pedagogia
interaccionista que permite articular la vida y la escuela a través de los proyectos de aula.

Lo anterior se evidencié en cada uno de las etapas en la que se desarrolld la propuesta,
ya que la participacion e interaccion entre estudiantes y maestras — permitié mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje, el trabajo colaborativo y la construccion de
conocimientos. Utilizar la pedagogia por proyecto hace que los estudiantes sean personas
activas, tolerantes y sensibles debido a que constantemente se trabaja en equipo
motivandolos en todo momento para el logro de los objetivos. Por lo anterior los
estudiantes se enfrentaron a leer y construir textos narrativos especialmente cuentos, los
cuales fueron significativos porque se construyeron basados en cuentos de diferentes
autores que trabajamos en el aula generando placer cuando se construian sobre todo
cuando lo hacian de manera colaborativa.

El Modelo Educativo de Aceleracion del Aprendizaje esta basado en la teoria del
aprendizaje significativo propuesta por David Paul Ausubel (1983), en la década de los
setenta. La teoria plantea que el aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva
informacion se conecta con un concepto relevante preexistente en la estructura cognitiva
(Ausubel, 1983). Por esto los esfuerzos de las docentes se centraron en planear actividades
que iniciaron con la exploracion de los conocimientos previos como elemento fundamental
que permitid la conexion con los nuevos saberes de manera significativa. Lo anterior se
evidencié en las secuencias didacticas contempladas en los médulos del Modelo flexible
de Aceleracion del Aprendizaje y en las actividades propuestas por el Ministerio de
Educacion Nacional en su plataforma Colombia aprende sobre los nuevos contenidos por
aprender los cuales estan articulado con los Derechos Basicos de Aprendizaje,

identificando entre ellos los que hacen relacion con el andlisis y comprension de los
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textos narrativos , como también el disefio de materiales organizados y ambientes de aula
atractivos e interesantes que facilitaron la conexion de los saberes previos con los nuevos

conocimientos.

Instrumentos de recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos se utilizaron diferentes instrumentos como:

v" Observacién participante: En esta no solo se observd a los estudiantes sino que
también se involucraron afectivamente las docentes, participando en cada una de las
actividades con ideas e inquietudes que los motivaron constantemente a escribir
textos narrativos especialmente los cuentos, como algo placentero que fluian en la
medida que se desarrollaba la escritura como proceso donde se planeaba, ejecutaba,
revisaba y se realizaban multiples borradores, sobre todo cuando se construia de
manera colaborativa. Campo y Gomes(2009) entienden “‘observacion participante
aquella en la que el observador participa de manera activa dentro del grupo que se
esta estudiando; se identifica con €l de tal manera que el grupo lo considera uno mas
de sus miembros™. El trabajar con esta técnica permitié obtener informacion
detallada de las dificultades y avances en el proyecto como también entender las
diferentes emociones Yy sensaciones cuando los estudiantes se enfrentaban al
producir sus textos escritos; lo que conllevo a realizar ajustes a las diferentes
actividades.

v' Cuaderno de registro: Este instrumento se utilizo para tomar registro de la
experiencia ya que permite recolectar datos que brinda la posibilidad de registrar
todo el proceso de ensefianza y aprendizaje que para este caso es el de la produccién

de textos escritos narrativos; es un instrumento valioso porque permite observar la
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realidad de los estudiantes para entender por que presentan dificultades, como
logran superarlas y cuales fueron los mecanismos utilizados para ello. Se tomaron
notas de todo lo que ocurria en cada una de las fases del proyecto evidenciandose
posteriormente en relatorias mensuales. Las notas de campo se recolectaron
mediante descripciones e interpretaciones de cada una de las etapas que se
concretaron durante la ejecucion de esta propuesta y se consignaron desde el de 24
febrero de 2017 hasta septiembre 27 de 2017.

v Registro fotografico: Durante el proceso se tomaron fotografias con el propdésito de
hacer evidente los diferentes momentos de la propuesta de intervencion.

v Aplicacion de encuestas: Permitieron hacer un analisis deductivo sobre las

practicas de aula en cuanto a los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Fases del proyecto

La siguiente tabla muestra las diferentes fases en la que se desarrollé la produccion de
textos escritos narrativos con los estudiantes del Modelo Educativo Aceleracion del
Aprendizaje. Propuesta que permitio mejorar en los educandos la produccion escrita de
textos narrativos especialmente cuentos, a través de la implementacion de los modulos
del Modelo Educativo de Aceleracion del Aprendizaje, organizados en proyectos, los
cuales se subdividen, a su vez, en subproyectos que articulados con los referentes
Nacionales como los Estandares Basicos de Competencias y los Derechos Basicos de

Aprendizaje hicieron posible mejorar las competencias escritoras en los educandos.
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Fases del proyecto
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Fase |

Anédlisis de los
resultados de las
pruebas saber aplicados
por la Fundacion
Carvajal yLa
fundacién Dividendo
por Colombia.

Prueba inicial
creacion de cuentos.
Socializacion del
proyecto a docentes y
padres de familia.

Fase Il

Fase Il Fase IV

Socializacion de la
propuesta a los
estudiantes del
Modelo Educativo de
Aceleracion del
Aprendizaje y
creacion del horizonte
de sentido.

Implementacion
de la propuesta.

Evaluacion y
sistematizacion.

Adaptada segun el trabajo de investigacion realizado por Joliber (2009) sobre proyecto

de aula.

Fase 1.

Esta fase se empez6 con el andlisis de los resultados de las pruebas diagnosticas

aplicadas por la fundacion Carvajal y la fundacion Dividendo por Colombia,

encontrando que en la prueba de lenguaje el promedio fue de 35 puntos sobre un total de

100, es decir que los componentes evaluados (semantico, sintactico y pragmatico)

presentaban desempefios similares de nivel bajo, evidenciando debilidad en las

competencias lectoras y escritoras. Después se les solicitd a los estudiantes como prueba

diagndstica que escribiran un cuento, el cual fue analizado reconociendo las dificultades

que estos presentaban como: desconocimiento de las caracteristicas de los cuentos,

falencias en la coherencia y cohesidn, en el uso adecuado de los signos de puntuacion, en la

secuencia en las oraciones y falta de seguimiento tematico entre otros. Esta situacion

conllevé a implementar la propuesta de produccion de textos escritos narrativos
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especialmente el cuento, porque desde el quehacer pedagdgico se descubrié que los
estudiantes del grado Aceleracion del Aprendizaje muestran agrado para escribir textos
narrativos, especificamente cuentos; pero estas practicas carecen de sentido, ya que en ellas
no se tiene en cuenta la escritura como proceso, ni los subprocesos para la revision textual
a muchos nifios se les dificulta producir textos fantasticos en donde se hagan evidentes la
imaginacion y la creatividad. Para Cassany (1993) los maestros deben establecer una
relacion que motive y enriquezca la escritura, donde se pueda aprender a escribir de
forma agradable sintiendo gusto y la pasion por las letras de tal forma que se pueda sacar
de cada alumno el escritor que llevan por dentro; para lograrlo se requiere establecer nuevas
relaciones maestro — estudiante, estudiante-estudiante a través de una pedagogia por
proyectos que concibe al estudiante como un ser activo que construye conocimientos a

través del trabajo colaborativo e individual.

Para terminar esta primera fase se socializé la propuesta a los docentes y padres de
familia del modelo flexible de la I.E Diocesana Jesus Adolescente. A los docentes se les
explicaron los objetivos y las razones que motivaron al desarrollo de la propuesta como
también las bases teoricas que la fundamentaban; incluso proporcionaron algunas
estrategias pedagdgicas que les han funcionado desde sus practicas de aula. Con los padres
de familia se realizo charla sobre el papel principal de los familiares como agentes

mediadores entre la infancia y los libros. (Ver anexo actas)

Fase I1.
Se socializo a los estudiantes la propuesta sobre produccion de textos escritos
narrativos, motivando en ellos la escritura creativa a través de la creacion de cuentos; pero

para que se pudieran lograr los objetivos propuestos se hizo necesario establecer roles o
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compromisos que serian asumido por cada uno de los estudiantes ya qua la propuesta
estd basada en la metodologia por proyecto pedagdgicos de aula, la cual tiene en cuenta la
participacion del estudiante involucrandolos en cada uno de los procesos. En esta etapa se
motivaron a los estudiantes, haciendo que a través de lluvia de ideas, construyeran de
manera colaborativa el horizonte de sentido o lema que identifico el proyecto pedagdgico
de aula durante todo el afio lectivo 2017, el nombre seleccionado fue “Leyendo y
escribiendo vamos aprendiendo”; el cual se transcribié en una cartelera de manera
creativa y con la participacion de los estudiantes se ubico en un sitio dentro del salon,
donde estuvo como elemento motivador para mejorar en la produccion de textos escritos

narrativos.

Fase I11.

Se aplicaron secuencia didacticas relacionadas con los textos narrativos, las cuales
fueron tomadas de los modulos como el Nivelatorio Todos Hacia el Exito y el proyecto 1
¢Quién soy yo? del Modelo Educativo de Aceleracion del Aprendizaje (Ministerio de
Educacion Nacional , 2010). Ademas, estas actividades fueron articuladas con las
secuencias didacticas planteadas en los nuevos contenidos para aprender del grado quinto
5, ubicados en la plataforma de Colombia aprende del MEN, los cuales dan cumplimiento
al desarrollo de los Derechos Bésicos de Aprendizajes, que en este caso hace referencia a
la comprension y el reconocimiento de los elementos de un texto narrativo como el cuento
(Ministerio de Educacion Nacional, 2016) Cabe sefialar que todas las actividades estan
fundamentadas en los referentes nacionales entre ellos: los Lineamientos Curriculares en

Lenguaje, Estandares Basicos de Competencia y el horizonte institucional.
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Con el desarrollo de los modulos se fortalecieron habilidades, actitudes y se aplicaron
estrategias para que se sintieran mas seguro en el momento de leer y producir sus propios
textos. Entre las estrategias de lectura tenemos: analizar muy bien las caratulas observando
todo lo que hay en ella. Ademas de leer, reconstruian los textos a través de preguntas
puntuales para luego enriquecer la lectura, reflexionando acerca del contenido del texto y
relaciondndolo con situaciones de la vida real. Algunos textos trabajados fueron: El traje
del nuevo emperador, El espejo de cofre, El ledn y el pastor, entre otros.

Las secuencias didacticas estuvieron enfocados en mejorar los aspectos de la produccion
escrita de textos narrativos. Cada actividad buscaba fortalecer el proceso de produccion y
motivar al estudiante a escribir de manera creativa, permitiéndoles comprender que la
escritura es un puente que facilita la expresion y permite mejorar las relaciones con los
demas. Durante el proceso de produccion textual se trabajé con las estrategias didacticas
de varios autores como: Cassany, Scardamalia, Bereiter y Grabe y Kaplan los cuales
conciben la escritura como proceso, haciendo énfasis en planeacion, ejecucion, revision y
reescritura que conllevan a mejorar la produccion de textos narrativos especialmente los
cuentos.

En la etapa de la planeacion se profundizé en:

v ldentificar el lugar donde se desarrolla la historia.
v Definir el tiempo y el espacio.
v Determinar la superestructura del cuento.
v Ordenar de manera légica las acciones.
Para la etapa de la ejecucion
v Inventar un cuento

v Revisar la coherencia global del texto.
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v Determinar el tiempo, los personajes y los lugares donde se desarrollaron los
hechos.
v' Clasificar las acciones en torno al inicio, al nudo y al cierre.
v' Concordancia en las oraciones entre sujeto-verbo (nimero y género).
En cuanto a la etapa de revision se establecié llevar a cabo las siguientes actividades:
v Revisar los textos de manera colectiva e individual.
v' Escribir maltiples borradores mejorando las falencias presentadas.

Para la etapa de reescritura se promovio la correccion de los errores presentados en las
diferentes versiones de la produccion escrita, una ultima version teniendo en cuenta los
aspectos relacionados a la estructura semantica.

El trabajar la propuesta permitio reflexionar sobre concepciones erradas como la de
creer que los buenos escritores solo lo hacen una vez. Como docentes al utilizar estrategias
pedagdgicas a espalda de la escritura como proceso, lo que hacemos es limitar a los
educandos impidiéndoles procesos metagconitivos que son necesarios para que puedan
avanzar en sus producciones textuales. Por lo anterior se debe realizar un verdadero
acompafiamiento a los educandos desde una didactica que oriente la escritura en el aula
desde la mirada por procesos para que los estudiantes tengan la posibilidad de desarrollar
procesos de pensamientos y puedan construir conocimientos.

A continuacidn se presenta una tabla de las secuencias didacticas que se trabajaron en
cada proyecto del Modelo de Aceleracion del Aprendizaje, con relacién a la produccién de
textos narrativos. En este se presenta el proyecto y los subproyectos que a su vez
contemplan una secuencia de actividades que conllevan a un producto que es logrado por
un proceso de interdisciplinariedad. Cabe sefialar que las secuencias de actividades se

realizaban con un esquema de planeacién contemplado en los modulos de Aceleracién del



Aprendizaje, los cuales permitieron la participacion y la construccion de nuevos

conocimientos. El esquema es el siguiente:

v

v

Momento de la lectura

Revision de la tarea

Planteamiento del desafio

Desarrollo de las actividades que se da a través de un trabajo dirigido por el
docente, trabajo en grupo y trabajo individual.

Repaso de contenidos

Evaluacion

Preparacion de la tarea
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Tabla 3

Secuencia didactica de los modulos de Aceleracion del Aprendizaje

43

Proyecto Suproyecto Secuencia de actividades Producto Interdiscipli  Temas
nariedad
Nivelatorio Il -Realizar lectura de imagenes se indaga sobre los Registro de  Lenguaje, Pictogramas,
Todos haciael Experiencias mensajes que pueden trasmitir. experiencias de ética, estrategias de lectura,
éxito de lectura -Exploracion diferentes tipos de textos. lectura. competencias lectura de imagen, la
-Estrategia de lectura. ciudadana, narracion, poesia,
-registros de lectura ciencias textos informativos
v -Lectura de textos narrativos. Creacionde  naturales Procesos de
Construyendo  -Organizacién de fragmentos de historias para un libro que comprension lectora.
mi libro hacer la correcta lectura. contenga textos
- Creacion de situaciones y un lugar para los
personajes.
-Produccion de textos narrativos, teniendo en
cuenta protagonistas, situaciones y el lugar.

Proyecto1l Il _Clases de alimentos, como estos influyen en la Elabora un Ciencias Texto narrativo, el
¢Quién soy Alimentacion  salud, su funcionamiento en la digestién y como texto que naturales, acento, los alimentos,
yo? y calidad de cuidar los dientes. Para hacer la conexion con los cuente la lenguaje higiene oral sistemas

vida textos narrativos los nifios crearon la historia historia del cuerpo humano,
presentada en la tira cbmica CHICO BENTO de presentada en derechos humanos
Mauricio de Sousa Brasil. (Citado en el proyecto 1  la tira cOmica
¢Quién soy yo? del Modelo de Aceleracion del Chico Bento
Aprendizaje almorzo y
después de
cepillar bien

los dientes, se
fue a elevar
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cometas.
v -Escribir un mito sobre el origen del ser humano. Creacion de Costumbres,
construyendo  _Plan de escritura que contiene: Intencion del una historia creencias, autoestima
laidentidad a  texto: ;Qué suceso va explicar? ;Como lo va a sobre como identidad, creacién de
partir de la explicar? apareciste en el los seres humanos,
relacién con Personajes: ¢Qué dioses sobrenaturales va incluir? mundo. mito, leyenda,
los demas ¢Como son? Lugar: ;Ddnde se desarrolla? ;Cémo narraciones, areay
es ese lugar? célula.
v' Tiempo: ¢Hace cuanto sucedi6? (En qué ADN
momento? Acidodesorribonucleic

0

En la tabla se describe la secuencia didactica relacionada con la produccion de textos narrativos basados en los médulos del
Modelo de Aceleracion del Aprendizaje.
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Con el objetivo de afianzar los conocimientos sobre la elaboracion de los textos narrativos especialmente cuentos, se aplicaron con
los estudiantes otras estrategias didacticas sugeridas por los nuevos contenidos para aprender ubicados en la plataforma de Colombia
aprende del MEN, donde se plantea una secuencia didactica que permite comprender el mensaje de los textos narrativos desarrollando
habilidades y conocimientos que en el caso de los textos narrativos, hizo posible que identificaran las caracteristicas y estructura de un
cuento.

Tabla 4
Secuencia didactica sobre texto narrativo

Titulo del objeto de Comparacion de textos narrativos, liricos y dramatico
aprendizaje
Objetivos de aprendizaje Comprender el mensaje de textos narrativos cortos.
Habilidad/ conocimiento Seleccionar un cuento.

1.2 ldentificar las caracteristicas de un cuento.
1.3 Reconocer la superestructura de un cuento.
1.4 Reconocer la estructura de un cuento.

1.5 Buscar las palabras desconocidas.

1.6 Identificar los personajes de la historia.

1.7 Reconocer los espacios del cuento.
Observacion de imagen.

Lectura de imagen.

Lectura en voz alta

Preguntas de comprension lectora.
Identificacion de personajes, lugar y tiempo.
Identificacion de las partes del cuento.

Flujo de aprendizaje

AN NENENENEN



Introduccién Invitacion a realizar lectura de imagen a través de la cartelera que
tiene la caratula del libro “Voces en el parque"
Desarrollo Se realizdé ambientacién del aula con carteleras alusivas al cuento de

“Voces en el parque” de Anthony Brown generando en ellos
cuestionamientos sobre saberes previos que permitieron conectar con los
nuevos saberes.

Luego se proyect6 el texto haciendo con ellos recuento para
evidenciar comprension y predicciones finalmente los estudiantes
realizaron una produccion textual de una cuarta voz.

Tomada y adaptada de los DBA del Ministerio de Educacion, plataforma Colombia Aprende
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Asi como se desarrollaron las secuencias de actividades contempladas en los médulos del Modelo
Educativo Aceleracion del Aprendizaje, se aplicaron actividades complementarias que motivaron a los
estudiantes a fortalecer el proceso de produccion de textos escritos narrativos entre ellas: el invitado del
mes, el correo de la amistad y talleres con padres de Familia.

La actividad del invitado del mes se realizaba cada ocho dias, desde el mes de Marzo de 2017 hasta
agosto de 2017. Consistio en desarrollar procesos de comprension lectora para luego producir textos
narrativos como cuentos, teniendo en cuenta la escritura como un proceso donde se planeaba, revisaban
y escribian varias versiones. La lectura de otros textos servia de modelo, para recrear o producir los
cuentos. Primero, se seleccionaba el escritor de literatura infantil con algunos cuentos. Segundo, los
estudiantes investigaban la biografia de cada uno de los autores, motivando a los estudiantes a querer
escribir como el autor. Tercero, con lo colaboracion de los educandos se organizaba la cartelera de
manera llamativa con la foto del autor junto con la caratdlala de los cuentos que les llamaba la
atencién. Cuarto, se desarrollaban secuencia de actividades dindmicas e interesantes para motivar el
proceso de escritura en los educandos y al mismo tiempo se crearon ambientes de aprendizajes y
materiales significativos que permitieron la conexion de los saberes previos con los nuevos
conocimientos (Ausubel, 1983). Para facilitar el proceso de compresidn textual se aplicaron algunas
estrategias cognitivas planteadas en los Lineamientos Curriculares en Lenguaje antes (indagacion de
los conocimientos previos) durante (predecir en forma verbal o escrita) y después (técnicas del recuento,

relecturay parafraseo) (MEN, 1998).

Es importante resaltar algunas estrategias didacticas que resultaron Utiles para promover el amor por
la lectura y a su vez generaran motivacion a la produccion de textos narrativos especialmente los

cuentos. Algunas estrategias utilizadas fueron: escuchar a los estudiantes sobre sus intereses: qué les
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gustaria leer, qué saben de los temas que los apasionan y qué desean saber sobre ellos. La eleccion de
los textos es fundamental para captar la atencion de los estudiantes por eso en comun acuerdo con los
nifios se seleccionaron los cuentos de los diferentes autores trabajados en clase. Organizar las lecturas en
tres momentos: antes de leer explorar los conocimientos previos, durante el proceso de indagaciones y
luego retroalimentacion. Utilizar elementos, materiales, videos, juegos y cualquier otro apoyo que puede
servir como dinamizador del proceso de lectura, antes durante o después de leer y promover el
intercambio de opiniones entre los estudiantes, antes que el interrogatorio a un solo estudiante. Esto

puede ayudar a potenciar la confianza y participacion de todos.

A continuacion se presenta una tabla con los escritores que se trabajaron en la actividad invitado del
mes, asi como los libros, disciplinas y tematicas que se articularon al trabajar con la metodologia de
proyecto pedagdgico de aula. Esta estrategia generd un ambiente agradable y de mucha motivacion
hacia la lectura, los estudiantes realizaban seguimiento a cada cuento leido por la docente e incluso se
observaba que repetian la lectura muchas veces y basados en el texto original creaban otro cuento fruto

de un proceso de planeacion, ejecucion y revision (Cassany, 1995).



49

Tabla s
Invitado del mes

Autor LIBROS TEMAS AREAS

KEIKO El secreto del abuelo Conocimientos tradicionales de la familia Ciencias naturales.

sapo y la cultura. Amistad, apoyo y trabajo en Sociales.
KASZA equipo. Lenguaje.
Mi dia de suerte Sagacidad y astucia: ;como enfocarlas de Etica y valores.
formas provechosas y no perjudiciales? artistica
Cuando el elefante Caracteristicas de los animales como el
camina elefante y el 0so.
Choco encuentra una La familia.
mama El respeto
ANTONY Willy el Mago La superacion personal, la astucia. Deporte
DAVID Lenguaje
BROWNE  Willy el timido El perdon, la humildad, confianza en si Etica.
mismo. Sociales.
Mi Papa La descripcion y la familia.

Voces en el parque La discriminacion. La familia, amistad

El tanel Los miedos, diferencia entre hermanos,
motivacion hacia la lectura.
Willy el campedn La lucha por los suefios, la colaboracion
IVAN DA Chigiiro y el lapiz Los suefios y la creatividad Etica
Artistica
COLL Chiguiro y el bafio El aseo, cuidado del cuerpo, solucién de Sociales
problemas, independencia para hacer las Lenguaje.
tareas. Ciencias Naturales
No, no fui yo La amistad, el valor de decir la verdad, el
campo.

Chiguiro encuentra Chigliro mamifero roedor.
Regiones de Colombia, la colaboracion.
ayuda

Chiguiro viaja en Cultura colombiana de viajar en chiva, La
comunicacion.
chiva Medios de trasporte.

En esta tabla se relacionan los escritores con sus respectivos cuentos trabajados en clase. En este se
evidencia las tematicas que se abordaron desde la interdisciplinariedad.
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Es importante resaltar que los estudiantes cuando revisaban y reescribian las diferentes versiones del
texto utilizaban el siguiente instrumento de evaluacién, el cual les ayudaba para realizar correcciones a
los textos ya sea de manera colaborativa o individual. Con el formato de revision de texto se aplicaron
las estrategias de asumir la escritura como un proceso en cuanto a la planificacién, ejecucion, revision y
reescritura planteadas en los Estandares Basicos de Competencias de lenguaje, desde el factor de

produccion textual (Miniesterio de Educacion Nacional, 2006)

Tabla 6
Formato de revision del texto. (Rubrica)

Si No

El inicio, ¢describi los personajes y el lugar donde ocurren las
acciones?

Los personajes, ¢enfrentan un problema?

¢Se resuelve el problema en el desenlace?

¢Escribi un titulo relacionada con la historia?

¢Escribi con letra clara y ordenada?

¢Escribi puntos al finalizar las oraciones y los parrafos?

¢Escribi con mayuscula los nombres propios y los inicios de oracion?

¢Estan las palabras tildas correctamente?

¢Son coherentes los verbos con su sujeto?

Tomado del cuaderno de trabajo “Entre textos” periodo 1 — Lenguaje- Grado 4
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Aunque la propuesta implementada en el aula de clase, fue sobre la produccion de textos
narrativos, ayudo a que los estudiantes utilizaran la escritura como instrumento para pensar tratando de
comprender y producir otras clases de textos, como la elaboracion de cartas que se evidencio con la
actividad del correo de la amistad; permitiendo que los estudiantes mejoraran las relaciones
interpersonales en el aula, através de las cartas que se enviaban con mensajes positivos, fortaleciendo
lazos de amistad que ayudaron a que las tensiones de agresividad disminuyeran dando paso al trabajo en
equipo y colaborativo. La aplicacién de las estrategias de Cassany (1990) permitioé que los estudiantes
se preocuparan por escribir cada vez mejor para que su amigo pudiese entender el mensaje, esto llevo a
que escribieran con sentido, mayor claridad y coherencia en sus escritos. Se evidenciaba como aplicaban
la escritura como proceso donde planeaban, ejecutaban, revisaban y reescribian multiples borradores. Se
reconoce que al inicio no se entendian lo que escribian, pero, con el tiempo fueron mejorando la

redaccion.

Los talleres con los padres de familia estuvieron enfocados en la importancia de la familia como
apoyo para que los nifios adquieran habitos de lectura para mejorar los procesos de produccion de textos
escritos narrativos que segun Rodari (1983) trabajar esta tipologia desarrolla la creatividad e
imaginacion en los estudiantes. Por lo tanto la respuesta de ellos fue afirmativa, pero, expresaban en su
mayoria no tener las habilidades o estrategias para desarrollar estos procesos en sus hijos, ni siquiera
cuentan con materiales como los libros para motivar a los nifios. Frente a estas inquietudes las docentes
les explicaron, que la institucion, cuenta con el sistema de préstamos de libros de alta calidad como la
coleccion semilla la cual tiene variedad de tipologia textual para desarrollar en los educandos

competencias comunicativas orales y escritas. (Ver nexo actas de padre de familia).
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Fase IV.
En esta fase se realizd evaluacion final del proyecto de intervencion con los estudiantes y se dio
inicio a la sistematizacion del informe final. Durante la implementacién de la propuesta se realiz6

evaluacion teniendo en cuenta la Autoevaluacién, la coevaluacion y la heteroevaluacion.

Autoevaluacién: Los estudiantes cuando realizaban el proceso de planificar, textualizar y revisar

lograban reescribir el texto después de maltiples borradores.

Coevaluacion: Los estudiantes intercambiaron sus producciones de textos narrativos y evaluaban con
base a unos criterios que fueron tomados de la cartilla de lenguaje entre texto del grado 4 la cual aplica

para la escritura de cuentos. (Ver anexo).

Heteroevaluacion: cuando el docente revisa el desempefio y el proceso que se utilizd para la

produccidn de los textos narrativos (cuento).

Resultados

A continuacion se presentan los resultados obtenidos con la implementacion de la propuesta. Primero,
se presentan las reflexiones pedagogicas que se construyeron basados en el estudio y analisis de los
referentes conceptuales, para trabajar la produccion escrita de textos narrativos cuentos. Segundo, se
hace una interpretacion de las producciones de los estudiantes teniendo en cuenta las categorias para la
construccion de cuentos y se presentan unos graficos. Tercero se describen observaciones identificando

los logros alcanzados durante el proceso.
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Se hace necesario que las practicas de aula estén orientadas a fortalecer el desarrollo de habilidades
comunicativas que les permitan a los estudiantes desempefarse de manera eficaz en este mundo que
exige altas competencias y transformaciones en los diferentes campos (social, politico y econdmico).
Sin lugar a dudas la escritura es una herramienta importante para enfrentarse los cambios de la sociedad
y es desde la labor docente que se debe generar procesos cognitivos y moetacognitivos para que el
individuo participe y construya conocimientos. La educacion tiene como finalidad formar personas de
manera integral que les permita interactuar en su contexto; para lograrlo se requiere de una buena
fundamentacion académica en el desarrollo de las habilidades comunicativas, entre ellas la capacidad de
producir textos escritos. Uno de los tipos de texto que el estudiante debe conocer y producir teniendo en
cuenta sus caracteristicas son los géneros literarios; en este caso, los cuentos, que son una forma particular
de narrar y tiene una fuerza de entretenimiento que generalmente evoca sensaciones afectivas como el interés
la sorpresa y el suspenso ( (Muth, 1991).Lo anterior fue posible por la implementacion de estrategias
pedagdgicas enfocadas a mejorar la produccion escrita de textos narrativos especialmente, cuentos, en
los estudiantes del modelo educativo Aceleracion del Aprendizaje, realizandose bajo los parametros
establecidos por el MEN, que orienta los referentes nacionales como: EBC y los Lineamientos
curriculares que contempla el eje 4.2 referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos
que buscan gue el estudiante comprenda, analice, interprete y produzca diferentes tipos de textos segln
las exigencias funcionales y de contexto (Ministerio de Educacion Nacional MEN, 1998). De igual
manera la propuesta de intervencién se fundament6 con las orientaciones pedagdgicas de Cassany con
su libro Describir el escribir como se aprende a escribir (Cassany, 1987) quién sugiere trabajar la

escritura como un proceso a través de las etapas de planeacion, ejecucion, revision y reescritura
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Anélisis de la produccion de textos narrativos- cuentos.
A continuacion, se presenta el analisis obtenido en los niveles de microestructura, macroestructura y

superestructura a partir de la evaluacion final de la produccion escrita de texto narrativo “Cuento”.

La microestructura hace referencia a la estructura interna de los textos, busca que el escritor parta de
la elaboracion de oraciones coherentes, claras, precisas, que utilicen las concordancias en las categorias

del sujeto y asi lograr un texto con mayor calidad y con cohesién.

Figura 1 wicroestructura

Microestrutura caracterizacion final

8
6
a
: |
(0]
Utiliza palabras Concordanciaen Uso de signos de uso de
de manera clara las oraciones puntuacion conectores

vy sensillas

M Aplica ™ No aplica Parcialmente

Se evidencia la utilizacion de palabras claras y sencillas como:

2 ¢e 99 ¢

“Vivia en una casa que estaba en el campo” “y se fue a la casa a buscar sus juguetes” “empez6 a

dibujar una silla”

Concordancia en las oraciones: entre sujeto y verbo (género y nimero) 6 de los estudiantes aplicaron

escribiendo lo siguiente:

v Una tarde Chiguiro sali6 a jugar con su pelota.

v Dibujo un delicioso helado.

Los otros dos nifios presentan dificultad en la concordancia asi: “una bruja les pidi6 mucho plata”.



En este nivel siete de los ochos estudiantes no utilizan adecuadamente los signos de puntuacion.

99 ¢

“Habia una vez un chigiiiro que tenia ojos negros” “ademas era carifioso” sobre todo se evidencia

dificultades en el uso de la tilde. La ortografia es una normatividad propuesta para el uso adecuado de
letras y de signos de puntuacion, que suman sentido a las ideas del texto en este caso si observamos la
figura 1 existe un porcentaje alto de estudiantes que no usan adecuadamente los signos de puntuacion

por lo tanto se hace necesario contemplar dentro de las planeaciones pedagogicas estrategias de

implementacion que mejoren este aspecto.

De igual manera se evidencia el uso de conectores, los mas frecuente son: “De repente se encontrd

55

un lapiz” “después de montar cicla se cansd” “luego se cepillaba para irse a dormir”. EI MEN (1998) a

través de los lineamientos curriculares en lenguaje define. “la coherencia local, como nivel interno de

proposicion (por tanto, se requiere la produccion de al menos una proposicion) y es entendida como la

la

realizacion adecuada de enunciados” (P.8).En esta categoria también se abordan las competencias para

establecer concordancias entre sujeto/verbo/género y competencia para realizar segmentacién como:

espacio en blanco, cambio de renglones, conectores entre otros.

A igual que los lineamientos curriculares en lenguaje Van Dijk (1996) reconoce la micro-estructura

como: “la estructura semantica lineal del texto. Se entiende entonces que se deben evidenciar las
diferentes ideas que componen un texto, las proposiciones deben tener relacion entre si. (Coherencia
local y lineal)” (p.25). En el andlisis realizado a los textos narrativos- cuentos de los educandos,
encontramos un nivel de coherencia y cohesion local porque se establece concordancia entre sujeto y
verbo de manera adecuada, ademas, se emplean el punto, espacio en blanco, el cambio de renglén y el

uso adecuado de conectores.
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Figura 2 Macroestructura.
Macroestructura
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EI MEN (1998) en sus lineamientos curriculares define la Macroestructura como:

Representacion del sentido de un texto, con un contenido seméntico y global, caracterizado por
secuencias completas llamadas coherencia global que totaliza al texto en el conjunto de proposiciones que

alli se dan y que son el todo y las partes del texto visto(p.68).

Con respecto a la secuencia logica en las oraciones siete estudiantes lo aplican asi: “De repente se
encontr6 un lapiz grande y muy bonito” “Se sinti¢ agotado dibujo la cama y se fue a dormir” “Chigiiiro se
enojo y se fue a la casa a buscar sus juguetes” los estudiantes logran llegar a la construccion macro del texto
basados en la identificacion estructuras proporcionadas para después recrearlas en sus producciones. Para
Van Dinjk (1996) la macroestructuras semanticas es la reconstruccion teérica de nociones como “tema" o
"asunto" del discurso (p.43). Por lo anterior se evidencia en los textos las secuencias l6gicas en las oraciones
representando el sentido global del texto .Es decir que los estudiantes siguen un eje tematico desde el inicio

hasta el final de la produccién textual.

En cuanto a la asignacion del titulo llamativo 6 estudiantes aplicaron en este item, algunos son:
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99 6

“Chigtiiro y el lapiz magico” “Chigiiiro y el bafio” “Chigiiiro en el bafio” “Chigiiiro y su querido bafio” “el
mono y la vaca” la utilizacion de los titulos Ilamativos conllevan a la construccion de cuentos donde se
hacen necesarios los procesos creativos o imaginativos. Por ello, es importante recurrir a estrategias que
activen dichos procesos (Rodari, 1983, p.6.). Sin lugar a duda producir un texto escrito narrativo a partir de

titulos llamativos conlleva a la construccién de textos coherentes que siguen un hilo tematico donde se

involucran personajes con diferentes acciones en un tiempo y espacio determinado.

Para el item de introduccion de acciones y espacio los estudiantes aplicaron asi: “Una tarde chigiiiro
salio a jugar” “Se pinichd la llanta y chigiiro la arregla con un flotador” Con respeto al tiempo hacen
referencia a: “Una tarde chigiiiro salio a jugar” “Hace ya varios afios”. En este nivel los estudiantes ubican
los personajes en la historia de acuerdo al espacio/tiempo. Tienen fortalezas en la estructura del texto
narrativo, cuentan que sucedio, donde sucedid, a quién le sucedié y como se soluciond, llevan un hilo

tematico, presentan los personajes de manera répida y creativa.

Figura 3 Superestructura

Superestructura

Presentacion de Inicio NMudo desenlace
personajes
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Para el MEN (1998) define la superestructura como “la posibilidad de seleccionar un tipo un texto y
seguir un principio légico de organizacion del mismo” (p.71). En el texto narrativo se presentan los tres
componentes: apertura, conflicto y cierre. Por lo anterior se observa en el analisis, que los estudiantes

realizan de manera clara presentacion de los personajes ubicandolos en las diferentes partes del cuento asi:
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Presentacion de personajes e inicio

“Habia una vez un chigiiiro que tenia ojos negros, pelo café, de cola corta” “Hace varios afios vivia un

chigiiiro ¢l era gordo, café, ojos negros, pelo corto” “Habia una vez un chigiiiro que iba hacia la playa”

Nudo.

“Una tarde chigiiiro salio a jugar con la pelota, al patearla cayd en un charco ensuciandose” “Mas tarde

se les pincho la llanta “

Desenlace.

“Y se meti6 feliz a su bafiera asi fue como chigiiiro quedo limpio otra vez” “Finalmente chigliro se sintio

agotado”

Con este analisis se evidencia que la mayor dificultad esta en el uso de las reglas ortograficas, ademas se
debe continuar mejorando en la coherencia y cohesion. Los estudiantes mejoraron notoriamente en la
presentacion de los personajes, el hilo conductor y la identificacion de la estructura del cuento (inicio, nudo
y desenlace). Por lo anterior los docentes deben continuar con préacticas de aula que desarrollen la escritura
desde el enfoque por proceso porque hace que los educandos mejoren sus procesos mentales y tomen
conciencia de su escritura. Segun Cassany (1993). “para poder escribir bien hay que tener aptitudes,
habilidades y actitudes” (p.36). Es decir se debe conocer y utilizar en el momento la gramética, pero
conjugarlas con las estrategias de redaccion como buscar ideas, hacer borradores, revisarlos entre otros.
Ademas existe un tercer elemento que es la motivacion ya que si no se tiene en cuenta, los dos aspectos
anteriores no funcionarian a la perfeccion (Cassany, 1993).Es por ello que durante la propuesta de
intervencion aplicamos diversas estrategias de motivacidn antes, durante y después de la redaccion,

logrando que escribieran con ganas e interés.
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Observacion y notas de campo.

Desde la estrategia pedagdgica utilizada los estudiantes mostraron interés por participar y
mejorar la produccion escrita de textos narrativos principalmente los cuentos,
evidenciandose que trabajaban la superestructura como: apertura, conflictoy cierre,
como también la macro estructura en cuanto a que tienen un eje tematico a lo largo del
texto, sin embargo, son pocos los avances en lo relacionado con el uso de las reglas
ortogréficas. Ademas, se generaron procesos metacognitivos desde la escritura como
planificar, redactar y revisar a traves multiples borradores que permitieron mejorar sus
producciones narrativas como lo plantea Daniel Cassany (1990) y los Estandares Basicos
de Competencias del conjunto de grado de 4 y 5 de bésica primarias.

Se hizo evidente la habilidad para escribir cuentos siguiendo la respectiva estructura
narrativa para ello, hubo una notable mejora en el desarrollo de la imaginacion,
formacidn de lectores y escritores criticos, capaces de inferir, deducir retomar y
reconstruir nuevos conocimientos. . En la medida en que los estudiantes fueron avanzando
en su proceso de composicion de cuentos, desarrollaron habilidades que conllevaron a
mejorar sus competencias escritoras.

La metodologia por proyecto permitié fortalecer el trabajo colaborativo mejorando las
relaciones interpersonales y a su vez la construccion de nuevos conocimientos en las
diferentes areas como: lenguaje, ciencias naturales, sociales entre otras.

Los educandos mostraban interés y mucha responsabilidad en los momentos de realizar
la revision textual entre pares yen grupo, estaban alertas para asignar la valoracion
segun las pautas de la rejilla de valoracion que se utilizaron para tal fin (Ministerio de

Educacion Nacional [MENT]). Asimismo, se mostraron criticos mediante los argumentos
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que daban a sus compafieros cuando un item no les satisfacia. Cabe destacar que en este
proceso de coevaluacién los nifios aceptaban las sugerencias hechas por los otros.

Hubo mejoramiento de las précticas de aula, ya que el proyecto de intervencion permitié
realizar un proceso de acompafiamiento mas consciente y reflexivo frente al quehacer
pedagogico, revisando constantemente el proceso de ensefianza y aprendizaje. Ademas, el
trabajar por proyecto permitio la interdisciplinariedad de diferentes areas como: Lenguaje,
Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Religion, Matematicas, Educacion fisica,
Competencias Ciudadanas, entre otras.

El impacto del proyecto pedagogico en la Institucion Educativa se evidencio con los
descansos pedagogicos, donde los estudiantes por iniciativa propia realizan con los nifios
de primero a tercero de basica primaria, motivacion a la lectura dando a conocer sus
producciones de textos narrativos-cuentos. Asimismo algunos estudiantes promovieron la
lectura en la familia y en el sector donde viven, a través de los libros que prestaban en
la biblioteca de aula.

La ambientacion del aula, como elemento atractivo, motivo el desarrollo de la lectura
y la escritura. Se cred un ambiente dinamico, ludico, de confianza, colaboracion y respeto.
Lo anterior, a partir del libro “El Tunel”, de Anthony Browne. En esta actividad los nifios
participaron en la creacidn de un tanel como ambiente enriquecedor para la exploracién
de conocimientos previos y construccion de nuevos saberes.

La propuesta de intervencion pedagdgica fue presentada como experiencia significativa a
la fundacion Carvajal, en la septima version de Cambio de Horizonte y Experiencias de
vida donde participamos a nivel del departamento del Valle del Cauca, quedando como

ganadora junto con ocho experiencias mas en el departamento y la primera en el distrito
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de Buenaventura. La experiencia sera publicada en el 2018 en el libro de experiencias
significativas que edita la fundacion Carvajal.

En la encuesta aplicada a los docentes encontramos lo siguiente: Todos coinciden que es
positivo trabajar en clase la produccion de textos escritos narrativos porque permite la
imaginacion, la creatividad, el desarrollo del pensamiento asi como la expresion de
sentimientos y emociones ayudando a mejorar el proceso de lectoescritura y la
construccion de nuevos conceptos. Los problemas de produccién evidenciados en los
diferentes cursos estan relacionados con la dificultad en el uso de conectores, falta de
coherencia y cohesion al escribir, leen muy poco y no utilizan los signos ortogréaficos.
Con relacion a los materiales para promover la lectura de los textos escritos narrativos
utilizan: cuentos, laminas, videos, afiches, audios y libros del Programa Todos a
Aprender, entre otros. Las estrategias utilizadas para la produccion de textos escritos
narrativos son: Observacion de imagenes, y las planteadas por los Lineamientos
Curriculares en Lenguaje (antes, durante y después de la lectura).Los docentes afirman
que trabajan la produccion textual desde la funcionalidad y el proceso, pero en las
explicaciones frente a la pregunta aplica estrategias de produccion textual desde la
funcionalidad y el proceso se evidencia que no hay claridad conceptual de estos términos

aungue en la practica pedagdgica lo estén realizando.
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Conclusiones

La Produccion de textos escritos, narrativos, con los estudiantes del modelo flexible Aceleracion
del Aprendizaje de la Institucion Educativa Diocesana Jesus Adolescente, permitio a las docentes darse
cuenta que la escritura es un elemento fundamental para la construccion de conocimientos, que ayuda a
pensar y a tomar conciencia de las producciones escritas que no es solo desde el area de lenguaje sino
que en las diferentes asignaturas se debe desarrollar esta competencia, siendo mas significativa cuando
se trabajaba por proyectos pedagogicos de aula. Por lo tanto se hace necesario que los maestros
acompafien y generen espacios de reflexion en el aula, donde se hable con los estudiantes de lo que se
escribe y como lo escribe para que los educandos conozcan su proceso de produccion escrita y puedan
mejorarlo ajustandolo a la creacion de textos narrativos concretamente el cuento a través del proceso de

escritura que plantea Cassany (planeacion, ejecucion, revision y reescritura).

El proceso de formacion en la Maestria en Educacion Modalidad Profundizacion, genero
cuestionamiento sobre el rol docente como persona social y profesional que escribe; encontrando
distanciamiento hacia la escritura ya que los registros que se hacen de las practicas de aula en su
mayoria quedan en la oralidad y no en la escritura. Situacién que cambi6 durante la intervencion de la
propuesta, porque para orientar la escritura como proceso habia que vivenciarla a través de los registros
diarios y las relatorias que se hacian para sistematizar la experiencia, la cual fue posible por las
revisiones Yy los multiples borradores que se hacian de manera permanente, lo que permitio evaluar y

mejorar las practicarla de aula.
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Durante el proceso de cualificacion cada seminario aporté a la estructuracion de la propuesta
pedagogica de intervencion en el aula, haciendo posible la articulacion del horizonte institucional con
los referentes pedagdgicos nacionales en las planeaciones de clases como: los Lineamientos
Curriculares en Lenguaje, Estandares Basicos de Competencias, Derechos Basicos de competencia,

evaluacion formativa y Matriz de Referencia entre otros.

Todos los seminarios recibidos en el proceso de formacion de la maestria fueron importantes
porque contribuyeron al crecimiento profesional y personal evidenciado en un discurso pedagogico
pertinente que ayudo a humanizar la labor docente, reconociendo en el otro un ser especial con muchas
capacidades y habilidades que en nuestro caso fue muy necesaria, ya que trabajamos con los estudiantes
de los modelos flexibles que presentan problematicas complejas de vulneracion de los derechos
humanos, especialmente, el derecho a la educacion; Por consiguiente, la propuesta pedagogica ademas
de mejor las dificultades en la produccidn de textos escritos narrativos, disminuyd los problemas de

convivencia escolar.

Se puede concluir que la implementacién de la propuesta pedagogica “Produccion de textos
escritos, narrativos, con los estudiantes del Modelo Flexible Aceleracion del Aprendizaje de la
Institucion Educativa Diocesana Jesus Adolescente, fue significativa ya que los estudiantes participaron
activamente y se apropiaron de la propuesta haciendo que se volviera el eje articulador del

aprendizaje.
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La propuesta fue una oportunidad para fortalecer el conocimiento disciplinar y metodoldgico, que
nos llevo a cuestionar las practicas pedagdgicas que podrian estar limitando el proceso de ensefianza
aprendizaje para la produccién de textos escritos narrativos. Por otra parte, la metodologia por proyecto
es una estrategia integradora que permitid que los educandos mejoraran sus niveles de aprendizajes y
relaciones interpersonales a través del trabajo colaborativo, que conllevo a fortalecer el proyecto de

vida representado en un mayor autoconocimiento y desarrollo de sus competencias.

Con la implementacion de la propuesta los estudiantes desarrollaron habilidades metacognitivas es
decir, tomaban conciencia de lo que escribian por medio de los procesos de planificacion, textualizacion
y revision basados en los postulados de (Cassany, 1999). Con esta iniciativa se estimulo la
participacion y construccién de nuevos conocimientos de manera colaborativa y recreativa, a través de
procesos de escritura con sentido, las cuales partieron de situaciones comunicativas reales, generando en

ellos la necesidad de escribir y reescribir el texto especialmente los narrativos entre ellos el cuento.

Las observaciones o correcciones que se realizaron desde procesos de coevaluacion desarrollaron
procesos metacognitivos que les permitieron tomar conciencia de lo que estaban escribiendo, que

escribian, a quién se lo dirigian como también su intencionalidad.

A traveés de la implementacion de esta propuesta los educandos, lograron mejorar en los procesos de
produccidn escrita de los textos narrativos especialmente el cuento, desarrollandose en ellos la

creatividad e imaginacion para la creacion de los mismos.
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Se pretende que esta propuesta sea articulada al Plan de Mejoramiento Institucional para que todos
los docentes lo apliquen en sus précticas de aula y que se generen espacios de reflexiones pedagdgicas

para mejorar el quehacer docente.
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Anexo A Trabajo colaborativo

El trabajo colaborativo fortalecio el
proceso de produccién de textos escritos

narrativos.
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Anexo B Producciones de textos a través del invitado del mes.

Los estudiantes realizaron sus producciones en equipo a
traves de los diferentes cuentos que leyeron de los
escritores invitados cada mes. Los cuentos fueron
construidos teniendo en cuenta la planificacion,
textualizacion y la revision . Se hizo enfasis en la

estructura del cuento como inicio , nudo y desenlace.




Anexo C Actividad de impacto “ Descanso pedagdgico”

Los estudiantes por iniciativa propia realizaron descanso pedagdgico.

Divulgacion de la propuesta sobre el

descanso pedagdgico
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Anexo D  Taller con padres de familia
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Anexo E  Elementos did4cticos para la produccidn textual de los estudiantes.

Se cre6 un ambiente dindmico, ldadico, de
confianza, colaboracién y respeto. Con el libro “El

Thnel” de Anthony Browne
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Anexo G Producciones de textos con varios borradores
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Anexo H Producciones de textos

Produccion textual de la quinta voz narrativa e Voces en l
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Anexo | Relatoria.

PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS, NARRATIVOS, CON LOS ESTUDIANTES DEL
MODELO FLEXIBLE ACELERACION DEL APRENDIZAJE DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

DIOCESANA JESUS ADOLESCENTE

Relatoria

Relatoria realizada por: Yamil Soray Perea Carabali y Daisy Milena Angulo Barahona.

Durante los meses de febrero y marzo del 2017, las docentes maestrante de la Institucion
Educativa Diocesana Jesus Adolescente, iniciaron el proceso de intervencion del proyecto sobre
produccién textual con los estudiantes de los modelos flexibles de Aceleracion y Brujula. Las

actividades que hemos realizados estan contempladas en el cronograma, entre ellas tenemos:

1. Socializacion del proyecto a la coordinadora Jimena Puertas y las docentes de la bésica
primaria.

2. Presentacion de la propuesta de intervencion a los padres de familia.

3. Socializacion de la propuesta docente de los del programa de aceleracion y brajula del
municipio de Buenaventura y asesores pedagodgicos de la fundacién Carvajal.

4. Inicio de secuencia de actividades segun las guias de los modelos flexibles.

5. Elaboracion del horizonte de sentido en conjunto con los estudiantes. El lema construido”
Leyendo y escribiendo vamos aprendiendo.

6. Invitacion de escritora del mes Keiko Kasza con sus obras:

6.1 Mi dia desuerte
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6.2 Los secretos del abuelo sapo.
6.3 Eltigre y el raton.

6.4 Choco encuentra una mama.
6.5 No te rias Pepes.

6.6 EI méas poderos

Cuando el Elefante camina.
Los estudiantes investigaron sobre la biografia de la autora, mostrando interés por otros textos
que no fueron seleccionados para el mes de febrero. Es importante resaltar que las actividades se estan

realizando de manera conjunta en los grados de Aceleracion y Brujula.

De igual manera se estan aplicando algunas estrategias para hacer ajuste a la caracterizacion de los
estudiantes frente a la lectura y la escritura. Estas actividades se basan en pruebas disefiadas por la

Fundacion Carvajal y el Programa Todos a Aprender.

7. Con la aplicacion de las actividades para el desarrollo de la escritura, evidenciamos que a los
estudiantes le cuesta escribir ya que desconocen unas series de reglas sintacticas como
también el uso de conectores que conllevan a la coherencia y cohesidn en los diferentes tipos
de textos. Por lo anterior las docentes hemos estado motivando utilizando la estrategia de
trabajo colaborativo para la construccidn textos basados en situaciones reales como el
proceso de construccion de paz.

8. Teniendo en cuenta los referentes curriculares en lenguaje sobre produccion escrita, los
estudiantes estan realizando autocorreccion y autoevaluacién llevandolos a niveles
metacognitivos, donde los alumnos de manera colectiva e individual realizan varias versiones

hasta encontrarle sentido al texto.
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9. Las aulas de clase estan ambientadas teniendo en cuenta la propuesta de intervencién lo cual
promueve las competencias comunicativas como:
e Elcorreo de la amistad donde ellos elaboran cartas 0 mensajes a uno de sus
comparieros.
e Horizonte de sentido: El lema construido” Leyendo y escribiendo vamos aprendiendo.

Cartelera el invitado del mes



Anexo J Acta de reunién padres de familia en los procesos de lectura y escritura.

DIOCESIS DE BUENAVENTURA

INSTITUCION EDUCATIVA DIOCESANA JESUS

ADOLESCENTE
NIT: 900.265.020-1 DANE 176109002802

ACTA DE REUNIONES No. o002

FECHA:

14 Julio de 2017

HORA INICIO: 9: 00 am

HORA TERMINACION: 10: 30 AM

OBJETIVO DE LA REUNION

Vincular a los padres de familias en los procesos de lectura y escritura para mejorar la produccién de
textos narrativos de nuestros educandos.

PARTICIPANTES:

Nelsy Valencia

Yamir Rfos

Yolima valencia

Dilia Viveros

Alba Luz Franco

Oliva Riascos

Cindy Alvarez Neisa Veldsquez
Jorge Puerta Alba Riascos
Maria Olga Arango Nathalia Caiceo
Jhon Velez

Omaira Gongora

Yisela Renteria

Dolly Valencia

Barrio el Triunfo km 13 — carretera Simé6n Bolivar Buenaventura — Valle colsalebun@®yahoo.com

—Cel: 318-3367124
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DIOCESIS DE BUENAVENTURA
INSTITUCION EDUCATIVA DIOCESANA JESUS

ADOLESCENTE
NIT: 900.265.020-1 DANE 176109002802

= DESARROLLO DE LA REUNION

Se realizé charla motivacional con los padres de familia sobre la importancia de promover desde la casa

la lectura y la escritura como herramienta para fortalecer los procesos académicos y la unién familiar. Por lo
anterior se les aclaro que Los padres no hacen de maestro; hacen estrictamente de padres, es decir,
incorporando a los hijos a sus practicas, les muestran con su conducta su afecto y sus valores, les introducen
en sus aficiones.”

“Junto con la escuela, el niicleo familiar es el principal agente mediador entre la infancia y los libros.”

“No se trata de ‘perseguirles’ con la lectura, ni de establecer horarios rigidos. Se trata mas bien de invitar, de
seducir, de ayudarles a disfrutar el placer de leer.”

Se les presento video de fundalectura, para generar reflexién sobre las actitudes en contra de la lectura que en
ocasiones adoptan algunos padres de familia las cuales conllevan a desmotivar a los hijos en el mundo de la
lectura y la escritura. De igual manera se le socializo el DECALOGO PARA PADRES el cual contempla diez
principios imprescindibles para crear buenos lectores desde la familia.

1. Dar ejemplo.

2. Escuchar

3. Compartir

4. Proponer, no imponer

5. Acompafiar.

6. Ser constantes

7. Respetar

8. Pedir consejo

9. Estimular, alentar

10. Organizarse

Por (ltimo se realizo lectura del libro Willy el mago de Antony Brown, aplicando las estrategias de lectura
antes durante y después. Se evidencid participacién activa de los padres de familia concluyendo sobre la
importancia de leer en casa comprometiéndose a generar tiempo de calidad.

COMPROMISOS: RESPONSABLES:
Leer en familia Padres de familia
Firma
FECHA Julio DE 2017
Barrio el Triunfo km 13 - carretera Simén Bolivar Buenaventura — Valle colsalebun@yahoo.com
—-Cel: 318-3367124
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Anexo k Encuesta a maestros

PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS NARRATIVOS CON LOS ESTUDIANTES DEL
MODELO FLEXIBLE ACELERACION DEL APRENDIZAJE DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

DIOCESANO JESUS ADOLESCENTE

ENCUESTA A MAESTROS

1. Crees que es positivo el trabajo en clase sobre produccion de textos narrativos escritos?

Si No Por que

2. Que problemas evidencias en el proceso de produccion de textos narrativos escritos?

3. Que tipos de materiales utilizas para promover la escritura de textos narrativos?

4. Que estrategias utilizas para la produccion de textos escritos narrativos?



5. Aplica estrategias de produccion textual desde la funcionalidad y el proceso?

Si No Si la respuesta es afirmativa

respuesta:

explica
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