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Presentacion

El presente informe da cuenta de la puesta en marcha y las reflexiones suscitadas al
finalizar una intervencion pedagdgica implementada en la Institucion Educativa Técnico de
Comercio Santa Cecilia de la ciudad de Cali, Comuna 2, con una comunidad educativa
mayoritariamente caucéasica perteneciente a estratos socioeconomicos 2, 3, 4 y 5. Los objetivos
trazados orientaron el desarrollo de la produccion creativa de microrrelatos basada en una red

textual sobre la violencia politica en Colombia con estudiantes del grado 9°.

La implementacion se llevo a cabo a través de una secuencia didactica estructurada en
tres (3) momentos: diagndstico, sensibilizacion y produccién. Ademas, los resultados obtenidos y
la experiencia durante el proceso permitieron importantes consideraciones en torno a la labor
docente, relacionadas con el llamado urgente por la transformacién de la practica pedagdgica y
por el disefio de intervenciones que procuren el fortalecimiento de una mirada critica sobre la

sociedad y las coyunturas del pais.

Este informe final se organiz6 en cuatro apartados:

El primero presenta una descripcion del problema pedagdgico, la justificacion, el
contexto poblacional, los objetivos trazados y los antecedentes relacionados con el tipo de

propuesta de intervencion y con las tematicas desarrolladas en el aula.

El segundo apartado menciona los referentes de ley dentro de los cuales se destacan los
lineamientos curriculares, los estandares basicos de competencias en lenguaje y la ley Catedra de
paz; asi mismo, los referentes tedricos en torno a los conceptos de violencia politica, memoria
histdrica, literatura/memoria, microrrelato y secuencia didactica como estrategia de ensefianza-

aprendizaje.
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El tercer apartado da cuenta del referente metodoldgico en donde se explicita el disefio de
la secuencia didactica y se presenta el desarrollo de los momentos mencionados, asi como los
instrumentos utilizados en las diferentes actividades para la evaluacion/contrastacion de

resultados.

Finalmente, el cuarto apartado presenta un analisis de los resultados obtenidos en la
implementacion de la SD con el proposito de determinar el cumplimiento de los objetivos
trazados, los cuales se observan desde 4 preguntas abarcadoras. Aqui se evidencia, a través de las
escrituras de los estudiantes, el desarrollo de competencias comunicativas, la sensibilizacién

sobre la violencia y el proceso de escritura creativa.

Al final del documento se presentan las conclusiones y la reflexion en torno a la
transformacion de la practica pedagdgica, el mejoramiento de los desempefios curriculares,

competencias y el aporte del trabajo a la institucion educativa.
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CAPITULO |

1. Problema de investigacion

1.1 Descripcion del problema pedagdgico

Abordar la literatura en el aula de clase supone al maestro un gran desafio, pues se corre
el riesgo de perder el sentido del goce estético y de relacién con el mundo intentando
mecanizarla para responder a un sistema de evaluacion. Asi, los estudiantes se han acostumbrado
al texto literario como el instrumento para dar respuesta al taller de clase, y no como ejercicio de
reflexion para dar respuesta a las inquietudes que le plantea la sociedad, mucho menos como una
experiencia de placer y creacion que bien encaminada puede fortalecer sustancialmente las

competencias comunicativas.

El quehacer docente ha hecho evidente las dificultades de los alumnos para exponer sus
ideas de manera organizada y nutrida, como también el desinterés por la escritura creativa. Existe
una marcada resistencia frente a la lectura y la escritura por considerarlos procesos tediosos,
extensos y poco llamativos para sus motivaciones actuales, caracterizadas por la rapidez y la
contundencia de la informacion. Ademas, a la mayoria de los estudiantes que hacen parte de la
intervencion les cuesta reconocer el alcance de dichas actividades frente a las problematicas

sociales.

De aqui, surge la necesidad de transformar la practica pedagdgica para crear mediaciones
capaces de afianzar estrategias que favorezcan la produccion de textos orales y escritos vy, al
mismo tiempo, volver a ellos como una experiencia generadora de creacion estética que da voz a

las historias que nos conforman como ciudadanos de un territorio comun, especialmente el de un
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territorio marcado por la violencia y su naturalizacién. Existe pues la necesidad de comprender
las potencialidades de las actividades literarias y de aprehenderlas como herramientas para
acceder al conocimiento, encontrando en las narrativas una expresion de la inconformidad de la
sociedad, de las coyunturas socio-politicas y de las realidades del entorno. Asi mismo,
concienciar sobre la practica escrita como una posibilidad de mantener viva la memoria y de

resignificar la palabra ante la imposicién del silencio.

Por ello, el propdsito es viabilizar un ejercicio de escritura creativa de microrrelatos, a
través de los cuales se pueda hacer una recuperacion de la memoria historica sobre algunos
hechos de violencia politica en Colombia en el siglo XX, promoviendo préacticas letradas en
torno a la literatura de algunas dictaduras latinoamericanas. Esta es la base para fortalecer
procesos de comprensién de lectura/produccion textual reconociendo las posibilidades artisticas
para narrar el pasado, mediadas por el desarrollo de una secuencia didactica cuyo origen
motivador se desprende de la pregunta: ¢Contribuye la implementacion de una secuencia
didactica basada en una red textual sobre algunos hechos de violencia politica en Latinoamérica
durante el siglo XX en el desarrollo de la produccién de microrrelatos y como un ejercicio de
memoria historica, con estudiantes del grado noveno de la IE Técnico de Comercio Santa Cecilia

de la ciudad de Cali?

1.2 Justificacion

De acuerdo con los resultados de la Prueba SABER 9 en el area de lenguaje del afio 2016
el 45% de los estudiantes de la IE no contestd correctamente las preguntas correspondientes a la

competencia escritora; en términos de los aprendizajes por competencia el 79% de los
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estudiantes no prevé temas, contenidos, ideas o enunciados para producir textos que respondan a
diversas necesidades comunicativas. Respecto de la competencia lectora el 43% de los
estudiantes no contestd correctamente las preguntas; frente a los aprendizajes el 50% no
identifica informacion de la estructura explicita del texto y el 44% no relaciona textos ni

moviliza saberes previos para ampliar referentes y contenidos ideoldgicos.

En la interpretacion se anota como un resultado débil la competencia comunicativa-
escritora, asi mismo, el componente semantico es calificado como Muy deébil y el sintactico se
mantiene en la media estandar. Estos puntajes evidencian la necesidad de impulsar acciones
pedagdgicas diferentes y estructuradas con miras a fortalecer procesos de lectura critica y de
produccion textual, promoviendo espacios donde los estudiantes tengan la palabra para
comunicarse con otro y para que el arte sea una posibilidad real, trabajable y recurrente en el
aula, desde la cual puedan tejer historias en comdn y construir memoria. Brindar esta posibilidad,
de acuerdo con Pérez y Roa (2010), favorece la formacién de un ciudadano capaz de participar y

transformar un pais.

Es asi como esta propuesta busca llevar a cabo estrategias para la mediacién de la lectura
y la escritura que, siguiendo el curriculo escolar, puedan abarcar el tema de las dictaduras
latinoamericanas del siglo XX desde la literatura, y también puedan llevar a cabo otras
competencias comunicativas y ciudadanas. Frente a los Estandares Basicos de Competencias en
lenguaje esta secuencia desarrolla tanto el eje de literatura relacionado con las producciones
literarias latinoamericanas como el de comprension e interpretacion textual, que tienen que ver
con la inferencia de los contextos de produccién de las obras para reconocer rasgos socioldgicos,
ideoldgicos y culturales. Por otro lado, se inscribe en el marco de la Ley Cétedra de la paz

usando la teméatica de memoria histérica para contribuir a la apropiacion de conocimientos
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relacionados con nuestro territorio con el proposito de educar para la paz en la convivencia
pacifica. Asi, los estudiantes no so6lo llegardn a los textos como meros lectores de la
documentacion del pasado, sino que serdn ellos mismos quienes puedan reescribir el conflicto a
través de la produccion textual de microrrelatos que aporten significativamente tanto a su

proceso académico como a su formacion ciudadana.

Por altimo, la implementacion de la SD busca propiciar el trabajo cooperativo que refleja
la mision institucional y movilizar saberes e intertextualidades con los estudiantes, a la vez que le
permite al docente construir una ruta con varias acciones que faciliten el alcance de logros de

ensefianza establecidos, favoreciendo asi la revision y la reflexion de su quehacer.

1.3 El contexto

La secuencia didactica se planea para el grado noveno en el area de lenguaje. La
IETC Santa Cecilia sede #2 jornada mafana, cuenta con 6 grupos en ese grado, de los cuales
la docente es titular en 5 de ellos. El trabajo se realizé con los estudiantes de los 5 grupos con
un total de 123 estudiantes, pero para efectos del registro de las evidencias y andlisis de los

resultados se seleccion6 una muestra de 10 estudiantes (2 por grupo).

La muestra cuenta con 8 estudiantes de sexo femenino y 2 de sexo masculino. Sus
edades oscilan entre los 14 y los 17 afios. Su identificacion racial es predominantemente
mestiza (8 estudiantes) y en menor proporcién afrodescendiente (2). Las caracteristicas
socioecondémicas son variadas, pues pertenecen a familias de estratos 2, 3, 4 y 5;

ubicandose la mayoria en los estratos 2 y 3. EI 97% habitan en la comuna 2, en los



15

barrios: Comfenalco, Calima, Los Alamos, Brisas de los Alamos, Guaduales, Floralia, La

Merced, Vipasa, La Flora y Altos de Menga.

El contexto socio familiar de la poblacién estudiantil cuenta con ciertas problematicas
relacionadas con el entorno en sus barrios, sin embargo, no son situaciones marcadas que
vulneren su desarrollo o los afecten de forma directa. Por el contrario, es de anotar que, a
pesar de algunas ausencias, existe preocupacién por parte de sus acudientes por los resultados
de su proceso de formacion, sin negar las debilidades en el acompafiamiento de la formacion

lectoescritora.

La composicion familiar en su mayoria cuenta con figura materna y paterna. Usando
la encuesta de la ficha de matricula, se logro establecer que la mayoria de los padres y/o
acudientes tienen algin nivel de educacion formal: técnica, tecnoldgica o profesional; la
mayoria de los estudiantes llevan a cabo actividades extracurriculares deportivas o culturales;

cuentan con todos los servicios basicos de vivienda, salud y servicios publicos.

En cuanto al desempefio académico es un grupo heterogéneo, pues en algunos se
observan debilidades en el afianzamiento de la escritura creativa, asi como en la ausencia de
estrategias para la lectura inferencial e intertextual, pero manifiestan interés para la lectura en

voz alta y grupal.
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1.4 Objetivos

1.4.1. Objetivo general

Favorecer el desarrollo de la produccidn de microrrelatos a través de la implementacion
de una secuencia didactica basada en una red textual sobre algunos hechos de violencia politica
en Latinoamérica durante el siglo XX, con estudiantes del grado noveno de la IE Técnico de

Comercio Santa Cecilia de la ciudad de Cali.
1.4.2 Objetivos especificos

1. Diagnosticar la produccion escrita de microrrelatos y las nociones sobre algunos términos
ligados al concepto de violencia politica de los estudiantes del grado noveno.

2. Implementar la propuesta pedagdgica de intervencion para la produccion de microrrelatos
desde un proceso de sensibilizacion sobre la violencia estatal y la memoria historica.

3. Evaluar y reflexionar sobre la incidencia del microrrelato como estrategia de trabajo en el
fortalecimiento de las competencias de lenguaje, ciudadanas, convivencia y de educacion
para la paz de los estudiantes del grado noveno de la IE. Técnico de Comercio Santa

Cecilia de la ciudad de Cali.
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CAPITULO 1
2. Referente conceptual
El proposito fundamental de la intervencion fue propiciar un ejercicio de lectura y
escritura para construir un conocimiento compartido y comunicable del mundo, particularmente
como una apuesta hacia la construccion de memoria historica sobre violencia politica en
Colombia. En este sentido, se hace necesario determinar las definiciones que encaminaron el

disefio de la secuencia y desde las cuales se abord6 la tematica en el aula de clase.

2.1 Antecedentes
Entre los trabajos de tesis y las investigaciones consultadas en relacion con el
microrrelato, la violencia politica y la recuperacién de la memoria histdrica a través de la lectura

y la escritura se destacan los siguientes:

El trabajo de Paatz (2012) Dos géneros narrativos: aportaciones recientes sobre cuento y
microrrelato desarrolla un detallado muestreo de las diferentes aportaciones tedricas que han
hecho sobre el microrrelato tanto autores espafioles como otros latinoamericanos de renombre.
Para iniciar regresa sobre la discusion que pone al microrrelato en el lugar de género breve o de
narrativa hibrida, lo que reduce su categoria de género independiente, por ello manifiesta la
necesidad de hacer una reflexién “poetologica de parte de los autores y las autoras, o a las
practicas de edicion que influyen de manera decisiva en la perfilacion de los géneros breves”.

(Paatz, 2012, pp. 205).

Partiendo de los estudios de Fernando Valls e Irene Andrés-Suarez se sefala la condicion

posmoderna del microrrelato y se refieren las caracteristicas de composicion, asi como su
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genealogia y desarrollo a lo largo del siglo XX. Lo mismo sucedera con David Roas, de quien se
retoman sus aportes sobre los rasgos esenciales del género. Bajo este esquema la autora hila un
sinnimero de contribuciones que, a modo de resumen y por qué no de antologia, recuperan el
trasegar historico de esta narrativa como un hijo de la modernidad, y los rasgos caracteristicos
que lo diferencian del cuento tradicional y le dan un lugar especifico dentro del canon literario.
De otra parte, vendran los estudios en relacion con el “fondo” del microrrelato: el analisis
discursivo que va de la narratividad a la trama y del aspecto temético al pragmatico, ya que el
efecto en el lector no sera el mismo si se tiene en cuenta la duracion del microcuento y la fuerza
e inmediatez con la que estd obligado a comunicar. El ejercicio de Paatz consiste en una
busqueda y recuperacion de caracter diacrénico para concentrar lo que se ha dicho sobre la

narrativa breve.

El articulo de Vargas (2014) La literatura como trabajo de memoria: disputas por la
definicion de pasados conflictivos en dos obras de ficcion presenta los objetos culturales, en este
caso la literatura como una herramienta para la reconstruccion del pasado y el ejercicio de la
memoria desde su capacidad evocadora y de representacion de esas historias otras que se
mantienen al margen del relato oficial, destacando el papel que tiene la narrativa en la
interpretacion de la historia de un territorio o un pueblo: la literatura como un arte capaz de

simbolizar el pasado y explorar la dimensidn historica de la existencia humana.

La investigacion de Ortiz (2012) Violencia politica en Colombia. Paradojas e
institucionalizacién de una disfuncion busca llenar de sentido algunos espacios vacios
precisando significados y roles de la violencia politica en la sociedad colombiana. A través de
tres apartados busca definir el campo semantico de la violencia politica en el pais, las razones

que han permitido o favorecido su perpetuacion, asi como la legitimacion de la misma desde las
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instituciones sociales. En el primero de éstos anota que en Colombia la Violencia ha sido un
fendmeno cuya forma y fondo se transforma continuamente y advierte una sintomatologia
diferente en cada etapa. En el segundo advierte una dificultad tedrica en la logica del concepto,
pues los actores y las formas de la misma en el pais son un acontecimiento polisémico con
fronteras difusas o hibridas. Por Gltimo, en su tercer apartado, Ortiz detalla la funcion de la
violencia en la configuracién y estructuracion social: participacion politica, exclusion, poder.
Bajo estas premisas Ortiz afirma entonces que “La violencia colombiana continua siendo politica
en la medida en que es una lucha por el control de los recursos —econémicos, burocréaticos,
territoriales, simbolicos— necesarios para la modificacion parcial o total del actual modelo de

sociedad” (Ortiz, 2012, pp. 10).

La investigacion Narrativas femeninas del conflicto armado y la violencia politica en
Colombia: contar para rehacerse de Herrera & Pertuz (2014) hace parte de una investigacion
sobre narrativa testimonial y memoria en América Latina. Se centra en dos situaciones
problémicas: hacer memoria colectiva y las escrituras femeninas. Desde este lugar recoge
narrativas testimoniales elaboradas por mujeres y se aproxima al lugar que la escritura tiene para
construir memoria sobre el conflicto. En primera instancia hace un paneo por las diversas e
innumerables transformaciones del rol de la mujer durante el siglo XX, y el posicionamiento
sociopolitico que adquirié jugando un papel preponderante en el conflicto armado del pais.
Luego, las autoras se centran en las narrativas de algunas excombatientes de las organizaciones
insurgentes para desentrafiar las realidades que encarnan las voces silenciadas en el marco de la

violencia politica.

El valor de la memoria en la reconfiguracion del sujeto, en el proyecto de nacién, en la

identificacion con el territorio, en la busqueda de verdad, perddn vy justicia, es innegable; y su
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hacer es necesario, sobre todo, en un pais que se desangra continuamente. Es en este espacio que
se requiere con urgencia la recuperacion y el andlisis de los discursos y los testimonios que han
quedado tras la cortina de la historia con H mayuscula, para que puedan escucharse y llegar a
otros espacios de discusion tanto académica como politica. En su escritura se entiende que darle
cabida a las narrativas del conflicto es una estrategia para hacer memoria y para confrontar la
realidad y la verdad; es la opcion de rehacerse y de que los otros, que estan del lado de quien

juzga, puedan establecer puentes para acercarse y entender la otra cara del conflicto.

Finalmente, el trabajo mancomunado de tres docentes (Jiménez, Infante y Cortés, 2011)
se recopila en el texto Escuela, memoria y conflicto en Colombia. Un ejercicio del estado del
arte de la temética, el cual tiene como iniciativa fundamental hacer una recopilacion de aquellas
intervenciones didacticas que se han llevado a cabo en las aulas del pais, y en las cuales el
proposito es vincular el ejercicio de la construccion de la memoria en los espacios de aprendizaje
para redefinir, repensar, reflexionar y reorganizar la Historia oficial. El articulo se divide en tres
momentos; el primero, enuncia las experiencias significativas de varios docentes que se sumaron
a la discusion sobre la memoria del conflicto en el pais y que la trasladaron a sus aulas. El
segundo, parte de lo conceptual y metodoldgico, ya que aborda las perspectivas tedricas desde
las cuales se viabilizaron dichas experiencias. Por Gltimo, se ponen en evidencia los niveles de

avance de las intervenciones y sus alcances como propuestas de politica educativa.

Este estudio, ademas de darse a la tarea de recuperar con cuidado y precision las
diferentes iniciativas docentes en el pais, es la posibilidad de un espacio generador de discusion
sobre la urgencia de “hacer memoria” en un contexto como el colombiano. Es un trabajo en
doble via, pues no aborda exclusivamente aquello que tiene que ver con la intervencion con

estudiantes, sino también las iniciativas que se volcaron sobre los docentes, dada la necesidad de
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actualizacion, reflexion sobre el fendmeno de la violencia y el conflicto en el pais. Hay entonces
una posibilidad de y una emergencia por actualizar la memoria y la identidad del docente en

ejercicio.

La investigacion de Salguero (2004) Educar para la paz: el caso de un pais dominado
por la violencia: Colombia realiza una revision de la educacion para la paz y la consecucion de
una cultura de paz social; también analiza los aspectos, social y educativo, de un pais dominado
por la violencia, y los esfuerzos para crear una Cultura de Paz que se realizan desde las
instituciones educativas, la Sociedad Civil y la opinién de los protagonistas para configurar
nuevas comprensiones del objeto de estudio; y aporta a la realidad educativa elementos de
reflexion sobre la necesidad de blsqueda de nuevos contextos educativos para buscar la

consecucion de una Cultura de paz.

2.2 Bases tedricas

Para el disefio de esta intervencién pedagdgica fue necesario establecer y ahondar en
varios referentes conceptuales que se concentraron bajo los siguientes items: normatividad y
leyes; la secuencia didactica: una herramienta para leer, escribir y recordar; entendiendo la
violencia politica: desentrafar las formas de nombrar el conflicto; tejer la memoria. Una préactica
viva, dolorosa y necesaria; el poder inmarcesible de la palabra ante el olvido y la violencia, la
lectura y la escritura en la formacion de ciudadanos politicos; narrativas para plasmar el

recuerdo.
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2.2.1 Normativos y leyes

La legislacion educativa nacional referente al lenguaje en la escuela se basa en la Ley
General de Educacion, Ley 115 de febrero 8 de 1994, los Lineamientos Curriculares de la
Lengua Castellana, los Estandares Basicos de competencias de lenguaje y desde el afio 2015 los

Derechos Basicos de Aprendizaje, en los cuales se postula lo siguiente:

En la ley 115 de 1994 se encuentran como objetivos generales de la educacion basica
(Articulo 20) que los estudiantes desarrollen habilidades comunicativas como es leer,
comprender, hablar y expresarse correctamente; también ampliar y profundizar en el
razonamiento légico y analitico para la interpretacion y solucion de los problemas de la vida
cotidiana; fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa vy

propiciar la formacion social moral y demas valores del desarrollo humano.

Los Lineamientos curriculares insisten en la apropiacion de tres aspectos fundamentales

en el estudio de la literatura:

a. La literatura como representacion de la(s) cultura(s) y suscitacion de lo estético

b. La literatura como lugar de convergencia de las manifestaciones humanas, de la
ciencia y de las otras artes

c. La literatura como ambito testimonial en el que se identifican tendencias, rasgos de la
oralidad, momentos historicos, autores y obras

(MEN, 1998, pp. 51)
También sefialan que:

Lo més importante no son los contenidos en si mismos, como ocurria en los antiguos programas

curriculares, sino el efecto de ciertos contenidos y conceptos en el desempefio vital de estudiantes
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y profesores, en su identidad con la lectura, la escritura y la apropiacién de saberes. (MEN, 1998,
p. 52)

Los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje rezan:

El lenguaje tiene un valor subjetivo para el ser humano, como individuo, en tanto se constituye en
una herramienta cognitiva que le permite tomar posesion de la realidad, en el sentido de que le
brinda la posibilidad de diferenciar los objetos entre si, a la vez que diferenciarse frente a estos y
frente a los otros individuos que lo rodean, esto es, tomar conciencia de si mismo (...) le ofrece la
posibilidad de afirmarse como persona, es decir, constituirse en ser individual, definido por una
serie de caracteristicas que lo identifican y lo hacen distinto de los demas vy, de otra parte, le
permite conocer la realidad natural y socio-cultural de la que es miembro y participar en procesos
de construccion y transformacion de ésta. (MEN, 2006, pp. 18-19)

De la misma manera, éstos destacan la importancia de determinar en la literatura sus
caracteristicas estéticas, historicas y socioldgicas e inferir en los textos el contexto en el que se

produjeron.

La SD se inscribe en el marco de la ley 1732 de 2014 (Ley Cétedra de paz) y el Decreto
1038 de 2015 (Reglamentacion de la Cétedra de paz) desarrollando dos temaéticas: memoria
historica, justicia y derechos humanos; entendiendo que la educacién para la paz ayuda a los
estudiantes a comprender las complejidades del conflicto y a relacionarlas con sus vivencias, de
manera que puedan identificar el rol que cumplen en la construccion de un presente y un futuro

que sea mas pacifico, incluyente y democratico que lo vivido en la historia.

Finalmente, se destacan los estandares basicos de competencias ciudadanas de los cuales
se tomaron para el grado Noveno los referidos al andlisis critico de los conflictos entre grupos a
nivel local y nacional; la identificacion y analisis de las situaciones en las que se vulneran los
derechos civiles y politicos; el cuestionamiento de los argumentos de quienes limitan las

libertades de las personas; y la comprension de la discriminacion y la exclusion como acciones
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que pueden tener consecuencias sociales negativas como la desintegracion de las relaciones entre

personas o grupos, la pobreza o la violencia (MEN, 2004. pp. 176-177)

2.2.2 Lasecuencia didactica: una herramienta para leer, escribir y recordar

Una intervencion pedagogica requiere que se tengan en cuenta aspectos
particulares del sujeto como su proceso de ensefianza-aprendizaje y las formas de
construccién del conocimiento, pues no basta con las buenas intenciones, se deben dar las
condiciones adecuadas para que la implementacién guie a los estudiantes hacia una
participacion activa en la que las practicas escolares puedan arraigarse en ellos para
conseguir resultados sustanciales. Es asi como la secuencia didactica se convierte en una
estrategia pertinente para disefiar un conjunto de actividades estrechamente relacionadas
entre si y con las realidades del entorno, pues como recurso organizativo brinda la
posibilidad de concretar objetivos trazados a través de la precision de criterios de
seleccidn, organizacion y desarrollo de los contenidos. En sintesis, como manifestaron
Coll y Solé (2001) se entiende que la intervencion didactica consiste en poner las
condiciones para que los aprendizajes que realicen los sujetos en cada momento de su
escolaridad sean tan significativos como sea posible.

Camps (2003) sefialo la necesidad de ejecutar practicas diversas de lectura y
escritura con diferentes interlocutores, publicos y contextos para que los alumnos
aprendan a leer y escribir significativamente. Es aqui donde se resalta la conveniencia de
la SD en este trabajo, pues si bien el proposito era desarrollar algunas competencias de
una disciplina particular, la intervencion activa, intencionada y reflexiva permite el

alcance de saberes multidisciplinares orientados a la construccion de relaciones positivas
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con la escritura. Al respecto Charlot (2008, p. 98) afirma que “adquirir saber permite
asegurarse un cierto dominio del mundo en el cual se vive, comunicarse con otros seres y
compartir el mundo con ellos, vivir ciertas experiencias y asi volverse mas grande, mas
seguro de si, mas independiente”.

La produccion de textos narrativos, en este caso de microrrelatos, en un medio a
través del cual se busca construir puentes de comunicacion con otros lenguajes,
necesidades, deseos, historias, realidades propias y ajenas. Es también la SD un espacio
de didlogo permanente entre docentes y estudiantes en el que se asume el reto de
aprender en conjunto.

Sobre la organizacién de las secuencias didacticas Camps propone tres fases: la
preparacion que es el momento del disefio del proyecto y de los objetivos, asi como de
la formulacion de actividades planificadas y concatenadas. La produccién es el espacio
para el desarrollo de los contenidos tematicos a través de las actividades planteadas en la
fase 1; se evallUa durante el proceso y se tienen en cuenta todos los aportes y avances en
la interaccion reciproca alumno-profesor. La evaluacion determina la adquisicion de los
objetivos planteados y se pregunta por el resultado final, pero también por los progresos a
lo largo de toda la SD. Dado que es una evaluacion de tipo formativa supone una

reflexion pedagdgica sobre el ¢qué hicimos? y ¢qué aprendimos?
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Elementos de una secuencia didéctica para la ensefianza de la composicién escrita*

PREPARACION

Representacion de la tarea

N

Formuladicn Formula?cu.m de
del proyecto los Ob'ehf'o?
de aprendizaje

A

iQué t ) iQué t
Que hacer? que aprender?
y

Criterios de realizacion
y de evaluacion

REALIZACION EVALUACION

Escritura del texto Al final
Proceso: planificacion: contenidos, situacion
discursiva (intencion, destinatarios,
enunciadores,); textualizacion, revision.

De latarea o De los
proyecto aprendizajes

Organizacion de la tarea: individual, por
grupos, mixta.

Actividades de sistematizacion de los

contenidos éQue
*Sobre los contenidos tematicos: Explicitar la hemos iQué
L 5 ! ?
informacion que se tiene, buscar nueva hecho? e
informacio rgani s mas, m 4
informacion, organizarla (esquemas, mapas aprendido?

conceptuales, guiones)

*Sobre los contenidos de ensefianza y ¢Cémo es
aprendizaje: analisis de textos de referencia, el texto?
ejercicios especificos, etc

! } !

Evaluacion: durante el proceso
*Observacion de los procesos gque siguen los alumnos: abierta, con
la ayuda de pautas.
sinteraccion con el profesor, entre compafieros.
*Revision de los textos con ayuda del profesor, de pautas de
analisis, en grupo. etc
*A. Camps (compiladores)

Fuente: del libro Secuencias didacticas para aprender a escribir (Camps, 2003).

Tener una ruta de accion intencionada y con las herramientas adecuadas es

disponer de una situacion de ensefianza con miras a transformar el escenario escolar. Para

efectos de este trabajo posibilita el abordaje de los saberes previos, del contexto, de la

coyuntura sociopolitica del pais, la busqueda de unas competencias disciplinares y

ciudadanas necesarias para la formacion de sujetos criticos y la convivencia.

2.2.3 Entendiendo la violencia politica: desentrafiar las formas de nombrar el

conflicto

El imaginario colectivo que circula en la escuela sobre la violencia en Colombia carece

tanto de saber histérico como de fundamento tedrico, lo que desdibuja el lugar de los estudiantes

como sujetos politicos. Por ello, es importante desentrafiar el significado de otros conceptos
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ligados al conflicto més alla de los de victima/victimario e impulsar la formacion politica en los
espacios educativos para fomentar la indagacién critica y activar un pensamiento horizontal a
través de una relacion dialéctica entre individuo-sociedad-territorio-historia. Abordar la violencia
politica en el aula es una accion que contribuye a la eliminacion de los prejuicios, que interpela
la predisposicién moral y despierta la conciencia como un espacio para sentir a partir de la
historia del otro, asi suscitar que la indignacion y la memoria de la tragedia impida su repeticion

apostandole a la paz.

Ahora bien, el concepto de violencia politica en Colombia es de dificil transito, pues sus
limites son porosos y sus estructuras migran de forma dependiendo del escenario y de los
actores: partidos politicos, élites politicas y econdmicas, grupos armados —subversivos o no-. Asi
mismo, los intereses responden cada vez menos a un programa ideoldgico y se adhieren a ella
como una posibilidad de acomodamiento econémico para quienes la detentan. De tal manera que
para la elaboracion de la SD el concepto se limita exclusivamente a las definiciones planteadas
por el Centro de Investigacion y Educacion Popular / Programa por la Paz (CINEP-PPP) en su

marco conceptual, el cual la define como:

Aquella ejercida como medio de lucha politico-social, ya sea con el fin de mantener, modificar,
sustituir o destruir un modelo de Estado o de sociedad, o también con el fin de destruir o reprimir
a un grupo humano con identidad dentro de la sociedad por su afinidad social, politica, gremial,

étnica, racial, religiosa, cultural o ideoldgica, esté o no organizado. (CINEP, 2016, p. 14)

El CINEP también clasifica los actores que la ejercen:

1. Agentes del Estado o particulares que actdan con el apoyo, tolerancia o aquiescencia de las

autoridades del Estado.

2. Grupos insurgentes que combaten contra el Estado o contra el orden social vigente.
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3. Grupos o personas ajenas al Estado y a la insurgencia, pero impulsados por motivaciones
ideoldgico-politicas que los llevan a actuar en contra de quienes tienen otras posiciones o

identidades, o de quienes conforman organizaciones de las antes mencionadas.

2.2.4 Tejer la memoria. Una practica viva, dolorosa y necesaria

En contextos como el colombiano hacer memoria sobrepasa el sentido del recuerdo como
mera actividad de evocacion y se establece como una posibilidad de reconstruir el pasado
reciente, recuperar verdades, desnaturalizar el olvido y el odio. Los proyectos para hacer
memoria historica en las aulas de clase son un medio para que la historia no oficial se instaure en
los imaginarios y sobrepase las fronteras del relato emblemético en aras de hacerle camino a
procesos necesarios como la reparacion, el perdon, la restitucion y la resiliencia, todos

imprescindibles para la formacion ciudadana y el pensamiento sistémico.

Dicho esto, para tejer memoria en la escuela es necesario considerar primero su
definicidn, entendida como un proceso individual de retencion de los recuerdos de un pasado y
su reavivacion. Sin embargo, los recuerdos se construyen en colectivo, de modo que la memoria

supone en si misma la existencia de una colectividad marcada por unas experiencias en coman.

Elizabeth Jelin (2002) en su texto Los trabajos de la memoria retoma los aportes de
Halbwacks anotando que “quienes recuerdan no son los grupos sociales, sino los individuos,
pero que no lo hacen solos, sino en relacién con otros, y esa interaccion ha sido denominada
memoria colectiva”. (p. 22). Es decir, que esa memoria se reconstruye en dindmicas comunitarias

desde experiencias personales, son memorias compartidas que se entretejen en la interaccion.
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Ahora bien, ante la necesidad de construir memoria para la reivindicacion de derechos, el
conocimiento historico y la no repeticion surge el concepto de memoria historica, asociado a la
rememoracién de acontecimientos de marcado trasfondo social, cultural y politico, y que se teje
desde la posicion de quienes estan “por fuera” de la experiencia. Este registro “toma los
recuentos de la memoria colectiva y los nutre con informacién de otras fuentes, utilizando
herramientas propias de la historia y de las ciencias sociales para inscribir y articular los

recuentos comunales en una historia nacional.” (Centro Nacional de Memoria Histdrica, 2015)

Asi entendida, la memoria histérica es “memoria prestada de los acontecimientos del
pasado que el sujeto no ha experimentado personalmente, y a la que llega por medio de

documentos de diverso tipo.” (Aguilar, 2008, p. 44).

Los elementos como libros, archivos y objetos conmemorativos al igual que expresiones
y puestas en escena, mas que figurar el pasado, lo incorporan a la realidad de manera
performativa; son medios expresivos que coinciden con lo que Elizabeth Jelin denomina
“vehiculos de la memoria” y que tienen lugar en tanto haya individuos que comparten una
cultura, y existan unos agentes sociales que intenten materializar los sentidos del pasado en

diversos productos culturales. (Comision Nacional de Reparacion y Reconciliacion, 2009).

2.2.5 El poder de la palabra para recrear el pasado. Practicas desde la oralidad, la

lecturay la escritura

Los objetos culturales son una herramienta para la reconstruccién del pasado y el tejido
de la memoria desde su capacidad evocadora y de manifestacion de esas historias otras que se

mantienen al margen del relato hegeménico. La literatura es un arte capaz de simbolizar el ayer y
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explorar la dimension afectiva de la existencia humana. Parafraseando a Vargas (2014) se
entiende que la intencidn de la narrativa no es la de ser un espejo de la realidad histdrica o de la
“verdad tunica”, sino de las verdades de la condicion humana. Asi, los relatos estructuran otro
panorama de la guerra, de las luchas y de las experiencias de cada individuo; se construyen como
una forma de hacer memoria, pues el arte, finalmente, es la expresion de los fantasmas que
habitan al ser humano: “La literatura es productora de efectos de presencia, mas que de efectos
de sentido: logra expresar realidades pasadas mas que explicarlas.” (Gumbrecht citado por
Vargas, 2014, p. 155). De esta manera, estos escenarios que configuran la palabra, si son
direccionados con inteligencia y planificacién, se convierten en puertas de acceso hacia la

historia individual/colectiva, es decir, conocerse y conocer.

Leer es un acto politico. La lectura exige una postura de pensamiento y un juego
intertextual que remite inexorablemente a la realidad social -lenguaje y realidad se vinculan
dinamicamente, diria Freire-, y en la medida en que se es capaz de considerar otras formas de
habitar el mundo es posible la sensibilizacion y la humanizacién del lector. Si bien es cierto que
las préacticas letradas no son un salvavidas frente a la deshumanizacion y el egoismo, es
innegable la influencia que sobre el caracter binario moralizante tiene el quehacer de la lectura,
pues en ella se producen dialogos y transformaciones personales que permiten ponerse en el
lugar del otro. La lectura literaria, en este orden de ideas, no es solo la decodificacion de unos
signos linguisticos, sino también una representacion e interpretacion simbolica de la sociedad, en
palabras de Yolanda Reyes (2007):

Leer y escribir aborda la capacidad de examinar y de elegir opciones, de relacionar ideas, de

interpretar y juzgar, de descifrarse, expresarse y también de "ponerse en la piel” de otros seres

humanos, en otros tiempos y espacios, abre las perspectivas del pensamiento, de la sensibilidad y



31
de la imaginacion y se constituye en dispositivo para seguir aprendiendo durante toda la vida (pp.

5-6)
La escritura como acto creador hace parte del engranaje imprescindible en la formacion
de pensadores criticos; la creacion estética es una manera de explorar la esencia de lo humano y
reflejar en el ejercicio de la palabra la diversidad de formas de existir. Escribir es decir y
construir pensamiento, una actividad cognitiva que pone sobre la mesa un sinnimero de
competencias y que junto con la lectura tiende puentes hacia la diversidad, la reflexion y la

activacion del multiperspectivismo.

Promover y orientar las praxis de lectura y escritura es parte de la funcién esencial de la
escuela, pues en la medida en que los escolares son capaces de decir y asumir un criticismo
frente a lo leido es posible vislumbrar los intereses ocultos en los discursos, argumentar, dirimir
las diferencias, todo ello necesario para la toma de decisiones politicas ejerciendo la ciudadania
desde un actuar equitativo, cuestionador, que versa sobre la construccién permanente de la
democracia. Es el individuo capaz de interpretar y argumentar quien se lanza al debate
intelectual y asume con madurez su papel de enunciador y actor de transformacion social. Dicho

por Ferreiro (2000):

La democracia plena es imposible sin niveles de alfabetizacion por encima del deletreo y la firma.
No es posible seguir apostando a la democracia sin hacer los esfuerzos necesarios para aumentar

el nimero de lectores (lectores plenos, no descifradores).

2.2.6 Narrativas para plasmar el recuerdo

“La literatura construye la historia de un mundo perdido” asi lo afirm¢ Ricardo Piglia en

su ensayo Ficcion y politica en la literatura argentina, sefialando certeramente que la narrativa
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estética moldea las posibilidades de construccion del recuerdo. Es la poética —en el sentido
profundo de la palabra- un medio de representacion del dolor que impide abdicar del ayer para
evitar que se borren las experiencias pasadas, se silencien, se pierdan en las circunstancias del
hoy, o peor aun, se repitan. En la escuela éste caracter desafiante y evocador del lenguaje
literario debe permitir la construccion de la identidad colectiva y la exploracion de los
fendmenos sociopoliticos. En esta medida, el propdsito es desprenderse de la tendencia
utilitarista de la escritura para convertirla en un medio idéneo de escenificacion del pasado para

la reflexion del presente, pues los textos...

(...) construyen versiones contrahegemonicas no solo del pasado sino también de un presente
problematico, convirtiéndose asi en impugnacién de las versiones oficiales elaboradas desde el
poder y en una practica de resistencia que vendria a restaurar la “memoria de los vencidos” en un

orden politico y social represivo. (Camacho, 2009)

Para el caso de esta SD se decidio trabajar con el microrrelato como producto resultante
de toda la intervencidn, pues si bien es un ejercicio literario y por tanto ficcional, mucho se ha
insistido en el hecho de que la literatura transforma estéticamente la realidad y crea nuevos
imaginarios en los que podemos leerla. Es asi como el cuento breve puede constituirse como

escribe Larrea (2006) en una forma de:

(...) reconstruir una red de representaciones simbolicas, culturales y estéticas que tienen la
virtualidad de corregir aquellas que han sido impuestas por la historia oficial, disentir de ellas y
transfigurarlas para reconstruir, por medio de la invencidn: historias no contadas, creencias

heredadas o impuestas en el transcurrir de la memoria.

Se pretende entonces, como se dijo en el apartado anterior, hacer de la escritura un
proceso multidisciplinar que no se sitle exclusivamente en el terreno de lo semantico/sintactico o
gramatical, es decir, la preocupacion abarca las situaciones de comunicacién efectiva, pero

también el valor agregado de la actividad creativa para hacer visibles y cuestionar problematicas.
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Ya David Lagmanovich (2009) manifestaba frente a las posibilidades abarcadoras del
microrrelato:
Escribimos microrrelatos porque queremos experimentar como es la creacion de algo “redondo”,
como suele decirse: un producto literario satisfactorio en si mismo, autosuficiente, dotado de
autonomia, que pueda apreciarse en un golpe de vista y que, a pesar de la velocidad de la escritura
y de la consiguiente rapidez de la lectura, guarde significados diversos y profundos. No sélo

gueremos escribir textos breves, sino que aspiramos a que su brevedad sea significativa, rica,

pletérica de valores.

Sobre el mismo es necesario apuntar que si bien, de manera general, se le ha definido
como un producto artistico de la posmodernidad, sus origenes son remotos y tiene parientes
cercanos como los haikus japoneses, refranes, chistes, aforismos, parabolas, entre otros. Ser4, sin
embargo, durante el siglo XX y XXI que el microcuento adquiera reconocimiento como forma
narrativa autbnoma con caracteristicas particulares de composicion y titulo propio; autores como
italo Calvino reconocieron la conexion del microrrelato con la vision fugaz, fragmentada, breve

y urbana de los siglos en mencién.

Lagmanovich ofrecié una caracterizacion del microrrelato en la que lo concibe como un

género literario con tres rasgos fundamentales:

1) la brevedad o concision (criterio externo facilmente verificable, puesto que se puede expresar a
través del computo de las palabras que constituyen un texto), 2) la narratividad (criterio interno
susceptible de ser analizado por el critico), y 3) la ficcionalidad, que depende sobre todo de la

actitud, o del proposito, del escritor. (p.87)

A partir de esta triada el autor apunta que un texto al que se le puedan atribuir los tres
rasgos sera un microrrelato, pues la ausencia de alguno de ellos lo convierte inevitablemente en
otro (refrdn, maxima, noticia periodistica). De aqui se amplian sus rasgos externos e internos.

Entre los externos esta la brevedad, pues es una caracteristica determinante que, de ir en
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contravia, no podria incluirse bajo el titulo de micro que es ya diciente de lo que se espera del
texto. Los rasgos internos tienen que ver con la composicién de su narrativa: la eliminacion de
detalles, de descripciones, de numerosos nombres o fechas: hay que sugerir en lugar de decir; el
lenguaje debe ser preciso, por tanto, sobran los adjetivos; se enfoca en un solo evento o
incidente, un personaje o una accion; suele comenzar in media res, es decir que la primera accion
presentada no es necesariamente la accion inicial en orden cronoldgico; velocidad: toda accion
en el microrrelato transcurre en un instante; y generalmente, tiene un final sorpresivo o

inesperado.

Desde esta postura el critico argentino manifestaba que todos los microrrelatos son breves, pero
no todos los textos breves son microrrelatos.

Acercéndolo al objetivo de la intervencion se encuentra que el microcuento historico hace
su aparicion en la década de los 70 pretendiendo —al igual que la novela- una reflexién y un
testimonio del devenir de la sociedad. Los escritores latinoamericanos que para entonces habian
conseguido nuevas formas discursivas (realismo magico, vanguardias, antipoesia, contranovela)
ven -como escribié Larrea (2006)- en el microcuento esa nueva forma de narrar los conflictos

que atravesaba el continente, que para la época eran regimenes dictatoriales:

Eduardo Galeano, Ernesto Cardenal, Augusto Monterroso, José Leandro Urbina y otros, optaron
por escribir relatos breves que testimoniaban estos hechos, sucesos que permanecian en la
memoria oral, fragmentos de historias de vidas, alegorias fugaces que transmitian los suefios y
temores de las victimas de la violencia del poder, pero también reescrituras de mitos y revisiones

de las convenciones arraigadas por la cultura dominante.

La brevedad de esta narrativa supone asi un tratamiento riguroso para lograr con los

estudiantes dos objetivos: potenciar la escritura creativa y plasmar el recuerdo de lo vivido. La
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extension en este caso se convertird en una practica selectiva de la informacion y en una

habilidad para contar sin permitirse el detalle ni la dilacion.
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CAPITULO Il

3. Referente metodologico

3.1 Enfoque metodoldgico

La metodologia con la que se abordd la secuencia didactica parti6 de un enfoque
cualitativo descriptivo, pues se evalud el proceso relacionado con las habilidades conseguidas
durante la ejecucion como la apropiacion y reflexion final que se dio sobre la violencia politica y
la memoria histérica desde las narrativas creativas. Este enfoque brind6 la oportunidad de
acercarse a las experiencias, representaciones e imaginarios de los estudiantes para reconstruir
significados a través de una perspectiva horizontal de la sociedad que hizo de la préctica

pedagogica una labor constante de reflexidn, participacion y argumentacion.

El enfoque permitio sefialar la manera en que los estudiantes abordaron el tema de estudio
y cOmo sus productos narrativos evidencian un compromiso consigo mismos y con los objetivos
trazados. De esta manera cada estudiante pudo ser evaluado de acuerdo con sus avances y con las
decisiones que tomo para relatar los conflictos del pais, pues: “No existe una tnica realidad, sino

multiples realidades interrelacionadas”. (Pérez, 1990, p. 65).

La SD también se situo desde el paradigma critico-social de Paulo Freire, asumiendo las
actividades como creaciones compartidas sobre la apuesta de configurar un pensamiento critico,
una postura politica y un conocimiento historico con un caracter emancipador como sefialan
Alvarado & Garcia (2008):

El paradigma socio-critico se fundamenta en la critica social con un marcado caracter

autorreflexivo; considera que el conocimiento se construye siempre por intereses que parten de

las necesidades de los grupos; pretende la autonomia racional y liberadora del ser humano; y se
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consigue mediante la capacitacidn de los sujetos para la participacién y la transformacion social.

(p. 190)

Desde esta postura se entendié que el educador no se afirma como el poseedor del
conocimiento y que el encuentro con el educando debe estar siempre mediado por el dialogo,
logrando que éste se reafirme como el actor y transformador de su historia, en palabras de Freire
(2008):

Lo fundamental es que profesor y alumnos sepan que la postura que ellos, profesor y alumnos,

adoptan, es dialdgica, abierta, curiosa, indagadora y no pasiva, en cuanto habla en cuanto escucha.

Lo que importa es que profesor y alumnos se asuman como seres epistemoldgicamente curiosos.
(p.82)

3.2 Muestra

La secuencia didactica se planea para el grado noveno en el area de lenguaje. La IETC
Santa Cecilia sede #2 jornada mafiana, cuenta con 6 grupos en ese grado, de los cuales la docente
es titular en 5 de ellos. El trabajo se realiz6 con los estudiantes de los 5 grupos con un total de
123 estudiantes, pero para efectos del registro de las evidencias y andlisis de los resultados se

seleccion6 una muestra de 10 estudiantes (2 por grupo).

La muestra cuenta con 8 estudiantes de sexo femenino y 2 de sexo masculino. Sus edades
oscilan entre los 14 y los 17 afios. Su identificacion racial es predominantemente mestiza (8
estudiantes) y en menor proporcion afrodescendiente (2). Las caracteristicas socioeconomicas
son variadas, pues pertenecen a familias de estratos 2, 3, 4 y 5; ubicandose la mayoria en los
estratos 2 y 3. EI 97% habitan en la comuna 2, en los barrios: Comfenalco, Calima, Los Alamos,

Brisas de los Alamos, Guaduales, Floralia, La Merced, Vipasa, La Flora y Altos de Menga.
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3.3 Instrumentos y técnicas para la recoleccion de informacion

Para el proceso de planeacion y recoleccion de la informacion, asi como para su posterior
contraste se emplearon cuatro instrumentos: el formato de secuencia didactica como herramienta
para la planeacion, organizacion y disposicion de recursos; las encuestas realizadas tanto al inicio
como al final de la intervencion; las rejillas de observacion y evaluacion de las diferentes
producciones de los estudiantes; y la observacion participativa de la docente que posibilitd la

reflexion pedagdgica en torno a la SD vy a la evolucion positiva de los objetivos.

3.3.1 La secuencia didactica.

La secuencia didactica se desarroll6 en 4 momentos: diagnostico, sensibilizacion,
apropiacién/produccién y contrastacién de resultados, para lo cual se utilizo la estructura de
secuencia del programa Palabrario & Numerario implementado en las diferentes IE del pais
desde el afio 2007 como una iniciativa de la fundacion Negocios Corona y Genesis Foundation.
La seleccion del formato estuvo determinada por el cardcter de disfrute que plantea sobre la
lectura, pues ademas de la red textual a trabajar en las actividades se cuenta con textos regalo que
si bien estan relacionados con los objetivos no constituyen un trabajo adicional y le imprimen el
valor de goce estético a la literatura. Por otro lado, brinda la libertad para decidir respecto a los

aspectos legales que convergen en la intervencion.

El desarrollo de la SD tuvo una duracion de 22 sesiones, las cuales fueron ejecutadas en
el tercer y cuarto periodo académico del afio lectivo 2017, especificamente entre el 14 de agosto

y el 30 de noviembre. La extensa duracion se debié no sélo a la necesidad de la secuencia



39

misma, sino también a la irregularidad de las clases en la IE por actividades propias de la

dindmica de la escuela. A continuacion se presenta el disefio:

DATOS GENERALES
Titulo: Relatos breves sobre una extensa violencia
Institucion Educativa: Institucion Educativa Municipio: Santiago de Cali
Técnico de Comercio Santa Cecilia
Sede Educativa: 2
Docente: Eliana Arboleda Ruiz Area de conocimiento: Lenguaje
Grado: Noveno Tema: literatura latinoamericana. Literatura sobre
las dictaduras y la violencia politica.
Fecha de iniciacion: agosto 14 de 2017 Fecha de terminacién: noviembre 30 de 2017
Horas por semana: 4 (dos horas de 55’ por
sesion)

Descripcion de la secuencia didactica:

Inicialmente la secuencia promueve préacticas literarias para aproximarse a algunos hechos de violencia
politica vivida en el siglo XX en tres regimenes dictatoriales latinoamericanos, especificamente: la
dictadura argentina de Jorge Rafael Videla; la chilena de Augusto Pinochet; y la dictadura civico-militar
de Uruguay.

En ese mismo sentido, se acude también a las producciones colombianas con la intencidn de visibilizar la
violencia politica del pais en el marco de un régimen democréatico de gobierno.

Y finalmente viabilizar un ejercicio de escritura creativa de microrrelatos, a través de los cuales se pueda
aportar a la construccién de la memoria histérica del pais y contribuir a la educacion para la paz.

OBJETIVOS Y REFERENTES LEGALES

Objetivo general:
Propiciar la escritura de microrrelatos como un aporte a la recuperacion de la memoria histdrica sobre
algunos hechos de violencia politica en Colombia en el siglo XX.

Objetivos especificos:

e Determinar las nociones de los estudiantes sobre diversos términos ligados al concepto de
violencia politica.

e Proyectar la literatura como una forma artistica de testimoniar los conflictos y conservar la
memoria sociocultural de un territorio.
Potenciar las competencias en lectura, escritura y argumentacion.

e Fomentar la escritura de microrrelatos para propiciar la reflexion sobre la violencia politica en
Colombia y como un ejercicio de memoria histérica que resignifique las relaciones con el otro y
con el pais.

Competencias del MEN:
Lectora, escritora, oral

Estandares bésicos de competencias en lenguaje:

o Determino en las obras literarias latinoamericanas, elementos textuales que dan cuenta de sus
caracteristicas estéticas, historicas y socioldgicas, cuando sea pertinente.

¢ Produzco textos escritos que evidencian el conocimiento que he alcanzado acerca del funcionamiento
de la lengua en situaciones de comunicacion y el uso de las estrategias de produccion textual.
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o Infiero otros sentidos en cada uno de los textos que leo, relacionandolos con su sentido global y con el
contexto en el cual se han producido, reconociendo rasgos socioldgicos, ideoldgicos, cientificos y
culturales.

Derechos bésicos de aprendizaje:

e Reconoce la literatura como una memoria de los pensamientos y sucesos de una region o un pais.

o |dentifica estrategias narrativas relacionadas con el abordaje de hechos histéricos o problematicas
reales, en obras literarias o en producciones cinematograficas.

¢ Reconoce las problematicas o los hechos narrados en obras literarias y en producciones audiovisuales.

o Reconoce las posiciones de sus compafieros en un debate, a partir de la comparacion entre lo que
escucha y lo que piensa en torno a un tema.

Estandares béasicos de competencias ciudadanas:

¢ Analizo criticamente los conflictos entre grupos, en mi barrio, vereda, municipio o pais

o Identifico y analizo las situaciones en las que se vulneran los derechos civiles y politicos

o Cuestiono y analizo los argumentos de quienes limitan las libertades de las personas.

e Comprendo que la discriminacién y la exclusion pueden tener consecuencias sociales negativas como
la desintegracion de las relaciones entre personas o grupos, la pobreza o la violencia.

o Respeto propuestas éticas y politicas de diferentes culturas, grupos sociales y politicos, y comprendo
que es legitimo disentir.

Céatedra de la paz:
e Justicia y derechos humanos
e Memoria historica

RED TEXTUAL. TEXTOS SELECCIONADOS

POESIA Los enemigos de Pablo Neruda
Desaparecidos de Mario Benedetti
CUENTOS Graffiti de Julio Cortazar
El diecinueve de Mario Benedetti
LITERATURA El pueblo que no queria ser gris de Beatriz Doumerc y Ayax Barnes
INFANTIL La ultrabomba de Mario Lodi
TEXTOS Cortometraje Historia de un oso de Gabriel Osorio

AUDIOVISUALES | Seleccion de videos de la serie No mas violencia
https://www.youtube.com/channel/UCcviN7Uu_fnyPely53nFOaA

MICROCUENTOS | La bondad de Braulio Arenas, Esta es la triste historia de Alvaro Cepeda Samudio,
¢ Qué haces aqui? de Jairo Anibal Nifio, EI crimen y el castigo, El desafio, Retrato
de familia en Argentina de Eduardo Galeano, Los mejores calzados de Luisa
Valenzuela, Un &ngel terrible de Juan Manuel Roca.

INFORMES Testimonios de violencia estatal en Colombia tomados del Informe Alternativo
presentado al Comité contra la tortura de las Naciones Unidas (2003)

TEXTOS REGALO

e El combate de Harold Kremer
e Los confusos de Harold Kremer
e Tengo miedo de Ivar Da coll.

TEXTOS A PRODUCIR

Anélisis, ¢ Relatoria de la discusion grupal sobre la violencia
Interpretacion y e Frisos informativos sobre los periodos de las 3 dictaduras latinoamericanas y
argumentacion la violencia politica/conflicto armado en Colombia

Resolucidn de talleres de analisis y reflexion sobre la red textual ;Para qué
la lectura y la escritura en tiempos de violencia?

Escritura creativa e Minicuentos sobre la violencia (fase diagndstica)
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sensibilizacion)

final: produccion)

¢ Minicuentos a partir de testimonios de violencia estatal en Colombia (Fase

Minicuentos sobre violencia politica/conflicto armado en Colombia (fase

Orales °

Colombia
e Discusion sobre los textos audiovisuales

Discusion sobre la violencia y la democracia (Mesa redonda)
e Exposicidn sobre la violencia ejercida durante la dictadura argentina 1976,
chilena 1973, uruguaya 1973y la violencia politica/conflicto armado en

EVALUACION

Instrumentos de evaluacion:
o Rejillas de observacidn y contraste para las producciones escritas

e Rejilla de evaluacién para las mesas redondas y socializaciones. Se observa la participacion

activa y fundamentacion de los argumentos

Analisis y calificacion por parte de la docente segln la evolucion analitica y el desarrollo de la escritura

en los diferentes talleres de comprension textual

MOMENTO 1: DIAGNOSTICO

Sesion 1 — Tiempo: 110 minutos

En esta sesion los estudiantes deben resolver dos pruebas. La primera consiste en
una encuesta sobre la percepcién de la violencia politica en Colombia, lo que
permitira identificar cual es la mirada que tienen hacia las fuerzas armadas del pais y
sobre la responsabilidad del Estado en hechos punibles. Luego de la encuesta deben
procurar definir 14 conceptos relacionados con la violencia politica.

La segunda prueba es un ejercicio de escritura creativa. Aqui escriben un minicuento
sobre la violencia. Antes de empezar se les indica que deben considerar atentamente
los términos de minicuento y lo que conocen como violencia.

Recursos:
Fotocopia con las
pruebas

Hoja de block
Lapicero

Sesion 2 — Tiempo: 110 minutos

Esta sesion estd dirigida por la docente, quien con una proyeccion de imagenes
explica cada uno de los conceptos que hicieron parte de la primera prueba. Los
estudiantes deben recurrir a hechos conocidos que ejemplifiquen las explicaciones
dadas.

En cada definicion de un término se da espacio para reflexionar si los actos
mencionados ocurren 0 no en nuestro pais de manera continua y/o sistematica.

En la segunda hora de la sesion los estudiantes hacen una actividad de
emparejamiento de conceptos y definiciones (Anexo 1). El producto debe quedar
consignado en sus carpetas como insumo para las sesiones posteriores.

Recursos:
Proyector
Computador
Fotocopia con la
actividad de
emparejamiento
Tijeras

Ega

Hojas de block

MOMENTO 2: SENSIBILIZACION

Sesion 3y 4 - Tiempo: 110 minutos por sesion

A partir de una serie de preguntas sobre la violencia, la insurreccion, el poder, las
dictaduras y la memoria histérica los estudiantes hacen una mesa redonda.
Preguntas problematizadoras:

¢Qué es para ti la violencia? ¢(Soy violento? ;Habito en un territorio violento? ¢He
vivido en mi familia o los integrantes de esta han vivido situaciones de violencia?
¢El Estado debe garantizar la seguridad a todos los ciudadanos? ¢Todas las
decisiones de un gobierno deben respetarse y cumplirse por ser autoridad? ¢La
insurreccion y la disidencia siempre son delitos? ;Tiene limites el poder? ¢Las
dictaduras son justificables? ¢Colombia vive una dictadura? ;En Colombia los
representantes del Estado han cometido delitos violentos contra los ciudadanos?
¢Podemos narrar la violencia? ¢Para qué nos sirve narrar nuestra historia de

Recursos:
Fotocopia con
preguntas
moderadoras de la
discusién

Hojas de block
Lapicero

Tablero
Marcadores
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violencia?

En primera instancia se retinen en grupos de 4 o 5 personas, discuten cada una de las
preguntas y documentan en una relatoria sus coincidencias y disidencias sobre los
cuestionamientos; luego se abre el espacio para la socializacion general donde cada
estudiante expone sus argumentos y entra a debatir con las posiciones de sus
comparieros.

En esta sesion la docente actia como moderadora; ademas, en la dltima hora de la
sesion 4 explica con mas amplitud el concepto de violencia desde el triangulo:
violencia directa, estructural y cultural.

Se les orienta traer para la siguiente sesion una consulta sobre topicos especificos de
las dictaduras argentina, chilena, uruguaya y sobre la violencia en Colombia. La
consulta deben hacerla por grupos (4 en total).

Ejes teméticos de consulta:

Argentina

Proceso de reorganizacién nacional

Escuela de mecénica de la armada donde funcionaba el Grupo de Tareas 3.3.2

Vuelo de la muerte

Fusilamientos UP1

Alfredo Astiz

Jorge Rafael Videla

Madres de plaza de Mayo

Apropiacién de menores en el Proceso de Reorganizacion Nacional

Uruguay

Dictadura civico militar

Presos politicos y desaparecidos

Escuadrones de la muerte (Uruguay)

Movimiento de Liberacion Nacional-Tupamaros

Operacion Condor

Exilio intelectual desde las dictaduras latinoamericanas

Chile

Régimen militar

Augusto Pinochet y Salvador Allende

La Direccion de Inteligencia Nacional DINA

Operacion colombo

Violaciones de los derechos humanos del Régimen Militar (Chile)

Caravana de la Muerte

Colombia

Violencia politica

Desaparicion forzada

Crimenes de Estado (casos)

Homicidio de lideres sindicales, de derechos humanos y reclamantes de tierras
Masacres (casos colombianos)

Ejecuciones extrajudiciales

Exterminio de partidos politicos

Desplazamiento forzado

Falsos positivos

Sesion 5y 6 - Tiempo: 110 minutos por sesion

Para la sesion 5 los estudiantes se dividen en 4 grupos representando cada uno un
pais diferente, y con la consulta realizada previamente sobre algunos hechos
ocurridos durante las dictaduras de Jorge Videla en Argentina, de Augusto Pinochet
en Chile, la Civico militar en Uruguay, y hechos de violencia politica y conflicto

Recursos:
Hojas de block
Lapiceros
Colores
Tijeras
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armado en Colombia organizan un friso que dé cuenta de la informacion consultada. | Ega

La portada del friso debe tener la bandera del pais y un titulo que refleje los hechos.

En la sesion 6 cada grupo presenta una exposicion sobre su tema. La segunda hora se

usa para hacer un diadlogo comun en el que los estudiantes discuten cuales

acontecimientos les Ilamaron la atencién y porqué. Ademas, se rotan los frisos y se

hacen comentarios sobre su elaboracion.

Sesion 7 — 110 minutos Recursos:

Esta sesion se organiza en torno a la pregunta ¢Qué es el microrrelato? Los
estudiantes comparten su opinion y éstas son escritas en el tablero. Luego la docente
se encarga de brindar la explicacion tedrica que versa sobre la forma y caracteristicas
del mismo; ademas se explicitan asuntos relevantes como los diferentes narradores y
el punto de vista de la narracion a partir de la pregunta ¢Desde dénde se narra?

A cada estudiante se le entrega la ficha ¢(Qué son microrrelatos? Y algunos consejos
para escribirlos (Anexo 2) que sintetiza los elementos fundamentales del
microrrelato, se socializa en clase y luego se brindan ejemplos usando los textos: La
Bondad de Braulio Arenas, Esta es la triste historia de Alvaro Cepeda Samudio y
¢ Qué haces aqui? De Jairo Anibal Nifio.

Para finalizar la sesidn se construye entre todos un microrrelato. Se escribe en el
tablero y luego se realizan correcciones y reescritura.

Fotocopia de la
ficha

Marcador
Proyector
Computador

Sesién 8 — Tiempo: 110 minutos

Se abre la sesion con el microrrelato Los confusos de Harold Kremer (texto regalo).
Después se usa el recurso virtual de la Fundacion paz y reconciliacion. Se ingresa al
observatorio de violencia politica en Colombia 2013-2017 para leer en detalle los
casos de violencia selectiva discriminados por departamento, por tipo de accién y
por responsable. Aqui los estudiantes interactian con la herramienta virtual
seleccionando los territorios y haciendo las lecturas.
http://www.pares.com.co/carrusel/observatorio-violencia-politica-en-colombia-
2013-2017-2/

El paso siguiente consiste en determinar qué consecuencias para la democracia tiene
la violencia selectiva y estatal, y si a partir de esta podemos establecer relaciones con
las acciones perpetradas en regimenes dictatoriales. Los estudiantes abren una mesa

Recursos:
Proyector
Computador
Fotocopias con
testimonios del
Informe
Alternativo
presentado al
Comité contra la
tortura de las
Naciones Unidas
Hojas de block

redonda y manifiestan sus puntos de vista. Lapicero
En la segunda parte de la sesion los estudiantes, organizados en parejas, transforman

en minicuento un testimonio real de violencia estatal en Colombia tomado del

Informe Alternativo presentado al Comité contra la tortura de las Naciones Unidas

(Anexo 3)

En este punto se explica la utilidad de ficcionalizar la violencia como una forma de

volver a la historia y hacer memoria.

Sesién 9 — Tiempo: 110 minutos Recursos:

En la sesion se desarrolla la escritura de los microrrelatos, pues es necesario el
acompafiamiento de la docente y el trabajo cooperativo en el aula.

Cada pareja pasa con la docente para tomar decisiones sobre: tipo de narrador, desde
cudl punto de vista narrar, eliminacion de detalles.

Fotocopias con
testimonios del
Informe
Alternativo
presentado al
Comité contra la
tortura de las
Naciones Unidas
Hojas de block
Lapicero
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Microrrelatos

Sesion 10 — Tiempo: 110 minutos

En esta sesion se inician las lecturas de los textos. Inicialmente se lee el testimonio
asignado del Informe y luego el microrrelato que escribieron. A medida que cada
pareja hace la lectura se realiza una retroalimentacion de las historias; tanto los
compaiieros como la docente deben indicar correcciones o resaltar las decisiones
narrativas acertadas, si se entiende la historia y si logra interpretar y/o metaforizar
las sensaciones que dejan los testimonios base.

Después de realizada la reescritura se entrega la version final a la docente.

Sesion 11 Tiempo: 110 minutos
Se inicia con la red textual tomando el poema Desaparecidos de Mario Benedetti y
el cuento El crimen y el castigo de Eduardo Galeano.

Se leen los textos en voz alta y de manera continua la primera vez; luego se hace una
segunda lectura en la que es necesario detenerse para escuchar las apreciaciones de
los estudiantes y las relaciones que encuentran con los hechos expuestos por sus
compafieros referentes a las dictaduras latinoamericanas.

Finalmente responden un taller de analisis y comprension (Anexo 4). Este trabajo se
realiza en parejas y es entregado a la docente al final de la sesion.

Recursos:
Proyector
Computador
Fotocopias con las
actividades

Hojas de block
Léapiz, lapicero

Sesién 12 — Tiempo: 110 minutos Recursos:
Se abre la sesion con la lectura del minicuento ElI combate de Harold Kremer (texto | Proyector
regalo). Visualizacion del cortometraje Historia de un oso de Gabriel Osorio y | Computador
lectura del cuento El pueblo que no queria ser gris de Beatriz Doumerc y Ayax | Lapicero
Barnes.

Después de las lecturas cada estudiante debe escribir en el tablero una palabra que le

haya sugerido alguno o todos los textos, por ejemplo: exilio, derechos, violencia,

rebelién. Luego se hace una mesa redonda para socializar frente a las palabras

escritas y sobre lo que les ocurre a los personajes de las historias a partir de las

preguntas ¢(Como desafiar la violencia estatal? ¢Es posible reconstruir la vida

después de un marcado episodio de violencia?

Se lee un texto sobre la prohibicion de “Cuentos tendenciosos” durante la dictadura

argentina (Anexo 5) y se finaliza con un taller escrito sobre el cuento (Anexo 6).

Sesién 13 — Tiempo: 110 minutos Recursos:
En esta sesion se realiza la lectura de los textos Graffiti de Julio Cortdzar y La | Proyector
ultrabomba de Mario Lodi. Computador
Después de las lecturas los estudiantes se organizan en parejas para resolver unas

preguntas orientadoras para la discusion final, especificamente:

¢Con cudles hechos de las dictaduras se pueden asociar los relatos?

¢Cuadl es el mensaje politico de los cuentos?

¢A través de qué elementos o acciones se transmite el mensaje politico?

¢Coémo aparece el miedo en los relatos y a qué se le teme?

¢Como interpretamos los grafitis que se pintan en las paredes y la negacion del

piloto a tirar la ultrabomba?

Se finaliza la clase con una mesa redonda para discutir las respuestas.

Sesion 14 — Tiempo 110 minutos Recursos:
Se inicia con la lectura de los microrrelatos de Eduardo Galeano El desafio y Retrato | Proyector
de familia en Argentina; posteriormente Los mejor calzados de Luisa Valenzuela; | Computador
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Un angel terrible de Juan Manuel Roca; y Los enemigos de Pablo Neruda.

Hojas de block

Se discuten las preguntas: Lapicero

¢Es el arte una forma de hacer resistencia a la violencia? Tablero

¢Por gqué la literatura es censurada durante las dictaduras? Marcador

¢Es posible hacer denuncia y memoria colectiva desde la ficcionalizacién de la

realidad?

También se les pide a los estudiantes que identifiquen caracteristicas de los

microrrelatos en los textos leidos.

Sesién 15 — Tiempo 110 minutos Recursos:

Se abre la sesion con el cuento Tengo miedo de lvar Da Coll (texto regalo). Se | Hojas de block

escribe en el tablero la pregunta ¢Y en tiempos de violencia leer y escribir sirve para | Lapicero

algo? En torno a ésta cada estudiante debe escribir un texto argumentativo teniendo | Tablero

como recurso las discusiones y las lecturas de las sesiones anteriores. Marcador
Libro: Tengo

La orientacion para el texto argumentativo corresponde a:

Titulo pertinente, pagina o pagina y media de extension, esquema de introduccion,
desarrollo de argumentos, conclusion, y ejemplos desde lo visto en clase.

El desarrollo del texto se realiza con orientacion de la docente en lo concerniente a
jerarquizacion de ideas, conectores, coherencia y estructura.

miedo de lvar Da
Coll

Sesion 16 — Tiempo 110 minutos Recursos:
El tiempo de la sesidn es usado para concluir los textos argumentativos. Al finalizar | Hojas de block
se leen al azar 3 textos, los comparieros sugieren correcciones. Se disponen 30 | Lapicero
minutos para las correcciones finales en las que leen el texto en pares, se hace la
reescritura y el producto final se entrega a la docente.
Se orientan los ejes tematicos para el desarrollo de los microrrelatos finales:

¢ Violencia bipartidista (liberales y conservadores)

e Desaparicion forzada, desaparecidos del Palacio de Justicia

e Falsos positivos

e Desplazamiento forzado

e Masacres: Mapiripan, Trujillo, El Salado, las bananeras, Segovia, Bojaya, El

Naya

e Censura

e Persecucion politica

e Ejecuciones extrajudiciales

e Exterminio de la Uni6n Patridtica
Para la siguiente sesion cada estudiante debe haber seleccionado un eje de su
preferencia y traer a clase una consulta sobre el mismo desde diferentes fuentes:
historias contadas por amigos o familiares, periédicos, cronicas, testimonios,
documentales, entre otros.
Sesién 17 — Tiempo 110 minutos Recursos:
La sesion inicia con la proyeccion de 10 cortometrajes de la serie No mas violencia, | Proyector
especificamente: “A punta de golpes mataron mi alma”, “Mi cuerpo fue un territorio | Computador
de guerra”, “La degradacion de la guerra”, “La violencia se amafié en nuestros | Hojas de block
barrios”, “Desarraigo, nostalgia y humillacion”, “Arte para resistir”, “Dejé la tierra | Lapicero
para salvar mi vida”, “Cuerpos marcados por la guerra”, “La guerra de lo absurdo”, | Tablero
“Caminos de crueldad”. Marcador

Al terminar se lleva a cabo una socializacién alrededor de la pregunta ;Para qué la
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paz?

Después de esto los estudiantes pasan individualmente con la docente para verificar
las fuentes de informacidn que recolectaron para construir su microrrelato.

Se descartan fuentes poco fiables como paginas web no verificadas o de autores
anonimos.

MOMENTO 3: PRODUCCION

Sesion 18 — Tiempo 110 minutos Recursos:

Se empieza la escritura de los microrrelatos finales. Esta actividad se realiza de | Hojas de block
manera individual y completamente en tiempo de clase. Lapicero

En esta sesion traen el tema escogido y socializan con el grupo la historia que desean

trabajar (testimonio o hecho histérico). Previo a la escritura se les orienta decidir qué

tipo de narrador les parece mas adecuado, desde cuél punto de vista narrar y cuéles

detalles deben eliminar para guardar la economia del lenguaje que exige el

microrrelato; asi mismo, se les pide identificar especificamente qué es lo que les

interesa visibilizar: la violencia, el perdon, la resiliencia, el dolor...

El microrrelato podré tener una extension maxima de 200 palabras.

Sesion 19 — Tiempo 110 minutos Recursos:
Toda la sesién se usa para el desarrollo de la escritura de los microrrelatos. La Hojas de block
actividad se lleva a cabo con el acompafiamiento de la docente, quien hace las Lapicero
sugerencias sobre cohesidn, coherencia y sobre descripciones necesarias 0

innecesarias.

Sesién 20 — Tiempo 110 minutos Recursos:

En este espacio se realiza la primera lectura de los microrrelatos. Cada estudiante | Hojas de block
recuerda brevemente a sus compafieros en qué hecho o testimonio se basd para | Lapicero

escribir y a continuacion lee su relato. Los compafieros realizan todas las sugerencias
gue creen pertinentes: identifican si el titulo es evocador, si estd 0 no relacionado
con la historia; palabras repetidas; si es coherente; si tiene un final inesperado
(efecto knock out); y si logrd concentrar en el cuento su proposito inicial.

Cada autor toma nota atenta para realizar las correcciones.

Microrrelatos

Sesion 21 — Tiempo 110 minutos

La primera hora se usa para hacer la reescritura a partir de las sugerencias dadas en
la sesion anterior.

En la Gltima hora se hace la segunda lectura de los textos y se llevan a cabo las
ultimas sugerencias. Cada estudiante realiza nuevamente la reescritura.

Recursos:
Hojas de block
Lapicero
Microrrelatos

Sesion 22 — Tiempo 110 minutos

La ultima sesion de la secuencia. Aqui se hace la lectura de la version final de los
microrrelatos y se entregan a la docente.

También se les pide a los estudiantes hacer nuevamente la prueba inicial de la sesion
1 de la fase de diagnostico.

Recursos:
Microrrelatos
Fotocopia con las
pruebas

Lapicero

Es necesario anotar que la red textual usada durante toda la SD se

encuentra en los

innumerables espacios publicos de la web, por tanto, no hay una bibliografia particular o una

casa editorial especifica.
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3.3.2 Encuesta y prueba de conocimiento.

El propdsito de la encuesta (Anexo 6) fue determinar la percepcién que tenian los
estudiantes sobre la violencia politica en el pais y la relacion entre las fuerzas armadas, agentes
del estado y grupos al margen de la ley. Asi mismo, hacer un diagnostico sobre su conocimiento
respecto a varios conceptos ligados a la violencia politica y necesarios para el acercamiento

historico a la realidad colombiana.

Todos los grupos fueron evaluados inicialmente mediante la aplicacion de la
encuesta/prueba diagnostica, posteriormente se intervino mediante la implementacion de laSD y,

por ultimo, se aplic6 la misma prueba al finalizar la intervencion.

3.3.3 Rejillas de evaluacion y observacion.

Fueron usadas para evaluar las producciones escritas y orales, asi como la evolucion de
sus competencias argumentativas en los espacios de debate o socializacion. Posterior a la
actividad a cada estudiante se le entregaba la rejilla diligenciada por la docente, la cual debia ser
consignada en su carpeta. La autoevaluacion al terminar cada actividad requeria el uso de la

rejilla (Anexo 8).

3.3.4 Observacion participativa.

La escritura permanente es un ejercicio profundamente significativo para la reflexion

pedagdgica, lo que conlleva a la transformacién de la practica docente y a la busqueda continua
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de saberes y acciones que permitan transformar el proceso educativo. Es asi como la creacién de
la bitacora en cada sesion se convierte en un instrumento vital para fortalecer la experiencia; en
ella la docente anot6 las impresiones, los hallazgos, los sentimientos y los desafios que se
hicieron presentes en el aula de clase, y que permiten que la secuencia didactica alcance
objetivos que estdn mas alla de si misma. Para el caso la bitacora se realiz6 en cada clase y fue

diferente para cada grupo. Una muestra queda consignada en el Anexo 9.
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CAPITULO IV

4. Presentacion y analisis de resultados

Los resultados analizados a continuaciéon tienen dos finalidades: comprobar si se
cumplieron los objetivos trazados al inicio de la intervencidn y generar una reflexion pedagdgica
respecto a las amplisimas posibilidades de trabajar la literatura en el aula. La presentacion esta
organizada a través de 4 preguntas que responden a los objetivos, y para su medicion se usaron
gréaficas estadisticas, asi como las rejillas antes mencionadas. Las producciones de los estudiantes
son el insumo para el analisis dentro del enfoque cualitativo descriptivo, las cuales se referencian

por el nombre sin apellido de cada autor, siendo respectivamente:

Danna, Yoselin, Gabriela, Valentina, Karens, Laura, Edinson, Camila, Nimueth, Camilo.

4.1. ¢Qué sabemos de violencia politica y memoria histérica?

“Profe, es como cuando uno guarda fotos y notas y libros viejos para luego contar lo que le pas6 hace mucho”.

Camilo

La prueba inicial y final arrojo resultados importantes y positivos frente al alcance de la

SD respecto a las claridades conceptuales necesarias para favorecer la lectura critica académica y
social, en ese sentido, de los hechos que sistematicamente han dejado cicatrices en la memoria

del pais.

El contraste de resultados de la encuesta del grupo muestra no presentd mayores
variaciones, sin embargo, al finalizar el proceso y posterior a las indagaciones que hicieron en
sus casas en el ejercicio de traer a la memoria historias de violencia, algunos estudiantes
reconocieron o se encontraron con que habian sido victimas de violencia estatal: grafico 1.

Durante la sesion 3, por ejemplo, Edinson relaté que su llegada a Cali se debio a las cabezas sin
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cuerpo que aparecian colgadas en las canchas deportivas de su barrio en Buenaventura; Camilo
conto que su familia abandon6é Mercaderes (Cauca) por los constantes enfrentamientos entre las
FARC y las AUC. Y en esa misma linea se hicieron presentes otras experiencias. Ahora bien,
este hallazgo fue importante dado que el proceso de memoria historica es precisamente
reconocer la violencia y encontrarse en ella como parte del proceso de identidad individual y
colectiva; ademas, porque el salon de clase se convirtié en un espacio micro en el que los
comparieros entendian que la violencia no era una accion ajena a ellos ni mucho menos eso que

esta por alla lejos.

PRUEBA INICIAL PRUEBA FINAL
Gréfico 1
¢Usted o alguien de su familia ha sido ¢Usted o alguien de su familia ha sido
afectado por alguna accion violenta o por afectado por alguna accién violenta o por
alguna grave violacién a los derechos alguna grave violacion a los derechos
humanos en la cual hayan tenido humanos en la cual hayan tenido
responsabilidad las guerrillas, los grupos responsabilidad las guerrillas, los grupos
paramilitares, la Fuerza Publica u otro paramilitares, la Fuerza Publica u otro
agente estatal? agente estatal?
2 3
) 4
6
5
mS{ =NO = NOESTASEGURO(A) =S| = NO =NOESTASEGURO(A)

Los graficos 2 a 6 dejan entrever un aumento en la consideracion sobre la responsabilidad
del Estado en los casos de violencia politica; también un aumento en el conocimiento que
obtuvieron respecto a violencia infligida por agentes estatales hacia los civiles o el auspicio en la
creacion de grupos al margen de la ley. Este resultado es relevante ya que, como se explico en el

marco conceptual, en la violencia politica del pais convergen multiples actores e intereses, de
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modo que disminuir el indice de desconocimiento historico abre el camino hacia la verdad que se

construye por fuera del relato publico y cuestiona el quehacer politico y a quienes lo detentan.

Fragmento de relatoria para la mesa redonda de la sesién 3. Grupo de Nimueth
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PRUEBA INICIAL

Gréfico 2

éConsidera que el Estado ha tenido la
mayor responsabilidad de la violencia

vivida en Latinoamérica?

_

mS{ = NO = NO ESTASEGURO(A)

Gréfico 3

éTiene conocimiento sobre violencia
infligida por agentes del Estado hacia
civiles en Colombia o en otros paises

de Latinoamérica?

1

o

9

mS{ mNO = NOESTASEGURO(A)

PRUEBA FINAL

éConsidera que el Estado ha tenido la
mayor responsabilidad de la violencia
vivida en Latinoamérica?

=S = NO = NOESTASEGURO(A)

¢Tiene conocimiento sobre violencia

infligida por agentes del Estado hacia

civiles en Colombia o en otros paises
de Latinoamérica?

10
=S[ =NO = NO ESTASEGURO(A)



Gréfico 4

éConsidera que los crimenes de
Estado Si deben ser castigados con la
mayor severidad o NO porque son
solo errores?

10
mS[ ®mNO = NO ESTASEGURO(A)

Gréfico 5

éLas fuerzas armadas o militares de
su pais representan para usted
seguridad?

2

<&

5

3

mS[ ®mNO = NO ESTASEGURO(A)

Gréfico 6

é¢Conoce de casos en los que los
representantes del Estado (politicos) hayan
auspiciado la creacion de grupos
delincuenciales, hayan dado dinero o
prebendas a cambio de favores que podrian
ser considerados delitos?

£

7

=S| ®mNO = NO ESTASEGURO(A)

¢Considera que los crimenes de
Estado Si deben ser castigados con la
mayor severidad o NO porque son
solo errores?

10
=S = NO = NOESTASEGURO(A)

éLas fuerzas armadas o militares de
su pais representan para usted
seguridad?

1
3

9
6
=S ®mNO = NOESTASEGURO(A)

éConoce de casos en los que los
representantes del Estado (politicos) hayan
auspiciado la creacion de grupos
delincuenciales, hayan dado dinero o
prebendas a cambio de favores que podrian
ser considerados delitos?

10
=S ®mNO = NO ESTASEGURO(A)

52
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Los gréficos 7 y 8 aumentaron respecto a los movimientos de lucha de las minorias

étnicas y campesinas, pues en el proceso de sensibilizacion observaron que ininterrumpidamente

han sido éstos grupos los violentados y desprotegidos por el Estado.

PRUEBA INICIAL
Gréfico 7

éCree que la rebelién y la sedicion
deberian continuar siendo catalogados
como delitos en el cédigo penal?

2

mSi =mNO = NOESTASEGURO(A)

Gréfico 8

¢Cree que los movimientos de lucha de los

campesinos, indigenas y afrocolombianos

tienen razones de peso parar sustentar sus
reclamaciones y acciones?

=S ®mNO = NOESTASEGURO(A)

PRUEBA FINAL

¢Cree que la rebelidn y la sedicidn
deberian continuar siendo catalogados
como delitos en el codigo penal?

=S ®mNO = NOESTASEGURO(A)

¢Cree que los movimientos de lucha de los

campesinos, indigenas y afrocolombianos

tienen razones de peso parar sustentar sus
reclamaciones y acciones?

mS[ mNO = NO ESTASEGURO(A)
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Fragmento de frisos sobre violencia en Colombia de la sesion 5. Grupo de Danna.
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Finalmente, los graficos 9 y 10 constatan el avance representativo respecto a las nociones
de los estudiantes sobre diversos términos relacionados y necesarios para entender la violencia
politica y la memoria histoérica. Como se puede apreciar en el grafico 9, que corresponde a la
prueba inicial en la fase de diagnostico, solo un promedio de 2.4 estudiantes logra responder
acertadamente a las definiciones de dictadura, violencia politica, crimenes de Estado, victimas,
rebelion, exilio, censura y desaparicion forzada. Un promedio de 4.2 logra dar respuestas
parcialmente acertadas frente a los términos antes mencionados mas los de insurgencia, sedicion
y memoria historica. El 2.2 promedio de estudiantes escribid respuestas no acertadas, ademas se

destaca el equivoco para definir a los presos politicos, puesto que en su mayoria los identificaban
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con politicos que habian cometido algun delito y por ello estaban en prision; 7 de 10 estudiantes

No acertaron en este concepto.

Fragmento de la prueba inicial de la sesion 1. En orden: Gabriela y Yoselin

Presos politicos __ L\(¢O 304 Qe €3 (uando U Fb\l/Jrl(O <3 .P(CJ—O -

Y un total de 5.2 estudiantes manifiestan no saber a qué se refieren los 14 conceptos,

destacando 10 de 10 estudiantes que no conocian los términos ejecucién extrajudicial, amnistia;

7 respecto a insurgencia, sedicion; y 5 sobre exilio. Asi, el promedio de las respuestas no

acertadas o sin criterio fue de 7.4, es decir, las tres cuartas partes de la muestra de 10 alumnos.

# de estudiantes

Grafico 9. Resultados de la prueba inicial de la fase diagndstico, sesion 1.

Prueba inicial: nivel de respuesta a la definicion de conceptos relacionados con la
violencia politica
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Los resultados de la misma prueba realizada al final de la SD son, por el contrario,
bastante alentadores, pues el indice de aciertos aumentd sustancialmente. El contraste de las
pruebas (Anexo 10 a, b y Anexo 11 a, b, ¢) se aprecia en el grafico 10

Grafico 10. Resultados de la prueba final de la fase reflexion y produccion, sesion 22.

Prueba final: nivel de respuesta a la definicidn de conceptos relacionados con la
violencia politica
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El incremento de respuestas acertadas o parcialmente acertadas es notorio, asi mismo, en
algunos términos se redujo a cero las respuestas anteriormente valoradas en las escalas de no
acertadas 0 no sabe/no responde. Las respuestas muy acertadas registraron un promedio de 8
estudiantes, destacando 10 de 10 para el concepto de memoria histdrica; las parcialmente un
promedio de 2 escolares; las no acertadas registraron un estudiante al igual que No sabe/no
responde. En otras palabras, el alcance de la intervencidn en tanto que apropiacion conceptual
fue eficiente y destacable, resaltando el valor que tiene para la formacion de sujetos criticos la

claridad tedrica y constitucional.
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4.2 ¢Es la literatura una forma artistica para testimoniar los conflictos y

recuperar la memoria historica de un territorio?

“La literatura nos sirve para conocer las dos versiones de la historia: la de la victima o la del victimario”

Nimueth

La red textual seleccionada y el proceso de sensibilizacion desde el arte consiguieron los
objetivos en una doble via. A través de la lectura los estudiantes se acercaron a diferentes hechos
de violencia politica contados por las victimas o por las voces de resistencia, lo que de entrada es
un logro considerable si se tiene en cuenta que la secuencia se proyectd escuchar las “voces
otras” del conflicto; también experimentaron la literatura como una herramienta de reflexion, de
denuncia y por supuesto, como una actividad de placer que no necesariamente tiene que estar

asociada a una evaluacion.

En los siguientes fragmentos de textos escritos por los estudiantes se consignan sus
posturas con relacion al poder evocador de la palabra, al peligro que representa la escritura y la
lectura para quienes se perpettan en el poder y el elemento de resistencia en el que se convierte

el ejercicio creativo.

Fragmento del taller sobre el cuento El pueblo que no queria ser gris. Camila.
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Fragmento del texto argumentativo ¢Y en tiempos de violencia leer y escribir sirve para algo? Yoselin.
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Durante el foro con el que se cerré la secuencia los alumnos manifestaron tener un
desconocimiento absoluto de sucesos bastante nombrados como la toma al Palacio de Justicia o
algunas masacres, y que fue precisamente la actividad de escritura de microrrelatos lo que los
condujo a las historias; luego, la preocupacion por hacer un buen trabajo les exigid recabar
testimonios y hacer diferentes lecturas, pues se sentian responsables de lo que otros leyeran.
También destacaron haber aprendido a narrar la violencia sin recurrir al amarillismo, al relato
sangriento o a la revictimizacion. Los textos argumentativos realizados en la sesién 15 (Anexo

12 a, b) son un ejemplo de su mirada sobre la literatura como testimonio del conflicto.

4.3 ¢Leer para conocer el pasado, escribir para participar del presente y

argumentar para construir el futuro?

“El cuento muestra cdmo un pueblo recupera la libertad, la esperanza y recibe justicia”.
Laura

Los diferentes talleres de comprension de texto y el trabajo de argumentacion oral y
escrita evidenciaron un mejoramiento significativo en el desarrollo de las competencias lectora y
escritora; ademas del uso de estrategias para la jerarquizacion de ideas y organizacion estructural

de sus textos. De entrada el trabajo de disposicion grafica de la informacion sobre las dictaduras
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exigio creatividad, capacidad de sintesis y un trabajo mancomunado para reunir en un friso las

consultas de cada integrante del grupo (Ver también anexo 13 a, b):
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Asi también, los talleres de comprension lectora mostraron que los estudiantes establecian
relaciones de intertextualidad entre lo leido, ademas de las referencias a sucesos historicos para
responder por la intencion o el lugar de enunciacion de los relatos. Actividades precisas como la
lectura de poemas de Mario Benedetti y cuentos de Eduardo Galeano fueron interpretadas a la
luz de los sucesos de las dictaduras; y en cuentos como Graffiti o El pueblo que no queria ser
gris dispusieron su capacidad critica para hablar de la manipulacion de los medios, el miedo, la

intimidacién y la resistencia (Anexo 14).

Y las actividades de argumentacion pusieron en juego un entramado amplio de saberes
adquiridos desde el inicio de la SD. Los alumnos estuvieron en capacidad de usar los conceptos
aprendidos para construir argumentos, poner en escena una mirada critica sobre la violencia
politica y la necesidad del dialogo apostando por la convivencia para construir nuevas relaciones
como sociedad (Ver anexo 12). En términos de planeacion del texto usaron la lluvia de ideas y el
mapa mental como recurso para organizar lo que querian decir y delimitar el discurso (Anexo

15).
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Por altimo, y como se anoto en el apartado anterior, el foro fue un espacio fundamental
en el que los alumnos expresaron su cambio de perspectiva frente al papel de la lectura, la
escritura y el debate como mecanismos para la manifestacion pacifica y como acciones politicas

para el llamado a la construccion de una nueva sociedad.

44 Es el microrrelato una estrategia pertinente para construir memoria

historica en el aula?

Entonces empezo la tarea mds dificil...sobrevivir.
Fragmento del microrrelato final de Edinson

El desafio mas grande que se planteo en la secuencia consistio justamente en el trabajo de
produccién de los microrrelatos, pues éstos debian no solo potenciar su creatividad y hacerse de
estrategias para la narracién, sino también plantearse de qué manera recuperar los testimonios de
la violencia politica, ser respetuosos con la verdad y construir memoria. En este sentido, era
necesario que los alumnos intentaran proyectar la nostalgia en sus escritos como una apuesta por
la cicatrizacion de las heridas, que es precisamente una forma de construir el pasado para habitar
las posibilidades de un futuro mejor. La actividad de las sesiones 8 a 10 en la que se solicit6
transformar un testimonio tomado del Informe contra la tortura en un microrrelato suscitd
conmocién y aturdimiento. Karens manifestd “Profe ;eso es cierto o es inventado?” cuando se
leyé sobre la masacre de El Salado; otra estudiante que no hace parte de la muestra se preguntaba
cdémo era posible que un ser humano infligiera tal tortura sobre otros. De aqui pues que al cierre
de la actividad el sentimiento generalizado fuera el inminente rechazo a cualquier forma de
violencia y lo apremiante de hacer visibles los relatos de las victimas. Los textos que resultaron

de estas sesiones se pueden ver en el anexo 16 a, b.
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Por otra parte, la brevedad de este tipo de narrativa supone un tratamiento riguroso que se
convirtid en una practica selectiva de la informacién y en una habilidad para contar sin
permitirse el detalle y la dilacion. El contraste de los microrrelatos iniciales y la produccion final
demostré que los alumnos alcanzaron la habilidad de sintesis, economizaron el lenguaje,
entendieron estrategias narrativas necesarias para la escritura creativa como la seleccion de
narradores y el punto de vista (Anexo 17 a, b); ademas, demostraron un ejercicio constante de
consulta y comprobacion de testimonios, pues la tematica suponia un desafio con la verdad. En
este mismo sentido, se resalta la apuesta que hicieron por contar la historia desde otras voces,

para hablar de perdén y de reconstruccion de las vidas después del dolor (Anexo 18).

Finalmente, habria que decir que trabajar el microrrelato fue més efectivo en tanto que la
narrativa les era mas familiar justamente por su carécter breve, y posibilité la lectura de todos los

textos en clase, la retroalimentacion de cada uno y el ejercicio de reescritura.
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CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos en este trabajo son un aporte valioso para la busqueda incesante

de la paz, que indispensablemente requiere conocer la memoria para ponerse en el lugar del otro,

y que mejor recurso para ello que la expresion artistica, cuyas configuraciones bien

direccionadas permiten a los estudiantes fortalecer la construccién de una voz social por fuera

del aula. Estas son algunas de las reflexiones pedagogicas del trabajo realizado:

Hay una necesidad urgente de pensar y desarrollar propuestas de educacion para la paz
que no se instalen exclusivamente en los conflictos escolares, sino que sean capaces de
hacer eco frente a las problematicas que afronta el pais, avanzando en procesos
formativos que generen sensibilidad, solidaridad y humanicen a los estudiantes.

La ejecucidon de esta propuesta implicé una busgqueda amplia en términos tedricos e
historicos, lo que evidencié mdaltiples vacios en mis saberes sociopoliticos, generando
dudas sobre si, como maestros, estamos preparados para asumir desafios de este tipo. Mi
experiencia confirmd que no bastan las buenas intenciones y que se requiere apostarle a
la formacion politica de los docentes en aras de la realizacion de verdaderas
transformaciones en el marco escolar, pues ante realidades como las nuestras no bastan
conocimientos disciplinares Unicos o exclusivos.

La SD demostro que la resistencia de gran parte de los estudiantes frente a la lectura y la
escritura esta relacionada con la implementacion de actividades inconexas entre si 0 sobre
las cuales no ven un propdsito méas alla de la valoracion cuantitativa. Dicha falta de
articulacion entorpece el desarrollo de habilidades criticas y creativas del pensamiento

cuestionando entonces la formacion de sujetos criticos en la escuela, por tanto, es
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indispensable la permanente y continua creacion de propuestas de intervencion con
objetivos claros, puntuales y de mayor envergadura.

Las actividades de discusion, socializacion y presentacion de producciones en comun
fortalecen el trabajo en equipo, la solidaridad y la organizacion. Para ello se requiere una
planificacion que asigne trabajos puntuales a los integrantes.

La oralidad es de vital importancia en la creacién de los aprendizajes en el aula. Hacer
uso de ella no como accidn accidental, sino como una herramienta pensada le da un valor
profundo a las posiciones de cada estudiante, generando confianza para estructurar sus
ideas y desarrollar la competencia comunicativa del habla.

Trabajar la violencia politica y la construccion de memoria se convierte en un reto de la
escuela, pero es una tarea urgente que le apuesta a la humanizacion y al desarrollo de
competencias vinculadas a la realidad de su entorno, para que el dialogo y la convivencia
pacifica sean los hilos con los que se cierren las heridas de la violencia, el rencor y la
guerra.

La literatura reivindica su papel en la escuela como estrategia para conocer el pasado,
preguntarse sobre la condicién humana, devolverle a la palabra su caréacter provocador,

esperanzador y transformador de sociedades.

Como docente comprendi que es necesario revisar mis practicas de ensefianza para
transformarlas, pues solo el trabajo organizado, planeado y con objetivos puntuales
alcanza procesos significativos con los estudiantes. Las propuestas educativas deben
vertebrar acciones de diversa indole que no se alojen en lo puramente académico, que
cimienten practicas sociales positivas para regenerar las fibras que nos unen con los otros

y con el territorio.
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ANEXOS

Anexo 1. Actividad de emparejamiento de conceptos
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Conceptos: Dictadura, violencia politica, crimenes de Estado, insurgencia, victimas, presos

politicos, amnistia, sedicion,

extrajudicial, memoria historica

Persona que sufre un dafio o
perjuicio, que es provocado
por una accién u omisién, ya
sea por culpa de otra
persona, o por fuerza mayor.

Utilizacion de métodos
ilegitimos por parte de un
gobierno, orientados a inducir
miedo o terror en la poblacion
civil para alcanzar sus objetivos

Privacidn de la libertad de
una persona por parte de
agentes del Estado o grupos
o individuos que actian con
su apoyo

Levantamiento de un
grupo de personas
contra un gobierno con
el fin de derrocarlo.

Divulgar la historia de la violencia y el
conflicto, y sus protagonistas, con el
objetivo de que se haga justicia y recuperar
referentes para luchar por los derechos
humanos, la libertad y la justicia social.

Aquella ejercida como
medio de lucha politico-
social, ya sea con el fin de
mantener, modificar,
sustituir o destruir un

Levantamiento contra una
autoridad o un gobierno, en
especial cuando se realiza
con el fin de derrocarlo y
sustituirlo por otro

Encontrarse lejos del lugar natural
(ciudad o nacién) debido a la

por motivos politicos, por
amenazas de carcel o muerte.

Homicidio de manera deliberada
de una persona por parte de un

expatriacion, voluntaria o forzada, servidor publico que se apoya en

la potestad de un Estado para
justificar el crimen.

Cierto tipo de rebelién,
alzamiento o
levantamiento.
Manifestaciones violentas
de rechazo a la autoridad

Cualquier persona a la que Régimen politico. Una

se mantenga en la carcel o persona gobierna con

detenida porque sus ideas poder total sin limitaciones.

supongan un desafio o una Con facultad de promulgar
amenaza para el sistema y modificar leyes.

Limitar, controlar la libertad
de expresion, en casos en
los cuales se postule una
opinién contraria al orden

establecido.

Acto juridico en el que una
pluralidad de individuos
que habian sido declarados
culpables de un delito se
consideran inocentes

rebelion, exilio, censura, desaparicion forzada, ejecucion



Anexo 2. ¢ Qué son los microrrelatos? Y algunos consejos para escribirlos

Un microrrelato es un escrito corto que
cuenta una historia y puede utilizar desde
una linea hasta trescientas o cuatrocientas
palabras. En ocasiones esta construido de

manera similar a la de los cuentos
tradicionales: inicio, desarrollo y final. Sin 7

embargo, hay otras formas creativas de

escribirlos.
Brevedad: Su extension va desde una linea
) hasta 300 o 400 palabras de acuerdo con la
g‘gg ’ necesidad del autor. Aqui es necesaria la

sugerir en lugar de decir.

!

$ :-’f/\ eliminacion de detalles, de descripciones, de
. N numerosos nombres o fechas. Hay que
{jk\
= Titulo: debe ser significativo y es un
e

Wp* elemento indispensable del texto

/

El lenguaje debe ser preciso, por tanto
sobran los adjetivos: Sergio levanté
suavemente su mano e hizo un movimiento

detallado, sutil y quiza inutil...

Se enfoca un solo evento o incidente, un

personaje o una accion.

Suele comenzar in media res es decir que la
primera  accion presentada no es
necesariamente la accién inicial en orden
cronolégico. Empezamos a contar cuando la
accién ya ha comenzado: sin introducciones.

Velocidad: toda accién en el microrrelato
transcurre en un instante

En el microrrelato se ocultan acciones y se
suprimen didlogos, ademas, generalmente,
tiene un final sorpresivo o inesperado: una

historia oculta que se revela al final y que
busca asombrar o conmover al lector.

N




Anexo 3. Testimonios del Informe Alternativo presentado al Comité contra la tortura de las
Naciones Unidas

Entre el 18 ¥ el 21 de fé&m del ario 2000 mds de 300 Pa!mmi[imm: permanecie-
ron en el casco urbano del pequerio corregimiento de Fl Salado, en donde asesina-
ron a a!pmxz'mddamenre 100 personas. A]gunas de ellas murieron degal/am otvds
ﬁu’mn ahorcadas o muertas a golpc’s. De acuerdo con los relatos de los pobladoms,
varidas mujeres ﬁ;emn sometidas a violencia sexual, entre ellas una mujer de 20
afos, a quien varios pammi[itams violaron ¥ [uego la ob[igamn a comer cdctis.
Durante tres dias se prolongé el suplicio de los pobladores sacados por la fuerza de
SUS casds, apremdos en la huida, agmpzzdos en la cancha central del pueblo 0 ﬁente
ala iglfsizz, donde ﬁdemn asesinados uno tras otro, [uega de ser sometidos a una
especie de r{_'ﬁz macabra, cuyo premio era la muerte.

Durante los tres dias hubo miisica de acordedn y tambores que los paramilitares
bacian sonar para ﬁstgjar las muertes. Fueron alrededor de 100 victimas en todo

el carregimz'mtoz-s, mmpesinas que los pammz'litares acusaban de ser colaboradoras

de las guerrillas’®.

Segzin testimonios, el 0pemtz'va pammz'!z'mr contd con la aqm'escem‘éa ¥ complz'cz'—
dad de las tropas del Batallén de Fusileros de ]nﬁmterz’a de Marina, Baﬁm n°5,
adscritas a la [ Brzgaday Durante los tres dias que duré la masacre, be!icéptem:
con distintivos militares sobrevolaron el pue&[o e hicieron ametrallamientos sobre
el corregimiento, hecho que pudo comprobarse por las marcas de proyectiles encon-
tradas en los techos de las casas de la pab[acz'énzg. Pese a que por via terrestre el
traslado de tropas tarda dos boras desde Corozal, las tropas de la Inﬁnteﬁa de
Marina llegaron al lugar tres dias después de la incursién, media hora después de
que el grupo pammi[it.w }myem:.

Organizaciones sociales y la Iglesia catdlica habian alertado a las autoridades sobre
la posz'ble ocurrencia de la masacre, y solicitaron que se adelantaran medidas para
evitar un ataque a la pal;l;zcio’n” . Sin embargo, el Estado no tomé ninguna meds-
da para proteger a la misma.

La Fiscalta se hizo presente tres dias después de ocurridos los hechos. Entre el 22 ¥
23 de ﬁ’érem realizé la exbumacion de los cuerpos, que habian sido enterrados por
los mismos pobladores, algunos en el cementerio y otros en fosas comunes. El érgano
investz;gadar idemzﬁca' 28 caddveres, entre ellos el de una ninia de seis arnos de edad
y el de una mujer de 65. A pesar de que se tuvo informacion acerca de la comisién
de violaciones sexuales, no se recolectaron pmebas para establecer la ocurrencia de

esos hechos ¥ la identidad de los presuntos re;pomaéles.



b.

El 15 de marzo de 2003, en San José de Apdrtado’, Jestis Rivera ﬁ(ﬁ’ torturado por
miembros de la Brigada XVII del Ejército Nacional. Las tropas del Ejército llega-
ron hasta la casa del sefor Jesiis Rivera, quien tm&aja como tmmportadm; y le
dijeron que tenia que acompanarlos y llevarlos hasta una escuela cercana, a lo que
Jestis accedié. Una vez alll le d{fjeron que se padfa ir. Sin em&argo, los militares
regresaron horas después a su casa, de donde lo sacaron amarrado y lo llevaron nue-
vamente hasta la escuela. Allf lo golpmmn, le pusieron una toalla mojada en la
cabeza ¥ le hicieron dz’sparos entre las piernas, mientras le grz'mban que se entrega-
ra, que habia una orden de caprura contra él. Jesiis les seriald que eso no era cierto,
pues él no es guemfllero. Los militares le drjﬁon entonces que zmbaj.:zm con ellos
acusando gente, ‘que le daban buena p[dm, casa, una buena ﬁnm y ademds segu-
ridad”, que ellos le indicaban lo que tenia que decir. Finalmente, le dﬁemn que
tenia que ﬁmm' un documento de buen trato, a lo cual Jesiis se nego, pero entonces
le pusieron un revélver en la cabeza y le dijeron que si no firmaba, lo mataban.

Luego de firmar el documento, Jesils fue dejado en libertad™®.
C.

El 16 de enero de 2003, en horas de la maiiana, el médico Carlos Montoya se
dz'm'gz'a de Puerto Inirida al Sq}zlz jun’.fdfccién del dqmrmmmro de Guainia por el
rio Guaviare, a reunirse con autoridades indigenas del pueblo guahibo, con el fin
de establecer la ubicacion de un nuevo puesto de salud. En ese momento, la lancha
en la que se transportaba fue atacada por un avién de las Fuerzas Militares de
Colombia, el cual dz}paré varids m_'fagm de metralla en contra de la motonave.

En horas de la tarde fue detenido por miembros del Ejército Nacional, quienes lo
bajaron con violencia de la motonave, le dispararon a los pies y a la altura de las
orejas, lo arrojaron al piso y lo pisaron mientras lo senialaban como médico colabo-
rador de la guerrilla. El comandante de esa unidad lo interrogd, le retuvo los docu-
mentos, lo sindicé de guerrillero y lo entregé a la Infanteria de Marina, que a su
vez lo entregd a la Policia Nacional.

En las instalaciones de la Policia lo interrogaron acusindolo de terrorismo y sefa-
lando que existia un proceso judicial en su contra, con el objeto de que entregara
toda la informacion que tuviera sobre la guerrilla en razén de su ejercicio médico
en la zona. El médico fue interrogado durante dos dias durante los cuales no le

permitieron dormir.
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El 23 de agosto de 2002, en San Benito Abad (Sucre), cuatro mujeres fueron victi-
mas de violacion sexual por parte de paramilitares de las Autodefensas Unidas de
Colombia (Auc). Los hechos ocurrieron cuando un grupo de aproximadamente 60
paramilitares incursionaron en el casco urbano de esta poblacién y, tras intimidar
a sus pa&[czdores, violaron a cuatro mujeres en presencid de sus bg}'o:. En los mismos
hechos causaron heridas a un niimero indeterminado de campesinos y saquearon
las tiendas ¥y viviendas de la pob/acz’én. Estos hechos causaron el dehphmmimm
forzado de aproximadamente 50 familias. El Instituto de Bienestar Familiar envié
una comision para ym'ﬁcar los acontecimientos y encontro que la paélacio’n se
encontraba en un estado de profunda crisis sicolégica, estrés postraumdtico y ansie-

dad gmemlz'zadd?’s.
e.

El dia 5 de mayo de 2003, en la inspeccion de policia de Betoyes, del municipio de
lame (Arauca), la niiia indigena Omaira Ferndndez, de 16 anos de edad, quien
se encontraba en estado de embarazo, fue violada sexualmente y posteriormente
asesinada. Segiin la fuente, también “le extrajeron el feto de seis meses, desmem-
brdndolo y arrojdndolo al rio junto a su madre’. En los mismos hechos fueron eje-
cutados e:vtmjudida!mente los z'ndz’gem Daniel Linares Sanchez, Nilson Deigado
y Samuel Linares Sanchez. Asi mismo, Marcos Lépez Diaz y Narciso Ferndndez
fueron heridos y Maribel Ferndndez y dos ninas mds fueron violadas. Los presuntos
autores de los bechos son miembros del Batallon Navas Pardo, adscrito a la

Bn;gada XVIII del Ejército Nacional®.

Estos hechos y las continuas violaciones a los derechos humanos por parte de la
fuerza piiblica generaron el desplazamiento forzado de mds de 500 personas de las
poblaciones de Betoyes, Flor Amarillo y Santo Domingo y de las comunidades
indigenas de Rokeros, Parreros II, Velazqueros y Julieros hacia Saravena™ y la
Casa Indigena de lame, la cual ha sido objeto de filmaciones por miembros del

Grupo Mecanizado Revéiz Pizarro del Ejército, quienes han registrado a las
personas de la casa indigend*'.

f.

“Hay casos en que se ha obligado a los jévenes a soportar el abuso fisico por parte
de los integrantes de las AUC, orros han sido despojados de perrenencias. En el
barrio La Paz, un joven adolescente fue desnudado y paseado por todo el barrio
con un lerrero “soy marica’. Dos mujeres lesbianas en el barrio Miraflores fueron
obligadas a tener relaciones sexuales con integrantes de las AUC, segiin ellos para
mostrarles a estas chicas, qué es sentir un hombre. En el barrio Villa Feliz un joven
[fue muerto en razon de un comentario que hacia que lo percibieran como homose-
xual. Su caddver fue encontrado con signos de tortura, su pene fue cortado brural-
mente. Se dice que las AUC poseen listas de personas con ‘comportamientos o
tendencias gays a quienes les estdn siguiendo la pista para ejecurarlos o hacerlos ir

de la ciudad™’ .
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El 21 de noviembre de 1997, aproximadamente a las 8:45 de la manana, en
Bogotd, Juan Alexander Luma Gémez vidjdba en un autobis urbano, que tam-
bién ocupaban otras 30 o 35 personas. A la altura de la calle 68 con avenida
quaca', el vebiculo de servicio ﬁté’ detenido por dos po[icz?zs. Los agentes se dirz:g’ie—
ron con las armas en la mano hacia todos sus ocupantes, quienes pmc‘edz’emn a
bajarse con rapidez.

Repentinamente uno de los polz'cfm comenzo a dispamr contra el autobiis. Todos su
ocupantes huyeron. Juan Alexander y otros dos pasajeros ingresaron al local de un
taller mecdnico con el proposito de guarecerse de los diﬁt)ams que los polz'cz'm hactan
mientras perseguian a quienes corrian. Juan Alexander fue alcanzado en el sequn-
do piso del local por uno de los polz'cz'a.f, quien lo encasiond y lo golpeo’ en la cabeza,
la cara y la e.ﬂbdk{a. Luego ingresaron otros dos o tres polz'a’as, quienes lo bicieron

rodar p:or las escaleras. Al ﬁm;l estaban congregado: ocho palz'a’;zs, quienes goéoea—
ban a Juan Alexander. Uno de los polz'c‘fa.f lo golpea’ con una sub-ametralladora,

haciéndolo caer.

Una vez en la calle, Juan Alexander ﬁte tirado en uno de los .fqoamdores de la calle
68 con avenida Boyacd. Posteriormente fue subido al platén de una camionera.
Uno de los policz’as le exigio que dzjem quiénes habian asaltado un banco. Después
del silencio de Juan Alexander, el policia se encolerizé y cargs el revélver. Juan
Alexander inmediatamente se lanzé hacia un costado del platén del vebiculo, a
pesar de lo cual el disparo alcanzé su pierna derecha. El otro policia advirtié a su
comparnero que estaba cometiendo un error, pues habia “muchos sapos” (z'nﬁarman—
tes).

Con beridas en la cara, la cabeza ¥ la pierna, los polz’c:z’as c‘andujemn a Juan
Alexander a una estacién de palia’a. Cuando arribaron a ésta, los palz’cfa; lo pate-
aron y le propinaron pufios. Al verlo, un polia’a que estaba vestido de civil les dz:;'o
a sus companeros: “Llévenmelo a la sala de operaciones que yo enseguida voy”. Juan
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Alexander fue conducido a la mencionada sala. Alli arribaron dos policias mds ves-
tidos de civil que intimidaron a Juan Alexander: “nos habla o se muere, porque
nadie se dio cuenta para dénde lo trajimos”. Luego lo golpearon en el estémago y la
espalda, mientras le exigian que confesara el paradero de los otros asaltantes.

Media hora mds tarde, el Comandante de la estacion se hizo presente en el salén.
Se dirigié a dos de sus subalternos: “usted y usted, van y me traen al ‘grupo de tera-
pia”. Y anadid, dirigiéndose a Juan Alexander: “tranquilo que aqui habla o se le
quitan para siempre todos sus dolores”.

Al salén llegé una escuadra de seis policias mis, vestidos de civil. Obligaron a Juan
Alexander a ponerse de rodillas y procedieron a maniatarlo de pies y manos. Uno
de los po[idas puso sobre su cabeza una bolsa p[tist;ica de color negro, mientrds le
decta: “cante o se muere”. Asustado, Juan Alexander pregunté qué informacion
requerian. Uno de ellos respondié que querian saber si estaba implicado algiin
Pa[icz'a en el asalto. Alexander rqblico' que no sabia de ninguin asalto, lo cual moti-
vé una orden: ‘apriétenlo”. Uno de los policias le tapé la cabeza con la bolsa y la
apreto con la intencion de a/aoga,rlo, mientras otro le tzp[;icé un torniquete en los
testiculos. Uno mds lo golped a la altura de los pulmones y en el estémago para que
perdiera el aire. Insistian en que Juan Alexander confesara.

Juan Alexander, de nuevo, sufrié el castigo de la bolsa, los golpes y el apreton de
testiculos. Cuando ellos veian que su victima se quedaba sin fuerza para forcejear,
abrian la bolsa para que tomara la cantidad de aire apenas necesaria. Repitieron
el mismo procedimiento en ocho ocasiones en un tiempo aproximado de 20 minu-
tos. La octava vez, Juan Alexander perdid el conocimiento. Cuando despertd, los
policias se burlaron y le prequntaron: “;qué le pasé? sse cayo?”.

Dos horas mds tarde, los policias obligaron a Juan Alexander a cambiarse de cami-
sa y a ponerse una corbata. Lo llevaron a un patio en el cual habia una mesa con
un gran niimero de armas, incluyendo una granada. Le dijeron: “pdrese acd y mire
al frente”. Al frente habia cuatro camaras fotogrdficas y una filmadora grande?®.
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h.

El dia 17 de julio de 2000, Eliécer’ fue detenido por miembros de la Policia de
Medellin (Antioquia) en medio de un enfrentamiento armado. La victima fue
urilizada por la policia como escudo humano. Los policias lo condujeron en una
morocicleta, esposado y descalzo, hasta las instalaciones de la estacion de policia
Guadalupe en la comuna nororiental de esa ciudad. Durante el recorrido los poli-
cias le propinaron varios cularazos de fusil.

Una vez en la estacion de policia, Eliécer fue esposado, golpeado y recluido en un
cuarto vacio y con luz tenue. Cinco policias encapuchados le pusieron una bolsa
pldstica negra en la cabeza y le apretaron el cuello, mientras lo interrogaban por la
identidad de los mandos milicianos. Le preguntaron por “los mandos de la zona’.
Cuando Eliécer se ahogaba, los policias aflojaban la bolsa. Anres de sacarlo del
cuarto, lo golpearon en el vientre, la espalda y los resticulos. Una vez lo condujeron
al despacho de la estacion, los policias le preguntaban, con inocultable ironia, por
qué estaba golpeado y le solicitaron en repetidas ocasiones sus datos personales.

Eliécer fue enviado a la estacion de policia La Gaitana en Medellin (Antioquia).
All permanecié recluido en un calabozo de seis metros por tres metros, con otras 30
personas, durante 45 dias. Lo obligaron a consumir marihuana y a beber “coca-
cola con pepas” con la nariz tapada. Los agentes le suministraban estupefacientes”.
Luego de que los efecros de las drogas pasaron, Eliécer experimentd un dolor anal
agudo: sangraba y me invadié un profundo sentimiento de vergiienza y de depre-

sion™2,
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Mercedes fite victima de maltratos verbales y fisicos, asi como de violencia sexual,
todo esto en presencia de su hija Dora Guevara Corredor de nueve arios de edad,
quien junto con su hermano, Nelson Guevara Corredor (quien sufre de rerardo
mental), fue victima de maltraros verbales y fisicos. Los miembros de la familia de
Mercedes fueron filmados y sus habitaciones requisadas; sin embargo, lo tinico que
encontraron fiteron documentos legales que demuestran su filiacion politica'®.

El 10 de diciembre de 2002, en Bogord, fire allanada la vivienda de Mercedes
Corredor, integrante del Partido Comunista y militante de la Union Parridrica
(UP), por unos 80 hombres presuntamente miembros de la Policia Metropolitana,
quienes iban vestidos de civil y sin ningiin tipo de identificacion externa. La sefiora

“Yo iba para el colegio a pagar un dinero. En el camino me intercepraron seis
hombres vestidos con pantalones camuflados, camiseras verdes clariras, boras y
encapuchados. Todos estaban armados con armas largas y cortas y tres de ellos reni-
an brazaletes que decian AUC. Me preguntaron para donde iba y yo les dije que
para el colegio y les di la espalda. Dos de ellos me sujetaron de los brazos y otro me
vendo los ojos con un trapo negro. Me obligaron a caminar por fuera de la carrete-
ra hacia abajo. Luego de unos cuatro o cinco minutos de caminar -durante esos
minutos sentia que salian mds hombres, por las voces, por las risas (...)-, nos deru-
vimos. Uno de ellos, al parecer el jefe, se pard frente a mi y comenzé a decir:
Decime la verdad, vos de donde sos. Té conocemos, sabemos qué hacés, sabemos
que sos guerrillera, que sos revolucionaria, decinos la verdad. Si nos decis menriras
te va a ir peor’. (...). Luego otro se arrimé y me dijo: “1e vamos a matar, pero pri-
mero vamos a gozar con vos un rato. (...). Luego me tiraron al suelo y me sujeta-
ron los brazos, las piernas abiertas y me violaron unos rres hombres diferentes. Me
rasgaron la ropa, me hirieron en reiteradas ocasiones con algo corropunzante, al
parecer una cuchilla de afeitar, mientras todos me manoseaban. Me cortaron la
boca, los senos, los muslos, las nalgas. Me jalaban el cabello y hacian una especie de
turno. Uno de ellos me cogio el antebrazo vy, al parecer con la cuchilla, me marco
en la piel las siglas AUC (...) 6L
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El 30 de marzo de 2003, en Viotd (Cundinamarca), fueron desaparecidos, tortu-
rados ¥ asesinados los /abrfegos Hernando Micdn de 21 anios de edad, y Wilson
Duarte de 31 afios de edad, presuntamente por paramilitares de las Autodefensas
Campesinas del Casanare, quienes entraron a la region de Viotd dias deapués de
que el Batallon Colombia del Ejército Nacional emprendiera un operativo militar
en el municipio.

Los campesinos habian hecho un receso laboral (descanso) y se encontraron con
otrds cudtro personds para iv a tomar gaseosd d la tienda, cuando fuemn 50???8?26{5—
dos por un griupo de treinta hombres ﬁserfemente drmddos, vestimenta r:czmuﬁfzdd,
equipos de comunicacion y brazaletes que los .idenﬂ'ﬁcaéan como miembros de las
Autodefensas Unidas de Colombia. Tras arrinconarlos, hostigarlos y solicitarles sus
documentos de identzﬁmcio’n, procediemn a retenerlos. Los hombres acusaron a los
camvesinos de ser inteorantes de los oruvos ouerrilleros aue overan en la region v,
El caddver de Wilson Duarte ﬁw encontrado el 2 de abril con Signos de tortura. Casanare
Testigos del hecho, serialaron que el campesino fue sometido a un interrogatorio y organiza-
al no responder por la inﬁrmd:ﬁi&’n que Jos p{zmmz'lz'tares pedz'an, proc‘ediemn a des-
membrarlo y finalmente lo decapitaron®!. El dia 8 de abril aparecié en la vereda

Alto Palmar el caddver de Hernando Micin con visibles seniales de tortura, signos
de machetazos en la eapdszd, abierto en el vientre y descuartizado. El caddiver de
Hernando Micin aparecié a 30 metros de distancia del [ugdr donde se encontré el
caddver de Wilson Duarte.
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El 29 de enero de 2002, en la cdrcel Villahermosa de Cali (Valle), se produjo una
explosion en el local destinado al raller de arresanias. Luego del estruendo se escu-
charon disparos. En medio del desorden resultaron muertos el dragoneante
Guillermo Balanta y el cabo primero José Antonio Romero, ambos miembros del
personal de custodia y vigilancia del Inpec. En los medios de comunicacion el hecho
fue resefiado como un intento de fuga.

Los guardianes ingresaron a los patios indignados con la noticia de la muerte de sus
comparieros, obligaron a los internos a desnudarse y entre insultos y golpes los con-
dujeron hasta la cancha de fiitbol. La mayoria de las 3.351 personas privadas de
libertad que estaban recluidas en esa cdrcel permanecié en ese sitio desde un poco
antes de mediodia hasta aproximadamente las 5:30 p.m., cuando fueron llevados
de vuelra a sus celdas. Allf, la guardia disparé armas de fuego y lanzo gases lacri-

mdgm 0s.

Durante el transcurso del dia, miembros del personal de custodia y vigilancia del
Inpec seleccionaron a 50 personas que fueron conducidas a una pieza, cerca al
anexo, entre la enfermeria y el cubiculo de guardia interna, lugar conocido como el
“cuarro de los ruberculosos”. Alli, los guardianes somerieron a crueles rorruras a las
personas privadas de la liberrad que habian elegido, mientras que preguntaban por
los autores de la muerte de sus colegas y del supuesto plan de fuga.

La mayoria de los internos fueron conducidos al “cuarto de los tuberculosos™ con
bolsas pldsticas en la cabeza y alli fueron apaleados. Alberto Aguilar fue introduci-
do en un tanque de agua con las manos esposadas y los pies amarrados, fue herido
con arma corropunzante y fue victima de una ejecucion simulada con un arma
corta que habian puesto apuntando a su cabeza. Franklin Batioja fue victima de
un intento de asfixia con una bolsa plistica en una rina con agua. Alexander

Colorado fue sometido a golpes con tal intensidad que uno de los dedos de su pie

derecho fue reventado y queds fracturado en varias partes. Muchos fueron quema-
dos con cigarrillos y en sus heridas pusieron cal y agua con sal. Orros fueron objero
de tentarivas de ahorcamiento con sogas y retazos de tela.

Jorge Cerdn no estuvo en el llamado “cuarto de los ruberculosos”. Un guardia lo
identific ante otros guardias como ‘el del marcapasos”, cuando lo conducian al
furgon en el que seria rrasladado, aproximadamente a las siete de la noche.
Entonces, un guardidn sacé dos cables de una toma eléctrica y le aplicaron varias
descargas en el pecboso.
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El 7 de marzo de 2002, fallecié el prisionero Luis Fernando Preciado Osorio,
quien se encontraba recluido en la celda n.° 311 de la torre n.° 1 de la penitencia-
ria de alta sequridad de Valledupar (Cesar). Su muerte fue la consecuencia directa
de las torturas a las que fue sometido por parte del personal de custodia y vigilancia
del Inpec. También contribuyé a su muerte la inadecuada atencién médica que le
[fue brindada.

El dia anterior a su muerte, Luis Fernando Preciado solicité ayuda al comandante
de guardia de la torre n.° 1 para hacer una llamada telefénica a su familia.
Aunque el guardidn prometié brindarle colaboracion, no lo hizo durante todo el
dia. En la tarde, Luis Preciado golped repetidamente la puerta de su celda exigien-
do que le permitieran hacer la llamada. Al finalizar la tarde, dos oficiales y cinco
guardianes arribaron a su celda, lo amarraron con cadenas de pies y manos, lo gol-
pearon y en repetidas oportunidades se pararon sobre su vientre, mientras uno de
los oficiales animaba a los otros diciendo: “duro con esa gonorrea’. Luis Preciado
quedo tendido en el piso de su celda, todavia aprisionado con cadenas en manos y

pies.
Desde la noche del 6 de marzo hasta la noche del 7 de marzo, Luis Preciado varias

veces vomitd sangre, se quejo continuamente y solicité auxilio a los prisioneros de
las celdas contiguas. Fue trasladado a la enfermeria en la noche del 6 de marzo, en
la manana del 7 de marzo y, por tiltima vez, en la noche de ese mismo dia.

El viernes 8 de marzo de 2002, la Direccion de la penitenciaria de alta seguridad
de Valledupar (Cesar) reportd a la Defensora del Pueblo Regional Cesar que el

prisionero Luis Fernando Preciado habia fallecido y que, dado que su muerte no
habia sido vielenta, la Fiscalia de Valledupar se negaba a realizar la necropsia®’.
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Anexo 4. Taller de analisis y comprension de los textos literarios Desaparecidos de

Benedetti y El crimen y el castigo de Galeano

Fase 2: sensibilizacién. Analisis de textos literarios Desaparecidos de Benedetti y El crimen y el
castigo de Galeano

1. ¢Con cuales hechos histdricos podemos asociar el poema de Benedetti?
2. ¢A quiénes hace referencia el autor en las palabras sefialadas?
Estdn en algun sitio / concertados
desconcertados / sordos
buscdndose / buscdndonos
3. éCémo interpretas los siguientes versos?
nadie les ha explicado con certeza
siya se fueron o si no
4. Cuando el autor dice:
Cuando empezaron a desaparecer sin rostro y sin motivo
(...)
tenian en sus manos los trocitos
de cosas que querian
¢Coémo interpretamos los versos a la luz de los acontecimientos de la dictadura?
5. En el contexto de los desaparecidos équé nos quieren decir las palabras nube o tumba y porque
vienen del odio de la ultima estrofa?
6. ¢A qué hechos histéricos de manera precisa se refiere Galeano?
7. iCon cual concepto, de los estudiados en clase, podemos definir las acciones de Scilingo?
8. ¢Qué podemos inferir sobre la necesidad del capitdn Scilingo de tomar Lexotanil o estar borracho
para poder dormir?
9. éQué nos dice de la justicia el hecho de que el capitan fuera preso por un cheque sin fondos y no
por los homicidios causados?
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Anexo 5. La prohibicion de cuentos tendenciosos durante la dictadura argentina

TEXTOS TENDENCIOSOS

Durante la dictadura argentina la “lectura y comentario de cuentos tendenciosos” estaba prohibida.
Pero, équé era considerado tendencioso?

Basicamente todas aquellas obras literarias en las que los chicos podian cuestionar algin aspecto de
la conducta humana. Libros en los que los animales que hacian huelga o se burlaban de los humanos,
pilotos de avidn que se negaban a arrojar una bomba sobre una ciudad, pobladores que pintan
sus casas de colores diferentes oponiéndose a la decision de un rey autoritario, una planta
que da cuadernos gratuitos en detrimento de las ganancias de un avaro vendedor, una nifia
que dibuja un pueblo en una pared y descubre que sus habitantes son solidarios. Temas que al
entender de la dictadura atentaban contra valores sagrados como la religion, la autoridad, la
obediencia, la familia; escritos, en algunos casos usando regionalismos o el voceo, hicieron de estos
libros una amenaza.

Es importante recordar que la censura se dio en momentos en que la literatura infantil en la
Argentina empezaba a superar posiciones simplistas y puerilizadas con intenciones oralistas o
didactizantes (textos utiles para ensefar algo). Es por eso que la denominada represién cultural puso
su mira en la literatura infantil. Prohibié libros y autores, y no lo hizo en forma azarosa, puso en sus
listas todos aquellos libros que transmitian ciertas ideas que consideraban subvertian el orden social
impuesto. La censura resguardaba a los nifios de aquellas concepciones que el gobierno consideraba
altamente peligrosas.

El pueblo que no queria ser gris de Doumerc y Barnes fue prohibido porque vulneraba el poder
arbitrario, la obediencia incuestionable, el fomento del prejuicio y la desconfianza hacia las
decisiones colectivas. Libros como los mencionados tuvieron la entrada vedada a los jardines de
infantes, porque su lectura podia iniciar a los nifios en el camino de la libertad, la creatividad, la
autonomia. En sintesis, para la dictadura fueron libros MUY PELIGROSOS

Machado, A. M. y Montes, G. (2003) “Literatura infantil, creacién, censura y resistencia”. Editorial
Sudamericana, Bs. As. Pag. 18




82

Anexo 6. Taller de analisis del cuento El pueblo que no queria ser gris de Beatriz Doumercy
Ayax Barnes

Actividad “El pueblo que no queria ser gris”

¢Qué inspira a “Uno” el pintar de otro color su casa?

éPor qué el rey ordend que se pintaran las casas de un solo color?

¢Cual es la medida final que toma el rey al ver las casas pintadas?

éPor qué creen que este cuento fue censurado durante “la ultima Dictadura Militar”?

Si tuvieran que explicarlo en términos de interpretacion, de acuerdo con la época

histérica y lo que sucedio, équién seria el rey, los pobladores, los guardias y la paloma?

6. (A través de cudles acciones y/o personajes vemos representado el poder, la violencia
politica, la censura y la insurgencia?

7. éComo reivindica el cuento el lugar de la esperanza, de la libertad, la justicia y la paz?

vk wnN e
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Anexo 7. Encuesta sobre la percepcion de la violencia en Colombia y prueba de

conocimiento. Prueba pre y post SD

Universidad del Cauca
Maestria en educacion
Maestrante: Eliana Arboleda Ruiz

IETC Santa Cecilia

O Aplicacion de la secuencia didactica “Relatos breves sobre una extensa
1 1 : 7
Universidad . violencia
Estudiante: Grado Fecha

del Cauca

. .. . .1
Ejercicio #1: escritura creativa

Este es un ejercicio de escritura creativa. Aqui deberas escribir un minicuento sobre la violencia. Antes de empezar

reflexiona sobre las ideas de Minicuento y sobre lo que conoces como Violencia.
Entrega el texto a la docente en una hoja de block.
Tiempo estimado: 45’

Ejercicio #2: Encuesta sobre la percepcion de la violencia en Colombia y prueba de conocimiento sobre los
conceptos: dictadura, violencia politica, crimenes de Estado, insurgencia, victimas, presos politicos, amnistia,

sedicion, emancipacion, rebelion, exilio y memoria histérica.

Tiempo estimado: 45’

PREGUNTA Si | NO | NOESTA

SEGURO(A)

VICTIMAS DE VIOLENCIA ESTATAL
RESPONSABILIDAD DEL ESTADO

é¢Usted o alguien de su familia ha sido afectado por alguna accién violenta o por alguna
grave violacion a los derechos humanos en la cual hayan tenido responsabilidad las
guerrillas, los grupos paramilitares, la Fuerza Publica u otro agente estatal?

De acuerdo con sus conocimientos éconsidera que el Estado ha tenido la mayor
responsabilidad de la violencia vivida en Latinoamérica?

¢Tiene conocimiento sobre violencia infligida por agentes del Estado hacia civiles en
Colombia o en otros paises de Latinoamérica?

éConsidera que los crimenes de Estado Si deben ser castigados con la mayor severidad o
NO porque son solo errores?

¢éLas fuerzas armadas o militares de su pais representan para usted seguridad?

¢Conoce de casos en los que los representantes del Estado (politicos) hayan auspiciado la
creacién de grupos delincuenciales, hayan dado dinero o prebendas a cambio de favores
que podrian ser considerados delitos?

DERECHO A LA DISIDENCIA

éCree que la rebelidn y la sedicidn deberian continuar siendo catalogados como delitos
en el cddigo penal?

éCree que los movimientos de lucha de los campesinos, indigenas y afrocolombianos
tienen razones de peso parar sustentar sus reclamaciones y acciones?

1 . . . .2 . . .
El ejercicio #1 no se realizé en el momento 3, pues en su lugar se tuvieron en cuenta los microrrelatos finales.
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e Define los siguientes conceptos

Dictadura Violencia politica Crimenes de Estado
Insurgencia Victimas Presos politicos
Amnistia Sedicidn Rebelion

Exilio Censura Desaparicion forzada

Ejecucion extrajudicial Memoria historica

Anexo 8. Rejillas de observacion y evaluacion de actividades

N° 1 Rejilla de observacion y contraste para la prueba inicial y final: definicion de

conceptos

Respecto a los siguientes conceptos el estudiante tiene una definicion:

CONCEPTOS MUY ACERTADA PARCIALMENTE NO ACERTADA NO SABE/NO
ACERTADA RESPONDE

Dictadura

Violencia politica

Crimenes de
Estado

Insurgencia

Victimas

Presos politicos

Amnistia

Sedicion

Rebelidn

Exilio

Censura

Desaparicion
forzada

Ejecucion
extrajudicial

Memoria
historica




N°2 Rejilla de evaluacion: produccion de textos narrativos (microrrelatos)
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CRITERIOS

3

2

1

PUNTAJE

Titulo

El titulo esta relacionado,
representa o da ideas
sobre el texto.

El titulo tiene poca

relacidn o da ideas

confusas sobre el
texto.

El titulo no tiene
ninguna relacién con el
texto.

Elementos del
texto

Se identifica claramente
el/los personajes y los
espacios

Hay personajesy
espacios, pero no se
identifican con

El/los personajes son
débiles y no se
identifican los espacios

claridad en los que ocurre el
conflicto
Coherencia 'y El texto se entiende sin El texto se entiende El texto no se
redaccion problemas y guarda un bien, aunque hay entiende. El
sentido ldgico repeticion de palabras vocabulario es
y en ocasiones pierda limitado y pierde el
el hilo argumental sentido ldgico.
Tema El tema de la violencia fue | Aunque el tema de la No mantuvo el tema
el eje transversal del violencia estuvo de la violencia como
relato presente se desvié eje transversal del
hacia otros temas relato
Conflicto Esta claramente El conflicto o No presenta conflicto
expresado el conflicto o problema es confuso o problema
problema
Extension El texto guarda la El texto se extendio, El texto se extendid y
extension del pero conserva la no puede ser
microrrelato estructura de relato considerado como
breve microrrelato
Creatividad y El relato contribuye al El relato contiene El relato es una
originalidad disfrute del lector y tiene

permiten el desarrolloy la

aportes propios que

reflexién del tema

algunos aportes
propios e
innovadores, sin
embargo reproduce

reproduccion de otras
historias. No hay
aportes propios

otras historias




N° 3 Rejilla de evaluacion: produccion de textos argumentativos
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REJILLA PARA EVALUAR PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS
TEMA, ESTRUCTURA Y REDACCION Si | PARCIALMENTE | NO

a. Posee titulo atractivo y acorde con el texto
b. Presenta una tesis
c. Desarrolla la tesis con suficientes argumentos
d. Hay una conclusidn
e. Se mantiene la unidad, no se aparta del tema
f. Toma en cuenta la situacidén comunicativa (quién habla, a quién,

para qué)

SINTAXIS

a. Se expresan las ideas con claridad
b. Hay concordancia entre los elementos gramaticales
c. Elescrito es coherente. Se entiende facilmente y es légico
d. La articulacién de las oraciones y parrafos estd marcada a través

del uso de conectores

LEXICO

a. El vocabulario es variado. No hay repeticion innecesaria de

palabras
b. El parrafo estd redactado con precision: se usan las palabras con su

significado exacto

ORTOGRAFICO
a. Las palabras estan correctamente escritas (incluye tildes)
b. Se colocaron correctamente los signos de puntuacion
c. Seusaron correctamente las mayusculas y mindsculas
N° 4 Rejilla de evaluacion: mesas redondas y socializaciones
Criterios Superior Aceptable | A mejorar

Organizacion al interior del equipo

Los argumentos fueron vinculados a las preguntas o la consigna
principal

Las ideas se desarrollaron de forma légica

Consideraron contraargumentos

Generaron preguntas a los demas equipos

Usaron ejemplos de lo aprendido para desarrollar sus opiniones

Manifestaron una reflexién sobre la consigna al final de las
intervenciones

Todos los integrantes del equipo participaron activamente
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Anexo 9. Bitacora pedagogica (muestra)

px vy P
S w5
\ﬁ&m ERSIDAD DEL CALS 9

Universidad

del Cauca

=

Bitacora pedagodgica

Secuencia didactica: Relatos breves sobre una extensa violencia

FECHA Y
SESION

GRUPO

OBSERVACION

Agosto
16 de
2017

Sesidn 2

9-4

Momento 1. Se llevd a cabo la explicacidon de los conceptos. Se encontré
gue los estudiantes desconocen la mayoria de los significados, pero una vez
explicados son capaces de relacionarlos con hechos ocurridos en el pais o
en otros territorios.

Tienen vacios histéricos para reconocer, por ejemplo, los diferentes actores
armados, pues cuando se les presentan algunas situaciones de violencia
tienden a relacionarlas exclusivamente con la guerrilla de las FARC.

La mayoria asocia la censura y los crimenes de Estado con regimenes
dictatoriales, pero cuando se les pregunta por dichas acciones en Colombia
manifiestan que también ocurren. Algunos estudiantes preguntan
é¢Tenemos una dictadura o una democracia? Los companeros tratan de
responder. Llegan a la conclusion de que por ley o como figura
constitucional no estamos en una dictadura, pero que existen situaciones
propias de ella.

Después de la discusion realizaron el ejercicio de emparejamiento. Al final
se corroboraron sus respuestas y el resultado de este trabajo fue
consignado en sus carpetas de asignatura.

Agosto
22 de
2017

Sesion 3

Momento 2. Las preguntas para la mesa redonda generaron discusiones
tensas al interior de cada grupo: algunos se mostraban de acuerdo con la
imposicién de la ley por parte de quienes la ejercen y otros consideraban
gue no se puede pasar por encima de los derechos y las libertades
individuales. Unos estudiantes trataron de fascistas a otros, les decian cosas
como: esto no es Corea del Norte.

En algunos grupos el espacio se aprovechd para contar anécdotas acerca de
familiares o vecinos victimas de la violencia y/o el desplazamiento. Al
menos un integrante de cada grupo tiene vinculo con algun colombiano
victima del conflicto.
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Cuando hablaron de violencia por lo general se referian a la intrafamiliar o
de género, y en su mayoria a la violencia directa. Algunos estudiantes
anotaban que hay otras formas de ejercer violencia como la psicolégica o la
economica.

En la pregunta ésoy violento? algunos no se reconocen como tal, pero sus
compaferos les recordaban situaciones en el aula que demostraban lo
contrario.

No quise intervenir en ninguna discusién ni ponerme del lado de alguno.
Sélo hice precisiones sobre las preguntas cuando fueron requeridas
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Anexo 10. Respuesta a la prueba inicial.
a. Camilo

e Aplicacion de la secuencia didactica “Relatos breves sobre una extensa violencia”

Fase 1: diagnéstico
Prueba #1: escritura creativa

Este es un ejercicio de escritura creativa. Aquf deberds escribir un minicuento sobre la viotencia. Antes de empezar
reflexiona sobre las ideas de Minicuento y sobre lo que conoces como Violencia.

Entrega el texto a la docente en una hoja de block.

Tiempo estimado: 45’

Prueba #2: Encuesta sobre la percepcién de la violencia en Colombia y prueba de conocimiento sobre los conceptos:
dictadura, violencia politica, crimenes de Estado, insurgencia, victimas, presos politicos, amnistfa, sedicion,
emancipacion, rebelién, exilio y memoria histérica.

Tiempo estimado: 45’

PREGUNTA sl | NO [ NOESTA
SEGURO(A)

VICTIMAS DE VIOLENCIA ESTATAL

: RESPONSABILIDAD DEL ESTADO :
¢éUsted o alguien de su familia ha sido afectado por alguna accién violenta o por alguna grave
violac:6n a los derechos humanes en la cual hayan tenido responsabilidag las guerrillas, los \K
grupos paramilitares, la Fuerza Publica u otro agente estatal?
De acuerdo con sus conocimientos ¢ considera que el Estado ha tenido la mayor responsabilidad
de la violencia vivida en Latinoamérica? )(
éTiene conocimiento sobre violencia infligida por agentes del Estado hacia civiles en Colombia
| 0 en otros paises de Latinoamérica? ?<
¢éConsidera que los crimenes de Estado S deben ser castigados con la mayor severidad o NO
porque son solo errores?
élas fuerzas armadas o militares de su pais representan para usted seguridad?
¢éConoce de casos en los que los representantes del Estado (politicos) hayan auspiciado la
| creacion de grupos delincuenciales, hayan dado dinero o prebendas a cambio de favores que
podrian ser considerados delitos?

||

£ DERECHO A LA DISIDENCIA : N Y
¢Cree que la rebelién y la sedicién deberian continuar siendo catalogados como delitos en el ><

cédigo penal? .
éCree gue los movimientos de lucha de los campesinos, indigenas y afrocolombianos tienen
razones de peso parar sustentar sus reclamaciones y acciones?

e Define los siguientes conceptos:

Dictadura [Y) }I’) \0 ]

.

Violencia politica ’EC\) COMO lﬁ)‘ quﬂ P’O [0'AL} ?()C(fd (OMO ld de R‘PUSiQ

Crimenesde Estado_ NO S ©
Insurgencia__ N\O P
Victimas \1)039 <ot (OMD Lo v (4/0’0 dp 10»)0




Presos politicos __ (Y (U P&O\

Amnistia hO S @

sedicion 1O SO

Rebellén_@df LA SO)C] P@KW o vans <e rQbﬂ)(ﬂ\ Oﬂ+9 N

otado

Bdlia_NO <P

Censura_NO SO

Desaparicién forzada g)l Qj@m(?b dpgp\o QOCJOS IQOV ’q Q{UPH'Q {CIYY\PV)OfQB I[

Ejecucién extrajudicial

no e

Memoria histérica AQ/\O

e <o \Q [ OON(e R:\ Q\oo.@r\ ou@

[a) Marco

(e \/.do \/lunfcmu o Quo hi2o un \o.pn mvo \DS dPMOS

RUBRICA PARA EVAI.UAR PRODUCCION DE TEXTOS NARRAﬂVOS MICRORRELATOS

Estudiante jxm ({’\'\i ‘0 fb(P% P\(O‘S*Q

orupo 30

recna /)Y [0Q0S10 } IDﬂ

~ CRITERIOS . S 4 2 1 | PUNTAE
Titulo. El titulo esta relacionado, El titulo tiene poca relacién o El titulo. no tiene ninguna
representa o davideds sobre el da ideas confusas sobre el relacién con el texto. 5
" texto. texto. ;

Elementos del texto

Se identifica claramente el/los
personajes y Io?ﬂ;ﬁacios

Hay personajes y espacios,
pero no se identifican con

El/los personajes son débiles y
no se identifican los espacios en

microrrelato

conserva la estructura de
relato breve

El texto se extendié y no puede
ser consideradojcomo
microrrelato

Creatividad y originalidad

El relato contribuye al disfrute
del lector y tiene aportes

propios que permiten el
desarrolloy la %exién del

tema

El relato contiene algunos
aportes propios e innovadores,
sin embargo reproduce otras
historias

El relato es una reproduccion de
otras historias. No hay aportes
propios

claridad los que ocurre el conflicto 5
Coherencia y redaccién El texto se entiende sin El texto se entiende bien, El texto no se entiende. El
problemas y gua n sentido aunque hay repeticién de vocabulario es limitado y pierde Ab
légic’:l} palabras y en ocasiones pierda el sentido légico.
. el hilo argumental ;
Tema El tema de la violeneia fue el Aungque el tema de la violencia No mantuvo el tema de la d
eje transversal del relato estuvo presente se desvio violencia como eje transversal ’b
hacia otros temas del relato
Conflicto Esta claramente expresado el El conflicto o problema es No presenta conflicto o
conflicto o proha confuso problema ’5
Extension El texto guarda la extension del El texto se extendid, pero \

Puntaje maximo: 21

Andlisis de resultados:

Puntaje minimo que mds se repite, puntaje maximo que més se repite, puntaje 2 que mds se repite.

Puntaje minimo: 7 Puntaje promedio de aprobacién: 12

Cantidad de estudiantes con puntaje minimo, maximo o promedio.
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b. Yoselin

Presos politicos __L\(€0 ‘rﬁo LQwe_ €3 cuando U POW 1 el P'CJ'O -

Amnistia_ NO o€ gqoc €3

sedicion YO §X_que ¢J

Rebelion_C (wondo  un grogo d¢_ Rronas
tladn  Suent

Qe

¢ Unen  en (ontryq

@)
Bdio_N\O_J¢ Gue €J

Censura £ o PO G‘O(, Ty U)O\V\do

(’JN‘\"Cn @) 4QPOV\

b ode Ag C\‘\Qo

Desaparicion forzada

AD

eJ

ge

Ejecucién extrajudicial __NO S¢ Qe ed

" Memoria histérica_NO D¢ QUC el

RUBRICA PARA EVALUAR PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS: MICRORRELATOS

Estudiante %J\OSC\\Y\ UQ‘(O Y\Q QY %ﬂ \Q Grupo 3’2. Fecha 'Pr !0303“0 [ ’),011 %
CRITERIOS S R : 2 1 _ PUNTAJE
Titulo. El titulo estd relacionado, El titulo tiene poca relacién o. El titulo. no tiene ninguna
representa o da ideas sobre el da ideas confusas sobre el relacién con el texto. N?&
texto. texto.
Elementos del texto Se identifica claramente el/los Hay personajes y, espacios, El/los personajes son débiles y
personajes y los espacios pero no se ideﬁt*‘qn con no se identifican los espacios en
claridad los que ocurre el conflicto

Coherencia y redaccién

El texto se entiende,sin
problemas y guard entido
légico \

El texto se entiende bien,
aunque hay repeticién de
palabras y en ocasiones pierda
el hilo argumental

El texto no se entiende. El
vocabulario es limitado y pierde
el sentido légico.

microrrelato

El texto se extendio,pero
conserva la estructura de

relato breve

ser considerado como
microrrelato

Tema El tema de la violencia fue el Aungque el tema de la violencia No mantuvo el tema de la
eje transversal d?l“ﬁ@o estuvo presente se desvié violencia como eje transversal
hacia otros temas del relato
Conflicto Esta claramente expresado el El conflicto o probl e No presenta copflicto o
conflicto o problema confuso emSz problema
Extensién El texto guarda la extension del El texto se extendid y no puede 1

Creatividad y originalidad

El relato contribuye al disfrute
del lector y tiene aportes
propios que permiten el
desarrollo y la reflexion del
tema

El relato contiene algunos
aportes propios e innovadores,
sin embargo reproduce otras
historias

El relato es una reproduccién de
otras historias. No hay aportes
propios

Puntaje méximo: 21

Anélisis de resultados:

Puntaje minimo que mas se repite, puntaje ')méximo que més se repite, puntaje 2 que mas se repite.

Puntaje minimo: 7 Puntaje promedio de aprobacién: 12

Cantidad de estudiantes con puntaje minimo, maximo o promedio.
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Anexo 11. Respuesta a la prueba final.
a. Camilo.

Universidad del Cauca
Maestria en educacién
Maestrante: Eliana Arboleda Ruiz

1ETC Santa Cecilia
Aplicacién de la secuencia didactica “Relatos breves sobre una extensa violencia”

823 “l’#i
S iims w0

Universidad Fase 3: apropiacién, reflexién y produccién :
del Cauca Aplicacién final de la prueba #2 de la fase 1 (diagnéstico)

Estudiante: _/ O C(]Mi'() pQ792 Aosia Grado_ -6 Fecha_2 D /UO\J /204?

Prueba #2: Encuesta sobre la percepcién de la violencia en Colombia y prueba de conocimiento sobre los conceptos:
dictadura, violencia politica, crimenes de Estado, insurgencia, victimas, presos politicos, amnistfa, sedicién, emancipacién
rebelion, exilio y memoria histdrica.

’

Tiempo estimado: 45’

PREGUNTA sl NO NO ESTA

SEGURO(A)
_ VICTIMAS DE VIOLENCIA ESTATAL R X
RESPONSABILIDAD DEL ESTADO : :
éUsted o alguien de su familia ha sido afectado por alguna accién violenta o por alguna grave
violacién a los derechos humanos en la cual hayan tenido responsabilidad las guerrillas, los ><
grupos paramilitares, la Fuerza Publica u otro agente estatal? .
De acuerdo con sus conocimientos éconsidera que el Estado ha tenido |a mayor responsabilidad
de la violencia vivida en Latinoamérica? X
¢éTiene conocimiento sobre violencia infligida por agentes del Estado hacia civiles en Colombia
O en otros paises de Latinoamérica? X
éConsidera que los crimenes de Estado Sl deben ser castigados con la mayor severidad o NO ><‘

porque son solo errores?
éLas fuerzas armadas o militares de su pals representan para usted seguridad?
éConoce de casos en los que los representantes del Estado (politicos) hayan auspiciado la
creacion de grupos delincuenciales, hayan dado dinero o prebendas a cambio de favores que
podrian ser considerados delitos?

it o DEREGHO A LADISIDENGIA. - o i S it ouieidmioi i
éCree que la rebelion y la sedicién deberfan continuar siendo catalogados como delitos en el
cédigo penal? !
éCree que los movimientos de lucha de los campesinos, indigenas y afrocolombianos tienen
razones de peso parar sustentar sus reclamaciones y acciones?

e Define los siguientes conceptos:
pierawra_Pts _donde <0~ diviQe oa va posoa G limi Jacioney
N doecho - aav Vibre
Vilolenciapolitica con __(umene) o han hdna by ool 4/' s
hon wntenjado <& videntol en i gaiy
Crimenes de Estado 0 § QL VIO O o peysavn QQO DOvame/p

\3

Podvid <oy oo Amena0” i p)ey
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msurgencia_ @, NV0lOy  do veholase  gule  wa £orsona._o lidoy .

vietimas __CoycOnas  Que, )”QV\ “wdo VJ( Jz mad dP ac !OI \JIOIOW‘OJ
990 Yan hedio ol _eifady

Presos politicos _ <.\ DoH/ O3 OUO Vlmv\ -Im ado d _Ponsar
_draente dado sy opinon 0 1des y hmsds oo
amistia £ aue o m,s v de on podon o Jos

Posona  qew  hay 2ido _exfindas o seun Mvonca Grdaglerlade
Sedicién __ ‘ j

gy

Rebelién Q% erjr(lll é)@ tpbeo» SUS :d@Cﬁ ) ()OmIOﬁ y Jﬂ(]}{‘n/
do dumhaw o on ldou |

Exilio DDVSOV\ Q(p rl““ B0 < (JO Dcus PO S0¢ M MeNu? g
tora_ellos 5 ap hoyg hcﬁo n!o do @bnlayzp ) s60_areuzado

Censura

Desaparicion forzada P OySON\(] O\D ('J@)((‘ﬁﬂllp(m IDY?O(QGMQH}O OO\(
dirorente al eais o wlonfar _mwoely on arlo viledo B o

Ejecucién extrajudicial

Memoria histérica Y C(NO(CEY \OS 1’\9( h@ h)g s (% p(.p ”/Q
Adidadud  vinlonei g volibica  ofc. teanotimdo de aw no
Sueda ¢as esto
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b. Yoselin

Universidad del Cauca
Maestria en educaciéon
Maestrante: Eliana Arboleda Ruiz

IETC Santa Cecilia
2‘%__ wx—_gif*  Aplicacién de la secuencia didéctica “Relatos breves sobre una extensa violencia”

Universidad Fase 3: apropiacién, reflexién y produccién i
del Cauca Aplicacién final de Ia prueba #2 de la fase 1 (diagnéstico)

Estudiante: Q‘DYC\\Y\ /\UA QNG %\O(‘d Q)VQ ILA\Q J _Grado -1 Fecha QA OOV [ 91}

Prueba #2: Encuesta sobre la percepcién de la violencia en Colombia y prueba de conocimiento sobre los conceptos:
dictadura, violencia politica, crimenes de Estado, insurgencia, victimas, presos politicos, amnistfa, sedicién, emancipacién,
rebelién, exilio y memoria histérica.

Tiempo estimado: 45’

PREGUNTA sl | NO | NOESTA

SEGURO(A)
VICTIMAS DE VIOLENCIA ESTATAL
RESPONSABILIDAD DEL ESTADO
¢Usted o alguien de su familia ha sido afectado por alguna accién violenta o por alguna grave
violacién a los derechos humanos en la cual hayan tenido responsabilidad las guerrillas, los
grupos paramilitares, la Fuerza Publica u otro agente estatal? .
De acuerdo con sus conocimientos ¢ considera que el Estado ha tenido Ja mayor responsabilidad
de la violencia vivida en Latinoamérica?
¢Tiene conocimiento sobre violencia infligida por agentes del Estado hacia civiles en Colombia
0 en otros paises de Latinoamérica?
¢Considera que los crimenes de Estado Sl deben ser castigados con la mayor severidad o NO
porque son solo errores? : ¢
¢Las fuerzas armadas o militares de su pais representan para usted seguridad?
¢Conoce de casos en los que los representantes del Estado (politicos) hayan auspiciado la
creacion de grupos delincuenciales, hayan dado dinero o prebendas a cambio de favores que
podrian ser considerados delitos?
.. DERECHO.A LA DISIDENCIA. - oot ooy ot
como delitos en el X

> <] ><

éCree que la rebelion y la sedicién deberfan continuar siendo catalogados
cédigo penal? ;

¢Cree que los movimientos de lucha de los campesinos, indigenas y afrocolombianos tienen
razones de peso parar sustentar sus reclamaciones y acciones? K

* Define los siguientes conceptos:
Dictadura ()n_ T\ 1160\ r\?o\ﬂ\(o en ¢l A Ps\gd\m SION‘O 4OC&O el
bl e o0 eslado o paudn,
Violencia politica_\ | A\ N1\ Pox pcnjrc de oQenkes P\Sb\\LDY hada
Qulley . -
Crimenes de Estado U:l‘(\ﬁY\ej Q)D( Po‘\lre Aﬁ On PO\CLILO
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Insurgencia 6 C“’\\M€ T\‘\D AQ Vdoe\\ofh P

victimas PeTondT_9oe_Ton, tePudar pou Qarle dewn Qoo

(On Qchione§ _\l\p\er\\or- 7 <

presospalivos 00107 Videre T PAM(Or que  han §ido it
Qtennador por Yenet idedoafar  difetentey 0 las epladeght.
amnistia Conndo e le -@exdov}éj a un pdidco  n delido.

sedicion £ ( ms’\.«\o MV Qoe \Q (e‘oe\\o'n. cler\o(\uov Je\ﬂoy
Adn Tabendo <) Cleyan oe (e g Persona

neveion | evatkacle en onfva de olgo, dlduien, un Eobiervo
con ol B cle Aem(m\o g

Exilio_\ 5 € Q\e So_hega POl fAx0ne§ eo\n"qu-

censura_O5C YO WEormaudn que eV (onndetadq No (onvenl
(\'{\-\Q pova\og @o\fhc.o)‘ S5 ' pan :
Desaparicién forzada MQ?Q‘ (4941 PQV sona § S\V\ Y\\(‘Cj(_s n m Sle}

Ejecucién extrajudicial éc\ﬂof PN ‘pa‘lrt‘ é = \ (Pode(y PC,K ‘\'\\ OOy “gue f‘ﬂﬁ\_g
¢\ oteamawno de b Ongn Patioh .
Memoria histérica (€ ( Q\QL\'O\ %@J ; \Q ‘\\S\'O(\Q C\e on OG(S (‘PQ‘O Q‘L)'C

no % vepid
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c. Valentina

Universidad del Cauca
Maestria en educacién
Maestrante: Eliana Arboleda Ruiz

IETC Santa Cecilia
Aplicacién de la secuencia didéctica “Relatos breves sobre una extensa violencia”

Universidad
del Cauca Aplicacién final de la prueba #2 de la fase 1 (diagnéstico)

Fase 3: apropiacién, reflexién y produccién

estudiante: [//entipon Selue, Pavma Grado 43 Fecha_ploV -2 ~20)3

Prueba #2: Encuesta sobre la percepcién de la violencia en Colombia y prueba de conocimiento sobre los conceptos:

dictadura, violencia politica, crimenes de Estado, insurgencia, victimas, presos politicos, amnistfa, sedicién, emancipacidn,
rebelién, exilio y memoria histérica.

Tiempo estimado: 45’

PREGUNTA Sl | NO | NOESTA
SEGURO(A)

VICTIMAS DE VIOLENCIA ESTATAL

RESPONSABILIDAD DELESTADG - :
éUsted o alguien de su familia ha sido afectado por alguna accién violenta o por alguna grave
violacién a los derechos humanos en la cual hayan tenido responsabilidad las guerrillas, los
grupos paramilitares, la Fuerza Publica u otro agente estatal? \
De acuerdo con sus conocimientos ¢considera que e) Estado ha tenido la mayor responsabijlidad
de la violencia vivida en Latinoamérica?
¢Tiene conocimiento sobre violencia infligida por agentes del Estado hacia civiles en Colombia
0 en otros paises de Latinoamérica?
éConsidera que los crimenes de Estado SI deben ser castigados con la mayor severidad o NO
porque son solo errores? .
élas fuerzas armadas o militares de su pafs representan para usted seguridad?

X | < REXREA

¢Conoce de casos en los que los representantes del Estado (politicos) hayan auspiciado la ; oY
creacion de grupos delincuenciales, hayan dado dinero o prebendas a cambio de favores que
podrian ser considerados delitos? 3
.+,DERECHO A LA DISIDENCIA. . - +-iiiie e i s E
éCree que la rebelién y la sedicién deberfan continuar siendo catalogados como delitos en el
cédigo penal?
¢Cree que los movimientos de lucha de los campesinos, indigenas y afrocolombianos tienen
razones de peso parar sustentar sus reclamaciones y acciones?
¢ Define los siguientes conceptos:
Dictadura Q e €

«h S'lvuran [le-?uPﬁm e ella centra f/lMﬁfo ¢ ninguna ¢ lede o(( limy te

7
Violencia politica__ ffg==rreeverel® £0¢ 010 ,o neat M&L@Jﬁ;&_ﬂam
/m{‘/uyy rna//auﬂ 7‘){0 c oo rmyeclo
Crimenes de Estado 'HF:J’F"‘*““' /;/Mn rl[x (u a/?mer «/—:(ﬂ O _CcChrneliofo Loy

€/ erfade contran (U&/c{mer }/rno A fd;v)'cmz/\




Insurgencia S0 <) vu o J( 25

confra yn ?ném/no a rmande.

Victimas i) //.mm rectbida a/aun #mo a(( acn/n wudentc oM

parma ohn-da\ o /na(ltecv‘ﬁ

Presos politlco;
ra1dn agarente.

Amnistfa ﬁ/u/on que_se le o(o a una geysonc Que_ b cemetido al/dun

oblito Laroa gue y o fenom gue_pagor goy sy oé/l/o

Sedicldn Smdnng: 0@ i

R §

v

o ) AN IEn A n/ltprr»nJ‘e" a_ef gaélmnﬁ actual,

Rebelién é'zqag d, O (5 pin ol rIUP a aa/-hy o[/ un d;rau;/d Covlen__el
MMMMMWMLM*’"W

Exiliﬂ(«anda 9e¢ _lucho o VV)OLQZYS‘OJQO\ Gl(l/ﬂ levedaric B S‘nc:lf‘/{aJ
Loy Crepverentor _un peligre v pasa Rif :

Censura_(va

ce le hie go el oé’recho ala hibe
expres o oy regreienbar _un nesge fova ¢l oMmmﬂ ;

Desapanciénforzada_(mmn(o € le o((samrece a cl[owLen ?/ hao 2 _sabe 14 eske
41(}11» ylvo ‘o Vﬁ mund.

Ejecucién extrajudicial /i}‘p sinato 04 cval, QUIEy M—mma,éﬁaﬁ_&fmﬂm_q,

opbierna

Memoria histérica__[/a/flay ob eventoy ﬂnfhr[n[ én m,ry/aulpr wmedio A9 ¥ on
evitay gue yuelvon o J‘Urea(en
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Anexo 12. Textos argumentativos a partir de la pregunta ¢ Y en tiempos de violencia leer y
escribir sirve para algo?

a. Gabriela
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b. Yoselin
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Anexo 13. Frisos sobre dictaduras latinoamericanas

a. Valentina

Pogact Vikla mw&@ay &} Avrspinaon de munerer o

el mww de wgﬂ;wja

: BHE
.‘%"“ ““"“qi;‘f,, ,

. ! ! Q,:;;

Q) i

o

e o 0 ONU, 1o OE, elpane-
L wrug,ﬁmlﬁot yznhohv:.

b. Edinson
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Anexo 14. Desarrollo del taller de comprension de textos a partir de los cuentos Graffiti y
La ultrabomba.

Camila.
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Anexo 15. Lluvia de ideas para la planeacion del texto argumentativo ¢Y en tiempos de
violencia leer y escribir sirve para algo?

Nimueth
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Anexo 16. Microrrelatos a partir del Informe alternativo contra la tortura

a. Valentina

Tortuio imperdonable

af abg Lon o nermaio en casa. Jocaron Vo pueita y mi i &\ T, abedde a b puerio?.
la aky ) hat{an vanes hombes y une me o aumo- o0 edectnibon Meciecle Fateatid? 4

que s{. Enhiavon L Yotutaron.Nobldban de mi ermanito coma 6\ p—
B . E‘mm y ellos sonteian,c s que esos pohaias evan fan mals

Nos yimeron como vea gelicok ¢ler que r\owued\hﬂon dx'“}“f loy ONCIOS evam villanas?

b. Karensy Laura
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Anexo 17. Microrrelatos

a. Realizados en la prueba inicial y final.

Camilo.
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Resistir o rendirse

Yerli amaba los gatos y le gustaba ir a casa de su tia a acariciarlos. Un dia a mitad de camino, una
camioneta par6 frente a ella, fue golpeada y subida al vehiculo. Ahora nadie sabe su paradero.

Hoy Buenaventura no sabe si luchar o rendirse ante ellos.’

Version final
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b. Realizados en la prueba inicial y final.

Gabriela.

- LAULTIMA NOTA
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Anexo 18. Microrrelato final.
Edinson.

Debemos parar esta guerra absurda

A punta de bala los paramilitares nos hicieron huir de nuestra
finca. Entonces empezé la tarea mas dificil... sobrevivir. Trabaje
en proyectos sociales e integre la mesa departamental y municipal
de victimas, pero la guerra se ensafo conmigo y mi familia. Ahora
también tenia que abandonar la ciudad. Para que no siguiera en el
proceso de trabajar con las victimas asesinaron a mi hermano.
Aunque fue una perdida, también fue una razén mas para seguir
luchando por las personas como yo, victimas del conflicto armado.



