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1. Presentacion

El siguiente trabajo es un informe de intervencion pedagogica titulado: “Fortalecimiento de la
comprension lectora de texto narrativo cuento en un ambiente hipermedial”. En €l se presentan un
conjunto de acciones didacticas que proponen trabajar el texto narrativo mediante el uso de la
estrategia hipermedial. Esta se ejecut6 a partir del proyecto de aula “Leer nos hace grandes”, con
los estudiantes de los grados tercero de béasica primaria y sexto de basica secundaria de las
Instituciones Educativas Francisco José de Caldas y Cauca respectivamente, ubicadas en el sector
urbano del municipio de Santander de Quilichao, Cauca.

La propuesta surgio a raiz de un anlisis de los resultados obtenidos de fuentes como: las
Pruebas Saber, el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE), pruebas internas y evaluaciones
diagndsticas aplicadas en cada institucion y grado correspondiente. Los resultados de estas pruebas
evidenciaron que la mayoria de los estudiantes, al leer, no dan cuenta de la informacion implicita
o explicita del texto, no expresan haber entendido la intencién comunicativa, ni la estructura
textual. Ademas, algunos de ellos manifiestan poco interés por la lectura, presentan omision de
letras o0 palabras al leer, pasan por alto los signos de puntuacion, muestran dificultad en los
componentes pragmatico y sintactico. Por este motivo, se quiere dar respuestas a la necesidad de
formar estudiantes comprensivos, analiticos, criticos, como un modo de contribuir al
fortalecimiento del proceso de aprendizaje. Todo lo planeado y ejecutado, en esta propuesta, es el
resultado de un trabajo basado en evidencias especificas.

Asi mismo, es importante resaltar que esta propuesta de intervencion ayudo a fortalecer no solo
el area de lengua castellana, sino las demaés areas de aprendizaje, ya que la comprension lectora es

transversal y fundamental en el proceso educativo, fomentando entre otras cosas, el buen



desempefio académico de los estudiantes. Del mismo modo, contribuyé al enriquecimiento de la
practica pedagdgica, permitiendo mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje, en los que hubo
un aporte significativo en la superacion de los desafios presentes en los estudiantes.

En la propuesta de intervencidn pedagdgica se tuvieron en cuenta categorias de analisis como
los conceptos de lectura y comprension lectora (niveles de lectura literal, inferencial y critica),
desde los planteamientos de Isabel Solé, Deyanira Alfonso Sanabria y Carlos Sanchez Lozano,
Umberto Eco y Daniel Cassany. Ademas, se trabajo el texto narrativo desde el punto de vista del
autor Victor Miguel Nifio y el concepto de cuento desde Horacio Quiroga. Del mismo modo, se
presenta el ambiente hipermedial como otra categoria de andlisis presente en la propuesta, desde
la perspectiva de Octavio Henao Alvarez, Dora Inés Chaverra, Idalit Le6n, Dolores Romero Lépez,
Nuria Vouillamoz, y Ted Nelson. Finalmente, se define la didactica del lenguaje desde los
planteamientos de Carlos Lomas, Henry Gonzalez Martinez, Teodoro Alvarez y Angel Gabilondo.

En el ejercicio docente es necesario implementar nuevas estrategias de ensefianza, de tal manera
que los estudiantes se sientan motivados y atraidos, para asi lograr un aprendizaje significativo.
Ademas, se debe estar en constante actualizacion para lograr contundencia en un proceso de

ensefianza que también sea coherente con las politicas educativas.



2. Referente Conceptual

2.1 Reflexiones acerca de la Politica Educativa en los procesos de Ensefianza-Aprendizaje
en el Area de Lengua Castellana.

Los referentes en politicas educativas en Colombia, relacionados en el area de lengua castellana,
son principalmente los lineamientos curriculares, los Estandares Basicos de Competencias (EBC)
y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA). A partir de dichas orientaciones se establecen las
directrices para la elaboracion de los planes de estudio, que hace posible la estructuracion de cada
una de las areas del conocimiento. También plantean los minimos (en términos del saber y del
hacer) que deberian ser alcanzados por los estudiantes durante el afio lectivo en cada uno de los
periodos académicos. Igualmente, se establecen los saberes basicos (DBA), que deben aprender,
en cada nivel escolar, desde primero a once en las areas de lenguaje y matematicas. EIl proposito
de dichas guias es establecer las competencias que deben ser alcanzadas durante el proceso de
aprendizaje en las areas basicas del conocimiento.

A primera vista, se puede apreciar que en los lineamientos curriculares se han considerado las
orientaciones epistemoldgicas y pedagdgicas, dadas por el MEN, para fortalecer el proceso de
fundamentacion y planeacion de las areas obligatorias fundamentales, entre ellas lengua castellana.
Al profundizar en su contenido, se hace evidente que los conceptos como la educacion, la lectura
y la escritura han sido objeto de grandes investigaciones. Estas investigaciones han sido abordadas
desde de las diferentes disciplinas, por varios autores, y en muchos casos han arrojado, como
resultado, la necesidad de plantear algunos cambios en los conceptos y las practicas educativas y

en la metodologia que se emplea en la ensefianza de la lectura y la escritura.



Del mismo modo, se presentan reflexiones donde se formulan algunas criticas y nuevos
planteamientos sobre la educacion y su importancia. También, se amplian conceptos tales como la
escritura, la lectura y la comprension lectora, entre otros. Un ejemplo de ello es el planteamiento
que realiza Alfonso Reyes Ochoa.

Alfonso Reyes Ochoa nacié el 17 de mayo de 1889, en Monterrey, Nuevo Ledn (México). Fue un
destacado abogado, diplomatico, docente, poeta, traductor y escritor de teatro, cuento, ensayo, critica y
narracién. Se titul6 como abogado en la Escuela Nacional de Jurisprudencia, hoy Facultad de Derecho de
la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM). Fue uno de los fundadores del “Atenco de la
Juventud”, junto con Antonio Caso, José Vasconcelos, Pedro Henriquez Urefia, Julio Torri y Martin Luis
Guzman, entre otros jovenes y futuros intelectuales destacados del siglo XX. (Arias, 1930, parr. 1)

Este autor cuestiona “la “imitacion europea” cuando los estereotipos, los modelos hechos por
fuera de nuestras realidades culturales redundan y se aplican sin hacer evaluacion alguna, sin
asumirlos siquiera desde la dptica de la interlocucion” (Reyes, 1998, p. 6).

De acuerdo con lo anterior, la educacion debe plantearse para desarrollar las capacidades de los
seres humanos, teniendo en cuenta sus propias realidades. Esto indica que no es pertinente, para
el éxito de los planes educativos, implementar estrategias que han sido aplicadas en otros
contextos y en condiciones distintas. Los proyectos en educacion deben surgir de lo local, estar
basados en un diagnostico, en el contexto y realidad donde se desarrolle. No deben ser externos ni
ajenos a quienes se involucran en ellos, deben estar de acuerdo con la realidad de sus protagonistas.
Es por ello que la estrategia pedagogica que se propone, ha sido concertada con los estudiantes, no
es ajena a su contexto y su ejecucion es viable.

Ademas, desde el quehacer del docente, es importante empezar a incluir a los estudiantes, ya
que son ellos quienes tienen los criterios para decidir cual debe ser el contenido de su educacion,

pensando en las necesidades que se hacen evidentes a través de la practica educativa. A propésito



de esto, se puede mencionar la experiencia adquirida a traves del planteamiento y ejecucion del
proyecto de aula” Leer nos hace grandes”, el cual fue desarrollado conjuntamente entre las
docentes y los estudiantes como protagonistas del mismo. El ambiente hipermedial es la estrategia,
por medio de la cual se fortalece la capacidad de comprension lectora con los estudiantes de tercero
y sexto, quienes demostraron entusiasmo, motivacion y evidencias de un aprendizaje significativo
en la participacion de las diferentes actividades llevadas a cabo.

Asimismo, la interaccion con los ambientes hipermediales a traves de las iméagenes, los sonidos,
entre otros, son estrategias didacticas que ayudan a que el estudiante tenga mayor comprension de
los datos presentes en los textos leidos. La manera como se les presenta la informacion a través de
estos medios, esta en consonancia con sus expectativas, se relaciona con el modo como hoy en dia
ellos reciben comunicacion diferente a la dada en la escuela y tiene afinidad con los recursos
propios de la era en la que viven. De esta manera, las docentes llevaron a cabo un proyecto
pedagogico de aula, el cual se implementd con una estrategia innovadora en las instituciones
participantes. Ademas, estas formas de acercamiento a los textos generan motivacion y
entusiasmo.

Hay que mencionar, que el proceso educativo tiene unos objetivos basicos que se deben lograr
en la medida que los participantes se involucran en ¢€l, de esta manera, “ensefiar a leer y a escribir
es hoy, como ayer, uno de los objetivos esenciales de la educacion obligatoria” (Lomas, 2003, p.
1).

De acuerdo con lo anterior, una de las pretensiones de la educacion en tiempos pasados y
presentes ha sido y es el ensefiar a leer. Acorde con esto, es evidente la importancia que tiene la
lectura dentro del proceso educativo de los seres humanos y en la vida de las personas. Lo que

implica, por un lado, que se deba tener mucho tacto y sabiduria cuando se ensefia. Por otro lado,



que los métodos, los procedimientos de la ensefianza de la lectura deben ser reconsiderados y
seleccionados cuidadosamente, de tal manera que no se repliquen los métodos que por tradicion
han sido utilizados por los docentes en el ejercicio de su labor.

Puede agregarse que, una de las estrategias que pueden ser implementadas, en el fortalecimiento
de los procesos de ensefianza-aprendizaje, son las nuevas tecnologias de la informacién, como uno
de los elementos mas significativos presentes en las clases donde interactian docentes y
estudiantes. Es por ello, que desde ¢l proyecto de aula “Leer nos hace grandes” se propone el
fortalecimiento de la comprensidn lectora de texto narrativo cuento, para los grados tercero basica
primaria y sexto de bésica secundaria a través de los ambientes hipermediales. De esta manera, “la
utilizacion de medios electronicos para la lectura y escritura de textos estd cambiando la
concepcion de la alfabetizacion, e inevitablemente inducira transformaciones muy profundas en
las estructuras curriculares, los modelos de ensefianza, y las practicas educativas tradicionales”
(Reinking, 1998 p. 1).

Es asi como, cada vez es mas evidente la gran variedad informacion que se encuentra en
formato digital. Dicho por Reinking (1998) “nos estamos adentrando en un mundo postipografico
en el cual el texto impreso ira perdiendo preeminencia”; y segiin Negroponte (1996):

“vivimos un periodo de transicion de los &tomos a los bits, donde el lento manejo de gran parte de la
informacidn en forma de libros, revistas, periédicos y videocasetes esta a punto de transformarse en
una instantanea y econémica transmision de informacion electronica que se mueve a la velocidad de
la luz” (p. 18)

Sin embargo, los docentes desde el ejercicio de su practica, no deben desconocer las
necesidades, las expectativas, las particularidades de sus estudiantes; asi como también el contexto

social y cultural en el cual se desarrollan sus vidas y los recursos de los cuales disponen para el

ejercicio de su labor.



De igual modo, los Estandares Basicos de Competencias constituyen una “guia sobre lo que los
estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprendan” (MEN, 1998, p. 8). De esta manera, la
practica educativa de los docentes debe estar basada en ellos, porque son una orientacion del MEN
para el logro del mejoramiento de la calidad de la educacion, junto a los demas elementos de la
politica educativa colombiana. Es asi como, mediante los Estandares de Competencias, se busca
“ofrecer a todos los estudiantes, independientes de su procedencia, oportunidades para desarrollar
las habilidades y valores necesarios para vivir, convivir, ser productivo y seguir aprendiendo a lo
largo de la vida” (MEN, 1998, p. 8). Asi, lo anterior supone la necesidad de los docentes de idear
estrategias que les permita mejorar la calidad de sus practicas. De tal manera que se convierten en
sujetos relacionados y generadores de la excelencia de la educacion. Es por ello, que la practica
debe ser innovadora, dinamica, estar a la vanguardia de los cambios cientificos, tecnologicos,
educativos y acorde con la realidad de los estudiantes.

Ademas, los docentes deben tener en cuenta que los estdndares no pretenden desconocer la
autonomia de las Instituciones Educativas, ni est4 en sus fundamentos determinar los criterios de
coémo deben hacerse los proyectos de las instituciones, los cuales son autonomos en la definicion
y formulacion de su Proyecto Educativo Institucional (PEI) acorde con su contexto a nivel local,
regional y nacional. En realidad, estos proyectos se pueden pensar de manera tal que puedan
satisfacer las necesidades de la poblacién que atienden y habilitarlos para ser competentes en
contextos cada vez mas amplios de un mundo globalizado.

Otro proposito de la educacion, de acuerdo al objetivo de la formacion que reciben los
estudiantes, ha de ser el de desarrollar las potencialidades de educadores y educandos, a partir de
guiar la organizacion de su proyecto de vida, lo cual redundara en beneficio para €l mismo. Estas

capacidades y habilidades se convierten en algunos elementos que les brindan las orientaciones



necesarias para lograr los desempefios y el desarrollo de las competencias esperadas.

De modo similar, dentro de esas competencias esperadas esta el desarrollo y apropiacion del
lenguaje que, en concordancia con los Estdndares Basicos de Competencias el lenguaje, se
entiende como “una capacidad esencial del ser humano, la cual se caracteriza por poseer un doble
valor: uno, subjetivo, y otro, social, resultante de asumir al ser humano desde una doble
perspectiva: la individual y la social” (MEN, 1998, p. 18). Por consiguiente, el lenguaje es basico
para la vida del hombre, su proceso de aprendizaje. Ya que, a través de él, ha logrado entender a
los demas, darse a conocer, comprender su entorno expresar sus sentimientos y alcanzado grandes
avances cientificos y tecnoldgicos.

De acuerdo con lo anterior, el primer aspecto, es decir, el valor subjetivo del lenguaje, yace en
que es una “herramienta cognitiva” que lo faculta para apropiarse de la realidad. Puesto que le da
la posibilidad de tener conocimiento de los objetos y de diferenciarlos unos de otros, a partir de
distintas categorias. El lenguaje también le permite al ser humano reconocerse a si mismo y
reconocer a los demas, desde el reconocimiento de las diferencias.

El segundo aspecto, a saber, su valor social, cobra importancia en tanto que se posiciona en el
centro y base de las relaciones sociales del ser humano: el lenguaje hace posible la interaccion,
relacionarse con otros, compartir ideas, pensamientos, sentimientos, emociones, describir el
mundo que le rodea, expresar sus puntos de vista, narrar hechos y construir conocimiento. En
ultima instancia, estas dos formas del lenguaje se convierten en las sendas a través de las cuales el
ser humano conoce todos los aspectos de la vida.

De igual forma, los estandares de calidad ponen su mayor énfasis en el desarrollo y el manejo
de las capacidades de expresion y comprension de los estudiantes, tanto verbales como no verbales.

Puesto que, si se tienen las capacidades linguisticas fuertes y bien desarrolladas, el individuo esta



en plena facultad de vincularse a la sociedad y de ser agente de transformacion y cambios sociales.

De esta manera, el lenguaje ha sido factor determinante en el proceso de formacion de los seres
humanos y en la creacion de la sociedad. Es a través del lenguaje que el ser humano ha logrado
constituirse, ha buscado respuestas a diferentes interrogantes que han surgido con relacién a su
origen, como el proposito de su existencia, la finalidad de su vida. El lenguaje ha permitido la
interpretacion y transformacion del mundo en el cual se desarrolla, conforme a sus necesidades.
Las diversas ramas del saber existen como consecuencia del sistema de simbolos del lenguaje. El
leguaje ha sido til en la creacion de nuevas realidades, expresion de sentimientos, establecimiento
de normas y creacion de acuerdos para el desarrollo de la vida en una posible convivencia, junto a
las demas especies.

También es cierto, que la actividad linguistica estad dada por los procesos de produccion y de
comprension. Este ultimo hace referencia a “la bisqueda y reconstruccion del significado y sentido
que implica cualquier manifestacion lingtistica. (MEN, 1998, p. 20). Es asi como el proceso de
comprension implica la realizacion de unas actividades cognitivas por parte del lector, para
asegurar que se comprende lo leido. Dichas actividades consisten en abstraer, analizar, sintetizar,
deducir, inferir, inducir, asociar y hacer comparaciones después de leer cualquier tipo de texto.
Todas ellas dan cuenta de una lectura comprensiva y les ayudan, a los estudiantes a vincularse e
interactuar en cualquier contexto social, aampliar su visién del mundo y a adquirir nuevos saberes.
Cuando se lee, al igual que al compartir ideas, se esta construyendo conocimientos a nivel
individual y social, de esta manera, “el lenguaje se constituye en un elemento esencial del
conocimiento” (MEN, 1998, p. 21).

La educacion, en tanto es un derecho fundamental y social en Colombia, debe ser garantizada

por todos. Es asi como, tanto el estado, a través del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), los



10

establecimientos educativos, los docentes, los padres de familia y los mismos estudiantes tiene
responsabilidad directa en la educacion que se imparte. De tal manera que se verifique no sélo la
pertinencia y la interconexion en el desarrollo de los planes de estudio con los derechos basicos
de aprendizaje (DBA) y los (EBC) y los estdndares basicos de competencias, sino la ejecucion
mediante los planes de &rea y aula, a través de estos, generar procesos pertinentes vy
contextualizados con las necesidades de quienes educan y son educados.

Precisamente, con el fin de asumir los desafios que implican la adopcion de los DBA,
corresponde a los docentes centrar sus esfuerzos en idear y poner en préctica estrategias que
puedan influir en el mejoramiento de la calidad de la educacion, a partir de tres aspectos, a saber:
curriculo, evaluacion y practicas pedagdgicas. En los cuales, se “presentan los aprendizajes
fundamentales que los estudiantes deben adquirir en cada grado, son un referente para garantizar
las condiciones de equidad en lo que se ensefia y se evalla a todos los nifios y nifias y jovenes de
nuestro pais” (MEN, 2015 p. 2). Esta es una manera de garantizar que los estudiantes adquieran
los conocimientos basicos y no queden en desventajas con respecto a otros, en otras regiones del
pais.

Asi pues, los EBC también dan la posibilidad de que los estudiantes se enteren de lo que
deberian aprender y puedan hacer sus aportes, desde sus capacidades y habilidades para alcanzar
los DBA o proponer modificaciones a los mismos. El conocer la ruta de aprendizaje, los motiva,
los ayuda a avanzar, les permite estar mas interesados en lo que van aprender al ser una posibilidad
de percibir la utilidad del conocimiento adquirido, y pueden llegar a lograr una buena preparacion

para la evaluacion.



11

2.2 Acercamiento al Texto Narrativo Hipermedial en la Escuela

La narrativa es un género literario que agrupa diferentes relatos, que permite interpretar,
estructurar y organizar diferentes momentos. De acuerdo con esto, se puede evidenciar que en los
textos narrativos las formas bésicas globales son muy importantes en la comunicacion tanto textual
como oral. Esta Gltima es el punto de partida para iniciar un proceso de fortalecimiento de la lectura
y la escritura en los estudiantes, quienes hoy en dia, necesitan una significativa motivacion en el
proceso lector. Con respecto a lo anterior, “nos han mostrado que con la preguntadera que
caracteriza a los nifios, y desde la fuerza narrativa, estos van accediendo poco a poco a la
convencionalidad de la escritura” (Jurado, 1997, p. 9).

Es asi como los docentes juegan un papel fundamental en el inicio de este proceso de escritura
y lectura, partiendo de la tradicién oral, la cual es clave, para llegar a plasmar las experiencias
vitales que complementan el proceso de aprendizaje y permiten apropiarse de lo que se relata. Asi
pues, que concierne a los docentes aprovechar las clases de lengua castellana, principalmente,
para llevar al estudiante a explorar su expresion oral, con el uso de diferentes estrategias que
conlleven a un mejor acto comunicativo. De esta manera,

El acto de charlar es objeto de censura en la escuela y la censura es uno de los factores
propiciadores de la inhibicion y las resistencias de los muchachos hacia la escritura; al contrario,
solo, cuando los estudiantes han ganado confianza en la charla y en la discusion sobre los textos,
cuando han fortalecido la oralidad, o en lo que sociolinguistica se da en Ilamar competencia
comunicativa, podran dar el paso dialéctico hacia la escritura, sin que esta sea impuesta (Reyes,
1998 p. 19).

De acuerdo con lo anterior, es necesario posicionar el proceso de lectura y escritura como un

proceso que se nutre de la oralidad. Esto implica la ampliacion de contenidos y metodologias que
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permitan abrir espacios de didlogo e intercambio. Exige, ademas, que se seleccionen junto a los
estudiantes, los textos a trabajar. Asi, el trabajo en clase no implica sélo la transmision de un
conocimiento disciplinar, sino, ademas, un conocimiento ensefiable, que le permita a los
educandos comprender facilmente lo comunicado. En dltimas, esto deriva en la creacion de
estrategias de comprension para que tanto la lectura, como la escritura, les sean mas significativas.

Hay que afiadir, que se debe generar cambios significativos en el proceso ensefianza-
aprendizaje, implementando estrategias innovadoras. Primero, realizando un andlisis para saber
qué cambio se necesita implementar. Segundo, realizando una planeacion didactica, de como se
lograra el cambio y colocando en préctica una estrategia, para llevar a cabo el aprendizaje que
implique cambiar para mejorar, tal como lo plantea José Ortega y Gasset (1888). De esta manera,
se hace una reflexion en la que se piense, “Como hacer entonces para que los maestros desempefien
el rol de suscitadores de esas necesidades de las cuales carecen los estudiantes; como hacer para
que el estudiante viva la necesidad auténtica de indagar” (Ortega y Gasset, 1888, p. 27).

De esta manera, concierne a los docentes, ademas de transmitir un saber, ser son el ejemplo a
seguir por los estudiantes. Esto implica cierta responsabilidad en el modo en que se desarrollan y
transmiten los saberes. Es menester, de acuerdo a lo que se ha dicho, que quien ensefia incite,
mediante la planeacion de sus clases, la curiosidad por el conocimiento, a partir del reconocimiento
de las particularidades de cada nifio en cuanto a lo que es, a sus saberes, sus motivaciones hacia el
aprendizaje. Del mismo modo deben plantearse los procesos, como se ha dicho, de acuerdo a las
necesidades del contexto, donde se formen personas con los conocimientos necesarios para

participar activamente en la sociedad:
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En efecto, el papel del maestro va més alla de transmitir un conocimiento, teniendo en cuento
que los estudiantes de hoy, manifiestan diferentes intereses y motivaciones. Los jovenes no son
tontos sospechan de la hipocresia cuando les hablan de la importancia de la lectura y la escritura,
cuando les citan el mismo libro siempre y nunca reciben de los maestros escritos suyos (Arreola,
1918, p. 23).

Por consiguiente, dado que la ensefianza del lenguaje es una necesidad, se debe motivar al
educando para que dialogue criticamente en este proceso, se informe y se divierta en un
aprendizaje significativo: “Tampoco la literatura como tal es ensefiable sino su necesidad en el
universo del deseo: algo esperable en los contextos académicos. Para ello es de gran importancia
que el escritor vuelva a la escuela e interactue con los jovenes” (Ortega y Gasset, 1998, p. 28).

De este modo, se ha identificado un problema de comprension lectora con los estudiantes de
grado tercero de bésica primaria y de grado sexto, de basica secundaria, quienes han posibilitado
llevar a cabo el proyecto, con el cual, se ha desarrollado una estrategia hipermedial. La
implementacién de este proyecto ha hecho posible mejorar aspectos muy importantes en el
aprendizaje, de tal manera que ‘“al mismo tiempo que se estan aprendiendo nuevos conceptos, se
esta propiciando una forma activa y autbnoma de aprender, desarrollar estrategias para enfrentar
colectiva y organizadamente problemas de la vida cotidiana y académica” MEN (1998).

Es asi como, Umberto Eco (1992) plantea que “leer resulta ser un proceso complejo Y, por tanto,
la pedagogia sobre la lectura no se podra reducir a practicas mecanicas, o técnicas instrumentales,
unicamente” (Eco, 1992, p. 49), ya que el proceso de leer consiste en poder interpretar
adecuadamente las palabras que se encuentran dentro de un texto. Para mejorar el conocimiento
de un texto se debe tomar el tiempo para apreciar cada una de las palabras que se encuentran en él.

Este acto de leer, debe llevar a perderse en un mundo diferente y maravilloso. Es decir, que haga
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olvidar las dificultades que se presentan en el diario vivir, acercandose al proceso de una buena
comprension, en donde se ponga en préctica el desarrollo de competencias del lenguaje como: la
competencia gramatical, textual, semantica, pragmatica, enciclopédica, literaria y poética, en
compafiia de habilidades linglisticas, que deben ir de la mano.

De acuerdo con lo anterior, podemos decir que la lectura es un proceso dinamico e interactivo,
esto significa que, en el proceso de leer, no sélo se ponen en juego las habilidades linguisticas o
las capacidades de quien se dispone a leer: “la lectura es un proceso interactivo en el que quien lee
construye de una manera activa su interpretacion del mensaje a partir de sus experiencias y
conocimientos previos, de sus hipétesis y de su capacidad de inferir determinados significados”
(Solé, 1997,9).

Es cierto que, la psicolinglistica y la psicologia cognitiva aportan un conjunto de habilidades,
donde los estudiantes utilizan sus conocimientos previos para interactuar con el texto y construir
significado. Esto implica dos cosas, por un lado, reconocer los distintos modos de apropiacion que
tienen los estudiantes del texto; por el otro, exige al docente responder a las dindmicas del contexto.

Teniendo en cuenta lo anterior, se forma el didlogo con el texto de una manera diferente,
involucrando al estudiante, para que vea la lectura con otra mirada, en la que se sienta motivado,
entusiasmado y no obligado; de tal manera, que su aprendizaje le sea significativo: “leer es dialogar
con el texto. ¢Cudles son los nifios y nifias que no leen? Los que no dialogan con el texto, les es
dificil interpretarlo o lo hacen paralelamente” (Deyanira & Sanchez, 2009, p.21). De esta forma,

se necesita que el estudiante sea competente en los niveles de lectura, estos niveles son:
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Figura 1 Niveles de lectura

Fuente: Deyanira & Sanchez, 2009 p. 241.

Tabla 1

Fuente: Alfonso Deyanira & Sanchez Carlos, 2009 p. 241.

El lector comprende el texto de manera global, reconoce las intenciones del
LECTURA CRITICA autor y la superestructura del texto. Toma postura frente a lo que dice el texto
y lo integra con lo que sabe. Es capaz de resumir el texto.

El lector aporta sus saberes previos. El lector lee lo que NO est4 en el texto
LECTURA INFERENCIAL (aporta su 50% de interpretacion). Hace inferencia. Reconoce el lenguaje

figurado.

Comprensién lectora bésica. Decodificacion de palabras y oraciones. El lector
LECTURA LITERAL parafrasea: puede reconstruir lo que esta superficialmente en el texto.

De modo que, los niveles de lectura mencionados arriba son un punto clave para comprender
un texto, especialmente si nos enfocamos en el texto narrativo, el cual es trabajado con agrado por
los estudiantes. Una de las maneras de incentivar la lectura, por parte de los docentes es con
pequefias lecturas de motivacion al inicio de clase. Dirigir este momento a partir de los tres niveles

y generar el acercamiento al texto de estas tres perspectivas, promoviendo una escucha o lectura
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atenta del relato, apropiacién del texto y reflexion a partir de lo leido. Esto puede generar una
participacion activa y trabajar a diario en aquellas competencias y mejora de capacidades que
promueve la lectura: “La escuela debe ocuparse de trabajar sistematicamente las habilidades para
comprender y producir diferentes tipos de texto, tanto orales como escritos, con sus caracteristicas
particulares: texto argumentativo, texto narrativo” (MEN, 1998 p. 57).

De lo anterior, se puede apreciar, que en la escuela resulta ser muy importante implementar
nuevas estrategias que les permitan a los estudiantes un mayor acercamiento para su aprendizaje.
De hecho, es conveniente que a los nifios del presente se los motive con elementos relacionados
con la época, en especial las nuevas tecnologias y distintos géneros literarios: “Es importante
anotar que otros sistemas de significacion como la imagen, el cémic, en general las narrativas
iconicas, deben ser objeto de trabajo de la escuela” (MEN, 1998 p. 57). De esta forma, el sistema
educativo no debe hacer a un lado los medios que se encuentran alrededor, en especial, los de la
nueva era digital y que le permiten al estudiante, un mayor acercamiento a su proceso de
aprendizaje. Ya que deben aprovecharse los recursos que se tiene en el medio y que mas les llama
la atencion para mejorar el proceso de acercamiento a la lectura.

De igual forma, “desde el punto de vista social, es indudable que los medios son portadores mas
claros de los elementos configuradores de la sociedad contemporanea, y por eso a la escuela le
corresponde jugar un papel muy importante en lo que respecta a la preparacion de los alumnos
para la utilizacion critica y reflexiva de dichos medios” (MEN, 1998, p. 61). Es por ello, que en el
marco de este estudio se ha implementado un ambiente hipermedial, el cual hace que el docente
proporcione a los estudiantes diferentes herramientas que les permitan desarrollar la comprension
y produccion de textos, donde se realiza un encuentro con varios tipos de lenguaje. Estos tipos de

lenguaje se nutren de elementos dentro de los cuales se relacionan las iméagenes, movimientos,
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colores y diversos tipos de textos. La estimulacion de los distintos sentidos y el acercamiento desde
distintos elementos incita al estudiante a reconocer distintos escenarios que aporten a la
comprension de un texto narrativo.

Dado que, dentro de los distintos tipos de lenguaje se tiene el iconico, en el que se presenta una
historia narrada mediante imagenes, en complemento con un lenguaje escrito. Aqui, los escenarios
y los tipos de personajes que van apareciendo, los colores y otros elementos graficos contribuyen
a darle sentido a la historia. De esta manera, el estudiante encuentra un factor de motivacion mas
cercano a su entorno, el cual le permite de una u otra forma acercarse a comprender mejor un
escrito. Con la implementacion de la estrategia hipermedial, se logré evidenciar la motivacion y
entusiasmo con que participaron en cada una de las actividades propuestas. Para los ellos resulto
ser muy novedoso esta estrategia, algunos expresaron su deseo por que todas las clases se dieran
de esta manera.

Cuando se habla de comprension, se hace especial referencia al arte de saber leer, como una de
las metas fundamentales del proceso aprendizaje-ensefianza. Esto porque cuando se presentan
dificultades en el proceso de aprender a leer esto puede derivar en el “atraso” u obstaculizacion,
no sélo el proceso de aprendizaje sino la construccion de referentes para interpretar la realidad. Un
buen lector no s6lo acoge herramientas para acercarse y/o abordar un texto, sino que aprende a
trasladar las herramientas del analisis del entorno: “la comprension textual se basa en la
comprension contextual...los componentes cognitivos, morales y expresivos del acervo cultural de
saber a partir de que el autor y sus contemporaneos construyeron sus interpretaciones, pueden
alumbrar el sentido del texto” (Habermas, 1980 p. 62). Por lo tanto, en la ensefianza escolar, se
debe tener presente que no solo se decodifican y se pronuncian un conjunto de grafias de manera

correcta, sino que se trata de reconstruir el significado del texto, para llegar mas facilmente a una
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comprension efectiva.

Por ello, otros factores, son muy importantes, en especial la situacion emocional y la
competencia linglistica, porque los nifios tienden a bloguearse, segun sus emociones y es el
docente quien juega un papel representativo en este proceso. Este se puede reflejar en la clase de
lengua castellana, teniendo en cuenta que los estudiantes han logrado expresar sus sentimientos,
el cual les ha llevado a romper una barrera para concentrarse y participar activamente en las clases.

De esta manera, la combinacién entre los saberes que se adquieren en clase y las experiencias
que se comparten en el mismo espacio son complementarias en un proceso de formacion, que se
denomina aprendizaje significativo. Partir de enfoques de este tipo puede derivar en lograr
experiencias agradables de aprendizaje. En cuanto a la indagacion de los conocimientos previos
de los estudiantes, estos constituyen un conjunto de ideas sobre los mas diversos fenémenos:
fisicos, sociales, econémicos, politicos, histéricos, culturales, etc., antes que el docente los
recuerde. Ya que los conocimientos previos se van construyendo en la vida diaria, son
relativamente estables en el tiempo y en consecuencia no se modifican facilmente. La importancia
de estos saberes previos radica en que da las herramientas para leer y comprender la realidad de
una manera determinada. Para los estudiantes representa una herramienta, con la que el estudiante
cuenta a la hora de enfrentarse a los nuevos retos de la vida escolar. En el caso del docente, es de
gran utilidad, pues a partir del reconocimiento de las ideas y los imaginarios, las estrategias de
aprendizaje planteadas, exigen tener como punto de partida el reconocimiento del contexto. “de
ahi la conveniencia de organizar las actividades de manera que en ellas se conjugue la lectura con
otras tareas sobre el tema que obliguen a los alumnos a comparar y a distinguir entre sus
conocimientos previos y la informacion que aporta del texto.” (Lomas Carlos, 2003, p. 57) De

hecho, los conocimientos previos, constituyen el punto de partida de todo proceso de aprendizaje.
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En efecto, es indudable que el deber de los estudiantes en el mundo debe ir mas alld de las
expectativas primarias en una sociedad como la nuestra, caracterizada en general por la
insatisfaccion, la pasividad, el aburrimiento, sobre todo, en los adolescentes, durante el proceso
escolar, se transforma en una tarea primordial del docente de orientar el aprendizaje de la lectura
y la escritura, de manera significativa, donde el estudiante se concientice de que estos procesos les
permiten enfrentarse a la vida, de una forma mas critica, donde leer se convierta en un disfrute en
todos los aspectos. Es asi como se observa que la estrategia implementada fue de gran impacto en
el proceso de aprendizaje, en el cual se evidencié un cambio de actitud frente a la lectura y la
escritura.

El acto de leer ha evolucionado, convirtiéndose no en una obligacion, sino en una necesidad de
todo ser humano, esto brinda las herramientas necesarias para que las personas puedan entender y
poner en practica un mensaje transmitido, ademas de proporcionar muchas formas de
comunicacion. Asi mismo: “saber leer (y saber escribir) ha constituido en el pasado y constituye
también en la actualidad el vehiculo por excelencia a través del cual las personas acceden al
conocimiento cultural en nuestras sociedades” Carlos Lomas (2003). De ahi que sea necesario
no dejar de motivar a los estudiantes, para que por medio de estos procesos manifiesten
sentimientos de felicidad en el contexto en el que se desenvuelva:

A través de la lectura, adolescentes y jovenes expresan sentimientos, fantasias e ideas, se
sumergen en mundos de ficcién, acceden al conocimiento de su entorno fisico y cultural y
descubren que saber leer, saber entender y saber escribir es algo enormemente util en los diversos
ambitos no solo de la vida escolar sino tambiéen de su vida personal y social (Lomas, 2003, p. 4).

Ademas, no se debe olvidar la implementacion de nuevas estrategias, la creatividad durante el

proceso ensefianza- aprendizaje del lenguaje, una nueva forma de educacion que parta de la
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potenciacion de destrezas criticas y el desarrollo de un nuevo sentido comun (Cf. Eco, 1996).

Ahora bien, de acuerdo a lo anterior ;cdmo debe ser el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectura? El proceso lector en el sistema educativo debe estar guiado por el docente de manera
minuciosa, de tal forma que “el enfoque interactivo sefiala la necesidad de que los estudiantes
aprendan a procesar el texto en las tres fases descritas y en sus distintos elementos utilizando las
habilidades que haran posible su comprension” (Deyanira, 1964, p. 53). En este sentido, se
desarrollan un conjunto de habilidades en las que intervienen las potencialidades cognitivas de los
estudiantes, guiandolos a entender y comprender mejor sus practicas lectoras. De tal manera que
no olviden que “Para entender lo que es leer hay que tener en cuenta también las caracteristicas de
los soportes y los formatos en los que se presenta el texto” (Solé Isabel, 2010, p. 18) por eso es
que, en la intervencién pedagogica, se da a conocer y practicar, la estrategia hipermedial, en la que
por medio de esta se inicia un trabajo de comprension de texto narrativo.

Definitivamente, la importancia de trabajar con este tipo de textos radica en que, incluso,
aumenta la motivacién de los estudiantes en el transcurso de las actividades. Ya que “la lectura es
méas comprometida cuando se vincula a proyectos globalizados, a tareas académicas relacionadas
con la realidad y a las que los estudiantes pueden dar sentido” (Solé 2010, p. 6). Esta es la razon
de que los estudiantes de tercero y sexto, estan significativamente comprometidos consigo mismos,
ya que la lectura ha pasado de ser una obligacion académica a ser un gusto diferente; donde el
tiempo de las clases de lengua castellana “pasa volando” y los estudiantes desean que no se

termine. Esto hace que el docente se sienta mas comprometido con su quehacer pedagogico.
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2.3 ¢Cuél es la Importancia del Proceso de Ensefianza- Aprendizaje del Lenguaje en el Area
de Lengua Castellana en el aula de Clase?

Hasta el momento se ha hecho una fundamentacion tedrica de la importancia de la ensefianza
del lenguaje como &rea fundamental; que, ademas es un &rea que debe pensarse no sélo desde los
contenidos tedricos, que hacen parte de las politicas publicas de educacion, o de las exigencias
curriculares, sino desde el contexto que la hace posible. Del mismo modo se ha planteado la
necesidad de que los docentes lleven a cabo estas reflexiones al momento de realizar sus
planeaciones de clase, aprovechando cosas como los saberes previos y las nuevas tecnologias para
intervenir los espacios desde distintas perspectivas. A continuacion, realizamos una ampliacién de
las consideraciones presentadas en relacion a la transformacion que exige la planeacion de clases.

De esta forma, la didactica de la literatura es un enfoque interdisciplinar que se caracteriza por
centrarse mas en los procesos cognitivos de aprendizaje comunicativo de la literatura, que en la
instruccion sobre los recursos de una u otra teoria literaria. Lo importante no es “ensefiar
contenidos” sobre la literatura sino “aprender competencia comunicativa” (Cf. Garcia, 1990, p. 2).
De acuerdo con lo anterior, la literatura no es una ciencia aplicada, sino una ciencia implicada con
la vida de las palabras (Cf. Garcia, 1990, p. 2). La didactica da importancia a los procesos porque
permite centrarse en lo que es verdaderamente significativo y relevante.

La didactica es un elemento contribuye a fortalecer la comprension de lectora en los
estudiantes, debido a que capacita al docente para que éste pueda facilitar el aprendizaje de los
estudiantes; para ello es necesario contar con un bagaje de recursos técnicos sobre las estrategias
para ensefiar —y aprender- y sobre los materiales o recursos que mediatizan la funcion educativa
(Picardo, 2005, p. 76).

Asi mismo, permite reflexionar sobre las experiencias metodoldgicas utilizadas acerca de
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referentes de calidad, los saberes pedagdgicos y discernir la importancia de los recursos y
ambientes de aprendizaje como elementos didacticos que favorecen el proceso de la comprension
lectora. Dado que la lectura es una actividad que siempre ha estado y estaré en la vida de los seres
humanos, en la escuela se la debe incentivar, pues los estudiantes son lectores naturales. Mediante
estrategias adecuadas, deben sacar a relucir las capacidades que poseen los educandos. Los
cambios y progresos en el campo de la educacién han significado importantes cambios en las
esferas de la sociedad. Sin embargo, este proceso no termina, ya que como la sociedad la educacién
también es dinamica y necesita nutrirse tanto como seaposible.

En particular, en la ensefianza del lenguaje, la forma tradicional de la ensefianza de la lectura
debe recibir transformaciones de modo que genere avances relevantes en la incorporacion de
nuevas formas de leer, activas y acordes con la realidad de los estudiantes de la época. Del mismo
modo, el proceso de capacitacion debe abanderarse para corresponder con los desafios de las
actuales generaciones de educandos, quienes cada vez llegan a las instituciones educativas, con
mas conocimientos, expectativas y avidos de aprender. Los maestros, a través de la préctica
educativa, deben “transformar el contenido cientifico en contenido de ensefianza” (Alvarez, 2005,
p. 184) como lo sugiere el concepto de transposicion didactica: deben dinamizar el proceso la
ensefianza y aprendizaje de las actividades linguisticas.

Las cosas han cambiado mucho en los Gltimos afios, pero leer, lejos de perder su importancia,
se hace cada vez mas indispensable. De acuerdo con Umberto Eco (1992), “leer en la era digital
es la vuelta de Gutenberg porque leemos en Internet, todo el tiempo, de forma cada vez mas
rapida.”

Esta importante revolucion que supone el acceso inmediato a una ingente cantidad de

informacidn y a nuevas posibilidades de intercambio entre las personas, ha implicado un profundo
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cambio en todos los ambitos de la sociedad. Esta diversidad y multiplicidad informativa exige
nuevos aprendizajes que incidan en el desarrollo de las habilidades y competencias lectoras que
ahora se han vuelto méas complejas (Gabilondo, 2010, p. 3).

De lo anterior, se puede desprender la idea de que la ensefianza del lenguaje también puede ser
a partir de la oralidad, pues esta es crucial para la formacién de las personas. Por lo tanto, se debe
reflexionar acerca de la ensefianza del lenguaje, para lograr la calidad de la misma. De acuerdo
con lo anterior, es compromiso del docente, conseguir que el estudiante descubra que su
participacion oral es fundamental en el proceso educativo. De esta manera, la orientacion del
proceso ensefianza- aprendizaje, tiene un alto grado de responsabilidad en la calidad educativa. Se
ha observado, como, a través de la historia, se ha invertido en educacién durante diferentes
mandatos. Se han vivenciado propuestas educativas, proyectos, capacitacion docente, entre otras,
que de una u otra forma han aportado al mejoramiento de la calidad. Teniendo en cuenta lo anterior,
es posible afirmar que de la escuela se espera, cada vez con mayor insistencia, que forme a los
nifios, a los adolescentes y a los jovenes en una mayor competencia en la comprension y
produccion de textos, que explicite los procesos que intervienen en la comprension; que ensefie y
anime a leer; ejercitando los procesos que intervienen en la escritura; y que inculque en los
estudiantes el gusto por escribir (Alvarez, 2005, p. 17).

Ademas, uno de los objetivos de la ensefianza del lenguaje, en estos grados, es lograr que los
estudiantes aprendan elementos pertinentes y los aprendan bien, que hagan uso critico y flexible
de lo aprendido, al aplicar los conocimientos en diferentes situaciones, que se promueva estrategias
de ensefianza eficaces, que conlleven a mejorar la calidad y equidad de las oportunidades
educativas, fomentando la capacidad lectora de textos especificos, basandose en un aprendizaje

activo: “lo importante de la ensefianza y el aprendizaje es saber hacer cosas con la lengua y no
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solo saber sobre la lengua, el conocimiento lingiiistico per se” (Breen, 1996, p. 22). De igual
manera, es necesario enfatizar en los contenidos que amplien las habilidades de comprensién y
expresion, tanto oral como escrita (leer, hablar, escribir, escuchar).

De acuerdo a lo anterior, el enfoque que se le da al &rea de lenguaje es el comunicativo, con el
fin de que los estudiantes aprendan a comunicarse de forma oral y escrita, con eficacia y eficiencia
en una variedad de situaciones comunicativas, segun lo plantea Alvarez (2003) “se puede ver la
importancia de ensefiar y aprender a hablar, a mejorar los registros orales, principalmente, los usos
orales planificados. En esta tarea, la escuela desempefia un rol importante desde muy temprano”
(Alvarez, 2003 p. 36). Por eso, se ha realizado una propuesta de intervencion pedagégica, en la
cual, se establece un camino epistemoldgico, en conjunto con la transposicion didactica, que es el
mecanismo mediante el cual, el maestro toma el conocimiento y lo transforma a sus alumnos, sin
que se produzca la descontextualizacion de saberes. Este proceso consiste en realizar o plantearse
antes de ensefiar, las siguientes preguntas: ;Qué se ensefia? ¢Para qué se ensefia esto? ;Como se
ensefia esto?

De igual forma, “en cualquier caso, es conveniente contar con programas de actividades
coherentes que animen a los nifios a leer” (Alvarez 2003, p. 60). En este sentido, se presento la
actividad de la tipologia textual, donde el texto narrativo, especificamente el cuento, fue el puente
para realizar la aproximacién, motivacion y gusto. Asimismo, se ha implementado una estrategia
de la lectura de cuento, al iniciar la clase de lengua castellana, lo que ha dado un resultado positivo
en el proceso lector. De acuerdo con Alvarez “pueden contribuir el gusto por leer mas allé de la
exigencia académica, ni que decir tiene que la funcion del maestro es primordial, en cuanto
dinamizador y facilitador de propuestas” (Alvarez, 2013, p.61). Esto sugiere la creacion de algunas

actividades que se apliquen y favorezcan el proceso de comprension. Es asi, como poner en
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practica estrategias de animacion a la lectura. En el proceso lector, la ensefianza - aprendizaje,

brinda variadas posibilidades de comprender.
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3. Objetivos

3.1 Objetivo General
Fortalecer la comprension lectora, a través del texto narrativo: cuento, en ambiente hipermedial,
con los estudiantes de los grados tercero de bésica primaria y sexto de basica secundaria, de las

Instituciones Educativas francisco José de Caldas y Cauca.

3.2 Objetivos Especificos

1. Identificar el nivel de comprension lectora, de los estudiantes de los estudiantes de grado
tercero de bésica primaria y sexto de basica secundaria, de las Instituciones Educativas, Francisco
Jose de Caldas Y Cauca.

2. Diseiar el proyecto de aula “Leer nos hace grandes”, con los estudiantes de grado tercero
y sexto.

3. Ejecutar el proyecto de aula “Leer nos hace grandes”, con los estudiantes de los grados
tercero de basica primaria y sexto de basica secundaria, de las Instituciones Educativas Francisco
José de Caldas y Cauca, desde el &rea de lengua castellana.

4. Sistematizar los resultados del proyecto de aula: “Leer nos hace grandes”, con los

estudiantes de las Instituciones Educativas Francisco José de Caldas y Cauca.
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4. Referente Metodoldgico

El tipo de investigacion empleado en nuestra propuesta de intervencion pedagogica es de
caracter cualitativo. Como indica Taylor y Bogdan en un sentido amplio, la investigacion
cualitativa es "aquella que produce datos descriptivos, las propias palabras de las personas,
habladas o escritas, y la conducta observable". (1986, p. 10)

Este planteamiento, nos permitio aproximarnos a los participantes, o sea a nuestros estudiantes
con la concepcion de que ellos son sujetos o individuos reales, que estan presentes en el mundo,
que tienen valores y cualidades y que pueden, en cierta medida, ofrecernos informacion sobre sus
propias experiencias, opiniones, valores de manera libre y esponténea.

Es asi como, empleamos el método de la investigacion accion, el cual consistio en el analisis
de una situacién social con el objetivo de transformarla.

De esta manera, la investigacion accion se define como la reflexion sobre las acciones humanas
y las situaciones sociales vividas por el profesorado que tiene como objetivo ampliar la
comprension de los docentes de sus problemas practicos. Las acciones van encaminadas a
modificar la situacion una vez que se logre una comprension mas profunda de los problemas.
(Elliott 1993, p. 5)

En consecuencia, como lo indica esta metodologia, para la implementacion de la propuesta de
intervencion, se siguieron los siguientes pasos : primero se elabor6 el diagndstico en el cual
identificamos un problema presente en el aula, las falencias en el proceso de comprension lectora;
situacion que da paso a la organizacion de una propuesta de intervencion pedagogica, lo que
implico la planificacion del proceso de intervencion mediante acciones concretas que dieron

solucion al problema, fue asi como se decidio que se abordaria a partir de un proyecto de aula, el
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cual se amplia més adelante. Posteriormente se da la fase de ejecucion en donde se desarroll6 el
plan de accién, que contenia las acciones, los objetivos y las estrategias a realizar, para finalmente,
llegar a la evaluaciény sistematizacion.

Por otro lado, al realizar el diagnéstico, se tuvieron en cuenta las técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos, de las cuales se emplearon cuestionarios, producciones de los estudiantes,
entrevistas grupales y se elabor6 una bitacora donde se registro el paso a paso del proceso llevado
a cabo. Del mismo modo, las técnicas de analisis que se utilizaron, fueron las rejillas, las mallas
y las revisiones estadisticas. (Tabulacion de los resultados de las pruebas aplicadas).

Finalmente, la estrategia en la que se enmarco la propuesta de intervencion pedagogica, fue un
proyecto de aula, el cual desde el planteamiento de Gloria Rincon, lo define como “una actividad
dentro del plan de estudios que de manera planificada ejercita al educando en la solucién de los
problemas cotidianos, seleccionados por tener relacion directa con el entorno social, cultural,
cientifico y tecnologico del alumno™. (2007, p 8.)

A manera de sintesis, este proceso posibilitdé desde lo metodoldgico, generar acciones
sostenidas de auto reflexion sobre el desempefio profesional docente, el cual contribuy6 a mejoras
y transformaciones en las practicas pedagdgicas hacia el logro de la cualificacion del ejercicio

pedagogico y educativo.

4.1 Poblacion

La poblacion participante en esta propuesta de intervencion pedagogica, es un grupo de nifios
y nifias, pertenecientes a las Instituciones Educativas Francisco José de Caldas y Cauca. Se
caracterizan por poseer una gran diversidad étnica y cultural; el noventa por ciento de ellos (90%)

viven en la zona urbana, mientras el diez por ciento (10%) en zona rural. Ademas, tienen una gran
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motivacion en el proceso educativo, especificamente cuando se les brinda un aprendizaje

significativo.

4.1.1 Caracterizacion del Grado Tercero Dos Institucion Educativa Francisco José de
Caldas. EIl grado tercero dos (3°2), de la Institucion Educativa Francisco José de Caldas, del
municipio de Santander de Quilichao, esta conformado por treinta y seis (36) estudiantes de los
cuales, veinticinco (25) son nifias y once (11) son nifios. Sus edades oscilan entre los 8 y 10 afios.
Hay una gran diversidad étnica y cultural: mestizos, afro descendientes, indigenas y blancos.
Provienen en su mayoria del sector urbano y una minoria del sector rural. EI noventa y siete por
ciento (97%) vive en el casco urbano del municipio tan solo el tres por ciento (3%) vive en sector
rural.

Entre los hallazgos encontrados, se tiene que dentro del grupo se ha fortalecido las tendencias
a la conformacion de subgrupos. Es decir, es comun que los estudiantes prefieran organizarse por
género. Las nifias optan por trabajar entre ellas e igualmente los nifios, esto con relacion a
realizacion de las actividades académicas. Contrario a eso, cuando se trata de juegos, dindmicas o
actividades deportivas y artisticas, alli son espontaneos para organizarse e integrarse hombres y
mujeres. También, sucede que entre las nifias han creado otros subgrupos. Se ha formado un grupo
de cinco de ellas, quienes la mayoria del tiempo solo se relacionan entre si, trabajan juntas,
departen durante los descansos, organizan actividades extra clases solo para ellas. Ademas, se
ponen retos tales como ser buenas estudiantes, hacer siempre las tareas, sacar buenas notas e ir
bien presentadas a la escuela. Con frecuencia se les dificulta asociarse con las demas nifias y nifios
del resto del grupo. Ante estas situaciones, los docentes hacen observaciones a los estudiantes,

proponen el trabajo en equipo, dinamicas de integracion, también, se han tenido conversaciones



30

con los padres de familia, buscando apoyo en la superacion de la dificultad.

De modo similar, hay cuatro estudiantes que con frecuencia son rechazados por los comparieros,
debido a su comportamiento, tienen bajo rendimiento académico, les falta responsabilidad con sus
deberes académicos, en clases se dedican a conversar y a distraer a los demaés, se quejan de sus
comparieros, no miran sus defectos, se les dificulta aceptar sus errores y ofrecer disculpas cada vez
que cometen una falta. Ante lo cual los docentes con frecuencia le llaman la atencion a los
estudiantes, les exhortan a practicar las normas de cortesia, la tolerancia, el apoyo y la colaboracion
mutua. También, se evidencia que algunos estudiantes desean imponerse a los demas, quieren
mandarlos y desean ser obedecidos, incluso manipulan, amenazan y excluyen a quienes se resisten.
Generalmente, este tipo de estudiantes son rechazados por los demas miembros del grupo. Es
importante mencionar que los desafios y situaciones que se presentan en el grupo no pasan
desapercibidos. Esto implica que se trata de seguir un debido proceso ante las situaciones que se
presentan en el aula y son atendidas por los docentes, coordinacion, padres de familia y psicélogos
de la de institucion.

Finalmente, es menester mencionar que los estudiantes de grado tercero dos (3°2), se distinguen
porque les gusta la metodologia de trabajo en grupos, aunque hay quienes prefieren el trabajo
individual, les encanta interactuar con sus compaferos a través de las actividades escolares,
algunos reflejan caracteristicas de lideres y otros se muestran pasivos y se divierten al tiempo que

avanzan en su proceso de formacion.

4.1.2 Grado 6°1 de la Institucion Educativa Cauca. La Institucion Educativa Cauca se
encuentra ubicada en la zona urbana del municipio de Santander de Quilichao Cauca, es Unica

sede, en la jornada de la mafiana funciona la basica primaria y en la jornada de la tarde la basica
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secundaria y la media. El grado sexto de bésica secundaria, estd conformado por cuarenta (40)
estudiantes, de los cuales veintisiete (27) son mujeres y trece (13) hombres; con edades
comprendidas entre los 11 y 14 afios de edad y pertenecen a los estratos socioeconémicos 1y 2.
En el grupo se evidencia el factor multiétnico, ya que se encuentran nifios en su mayoria mestizos,
asi como diez indigenas y cinco afrocolombianos. La mayoria de ellos viven en la zona urbana,
mientras que siete viven en la zona rural.

Ademas, este grupo de estudiantes, maneja dos clases de grupos, grupos de amigos y de estudio.
Algunos son compafieros desde el afio pasado y conservan sus grupos. Los estudiantes que llegaron
este afio, han ido relacionadndose a nivel intersubjetivo donde al iniciar en un nuevo grupo, se
evidencia el rechazo por parte de algunos integrantes. Del mismo modo, existen subgrupos de
estudiantes, que presentan un desempefio alto en la parte académica y solo se relnen a trabajar
entre ellos.

Asi mismo, otras caracteristicas muy marcadas de este grupo de estudiantes tienen que ver con
la motivacion académica. En el aula se presentan situaciones que demarcan emociones de tristeza
el veinte por ciento (20% del grupo), rabia el veinte por ciento (20% del grupo) y constante
agresion verbal a sus compafieros cinco por ciento (5% del grupo). Estas situaciones estan
relacionadas a maltiples factores como, por ejemplo, abandono de hogar por parte de alguno de
sus padres, rechazo y despreocupacion paternal.

Un grupo de estudiantes, el veinticinco por ciento (25% del grupo) presenta sentimientos
permanentes de alegria y tranquilidad, ya que conviven con sus padres quienes reconocen
constantemente sus logros y su rendimiento académico. El treinta por ciento (30% del grupo)
genera mucha indisciplina, no tienen habitos de estudio, ni acompafiamiento en su hogar, la

mayoria de estos no convive con ninguno de sus padres. Un grupo menor, conformado por cuatro
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estudiantes manejan pensamientos de muerte o ideas suicidas. Informacion extraida del diario
pedagogico, el observador de estudiante y las fichas de matriculas.

Al respeto conviene decir que, tanto a los nifios del grado tercero (3°) como a los nifios de
grado sexto (6°) les gusta estudiar, leer y estan interesados en mejorar su proceso de aprendizaje,
al tiempo que participan en actividades interesantes. También, son amables, inteligentes,
respetuosos, dinamicos y serviciales. En su mayoria son nifios y nifias felices que se sienten
valorados y respaldados por sus padres. Se evidencia que sus familias han inculcado en ellos
valores morales y espirituales y, ademas, tienen grandes proyecciones con relacion a su proyecto
de vida. Esta informacidn extraida del diario pedagdgico, el observador de estudiante y las fichas

de matriculas.



33

5. Muestra

La muestra que se tomo para esta propuesta de intervencion pedagdgica, fue la totalidad de los
participantes, treinta y seis (36) estudiantes del grado tercero dos (3°2) y los cuarenta (40) de grado
sexto uno (6°1), de las Instituciones Educativas Francisco José de Caldas y Cauca) puesto que,
todos sin excepcion estan vinculados con la propuesta y desde el inicio participaron de todas
actividades programadas. Ademas, la propuesta se desarroll6 en dos instituciones, con diversidad
de poblacion. Del mismo modo, el analisis y los resultados obtenidos se presentan en términos de
cada grupo.

Ambos grupos se caracterizan por estar interesados en su proceso de aprendizaje, aunque tienen
grandes desafios con relacion a la lectura, les gusta estudiar, tienen deseos de avanzar
académicamente, para que este sea un peldafio para su proyecto de vida. Son amables, respetuosos
y atentos, lo cual ha constituido un factor importante para la ejecucién de las actividades

prepuestas.
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6. Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

Para la evaluacion de la propuesta de intervencion pedagdgica se aplicaron varias técnicas, entre
ellas, la observacion participante, mediante la cual se obtuvo evidencias durante el desarrollo de
la propuesta. También se aplicaron dos encuestas diagndsticas, con el propdsito de conocer la
percepcion de los estudiantes con respecto a la lectura. Ademas se realiz6 una entrevista grupal y

finalmente se hizo una bitacora, donde se registraron algunas evidencias del trabajo realizado.

6.1 Observacion Participante

Dentro de las técnicas cualitativas de la propuesta de intervencion pedagogica, estd la
observacion participante, la cual segun Taylor y Bogdan (1984), “involucra la interaccion social
entre el investigador y los informantes en el milieu (escenario social, ambiento o contexto) de los
altimos, y durante la cual se recogen datos de modo sistematico y no intrusito. Implica la seleccion
del escenario social... permiten el acceso del investigador al escenario), y con los informantes, y
la recoleccion de los datos.” Esta permite interactuar con los estudiantes y extraer informacion
relevante para entender la realidad educativa dentro de las instituciones, con el fin de poder
intervenir respondiendo a las necesidades especificas resultantes de la observacion. De esta manera
se determind el tema de la propuesta. Se empled esta técnica, debido a la necesidad sentida de las
docentes de tener un mayor contacto con la poblacion seleccionada, con la intencién de ser
objetivas en las observaciones y disminuir el sesgo en las mismas. Por otro lado, la técnica nos
permitio tener mayor participacion en el proceso y realizar el registro de los datos de manera
continua.

Nosotras como docentes realizamos la propuesta didactica, mediante la observacion
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participante, porque nos permitia tener mayor interaccion con la poblacion participante, esta
consistio en que cada vez que se iniciaba una actividad con los estudiantes, recibian una pequefia
introduccidn, para asegurar que estaban bien familiarizados, al tiempo que se sintieran comodos,
tranquilos, sin ningun tipo de presion o temor al participar. Ademas, al finalizar cada actividad se
realizaban registros con informacion béasica acerca de lo observado. Para ello se realizaron algunas
matrices donde se registro lo visto durante la ejecucion de las actividades propuestas. En los
registros se hicieron anotaciones continuas y acumulativas, con relacion a hechos relevantes,
informacion acerca de la fecha y lugar de las observaciones. Es asi, como se puede decir que los
estudiantes actuaron de manera libre y espontanea con la implementacion de este método en la
ejecucion de la propuesta.

Se disefid el proyecto pedagdgico de aula “leer nos hace grandes” con los estudiantes de los
grados tercero de bésica primaria y sexto de basica secundaria de las Instituciones Educativas
Francisco José de Caldas y Cauca. En este ultimo punto, se fortalecieron las habilidades de
comprension lectora, mediante el analisis de texto narrativo. Ademas, se incorporé la herramienta
hipermedial en el ambiente escolar y finalmente se evidencidé el mejoramiento de analisis y
comprension de texto.

A través de esta técnica se pudo apreciar que los estudiantes participaron con entusiasmo de las
actividades programadas, que mejoraron en su proceso de lector, y a través de las actividades del
quehacer pedagdgicos se evidencié mejoria en el nivel de comprension de lectura.

Proyecto De Aula “Leer Nos Hace Grandes” (Ver Anexo N° 1)

6.2 Encuestas Diagnosticas Aplicadas

Se aplicaron dos encuestas, a través, del cual se hizo una serie de preguntas con relacién al
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proceso lector, dirigidas a 36 estudiantes, del grado tercero dos y a 40 de sexto uno de las
Institucion Educativa Francisco José de Caldas y Cauca respectivamente. Estas se aplicaron con
la intencion de conocer de primera mano informacion acerca de los gustos, preferencias y habitos
de lectura de los estudiantes. Ademas, para determinar si el proceso de comprension de lectura es
apoyado desde las diferentes &reas del conocimiento que se imparten en la escuela y en casa por

los padres de familia.

6.2.1 Encuesta Diagnostica Grado tercero dos de primaria.

Instituciones Educativas Francisco José de Caldas

l. Informacién del Basica del Estudiante

Estudiante: Fecha: 5 mayo de 2016

| E: Francisco José de Caldas
Edad: Género: Grado:

1. Preguntas

1. ¢Tegustaleer? Si__ no__ Nada__ Poco_ Mucho Bastante
2. ¢Qué te gusta leer? ¢Cuentos fabulas leyendas novelas
noticias otros cual?

3. ¢Tienes libros en tu casa? Si No ¢ Cuantos?

4. iLeesenlacasa? Si No

¢ Cuanto tiempo cada dia? Menos de una hora una hora mas de una hora
5. ¢Lees en clase? Si no

¢ Cuanto tiempo cada dia? Menos de una hora una hora mas de una hora
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6.2.2 Encuesta diagnostica Grado Sexto uno Institucion Educativa Cauca.

ENCUESTA DIAGNOSTICA INSTITUCION EDUCATIVA CAUCA CONOCIMIENTO

NOMBRE: GRADO: 6-1

1. ¢Tegusta leer?

Nada [] Muy poco || Algo [ ]
Bastante |:| Mucho |:|

2. ¢Cual es el principal motivo por el que crees que es importante leer? (sefiala una sola respuesta)

Porgue aprendo mucho

Porgue me ayuda a imaginar cosas o
situaciones Porque me ensefia a expresarme
mejor

Porgue me hace sentir bien

Porque aprendo lo que significan muchas
palabras Porque me hace progresar en los

aprendizajes escolares No es importante leer

I

3. ¢Sueles leer libros en tu tiempo libre?

- “Son mios” |:|

Nunca |:| Casi nunca |:| Alguna vez al trimestre|:|
Alguna vez al mes |:| Una o dos veces por semana |:|
Casi todos los dias |:| Todos los dias |:|
4. ;De donde proceden los libros que lees en tu tiempo libre?

Nunca Pocas Algunas Bastante Muchas

veces veces veces veces

-De la Biblioteca escolar |:| |:| |:| |:| |:|
-De otras Bibliotecas |:| |:| |:| |:| |:|
-Me los prestan |:| |:| |:| |:| |:|

5. ¢Finalizas los libros que comienzas?

Nunca |:| casi nunca |:| Algunas veces |:| Bastantes veces Siempre |:|
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6. ¢Sueles leer periddicos y revistas en tu tiempo libre?
Nunca |:| Casi nunca |:| Alguna vez al trimestre |:| Alguna vez al mes |:|

Una o dos veces por semana |:| Casi todos los dias |:| Todos los dias |:|

7. ¢Cual es el motivo principal por el que lees?
Porque me gusta [ | Para aprender [ |

Para complementar trabajos de clase |:| Para no aburrirme Porque me obligan |:|

8. ¢Aproximadamente, cuantos libros, sin contar los de texto, hay en tu casa?
Ninguno E 1y 20 [ ] Entre 21y 100 [_] Entre 1y 500 [] Méas 500 ]

9. (Cuéntas revistas se compran de forma habitual en tu casa?

NingunaUna [_| Dos [ | Tres | ] Més de tres | ]

10. ¢Cuénto leen tus padres?
Nada Poco Algo Bastante Mucho

Tu padre |:| |:| |:| |:| |:|
Tu madre D D |:| |:| |:|

11.  ¢En casa, cuando tenias menos edad,

Nunca Casinunca Algunas Veces Frecuentemente  Muy frecuentemente

¢Te leian libros? |:| |:| |:| |:| |:|
¢ Te compraban o regalaban libros? |:| |:| |:| |:| |:|
¢ Te preguntaban por lo que leias? |:| |:| |:| |:| |:|



6.2.3 Encuesta Diagnostica.

CONOCIMIENTO

INSTITUCION EDUCATIVA CAUCA

NOMBRE: GRADO: 6-1

1. ¢Tegusta leer?

Nada |:| Muy poco |:| Algo |:| Bastante |:| Mucho|:|

2. ¢Cudl es el principal motivo por el que crees que es importante leer? (sefiala una sola respuesta)
Porgue aprendo mucho

Porque me ayuda a imaginar cosas o situaciones

Porque me ensefia a expresarme mejor
Porque me hace sentir bien
Porque aprendo lo que significan muchas

palabras Porque me hace progresar en los

L D ooon

aprendizajes escolares No es importante leer

3. ¢Sueles leer libros en tu tiempo libre?
Nunca |:| casi nunca |:| Alguna vez al trimestre |:| Alguna vez al mes |:|

Una o dos veces por semana |:| Casi todos los dias |:| Todos los dias |:|

4. ;De donde proceden los libros que lees en tu tiempo libre?

Nunca Pocas Algunas Bastante
veces veces veces
-De la Biblioteca escolar |:| |:| |:| |:|
-De otras Bibliotecas |:| |:| |:| |:|
-Me los prestan |:| |:| |:| |:|
L] L] []

- “Son mios” |:|

5. ¢Finalizas los libros que comienzas?
Nunca |:| Casi nunca |:| Algunas veces |:| Bastantes veces Siempre |:|
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Muchas

Veces

NI



6.  ¢Sueles leer periddicos y revistas en tu tiempo libre?
Nunca |:| Casi nunca |:| Alguna vez al trimestre |:| Alguna vez al mes |:|

Una o dos veces por semana |:| Casi todos los dias |:| Todos los dias |:|

7. ¢Cudl es el motivo principal por el que lees?

Porque me gusta |:| Para aprender |:|
Para complementar trabajos de clase D Para |:|
no aburrirme Porque me obligan |:|

8. ¢Aproximadamente, cuantos libros, sin contar los de texto, hay en tu casa?
Ninguno [ ] Entre1y20 [] Entre 21y 100 [ ] Entre 101y 500 [ ] Mas 500 []

9.¢Cuantas revistas se compran de forma habitual en tu casa?

Ninguna |:| Una |:| Dos |:| Tres |:| Mas de tres|:|

10. ¢Cuanto leen tus padres?

Nada Poco Algo Bastante Mucho

Tu padre |:| |:| |:| |:| |:|
Tu madre D D |:| |:| |:|

11. (En casa, cuando tenias menos edad,

Nunca Casinunca Algunas Veces Frecuentemente  Muy frecuentemente

¢Te leian libros? |:| |:| D |:| |:|
¢ Te compraban o regalaban libros? |:| |:| |:| |:| |:|
¢Te preguntaban por lo que lefas? [ ] [] [] [] []

Los lectores competentes pueden subir rapidamente cada uno de los pisos de esta.
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6.3 Analisis de la encuesta diagndstica grado 3.2 Institucion Educativa Francisco José de

Caldas

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos de acuerdo a las encuestas diagnostica
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aplicadas. En este caso son treinta y seis (36) estudiantes del grado tercero dos (3.2) de la
Institucion Educativa Francisco José de Caldas. La muestra corresponde a la totalidad de la
Poblacién de este grado, quienes participaron en la propuesta de intervencion pedagogica.

1 ¢ Te gusta leer? Si_No _

Grafica 1 Resultados de la encuesta diagndstica aplicada a la poblacién intervenida.

Elaborada por las autoras.

Nada _ Poco __ Mucho_ Bastante ____

Nadpa,,
3%41%

Bastante
53% Mucho
33%

Gréfica 2 Resultados de la encuesta diagnostica aplicada a la poblacién intervenida.

Elaborada por las autoras.

Entre la poblacion a la que se le aplico la encuesta, se encontrd que (gréficas 1y 2), a treinta'y

cinco (35), o sea al noventa y siete (97%) de los estudiantes del grado tercero dos (3.2) les gusta
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leer y, ademas, al cincuenta y tres por ciento (53%) de los mismos les gusta leer bastante. Este
hecho, marca la pauta para aprovechar el gusto de los estudiantes por la lectura para fortalecer su
proceso lector desde las diferentes areas del conocimiento. Solo a un porcentaje minimo de
estudiantes, al tres por ciento (3%) no le gusta leer. Asi como se proponen actividades para
fortalecer la lectura, del mismo modo, debe emprenderse acciones para motivar a los que no les

gusta leer.

;Quétegustaleer?

m Cuentos 31

= Adivinanzas 1
Noticias 1
Fabulas1

m Otros 1

m No sabe 1

Grafica 3 Resultados de la encuesta diagnostica aplicada a la poblacion intervenida.

Elaborada por las autoras.

De acuerdo a lo expresado en la grafica (grafica No.3) a los estudiantes del grado tercero dos
(3.2) les gusta leer textos variados. Pero a la mayoria, el ochenta por ciento (86%), o sea a treinta
(31) de ellos prefieren leer cuentos. Se evidencia que el cuento es el tipo de texto preferido para

leer. Por lo tanto, se debe incentivar la lectura de este tipo de textos en la escuela como en la casa.

3. ¢Tienes libros en casa? ;Si No ?



43

Gréfica 4 Resultados de la encuesta diagndstica aplicada a la poblacién intervenida.
Elaborada por las autoras.

¢Cuantos? ¢Menos de 5 entre6y10__ mas de 11 ?

Grafica 5. Resultados de la encuesta diagndstica aplicada a la poblacion intervenida.

Elaborada por las autoras.

Analisis: de acuerdo a lo expresado en las graficas (grafica N° 4 y Ne 5) la totalidad de los
estudiantes del grado 3.2 tiene libros en casa para leer. La mayoria de ellos, en este caso el diesi
nueve (19%) tienen mas de once (11) libros para leer. Esta es otra oportunidad para fortalecer la
lectura en casa en los estudiantes de 3.2, ya que se evidencia que tienen libros para leer en casa.

Se puede concertar proyectos de lectura, con los estudiantes y padres de familia.
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4. iLeesencasa? Si_No__ ;Cuéanto tiempo?

Gréfica 6. Resultados de la encuesta diagnostica aplicada a la poblacién intervenida.

Elaborada por las autoras.

¢ Cuénto tiempo? ¢Menos de unahora ___Una hora Mas de una hora?

Grafica 7. Resultados de la encuesta diagndstica aplicada a la poblacion intervenida.

Elaborada por las autoras.

Analisis: de acuerdo a lo expresado en estas graficas (6 y 7), el cien por ciento (100%) de los
estudiantes del grado tercero dos 3.2, practican lectura en casa y el cincuenta y seis por ciento
(56%) de ellos dedica méas de una hora a esta actividad. Se evidencia que los estudiantes ya tienen

la costumbre de leer, lo que da la pauta para establecer estrategias a través de las cuales se logre

fortalecer este importante y buen hébito.
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5. ¢Leesenclases? Si 36 no ¢Cuanto tiempo?

Grafica 8 Resultados de la encuesta diagndstica aplicada a la poblacion intervenida.

Elaborada por las autoras.

¢ Cuénto tiempo? Menos de una hora4 Unahora24 Mas de unahora 8

Gréfica 9. Resultados de la encuesta diagndstica aplicada a la poblacion intervenida.

Elaborada por las autoras.

Analisis: de acuerdo a lo expresado en estas graficas (8 y 9), al cien por ciento (100%) de los
estudiantes del grado tercero dos (3.2), coinciden en que practican lectura en clase y el sesenta y
siete por ciento (67%) de ellos expresan que dedican mas de una hora a esta actividad. Se evidencia
que los estudiantes valoran y reconocen que leen en clase. Lo que sugiere que se deben formalizar

y fortalecer los espacios de lectura en la escuela.



46

6.4  Andlisis de los Resultados de la Encuesta Diagnostica Aplicada Grado 6°1 Institucion

Educativa Cauca.

= Mucho
Muy. poco  Muy poco
80%

Gréfica 10 Resultados de la encuesta diagnostica aplicada a la poblacidn intervenida.

Elaborada por las autoras.

Los resultados de la encuesta diagnostica aplicada, evidencian una apatia significativa por la lectura.
Segun lo expresado en la gréfica, el ochenta por ciento (80%) de los estudiantes del grado sexto
uno (6-1), leen muy poco, mientras que el veinte por ciento (20%) de los mismos no les gusta leer;
ya que la mayoria de los estudiantes no son motivados en sus hogares para seguir un proceso lector

optimo.

= No esimportante leer

- Porque meensefnaa

Gréfica 11. Resultados de la encuesta diagnostica aplicada a la poblacién intervenida.

Elaborada por las autoras.
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Los estudiantes, en su gran mayoria no ven la importancia que tiene el proceso lector, ya que
no lo toman como un aprendizaje para su vida. De acuerdo con la gréfica, el setenta por ciento
70% de los estudiantes del grado sexto uno (6-1) piensa que la lectura no es de gran importancia
y por esta razon no se sienten motivados para realizar una lectura adecuada; mientras que el treinta
por ciento (30%) de los estudiantes sienten que la lectura es una forma de ensefianza que permite
como resultado una mejor forma para expresarse. Los estudiantes, en su gran mayoria no ven la

importancia que tiene el proceso lector, ya que no lo toman como un aprendizaje para su vida.

:Sueles leer libros en tu tiempo
libre?

Si
No

Gréfica 12. Resultados de la encuesta diagndstica aplicada a la poblacién intervenida.

Elaborada por las autoras.

Un porcentaje grande de los estudiantes no aprovechas su tiempo libre en la lectura, porque
tienen otras prioridades. Segun la grafica, solo el diez por ciento (10%) de los estudiantes de grados
sexto uno (6 -1) leen en su tiempo libre, ya que ellos son motivados por sus padres desde muy
pequefios y a la vez les realizan un acompafiamiento lector en su casa; mientras que el noventa
por ciento (90%) de los estudiantes no aprovechan su tiempo libre en la lectura, porque tienen otras

prioridades.
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Gréfica 13. Resultados de la encuesta diagnostica aplicada a la poblacién intervenida.

Elaborada por las autoras.

En la gréafica se puede observar que el ochenta por ciento (80%) de los estudiantes no poseen
libros, sin contar los de texto, ya que no se sienten motivados por sus padres ante todo y por los
docentes quienes deben complementar esta motivacion; mientras que solo el veinte por ciento
(20%) de los estudiantes tiene de por lo menos diez (10) libros que les ha dejado una gran
ensefianza, motivada por sus familiares y docentes. En conclusion, Se evidencia la indiferencia de

los libros de literatura y otra tematica por parte de los estudiantes.

Gréfica 14. Resultados de la encuesta diagndstica aplicada a la poblacién intervenida.

Elaborada por las autoras.
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No existe una motivacion continua por leer los libros en su totalidad. Segun la gréfica, el sesenta
por ciento (60%) de los estudiantes casi nunca termina de leer los libros que comienza, porque la
motivacion por la lectura debe ser fundamental en el dia a dia de los estudiantes de hoy en dia;
mientras que el cuarenta por ciento (40 %) de los estudiantes siempre termina de leer sus libros,
ya que existe un seguimiento y motivacion en la casa y en la Institucion. Finalmente se evidencia

que no existe una motivacién continua por leer los libros en su totalidad

;Suele leer periodicos y revistas en tu tiempo
libre?

= Nunca
¥ Alguna vez al mes

" Alguna Vez al trimestre

Gréfica 15. Resultados de la encuesta diagnostica aplicada a la poblacién intervenida.
Elaborada por las autoras.

Es evidente que otros tipos de texto tampoco es motivante para los estudiantes. Segun la grafica,
se puede evidenciar que el ochenta por ciento 80% de los estudiantes nunca lee en su tiempo libre
periddicos o revistas, que en este caso son otro tipo de texto diferente al académico, pero tampoco
son de gran motivacion; mientras que un diez por ciento (10%) lo hace alguna vez al mes y otro
diez por ciento (10%) alguna vez al trimestre, donde se puede concluir que otros tipos de texto

tampoco es motivante para los estudiantes.
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Gréfica 16. Resultados de la encuesta diagnostica aplicada a la poblacién intervenida.

Elaborada por las autoras.

Los estudiantes en su mayoria, leen porque les toca, en sus quehaceres académicos, un pequefio
porcentaje lo hace para aprender y una minoria porque les gusta. En la gréfica se puede observar
que el ochenta y dos por ciento 82% de los estudiantes en su mayoria, leen porque les toca o porque
los obligan en sus quehaceres académicos, mientras que un doce por ciento (12%) lo hace para
aprender y solo un seis por ciento (6%) porque les gusta. Teniendo en cuenta este resultado se
puede decir que es de gran importancia motivar a los estudiantes para que asimilen la lectura no

como una obligacion, sino como un pasatiempo placentero.

Gréfica 17. Resultados de la encuesta diagndstica aplicada a la poblacién intervenida.

Elaborada por las autoras.
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Se evidencia la indiferencia por obtener libros para su vida personal y familiar. En la grafica se
puede observar que el cincuenta por ciento (50%) no posee libros en su casa sin contar los de
texto, es decir no tiene un agrado u atraccion por la lectura; mientras que el otro cincuenta por
ciento (50%), se encuentra dividido, donde algunos poseen entre uno (1) y veinte(20) libros,
veintiuno (21) y treinta(30), y otros mas de treinta (30), evidenciando esta parte la motivacion y
el gusto por la lectura, fomentada desde el hogar. En conclusion, se evidencia la indiferencia por

obtener libros para su vida personal y familiar.

;Cuantas revistas se compran de forma
Habitual en tu casa?

m Ninguna

m Una

60%

Dos

Tres

Gréfica 18. Resultados de la encuesta diagnostica aplicada a la poblacion intervenida.

Elaborada por las autoras.

Existe poca motivacion por parte de los padres en un gran porcentaje, con una estrategia como
las revistas que les son mas atrayentes a los estudiantes que otros tipos de texto. En la gréfica se
observa que el sesenta por ciento (60%) de los estudiantes no compran habitualmente en su hogar
revistas; mientras que el cuarenta por ciento (40%) restante lo hacen de vez en cuando. Existe poca
motivacion por parte de los padres en un gran porcentaje, con una estrategia como las revistas que

les son mas atrayentes a los estudiantes que otros tipos de texto.
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Gréfica 19. Resultados de la encuesta diagndstica aplicada a la poblacion intervenida.

Elaborada por las autoras.

No existe por parte de los padres un ambiente ejemplar, donde los estudiantes se motiven por
este proceso. Segun la grafica, se puede observar que solo el diez por ciento (10%) de los
estudiantes leen. bastante; mientras que el treinta por ciento (30%) lo hace muy poco y el sesenta
por ciento (60%) no lee nada. Se puede evidenciar que no existe por parte de los padres un

ambiente ejemplar, donde los estudiantes se motiven por este proceso.

Gréfica 20. Resultados de la encuesta diagndstica aplicada a la poblacién intervenida.

Elaborada por las autoras.
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Se evidencia que el proceso lector debe ser motivado desde temprana edad, para continuar
fortaleciéndolo. En la gréfica, se puede observar que al setenta por ciento (70%) de los estudiantes
cuando eran méas pequefios, les compraban o leian libros; en este caso los académicos, mientras
que solo al veinte por ciento (20%) les leian libros y al diez por ciento (10%) les hacian un ejercicio
de comprensidn lectora. Se puede concluir, segln estos resultados que el proceso lector debe ser

motivado desde temprana edad, para continuar fortaleciéndolo.

6.5 Entrevista Grupal

Para la aplicacion de esta técnica, entrevista grupal; Se escogieron 8 estudiantes de los dos
grados de las instituciones involucradas, a quienes se les hizo una sencilla entrevista donde
pudieron expresar su impresion con relacion a su participacion en el proyecto de intervencion

pedagogica. Entre los tépicos de la entrevista estaban:

e Les gusto la propuesta

e Disfrutaron de ella

e Contribuy6 a fortalecer su proceso lector, ayudo a mejorar su nivel de comprension de
lectura.

A lo en términos generales respondieron que les habia gustado mucho, que fue muy interesante

leer de esta manera los cuentos.

Lo disfrutaron muchisimo era fue muy divertido ver las imagenes de los cuentos, era como

verse una pelicula

Haber participado en el Proyecto de Aula “leer nos hace grandes” les ayudo6 a fortalecer el

proceso lector porque ahora les gusta mas leer y dedican mas tiempo a la lectura. Ademas, les
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interesa leer otros tipos de textos que antes no leian. Hasta les gusta estudiar mas ahora que antes,

dicen que la escuela sea vuelto mas divertida.

6.6 Producciones de los Estudiantes
Son evidencias del trabajo realizado por los estudiantes producto de su participaciéon en la

propuesta de intervencion pedagogica.

(Ver Anexo N°2) Producciones De Los Estudiantes

6.7 Bitagora Pedagogica
Se realizd el registro de las actividades desarrolladas, mediante una bitacora pedagogica.

Bitacora Pedagdgica (Ver Anexo N° 3)

6.8 Contenidos Para Aprender Del Portal De Colombia Aprende

Contenidos para aprender es una herramienta hipermedial, disefiada por el MEN y socializada
a través del portal educativo de Colombia Aprende. Esta fue utilizada en la propuesta de
intervencion pedagdgica y permitié un mayor acercamiento de los estudiantes hacia la lectura y
comprension de lamisma en el aula. Dado que tiene una relacion estrecha con la propuesta, porque
permite poner en practica la innovacién educativa con el uso de nuevas tecnologias.

Los estudiantes interactuaron con la tecnologia para escribir su texto narrativo, cuento con

imagenes y sonido.
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7. Intervencion Pedagogica

Los contenidos que hicieron parte de la planeacion fueron los siguientes: Las tipologias
textuales, texto narrativo, el cuento, partes del cuento, elementos del cuento, tipos de cuentos y el
cuento hipermedial. Las sesiones de trabajo se llevaron a cabo a través de talleres que se
identificaron de la siguiente manera en el orden respectivo; observo y me expreso, reconociendo
las clases de cuento, salpicon de cuentos, comprendo el texto narrativo cuento, conceptualicemos
un cuento un cuento hipermedial. Mediante estas teméticas se fomentd el desarrollo de las
competencias que se trabajaron; entre ellas las competencias poética, literaria, gramatical, textual,
enciclopédica, seméantica y pragmatica.

La intervencion pedagogica realizada en las Instituciones Educativas Francisco José de Caldas
y Cauca, se llevé a cabo, a través de un formato de sistematizacion, en el cual se sefialan los
Estandares de lenguaje y los Derechos Bésicos de Aprendizaje a trabajar, relacionados con la
produccion textual (oral y escrita), comprension e interpretacion texto, literatura, medios de
comunicacion; ademas se describen las competencias transversales asociadas a los estandares; se
especifica la metodologia realizada, donde se detalla el proceso; ademas, de tener en cuenta los
indicadores y niveles de desempefio para cada grado.

Finalmente, se consigna en el mismo formato un plan de clase, (ver anexo 10 y 11) donde se da
a conocer, los aprendizajes esperados junto con las actividades realizadas; ademas, se relacionan
las competencias de lenguaje desarrolladas y se evidencia la evaluacion de cada aprendizaje.

(Ver Anexos N°10 Y N°11)
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8. Técnicas de Analisis

8.1 Revisiones Estadisticas

8.1.1 Evaluacion diagnostica inicial Grado Tercero Dos Institucion Educativa Francisco
José de Caldas. Esta prueba se aplicé a los estudiantes del grado tercero dos (3.2) de la Institucion
Educativa Francisco José de Caldas, el nimero de participantes fue de treinta y seis (36) Consistid
en un ejercicio en el cual cada estudiante debia leer un texto en este caso una fabula y luego
responder nueve preguntas, tres de cada uno de los niveles de comprensién de lectura asi: literal,
inferencial y critico respectivamente.

La prueba se aplicé con el propdsito de determinar en qué nivel de comprension lectora se
encuentra los estudiantes de ese grado y para emprender algunas acciones pedagdgicas para el
fortalecimiento, esto de acuerdo a los hallazgos resultantes de la aplicacion de la prueba. (Ver

Anexo N°4)

8.1.2 Evaluacion Diagnéstica Inicial Grado 6.1 Institucion Educativa Cauca. La prueba
diagnostica de grado sexto, es un instrumento que permitio identificar el desarrollo de los procesos
de aprendizaje de estudiantes de este grado en el area de lenguaje; esta se realizo con el objetivo
de identificar los niveles de desempefio de los estudiantes e indagar acerca de las dificultades en
la comprension lectora, el cual llego a ser el punto de partida para el proyecto de aula. (Ver Anexo

N © 5)

8.1.3 Prueba Saber Institucion Educativa Francisco José de Caldas Grado Tercero Dos.

Uno de los instrumentos de analisis se tomo que se consideraron en la propuesta de intervencion
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pedagogica, la prueba saber del 2015, para las instituciones involucradas. Esta es una prueba de
externa que aplica el gobierno nacional, a través, del ECFES. El proposito principal de LA
PRUEBA SABER 3. °© es contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion colombiana
mediante la realizacidn de evaluaciones aplicadas periddicamente para monitorear el desarrollo de
las competencias bésicas en los estudiantes de educacion basica, como seguimiento de calidad del
sistema educativo. Se considerd este instrumento ya que el mismo ofrece informacion acerca del
estado en que se encuentran los estudiantes participantes con relacién a la lectura, puesto que es a

ellos a quienes se les aplica dichaevaluacion. (Ver Anexo N ° 6)

8.1.4 Prueba Saber Institucion Educativa Cauca Grado Quinto. La prueba saber de grado
quinto sirve para identificar en qué estado se encuentran los estudiantes, ademas, constituyen un
punto de referencia frente a las otras Instituciones del municipio, departamento y pais, a los
docentes les permite ser conscientes del desarrollo de las competencias de los estudiantes vy,
ademas, mirar los resultados de las practicas pedagogicas, de tal manera que se busquen propuestas

para alcanzar mejores resultados. (Ver Anexo N° 7)
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8.1.5 Analisis Prueba Diagnostica Inicial de Lectura Grado Tercero dos Institucion
Educativa Francisco José de Caldas.

Preguntas de nivel literal.

Respuestas a preguntas de nivel
literal

B Respuestas incorrectas 66

" Respuestas correctas 42

Gréfica 21 Resultados evaluacidon diagndstica aplicada a la poblacion intervenida.
Elaborada por las autoras.

A través de esta grafica se puede apreciar que solo el treinta y nueve por ciento (39%) de los
estudiantes demuestran leer y extraer informacion explicita en el texto. Mientras que el sesenta y
uno por ciento (61%) no lo logra. El nivel de comprension de nivel literal es deficiente, en los
estudiantes del grado tercero dos (3.2) de la Institucion Educativa Francisco José de Caldas. Este
resultado, permite evidenciar que se debe aplicar estrategias que permitan a los estudiantes realizar
lectura comprensiva a este nivel; que logren extraer informacion explicita de un texto. De esta
manera, se sugiere realizar actividades de lectura, en las que se planteen preguntas de comprension
que den respuesta al qué, como, donde cuando y el porqué de los hechos o eventos narrados en un

texto.
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Preguntas de Nivel Inferencial.

m Respuestas incorrectas 87

m Respuestas correctas 21

Grafica 22 Resultados evaluacion diagnostica aplicada a la poblacién intervenida.

Elaborada por las autoras.

A través de lo expresado en esta grafica se puede evidenciar que solo el veintiocho por ciento
(28%) de los estudiantes demuestran leer y extraer informacion implicita en el texto. Mientras que
el setenta y dos por ciento (72%) no lo logra. Por lo tanto, se debe fortalecer este aspecto, animarles
a deducir hechos, conclusiones a partir de eventos o sucesos presentados en los textos que leen.
También, se evidencia que se deben realizar con los estudiantes actividades de comprension de
lectura, donde relacionen diferentes partes del texto para deducir informacion. Por ejemplo, el
titulo con el texto, las imé&genes con el texto, un parrafo con otro, varias oraciones de un mismo

parrafo conotras.
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Preguntas de Nivel Critico.

Preguntas de nivel critico

m Respuestas incorrectas
102

m Respuestascorrectas6

Grafica 23. Resultados evaluacion diagnéstica aplicada a la poblacion intervenida.

Elaborada por las autoras.

Debido a que el noventa y seis por ciento (96%) de los estudiantes no respondié acertadamente
a este tipo de preguntas, se puede evidenciar, que es necesario, realizar actividades de lectura con
los estudiantes, donde se indague por el contexto comunicativo del texto, respondan a preguntas
tales como: quién escribe el texto, para quién se escribe, con qué intencion fue escrito, entre otras.
También, se debe reforzar el tema de los diversos tipos de textos: narrativo, argumentativo,
descriptivo, instructivo e informativo, entre otros. A demas se puede dar a los estudiantes lecturas
de algunos fragmentos de textos narrativos (como cuentos, fabulas), para que ellos reconozcan a
cudl tipologia textual pertenecen. Hacer preguntas que ubiquen a los estudiantes en algunas
estrategias propias de esos textos. ¢ Cuales son las partes que componen a este texto para que sea

narrativo? ¢Por qué ese texto ofrece un paso a paso?
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8.1.6 Registro del Desempefio de los Estudiantes del Grado Dos de la Institucion

Educativa Francisco José de Caldas en la Prueba Diagnostica Inicial (“PDI”)

Extraccion de Construccion de Valoracion
informacion explicita Extraccion de significado, interpreta numérica
del texto. Para la informacion y hace inferencias de
prueba diagnéstica explicita del lo leido. Para la
inicial 3 texto. Parala  prueba diagnéstica
prueba inicial 3.
diagnostica
inicial 3
Estudiantes Respuestas Respuestas  Respuestas
correctas correctas correctas “PDI”
“PDI” “PDI”
E1l 2 1 0 16
E2 2 1 0 1.6
E3 2 1 1 2.2
E4 1
E5 1
E6 1
E7 2 0 0 1.0
E8 2 1
E9 2 1 0 1.6
E10 2 0 0 1.0
E1l 1
E12 2 0 0 1.0
E13 1
E14 1
E 15 1
E16 1
E17 2 1 0 1.6
E18 2 1 0 1.6
E19 2 1 0 1.6
E20 2 1 1 2.2
E21 2 1 1 2.2
E22
E23 2 1 1 2.2
E24 2 1 1 2.2
E25 3 3 3 5
E26 2 0 0 1.0
E27
E28 2 0 0 1.0
E29 2 0 0 1.0
E30 2 1 0 1.6
E31
E32 3 3 2 4.5
E33 2 1 0 1.6
E34
E35 2 0 0 1.0
E36 3 3 3 5.0
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Al observar los resultados de la prueba obtenido por cada estudiante se puede ver que la mayoria
falla en responder correctamente a las preguntas que se le formularon, siendo estas de tipo literal,
inferencial y critico. En este sentido se obtuvo que veinticuatro (24) de los treinta y seis (36) o0 sea
el sesenta y seis por ciento (66%) no respondié acertadamente a la mayoria de las preguntas y en
la valoracién numérica, perdieron con una nota entre 1.0 y 2.8. Asi mismo, se puede ver que
solamente doce (12), lo que equivale a decir que el treinta y tres por ciento (33.3%) la gan6. De
entre estos nueve (9) o sea el veinticinco por ciento 25% alcanzd una nota de 3.3 y el ocho por
ciento (8%) o sea tres (3) estudiantes alcanzaron una nota superior de 4.5y 5.0.

De lo anterior se puede decir que para la mayoria de los estudiantes del grado tercero dos (3.2)
es un desafio, extraccion de informacion explicita e implicita del texto, del mismo modo se les
dificulta, construir significado, interpretar y hacer inferencias de lo leido. También se hace
evidente la necesidad de fortalecer el proceso lector en los estudiantes. Ademas, se les debe
reforzar el tema de las tipologias textuales, para que los estudiantes reconocer a cual tipologia
textual pertenece cada texto que en adelante leen.

En términos generales el nivel de comprension de lectura de los estudiantes de tercero dos (3.2)
es muy deficiente. Esto se puede evidenciar luego del anéalisis de las respuestas dadas al ejercicio

de comprension que se les aplico.

8.1.7 Analisis Prueba Diagnéstica Inicial (“PDI”) de Lectura Grado 6.1 Instituciéon
Educativa Cauca. De acuerdo con el resultado obtenido en la prueba diagnostica inicial, se pudo
observar que dieciseis (16) estudiantes alcanzaron una comprension en cuanto a enfrentar el Iéxico
nuevo presente en el texto, identificar personajes, hechos, situaciones, lugares y tiempos sefialados

explicitamente en el texto; en el nivel inferencial y critico valorativo, solo seis (6) estudiantes
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lograron obtener una valoracion media y en los demés estudiantes, se pudo evidenciar que
relacionan erréneamente el tema con el contenido del texto, pierden el orden l6gico de las acciones

en el texto y sefialan equivocadamente la intencion del autor con el texto.

8.1.8 Registro del Desempefio de los Estudiantes del Grado 6.1 de la Institucion Cauca

en La Prueba Diagndstica Inicial (“PDI”)

Extraccion de Nivel de  Extraccionde  Construccion de Valoracién
lectura literal del texto. nivel de lectura significado, interpreta numérica
Para la prueba inferencial del  y hace inferencias de
diagnéstica inicial 7 texto. Para la lo leido. Nivel de
prueba lectura critico-
diagnostica valorativo Para la
inicial 5 prueba diagnéstica
inicial 4.
Respuestas Respuestas  Respuestas
correctas “PDI” correctas correctas “PDI”
“PDI”
El 4 0
E2 1
E3 1
E4 1 1 0 1.7
ES 4 2
E6 2 2 1 2.5
E7 2 0 2.5
E8 2
E9 2
E10 2 1
Ell 1
E12 3 1 0 2.3
E13 2 1 0 2.0
E14
E15 2 1
E16 5 4 4.0
E17 6 1
E18 4 2 1
E19 3 2 0 2.5
E20 6 1
E21 4 2 0
E22 5 2 0
E23 2 0 25
E24 2 2 0 2.3
E25 4 1
E26 2 1
E27 5 2 1
E28 2 1



E29
E30
E31
E32
E33
E34
E35
E36
E37
E38
E39
E40

2
2 2
4
5 4
6 4
5 4
5 4
4
6 4
4 2

o o

oORr kK.

2.5
2.3

4.0

4.3
4.0
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8.1.9 Analisis de Resultados de la Prueba Saber de Tercer Grado en el Area de Lenguaje

del 2015, Institucion Educativa Francisco José de Caldas. Estos son los resultados de la prueba

saber que presentaron los estudiantes de grado tercero en el afio 2015. Es importante tener en

cuenta que aqui se presentan los resultados obtenidos por la institucion comparados con los

establecimientos con puntajes similares en el area y grado. De esta manera los resultados para la

Institucion Educativa Francisco José de Caldas, son los siguientes:

8.2 Indice Sintético de Calidad Educativa 2015, Institucion Educativa Francisco José de

Caldas

Figura 2 indice Sintético de Calidad Educativa, Institucion Educativa Francisco José de Caldas.

Tomado Cartilla prueba saber 2015
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MEN anélisis de resultados pruebas saber afio 2015
= Muy fuerte en el componente seméantico
= Débil en el componente sintactico

= Muy débil en componente pragmaético

Figura 3 Andlisis prueba saber grado tercero, Institucion Educativa Francisco José de Caldas.

Tomado de Cartilla prueba saber 2015

El estudiantes no identifica la estructura explicita del texto (silueta textual)

El £ 2% ) de los estudiantes no evalta informacion explicita o implicita de la situacién de
comunicacion.

Jf 46% de los estudiantes no reconoce términos implicitos de la situacién de comunicativa
del texto.

El

de los estudiantes identifica la estructura implicita del texto.

El de los estudiantes no recupera informacion implicita del texto.
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El de los estudiantes no prevé temas, contenidos o ideas atendiendo al proposito.

El de los estudiantes no prevé temas, contenidos o ideas atendiendo al propdsito.

El de los estudiantes no selecciona los mecanismos que aseguran la articulacion

200

sucesiva de las ideas en un texto (presentacion, continuacion, transicion, digresion, enumeracion,

cierre o conclusion) atendiendo al tema central.

El de los estudiantes no da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y

adecuadas al propdsito de produccion de un texto, en una situacion de comunicacion particular.

El de los estudiantes no da cuenta de las ideas, topicos o lineas de desarrollo que debe

seguir un texto, de acuerdo al tema propuesto en la situacion de comunicacion.

El de los estudiantes no selecciona lineas de consulta atendiendo a las caracteristicas

O

del tema y el propdsito del escrito.

A continuacion, se relacionan algunas sugerencias pedagogicas con la intencion de fortalecer
caca uno de los componentes (semantico, sintactico y pragmatico), en el marco del proceso de
lectura, en el grado 3.2 de la | institucion Educativa Francisco José Caldas. Lo cual ha sido tomado
del documento: Sugerencias pedagdgicas para el mejoramiento de los aprendizajes Area de

Lenguaje. MEN
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8.3 Componente Semantico

Exploracion

Leer textos narrativos, expositivos, informativos o argumentativos a los nifios y nifias. Luego,
realizar preguntas para que ubiquen informacion del texto:

¢Qué?, ;quiénes?, ;cudndo?, ;donde?, ;por qué?, ;como?

Estructuracion y practica

Presentar a los nifios y nifias distintas lecturas en las que puedan analizar las partes del texto,
dependiendo de su estructura.

Solicitar a los nifios y nifias que representen acciones que tengan relacion con la tematica del

texto, empleando gestos y movimientos.

8.4 Componente Sintactico

Exploracion

Repartir lecturas de algunos fragmentos de textos narrativos (como cuentos, fabulas),
expositivos (como articulos de enciclopedias), descriptivos (como retrato escrito, diarios de viaje),
informativos (como noticias) o instructivos (manuales) para que los estudiantes reconozcan a cual
tipologia textual pertenecen.

Hacer preguntas que ubiquen a los estudiantes en algunas estrategias propias de esos textos.
¢Cudles son las partes que componen a este texto para que sea narrativo? ;Por qué ese texto ofrece
un paso a paso?

Estructuracion y préactica

Realizar un esquema o lluvia de ideas acerca de la estructura de algunos de estos tipos de texto.

Organizar equipos Yy repartir fichas con fragmentos de las distintas tipologias textuales para que
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las ubiquen segun su estructura.

8.5 Componente Pragmatico

Exploracion

Mostrar diversos textos a los estudiantes y realizar preguntas como ¢qué quiere hacer el autor
con este texto? ¢Para qué lo habra escrito?

Sefialar en los textos algunas marcas textuales (comillas, paréntesis o guiones) propios de
algunas tipologias, por ejemplo, en la narrativa se emplean guiones para introducir las voces de un
diélogo.

Estructuracion y practica

Hacer lectura en parejas para ubicar marcas textuales como citas, comillas o paréntesis.
Recordar su uso l6gico. Ubicar distintos rincones de lectura dentro del aula, en los que haya textos
informativos, narrativos, argumentativos o expositivos. Los estudiantes pueden ir rotando y
escribir en una cartelera pegada en cada rincon, cual es la intencién o propdsito de ese texto. Lo
anterior es dicho desde el Ministerio de Educacién Nacional, Direccion de Calidad — Educacion
Preescolar, Basica y Media, Subdireccion de Referentes y Evaluacion de la Calidad Educativa,

Supérate con el Saber 2.0
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8.5.1 Analisis de los Resultados de la Prueba Saber Grado Quinto en el Area de

Lenguaje Del 2016, Institucion Educativa Cauca.

INSTITUCION EDUCATIVA CAUCA

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
La escods de vak esdeialo do 10lamds efta.

AMEIENTE
ESCOLAR
Figura 4 Indice Sintético de Calidad Educativa, Institucion Educativa Cauca.

Tomado Cartilla prueba saber 2015.

Anélisis prueba saber de Lenguaje grado quinto Institucion Educativa Cauca.

1. Descripcion general de la competencia
PRUEBA: lenguoje COMPETENCIA: Escritors e <]

Interpretacion

VEl 485N de los  estudiantes |
| NO  confestd cormectoments |
2. Descripcion general de los aprendizajes
0%

| fos zregunroo correspondientes |
i a compatencia  Escritora |
ien la prueba des Lenguoje. |

Interpretacion

+ De s aprendizajes wolusdos en H
. la competencia  Eseritera, su )
1 essablecimiento educotivo hene ol |
+ ON de oprendizojes en iojo, o
+ 67N en noranjn, el 33% en |
. omanllo y O% en verde,

Figura 5 Andlisis prueba saber grado quinto, Institucion Educativa Cauca
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El de los estudiantes no dan cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y

adecuadas al propdsito de produccion de un texto, en una situacion de comunicacion particular.

El de los estudiantes no prevé el plan textual, organizacion de ideas, tipo textual ni

estrategias discursivas atendiendo a las necesidades de la produccidn, en un contexto comunicativo

particular.

El de los estudiantes no prevé temas, contenidos, ideas o enunciados, para producir

textos que respondan a diversas necesidades comunicativas.

El de los estudiantes no da cuenta de los mecanismos de uso y control de las

estrategias discursivas, para adecuar el texto a la situacion decomunicacion.

El de los estudiantes no comprende los mecanismos de uso y control que permiten

regular el desarrollo de un tema en un texto, dada la situacion de comunicacion particular.

El de los estudiantes no da cuenta de la organizacién micro y superestructural que

debe seguir un texto para lograr su coherencia y cohesion.

El 38% de los estudiantes no prevé el proposito o las intenciones que debe cumplir un

texto, atendiendo a las necesidades de la produccién textual en un contexto comunicativo
particular.

El de los estudiantes no da cuenta de los mecanismos de uso y control de la lengua

y de la gramatica textual que permiten regular la coherencia y cohesién del texto, en una situacion
de comunicacion particular.

El de los estudiantes no selecciona lineas de consulta atendiendo a las caracteristicas

del tema y el propdsito del escrito.
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1. Descripeion general de {a competencia
PRUEBA. lerguoim  COMPETENCIA! lecion

Fxtahlecmsiam Ertidad Twrmnal

¢

Interpretacion

Icocks B N 4
eclevinin: H 4N de s sdudiante

NO  zonleds cormcioments

=)
fducssv)
Ex preguntnz comemipondentes
o o competercia  Lectors
o o prusba de  Lenguoe

2. Descripcion general de los aprendizajes
0%

Interpretacion
+ D los apmndianges evoloadon e
| fo compelercio  lector, e |
sitokbecmmiento aducitias Sere o

Figura 6 Andlisis prueba saber grado quinto, Institucion Educativa Cauca.

Tomado de Cartilla prueba saber 2015.

El de los estudiantes no evalta informacién explicita o implicita de la

cionde comunicacion.

situal

El

organizacion, tejidoy componentes de los textos que lee.

de los estudiantes no reconoce estrategias de

00

El

situacién comunicativa del texto.

de los estudiantes no reconoce elementos implicitos de la

El de los estudiantes no reconoce ni caracteriza la situacion de

comunicacion que subyace en un texto.

El de los estudiantes no identifica informacion de la estructura explicita del texto

El de los estudiantes no recupera informacion implicita de la organizacion, tejidoy

componentes de los textos.
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El de los estudiantes no recupera informacién explicita en el contenido del texto.

El de los estudiantes no reconoce informacion explicita de la situacién de

comunicacion.

El de los estudiantes no recupera informacién implicita en el contenido del texto.

El de los estudiantes no evalua estrategias explicitas o implicitas de organizacion,

tejido y componentes de los textos.

El de los estudiantes no relaciona textos ni moviliza saberes previos para ampliar

referentes y contenidos ideoldgicos.

8.5.2  Prueba Egra Institucion Educativa Francisco José de Caldas Grado Tercero. Otro
de los instrumentos de andlisis que se consideraron en la propuesta de intervencion pedagdgica,
fue la prueba EGRA, para la institucion Educativa FRANCISCO JOSE DE CALDAS en el grado
tercero. Esta es una prueba de externa que aplica el gobierno nacional, a través, del MEN, a los
estudiantes de las instituciones que estan focalizadas, por el Programa nacional, Todos a Aprender,
con el propdsito de conocer el desempefio de los estudiantes en el area de lenguaje, especificamente
la comprensién de lectura. Se considerd este instrumento ya que el mismo ofrece informacion
acerca del estado en que se encuentran los estudiantes participantes con relacion a la lectura. Puesto
que es a ellos a quienes se les aplica dicha evaluacion.

Dicho desde el PTA (Programa Todos a Aprender) El Early Grade Reading Assessment
(EGRA) es una evaluacion de los alumnos oral disefiado para medir las habilidades fundamentales,
mas basicas para la adquisicion de la alfabetizacion en los primeros grados: reconocer las letras
del alfabeto, leer palabras simples, la comprension de oraciones y parrafos, y escuchar con

comprension.
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La EGRA tiene por finalidad ser una medida diagnostica del sistema basada en una muestra.

En esta primera aplicacion, se tendran en cuenta las siguientes habilidades:

1.

2.

Conciencia fonologica

Lectura y comprension de un parrafo

Conocimiento del nombre de las letras

Conocimiento de los sonidos de las letras

Descodificacion de palabras sin sentido (pseudopalabras)

8.5.3 Analisis de Resultados de la Prueba Egra de Tercer Grado en el Area de Lenguaje

Del 2016, Institucion Educativa Francisco José de Caldas.

Resultado prueba EGRA, lenguaje
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. Las flechas en verde significan que hay bajo riesgo o no hay riesgo ‘.‘
Las flechas en amarillo significan que hay algan riesgo
. Las flechas en rojo significan que hay alto riesgo l,

LENGUAJE

FLUIDEZ
NIVEL COMPRENSION Lecturay comprension de un
parrafo
LECTURA Y 9

COMPRENSION

DE UN PARRAFO MEDIO

22 estudiantes ALTO

MEDIO 3 estudiantes
11 estudiantes

Imégenes. Tomado de Programa Todos a Aprender, MEN No. 10, 11, 12, 13, 14.

Analisis prueba saber grado tercero, Institucion Educativa Francisco José de Caldas

Analisis: Como resultado, esta prueba arroja que la mayoria de los estudiantes tienen
deficiencias en su proceso de lectura comprensiva. Las dificultades mas comunes que presentan
los estudiantes son: omision de letras, palabras, signos de ortografia, y lectura lenta. Es asi como
se evidencia que el sesenta por ciento (61%) de los estudiantes tiene un desempefio bajo en
comprension de lectura, el ochenta por ciento (8%) bajo, aunque el treinta y uno (31%), muestra

un desempefio alto.

8.5.4 Evaluaciones Diagnosticas Finales. A continuacion, se relacionan las evaluaciones
diagnosticas finales que se aplicaron en cada una delas Instituciones, con el propdésito de
determinar si los estudiantes luego haber participado de las actividades de la propuesta de
intervencion pedagdgica, mejoraron su nivel de comprension de lectura.

Ver Anexos N°8y N?©°9
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8.5.5 Analisis de la Evaluacion Diagnostica Final (“PDF”) Estudiantes de Grado Dos de

La Institucion Educativa Francisco José de Caldas.

Extraccion de
informacion
explicita del texto.
Para la prueba
diagnostica final 2

preguntas

Extraccion de
informacion
implicita del

texto. Para la

prueba

diagnéstica final

2
preguntas

Construccion de Valoracion
significado, Numé Rica
interpreta y hace

inferencias de lo

leido. Para la

prueba diagnéstica

final 1 pregunta

Estudiantes Respuestas

correctas “PDF”

El

E2
E3
E4
ES
E6
E7
ES8
EQ
E 10
E1l1
E 12
E 13
E 14
E 15
E 16
E 17
E 18
E 19

E 20
E21

N NN NN

E 22 2

E 23

E 24 2
E 25 2

E 26

Respuestas

correctas “PFI”

N N NN

Respuestas
correctas “PDF”

5.0
5.0
5.0
5.0

[ = S N
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E 27 2 2 1 5.0
E 28
E 29
E 30
E 31 2 2 1 50
E 32 2 2 1 5.0
E 33 2 1 1 4
E 34 2 2 1 5.0
E35
E 36 2 2 1 5.0
E 37 2 2 1 5.0
E 38
E 39 2 2 1 5.0
E39
E 40 2 2 1 5.0

Al analizar los resultados de la evaluacion diagnostica final presentada por los estudiantes, se
puede decir que los estudiantes del grado tercero dos (3.2) superaron satisfactoriamente la
evaluacion diagnostica final que se les aplic6. Nueve (9) de ellos, o sea el veinticinco por ciento
25% obtuvo una valoracion de 3.0. Trece (13) estudiantes alcanzaron una valoracién de 4.0 o sea
el treinta y seis Punto once por ciento (36.11%) y catorce (14) una nota de 5.0. lo que corresponde
al treinta y ocho punto ocho por ciento (38.8 %)

De lo anterior se puede decir que la totalidad de los estudiantes del grado tercero dos (3.2) al
leer un texto narrativo, cuento han alcanzado los siguientes logros: extraccion de informacion
explicita e implicita del texto, del mismo modo, construyen significado, interpretan y hacen

inferencias de lo leido.
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8.5.6 Andlisis de Prueba Diagndstica Final (PDF) Estudiantes de Grado Sexto de la

Institucion Educativa Cauca.

Extraccion de Nivel de  Extraccién
lectura literal del texto. de nivel de

Construccion de
significado, interpreta Valoracion

Para la prueba lectura y hace inferencias de numérica
diagnéstica inicial 7 inferencial lo leido. Nivel de
preguntas del texto. lectura critico-
Parala valorativo Para la
prueba prueba diagnostica
diagnoéstica inicial 4 preguntas
inicial 5
preguntas
Estudiantes Respuestas correctas Respuestas Respuestas
“PDF” correctas correctas “PDF”
“PFI”
El
E2
E3
E4
ES5
E 6
E7
ES8 5 4 3 4.0
EQ
E 10
E1l1
E 12 4 2 2 3.0
E 13
E 14
E 15
E 16 6 4 4 4.5
E 17 6 5 3 45
E 18
E 19
E 20
E21
E 22
E 23
E24
E 25
E 26
E 27
E 28
E 29
E 30
E31
E32
E33 6 4 4 4.5
E34
E35
E36 5 4 4 4.3
E37 6 4 4 4.5
E39 6 4 3 4.3
E38 5 5 8 4.3
E39 5 4 3 4.0

E40
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De acuerdo con el resultado obtenido en la prueba diagndstica final, se pudo observar que en el
nivel literal, solo cinco (5) estudiantes obtuvieron un nivel bajo, mientras que solo dos (2)
estudiantes tuvieron un nivel bajo en el nivel inferencial y los cuarenta (40) estudiantes lograron
un nivel medio en sus resultados; de esta forma, se pudo observar que ellos, en el nivel literal,
identifican las palabras por el significado adecuado en el texto, identifican el tipo de texto que leen
y expresan con sus palabras eventos o juicios presentes en el texto; en el nivel inferencial, logran
establecer por contexto el significado de las palabras, establecen una idea global del texto con base
en las ideas clave y finalmente, en el nivel critico-valorativo, logran usar saberes previos
parcialmente relacionados con el texto, inferir lo que dice el autor tras las lineas y reconocer las

preguntas que se responden en el texto.

8.5.7 Analisis Comparativo del Desempefio de los Estudiantes del Grado Sexto de La

Institucién Educativa Francisco José de Caldas en las Prueba Diagnosticas Inicial (PDI) Y

Final (PDF)
Extraccion de Extraccion de informacion  Construccion de
informacion implicita del texto. Para la significado, interpreta y
explicita del texto. Parala  prueba diagnostica inicial  hace inferencias de lo
prueba 3 preguntas y para la final  leido. Para la prueba
diagnostica inicial 3 2. diagnostica inicial 3 Valoracién
preguntas y para la final 2. preguntas y para la final 1 numérica
Estudiante Respuestas  Respuestas  Respuestas  Respuestas  Respuestas  Respuestas
correctas correctas correctas correctas correctas correctas “PDI” “PDF”
“pDI” “pPDF” “pDI “PDF” “pDI” “PDF”
E1l 2 1 1 1 0 1 1.6
E2 2 1 1 1 1 1 1.6
E3 2 2 1 1 1 1 4.0
E4 3 2 2 1 1 1 4.0

ES 3 2 2 2 1 1 5.0



E6

E7

ES8

E9

E 10

E1l1

E 12

E 13

E 14

E 15

E 16

E 17

E 18
E 19

E20

E21

E 22

E 23

E 24

E 25

E 26

E 27

E 28

E29

E30
E31

E 32
E 33

4.5

1.0

1.0

1.0

1.6

1.0

1.6

1.0

1.0

1.6

1.6
1.6

4.5

1.6
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5.0

4.0

5.0

5.0

5.0

5.0

5.0

4.0

4.0
4.0

4.0

4.0

5.0

4.0

5.0

5.0

4.0

5.0

4.0

4.0

4.0
5.0

5.0

4.0
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E34 3 2 2 2 1 1 5.0
E35 2 1 0 1 0 1 1.0
E36 3 2 8 2 2 1 5.0 5.0

Al comparar los resultados obtenidos por de los estudiantes del grado tercero dos (3.2), en las
pruebas diagndsticas inicial y la final encontramos que lograron mejorar su nivel de comprension
de lectura de texto narrativo, cuento. Han alcanzado los siguientes logros: extraccién de
informacion explicita e implicita del texto, del mismo modo, construyen significado, interpretan y
hacen inferencias de lo leido.

Los colores que se han utilizado para para ilustrar los cuadros de las evaluaciones diagnosticas,
son importantes para el andlisis. El rojo representa los valores muy bajos; indica que los estudiantes
con notas en este color tienen un desempefio deficiente en los aprendizajes evaluados.

El color anaranjado representa un desempefio insuficiente, el amarillo un desempefio aceptable
con relacién a los aprendizajes que se evallan. Mientras que los tonos de verde indican un
desempefio alto y superior con relacion a los aprendizajes evaluados.

En los cuadros de analisis comparativos colores azul y morado solo se han utilizado solo para
diferenciar el desempefio delos estudiantes en la prueba diagndstica inicial («ppr1») y final (“PDF”).

Es asi como se puede apreciar que en la prueba diagndstica inicial (“Ppr”) en los estudiantes del
grado tercero dos 3.2, solo el ocho punto tres por ciento (8.3%) alcanz6 una nota de los desempefios
alto y superior. Mientras que en la prueba diagnoéstica final (“ppF”) el ochenta y uno por ciento
(81%), obtuvo una nota de los desempefios alto y superior. Del mismo modo se puede ver como
en la prueba diagndstica inicial («ppr”) el veinticinco por ciento 25% obtuvo una valoracion que
indica desempefio aceptable. Ademas, el setenta y seis. Siete (76.7%) de los estudiantes obtuvo

una nota baja, desempefio insuficiente y deficiente Mientras que en a la prueba diagnostica final
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(“ppF”) solo el diez y nueve por ciento (19%) alcanz6 una nota con valoracion equivalente al
desempefio aceptable. Y no hubo estudiantes con desempefios deficientes e insuficientes. Lo que
evidencia una vez mas que los estudiantes luego de participar en las actividades de la propuesta de

intervencion pedagogica, mejoraron significativamente en su proceso de comprension de lectura.

8.5.8  Analisis Comparativo del Desempefio de los Estudiantes del Grado Sexto Uno de
la Institucion Educativa Cauca en las Prueba Diagnosticas Inicial (“PDI”) Y FINAL (“PDF”)

Construccion de
Extraccion de informacién explicita del texto. Para la prueba Extraccion de informacién  significado, interpreta y Valoracién numérica
diagnéstica inicial 7 preguntas y para la final 7 explicita del texto. Parala  hace inferencias de lo leido.
prueba diagnéstica inicial 5 Para la prueba diagnéstica
preguntas y para la final5 inicial 4 preguntas y para la

final 4
Estudiantes Respuestas Respuestas Respuestas  Respuestas ~ Respuestas  Respuestas
correctas correctas correctas correctas correctas correctas “PDI”  “PDF”
“PDI” “PDF” “PDI” “PDF” “PDI” “PDF”
E1l 4 5 3 3 0 2
E?2 3 4 3 3 1 3
E3 5 5 2 3 1 3
E4 1 3 1 3 0 2 1.7
ES5 4 4 3 3 2 3
EG6 2 4 2 4 1 3 245
E7 3 5 2 3 0 2 2.5
ES8 6 5 3 4 2 3 4.0
E9 4 4 3 4 2 2
E 10 5 4 2 2 1 3
E 11 4 4 3 3 1 3
E 12 3 4 1 2 0 2 2.3
E 13 2 3 1 4 0 2 2.0

E 14 4 4 3 3 3 4



E 15

E 16

E 17

E 18
E 19

E20
E21

E 22

E 23

E 24

E 25

E 26

E 27

E 28

E 29

E 30

E 31

E 32

E33

E 34

E 35

E 36

E 37

E 38

E 39

E 40

2.7

4.0

2.8
2.5

2.7

2.8

2.5

2.3

2.7

2.5

2.3

4.0

2.3

2.3
4.3

4.0

2.7
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4.5

4.5

4.5

4.3

4.5

4.3

4.3

4.0

De acuerdo con el cuadro comparativo de las pruebas inicial y final, se puede observar que, en

la prueba inicial diez y nueve (19) estudiantes no lograron comprender en su totalidad el texto
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trabajado, mientras que veintiuno (21) estudiantes tuvieron un mayor acercamiento de
comprension, al obtener mayor nimero de respuestas acertadas. Esto, debido a que en el desarrollo
del nivel de lectura inferencial y critico-valorativo obtienen un resultado bajo, es decir que el
estudiante, relaciona erroneamente el tema con el contenido del texto, pierde el orden légico de
las acciones en el texto, sefiala equivocadamente la intencion del autor en el texto, no asume una
actitud interrogativa frente al texto. Mientras que en la prueba diagnoéstica final se observa un
cambio significativo en los resultados obtenidos por los estudiantes, ya que superan los errores
que tuvieron en su mayoria, de esta forma se puede inferir que los estudiantes logran en el nivel
literal asumir con mayor propiedad los componentes de transcripcion, léxico nuevo, parafrasis y
superestructura; en cuanto al nivel inferencial y critico-valorativo, logran reconocer subtemas del
texto, establecer por contexto el significado de las palabras, construir una idea global del texto con
base a las ideas claves, determinar si el texto informa, argumenta, expone o describe, usar saberes
previos parcialmente relacionados con el texto.

De esta manera, se puede apreciar que en la prueba diagnostica inicial (“Ppr”), en los estudiantes
del grado sexto uno (6.1) solo el diez por ciento (10%) alcanz6 una nota de los desempefios alto.
Mientras que en la prueba final («ppF”) el ventidos punto cinco por ciento (22.5%), obtuvo una
nota de los desempefios alto y superior. Del mismo modo se puede ver como en la prueba
diagndstica inicial (“pp1”) el treinta y siete punto cinco por ciento (37.5%) obtuvo una valoracién
que indica desempefio aceptable. Mientras que en a la prueba diagnoéstica final («pprF~) solo el
setenta y siete punto cinco por ciento (77,5%) alcanz6 una nota con valoracion equivalente al
desempefio aceptable. Y no hubo estudiantes con desempefios deficientes e insuficientes. Lo que
evidencia una vez mas que los estudiantes luego de participar en las actividades de la propuesta de

intervencion pedagogica, mejoraron significativamente en su proceso de comprension de lectura.
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Con la rejilla, se evalud la competencia lectora de los estudiantes, la cual se caracteriza por

tener los niveles de lectura, literal, inferencial y critico-valorativo; en cada uno de los anteriores

esta establecido un componente y se dan a conocer los criterios de evaluacién establecidos en cada

nivel. La valoracion de la rejilla se midio por la cantidad de preguntas, con mayor énfasis en el

nivel literal, seguidamente en menor proporcion los niveles inferencial y critico-valorativo.

Nivel de Criterios de evaluacion
lectura Componente Valoracion Alta  Valoracion Media Valoracion Baja
Transcripcion Identifica Reconoce Recuerda en desorden
En relacion con identificar  informacion parcialmente informacion que se
personajes, hechos, explicita en el personajes, pero halla en la superficie
situaciones, lugares o tiempos  texto. no hechos o del texto.
sefialados explicitamente en el lugares.
texto.
Léxico nuevo Identifica las ldentifica el Pasa por encima de
Al enfrentar el léxico nuevo palabras por el significado las  palabras  sin
presente en el texto. significado entender el
adecuado en el  dealgunasdelas  significado.
texto. palabras, pero le
cuesta utilizar la
acepcion
adecuada al texto.
Parafrasis Expresa con sus Traduce algunas No logra dar cuenta
En cuanto a la capacidad de palabras eventos 0 de las acciones de un  mensaje
expresar de forma sinonimica o juicios presentes  referidas en el explicativo del texto.
_ traducir en lenguaje propio en el texto. texto.
% expresiones del texto.
=
Superestructura Identifica el tipo Sefiala  algunas  Desconoce la silueta
Con respecto a la de texto que lee. secciones gque  de un texto.
organizacion de los componen el
contenidos en una forma texto.
textual especifica.
Tema Indica  mediante  Reconoce Relaciona
K= Con respecto a indicar el tdpico una frase nominal  subtemas del errébneamente el tema
% o0 asunto central del que trataun el tema. texto. con el contenido del
E texto. texto.
£
Léxico por contexto Establece por Busca el No se esfuerza por

Al encontrar
nuevas.

palabras

Contexto el
significado de las
palabras.

significado  por
contexto, pero
hace  relaciones
inadecuadas.

encontrar el
significado de las
palabras.



Cohesion

En cuanto al orden de las
acciones o eventos sucedidos
en un texto.

Idea global (Resumen)

Con respecto a (resumir
acertadamente, globalmente el
sentido del texto).

Enciclopedia
Con respecto a tener y usar
saberes previos para la

comprension del texto.

Intencion del texto frente a los
propositos discursivos reales
del autor en el texto.

Toma de posicion con relacién a
la capacidad de valorar
criticamente un texto.

Preguntas que suscita el texto
Frente a la posibilidad de
cuestionar los contenidos de un
texto.

Critico o valorativo

Ubica en qué
oracién o parrafo
se habla de algo y
quien lo realiza.

Construye una idea

global del texto
con base en las
ideas claves.
Relaciona

lo

s saberes previos
con los expuestos
en el texto.

Determina si el
texto informa,
argumenta, expone
o describe.

Hace criticas que
enriquecen el
sentido al texto.

Interroga al texto
con nuevas
preguntas.

Logra establecer
la ubicacion de
unos eventos,
pero no de otros.

Sefiala ideas
claves, pero que
no alcanza a dar
cuenta global del
texto.

Usa saberes
previos
parcialmente
relacionados con
el texto.

Infiere lo que dice
el autor tras las
lineas.

Ofrece opiniones
y no argumentos
sobre el texto.

Reconoce las
preguntas que se
responden en el
texto.
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Pierde el orden légico
de las acciones en el
texto.

No hay aplicacion de
las macroreglas.

Relaciona saberes
previos que no tienen
que ver con el
contexto.
Sefiala

equivocadamente

laintencion del autor
en el texto.

Sefiala criticas que
no son relevantes.

No asume una actitud
interrogativa frente al
texto.

Tomado de criterios de evaluacién de las pruebas de competencias lectoras, Alfonso Sanabria Deyanira y Sanchez

Lozano Carlos.

8.7 Matrices de Referencia

Las matrices de referencia que se muestran a continuacion son unos cuadros donde se presenta

informacion de algunos hallazgos resultantes de la ejecucién de dos de las actividades de la

propuesta de intervencion pedagogica; donde lo dicho por los estudiantes(hallazgos) se relaciona

con unos componentes que son el objetivo de la actividad y las categorias de analisis: tematica (se

presenta el tema de la actividad), empirica (describe la actividad desarrollada), emergente

(comprende los conceptos que se trataron) teorica( es la definicion de la temética desde el punto

de un autor) y finalmente los comentarios que es donde se expresa como se logro el objetivo y se

refuerza con los postulados de algun autor.



8.7.1 Matriz De Referencia Taller de Tipologias Textuales.
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Objetivo  Categoria Categoria Categoria Categoria Comentario
Tematica Empirica Emergente Teorica
Familiarizar Tipologia Se les present6 a los Texto definicion de  Con el proposito de familiarizar a
alos textual. estudiantes narrativo. tipologia los estudiantes con las diferentes
estudiantes informacion general Texto textual desde  tipologias textuales haciendo uso
con las de los diferentes informativo. el autor de un ambiente hipermedial, se
diferentes tipos de textos, Texto Victor Miguel desarroll6 este taller, se logré que,
tipologias material de descriptivo.  Nifio Rojas a través de este medio, los
textuales. contenidos para Texto lirico. estudiantes pudieran identificar los

aprender. Luego se
dividieron 5
grupos, cada grupo
ley6 un texto en el
que se definia cada
tipo de texto y se
daba un ejemplo,
con la orientacion
del

grupo debia realizar

docente cada

un mapa conceptual
del tipo de texto que
le correspondié y
debia

socializarlo a sus

luego

compafieros.

diferentes tipos de textos y definir
ademés cual era su favorito. Se
pudo observar mejora de la
calidad de aprendizaje en los
estudiantes.

Optimizacion de los aprendizajes,
fue muy interesante ver como
algunos estudiantes se
interesaban por asegurar que sus
compafieros entendieran el tema
tratado. Como lo expresa ldalit
ambientes

Leon...” los

hipermediales ~ fomentan el
aprendizaje colaborativo y
aumenta la motivacion por la

lectura.
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8.7.2 Matriz de Referencia Taller Lecturay Comprension de Imagenes

Objetivo  Categoria Categoria Empirica  Categoria Categoria Comentario
Tematica Emergente Tedrica

Comprender Lecturay Luego de la Imégenes Ambiente A través de la ejecucion de las

un texto comprension  observacion de las de cuentos.  hipermedial. diferentes actividades

narrativo,  de imagenes. imagenes algunos Imégenes Una de las planteadas desde la estrategia

cuento a estudiantes con texto diversas metodoldgica “leer nos hace

Través de expresaron los escrito. estrategias, grandes” hemos logramos

imagenes. siguientes:” Sonido con las que evidenciar que la lectura de
E6“Que cuento tan Hipertextos podemos imagenes,  contribuy6  de

Lectura aproximarnos manera  significativas a

vacano, me gusto literal, mas y llegar fortalecer la  comprension
cuando la nifia  inferencial y a nuestros lectora en los estudiantes en
atraveso el critica. estudiantes, los niveles literal, inferencial y
rio en la canoa para es usando critico, Debido a que por
llegar al otro lado y parte de su medio de las imagenes se logré
el nifio la esperaba “realidad captar toda la atencion de los
impaciente”. E2 “ay virtual”. estudiantes.
mira que nifia tan Octavio Esto en consonancia con lo
valiente” Henao, expresado por Dora Inés
E 10 “ay, alli la nifia manifiesta Chavera, cuando afirma “que
se dio cuenta que la que... “El el sonido, la imagen y el
comida de la casa de Hipertextoy = movimiento  entre  otros
suamigo huele igual los favorecen la abstraccion...”
a la que hacia su multimedios los  estudiantes  lograron
mama ofrecen las extraer bastante informacion
”E5 “Muchas condiciones de las imagenes del cuento
gracias profe, me para  hacer observado.
gusté mucho la realidadel Un estudiante se sintio tele
actividad de  las ideal de una transportado, se vio dentro del
imagenes” E36“Me interaccion cuento cuando expresa...
senti como dindmica entre E36 “Me senti como en el
en el cuento el lector Yy el cuento aaahhhh”
aaahhhh” texto.” Esto de acuerdo con “El

hipertexto y los multimedios
ofrecen las condiciones para
hacer realidad el ideal de una
interaccion dinamica entre el
lector y el texto.”

Analisis: A través de los hallazgos registrados en las matrices se puede evidenciar que los

estudiantes participantes en la propuesta de intervencion pedagdgica, disfrutaron de las actividades

propuestas, les gusto la experiencia y, ademas, esta contribuyo al logro de los objetivos trazados.

De acuerdo con la propuesta implementada, se ha podido evidenciar que la estrategia

hipermedial, ha permitido el fortalecimiento de la comprension lectora, con los estudiantes de los

grados tercero de basica primaria y sexto de basica secundaria, de las Instituciones Educativas
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Francisco José de Caldas y Cauca.

Se ha podido comprobar que es necesario implementar nuevas estrategias de ensefianza, en las
que los estudiantes, se sientan motivados y atraidos, ya que esto les genera un aprendizaje
significativo. Los docentes, debemos estar en permanente actualizacion, ya que, esto conlleva a

que el aprendizaje sea acorde con la realidad educativa del momento.
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9. Conclusiones y Reflexiones

De acuerdo, con la propuesta implementada, se ha pudo evidenciar que la estrategia
hipermedial, permitio el fortalecimiento de la comprension lectora, con los estudiantes de las
Instituciones Educativas Francisco José de Caldas y Cauca. Porque el uso de nuevas tecnologias
fue un factor primordial para el estudiante, ademas, se convirtié en una motivacion en el proceso
ensefianza- aprendizaje.

De esta manera, es necesario implementar nuevas estrategias de ensefianza, por parte de los
docentes, en la que los estudiantes se sientan motivados y atraidos, ya que esto les genera un
aprendizaje significativo.

Como docentes, debemos estar en permanente actualizacién, la cual conlleva a que el
aprendizaje este acorde con la realidad educativa del momento.

Corresponde a los estudiantes de las instituciones involucrados en la propuesta, mantener un
buen ritmo y nivel de lectura comprensiva. Ademas, realizar correctamente diferentes ejercicios
de comprensidn lectora, en los niveles de lectura, literal, inferencial y critica. También, evitar la
omision de letras, cambios de palabras y hacer la puntuacion correspondiente al leer. Para alcanzar
este logro, necesitan de las estrategias que los docentes ideen y aplique para este fin.

Los docentes deben ayudar a mantener el interés de los estudiantes por la lectura, a través de
estrategias viables, que estén en consonancia con las necesidades y /o expectativas de los
estudiantes. A la par, los estudiantes deben mostrar mayor interés por leer en clase y casa, ser mas
sistematicos en la lectura y tener un plan lector, al cual le deben ser concertados con los docentes,

quienes continuamente les animaran y haran seguimiento al proceso.
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Desde todas las areas que se imparten en la escuela, se debe continuar fortaleciendo el proceso
de comprension y no Unicamente desde el area de lengua castellana para que se logre desde varios
enfoques aportar para que los estudiantes alcancen un buen desempefio en las evaluaciones interna
y externas que en adelante se les continuara aplicando, al tiempo que mejoran el ISCE (indice
sintético de calidad educativa) de cada institucion educativa como resultado de la presentacion de
las pruebas saber, cuando estén cursando el grado quinto, noveno y once respectivamente.

A través de la propuesta de intervencion pedagogica se logré identificar algunas deficiencias y
necesidades de los estudiantes participantes. Siendo una de las méas significativas, la ausencia del
habito lector Por lo tanto, es muy importante continuar dando seguimiento al proceso, ya que leer
es un proceso que se inicia en la vida temprana y se continda fortaleciendo durante el desarrollo
de toda la vida del individuo.

Es importante implementar la estrategia hipermedial, en la practica docente, desde todas las
areas del conocimiento. Esta es una necesidad, dado los Gltimos cambios y avances tecnolégicos
que, revoluciona muchos sectores de la sociedad, entre ellos, el sector educativo. De este modo se
abordaria de manera transversal lo cual representa un gran desafio.

La implementacion de la estrategia de los ambientes hipermediales incentivé una mejor
comprension lectora, dado que la forma como se presenta la informacion esta mas centrada en los
intereses y posibilidades de los estudiantes. La union de varios elementos como son el sonido,
textos, imagenes y animaciones fomenta la capacidad de desarrollar la imaginacion y creatividad
en ellos, ademas les ayuda a aprender y a retener informacion de manera rapida.

A traves, de los ambientes hipermediales se fomentan aprendizajes significativos. Lo que
favorece la transmision del conocimiento de manera natural y genera un impacto en los nativos

digitales.
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AnNexos

Anexo 1 Proyecto De Aula (Estructura De Los Talleres)

TALLER N°1
NOMBRE: OBSERVO Y ME EXPRESO
GRADO: 3.2y 6.2
DURACION: 2 HORAS
RECURSOS: humanos (estudiantes, docentes) fisicos (video beam, computador, pantalla o
televisor) entre otros
EJE TEMATICO: Estructura del cuento
TEMA: El cuento
PROPOSITO: Reconocer cuento las partes del cuento
HABILIDADES A FORTALECER:
Ejercicios antes de la Lectura
Habilidad para Relacionar Conocimientos Previos
Los estudiantes recordardn sus conocimientos previos, a traves de preguntas, como por ejemplo:
¢ Qué es un texto narrativo?
¢ Qué caracteristicas tiene la narracion?
¢ Qué clase de textos narrativos conoces?
¢ Qué es un cuento?
¢ Cuales son las caracteristicas del cuento?
Habilidad para reconocer el tipo de texto del que se va a hacer lectura
Los estudiantes procederdn a aplicar sus conocimientos observando las imagenes del cuento “la

otra orilla”, de autoria Martha Carrasco, en el cual, mediante la observacion de solo imagenes,
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cada uno interpretara el cuento.

Ejercicios durante la lectura

Habilidad para inferir informacion del texto

Cada estudiante interpreta las imé&genes del cuento en forma individual y silenciosa.

Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢En esta parte, cada estudiante teniendo en cuenta las imagenes presentadas, contestaran preguntas
como por ejemplo: como inicia la narracion?

¢ Cuéles son los personajes de la historia?

¢Como interpretas a la nifia de la historia?

¢Por qué crees que la nifia fue a la otra orilla?

Ejercicios después de la lectura

Habilidad para resumir, cada estudiante contara su propia historia de acuerdo a sus observaciones
Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica

Habiendo escuchado cada historia de todos los estudiantes, se procedera a analizar historia
resultante similar entre ellos, luego se presentard la historia real del cuento, la cual permitira
compararla con sus propias historias y sorprendernos por las posibles coincidencias entre ellas.
Ambientacion: presentar imagenes de cuentos ya conocidos por los estudiantes, y motivarlos a
expresar lo que recuerdos de lo observado.

Metodologia: proyeccién de iméagenes de un cuento con sonido

Evaluacién: Cada estudiante expresara y/o escribira el cuento observado

OTRAS ACTIVIDADES: Dar a cada estudiante una ficha con imagenes para que coloree y cree
un cuento oralmente para grado tercero y por escrito para sexto.

PRODUCTO: Cuento producido por los estudiantes.
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TALLER N°2

NOMBRE: “CONOZCAMOS UN CUENTO HYPERMEDIAL”

GRADO: 3.2y 6.2

DURACION: 2 HORAS

RECURSOS: humanos (estudiantes, docentes) fisicos (video beam, computador, pantalla o
televisor) entre otros

EJE TEMATICO: Elementos del cuento

TEMA: El cuento

PROPOSITO: conocer otras formas de familiarizarse con los cuentos.

HABILIDADES A FORTALECER:

Ejercicios antes de la lectura

Habilidad para relacionar conocimientos previos

Al continuar con el tema, genero textual cuento, los estudiantes relacionaran sus saberes con las
siguientes preguntas:

¢Qué es un ambiente hypermedial?

¢ Cudles son las caracteristicas de ambientes hypermediales?

¢Qué es una imagen?

¢ Qué es la animacidn en un texto?

¢ Qué es un video?

Habilidades para observar y analizar detalles presentes en el texto

Después de activar los conocimientos previos con el ambiente hypermedial, se analizara, el titulo,

el autor, las imagenes etc.
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¢Cual es el titulo?

¢En qué formato esta el texto, impreso o digital?

¢Quién es el autor del texto?

Ejercicios durante la lectura

Se observard el titulo del cuento y a partir de este, el estudiante tendra la posibilidad de inferir el
tema a partir del mismo.

Habilidad para inferir informacion del texto

El estudiante dard sus hipoétesis teniendo en cuenta el titulo del cuento e iméagenes.

Después de leido el cuento en los computadores, acompafiado de imégenes y audio el estudiante
respondera:

Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢Colmo inicio la narracién?

¢ Cuéles son los personajes de la historia?

A continuacidn se realizaran preguntas literales del texto que respondan a la habilidad de inferir
informacion del texto en forma oral.

Ejercicios después de la lectura

Luego responderén preguntas en forma individual de manera escrita.

Habilidad para resumir

¢ Qué ocurre en la historia?

El estudiante respondera preguntas que lo lleven a identificar idea principal e intenciones del autor.
Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica

Cada estudiante escribira en el correo del proyecto un mensaje que les haya dejado la lectura.

Ambientacion: descripcion de las formas como los estudiantes han conocido los cuentos que se
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saben (leidos, narrados, dramatizados, entre otras.

Metodologia: A través de un enlace presentar un cuento hypermedial

Evaluacion: Cada estudiante expresaré oral y/o por escrito el cuento visto.

OTRAS ACTIVIDADES: Dar informacion de un enlace para quue los estudiantes conozcan otros
cuentos hypermediales.

PRODUCTO: Narracion de los estudiantes de su experiencia con el cuento hypermedial..

Reflexion:

TALLER N°3

NOMBRE: “Exploremos el cuento ”

GRADO: 3.2y 6.2

DURACION: 2 HORAS

RECURSOS: humanos (estudiantes, docentes) fisicos (video beam, computador, pantalla o
televisor) entre otros

EJE TEMATICO: Estructura del cuento

TEMA: El cuento

PROPOSITO: Reconocer las partes de un cuento como aspectos estructurales de un texto
narrativo.

HABILIDADES A FORTALECER:

Ejercicios antes de la lectura

Habilidad para relacionar conocimientos previos

¢ Qué es un cuento?

¢ Cuales son las partes del cuento?
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¢ Te gustan los cuentos por qué?

Habilidades para observar y analizar detalles presentes en el texto

Después de activar los conocimientos previos con las diferentes clases de cuentos, se analizard, el
titulo, el autor, las imagenes etc.

¢Cuadl es el titulo?

¢En qué formato esta el texto, impreso o digital?

¢Quién es el autor del texto?

Ejercicios durante la lectura

Se observaré el titulo del cuento y a partir de este, el estudiante tendra la posibilidad de inferir el
tema a partir del mismo.

Habilidad para inferir informacion del texto

El estudiante dard sus hipoétesis teniendo en cuenta el titulo del cuento e iméagenes.

Después de leido el cuento en los computadores, acompafiado de imégenes y audio el estudiante
respondera:

Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢Colmo inicio la narracién?

¢ Cuéles son los personajes de la historia?

A continuacidn se realizaran preguntas literales del texto que respondan a la habilidad de inferir
informacion del texto en forma oral.

Ejercicios después de la lectura

Luego responderan preguntas en forma individual de manera escrita.

Habilidad para resumir

¢ Qué ocurre en la historia?
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El estudiante respondera preguntas que lo lleven a identificar idea principal e intenciones del autor.
Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica

Cada estudiante escribira en el correo del proyecto que clase de cuento le llamo mas la atencion.
Ambientacion: Generacion de hipotesis

Metodologia: proyeccion de imagenes de un cuento con sonido

Evaluacion: Cada estudiante expresara y/o escribira el cuento observado

OTRAS ACTIVIDADES: Dar a cada estudiante una ficha con imagenes para que coloree y cree
un cuento.

PRODUCTO: Cuento producido por los estudiantes.

REFLEXION:

TALLER N°4
NOMBRE: “Desarrollando nuestra imaginacion”
GRADO: 3.2y 6.2
DURACION: 2 HORAS
RECURSOS: humanos (estudiantes, docentes) fisicos (video beam, computador, pantalla o
televisor) entre otros
EJE TEMATICO: realidad y fantasia de los cuentos
TEMA: El cuento
PROPOSITO: Identificar los hechos reales y fantasticos presentes en un cuento.
HABILIDADES A FORTALECER:
Ejercicios antes de la lectura

Habilidad para relacionar conocimientos previos



Al continuar con el tema, genero textual cuento, los estudiantes relacionaran sus saberes
con las siguientes preguntas:

¢ Qué son cuentos fantasticos?

¢ Qué son cuentos de ciencia ficcion?

¢ Qué son cuentos maravillosos?

¢ Qué son cuentos de terror?

¢ Qué son cuentos policiales?

Habilidades para observar y analizar detalles presentes en el texto

Después de activar los conocimientos previos con las diferentes clases de cuentos, se
analizara, el titulo, el autor, las iméagenes etc.

¢Cuadl es el titulo?

¢En qué formato esta el texto, impreso o digital?

¢Quién es el autor del texto?

Ejercicios durante la lectura

Se observara el titulo del cuento y a partir de este, el estudiante tendra la posibilidad de
inferir el tema a partir del mismo.

Habilidad para inferir informacion del texto

El estudiante dard sus hipoétesis teniendo en cuenta el titulo del cuento e iméagenes.
Después de leido el cuento en los computadores, acompafiado de imégenes y audio el
estudiante respondera:

Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢Cbmo inicio la narracién?

¢Cuales son los personajes de la historia?
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A continuacion se realizaran preguntas literales del texto que respondan a la habilidad de
inferir informacion del texto en forma oral.

Ejercicios después de la lectura

Luego responderén preguntas en forma individual de manera escrita.

Habilidad para resumir

¢ Qué ocurre en la historia?

El estudiante respondera preguntas que lo lleven a identificar idea principal e intenciones
del autor.

Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica

Cada estudiante escribira en el correo del proyecto que clase de cuento le Ilamo mas la
atencion.

AMBIENTACION: Dialogar con los estudiantes acerca de hechos que puedan presentarse
en un cuento

METODOLOGIA: Leer un cuento hypermedial

EVALUACION: Cada estudiante expresara y/o escribira uno o varios hechos reales e
imaginarios del leido cuento observado

OTRAS ACTIVIDADES: Dar a cada estudiante una ficha con imagenes de un cuento para
que identifique cada escena de real a imaginaria.

PRODUCTO: Cuento producido por los estudiantes.

REFLEXION:
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TALLER N° 4
NOMBRE: “SALPICON DE CUENTOS”
GRADO: 3.2y 6.2
DURACION: 2 HORAS
RECURSOS: humanos (estudiantes, docentes) fisicos (video beam, computador, pantalla
o televisor) entre otros
EJE TEMATICO: Clases de cuentos
TEMA: El cuento
PROPOSITO: Familiarizar a los estudiantes con las diferentes clases de cuentos
HABILIDADES A FORTALECER:
Ejercicios antes de la lectura
Habilidad para relacionar conocimientos previos
Cada estudiante, tendra la oportunidad de ver un cuento de cada clase e identificarlo, de
acuerdo con lo aprendido en el taller 3.
Habilidades para observar y analizar detalles presentes en el texto
Después de activar los conocimientos previos, los estudiantes tendran la oportunidad de
identificar diferentes cuentos hypermediales.
Ejercicios durante la lectura
Se escogera un cuento de los expuestos anteriormente y se analizaran en forma literal
algunas preguntas.
Habilidad para inferir informacion del texto
El estudiante dara sus hipotesis teniendo en cuenta el titulo del cuento e imagenes.

Después de leido el cuento en los computadores, acompafiado de imagenes y audio el



estudiante responderé:

Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢Colmo inicio la narracién?

¢ Cuéles son los personajes de la historia?

A continuacidn se realizaran preguntas literales del texto que respondan a la habilidad de
inferir informacion del texto en forma oral.

Ejercicios después de la lectura

Luego responderan preguntas en forma individual de manera escrita en el computador.
Habilidad para resumir

¢ Qué ocurre en la historia?

El estudiante respondera preguntas que lo lleven a identificar idea principal e intenciones
del autor.

Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica

Cada estudiante escribira en el correo un mensaje del cuento para su vida.
AMBIENTACION: Recordar con los estudiantes algunos de los cuentos que se saben e
identificar el tema que tratan.

METODOLOGIA: leer varios cuentos hypermediales

EVALUACION: leer varios cuentos e identificar el tema.

OTRAS ACTIVIDADES: Pedir a los estudiantes que lean un cuento e identifique el tema
PRODUCTO:

REFLEXION:
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TALLER N°5

NOMBRE: “VAMOS A LA BIBLIOTECA”

GRADO: 3.2y 6.2

DURACION: 2 HORAS

RECURSOS: humanos (estudiantes, docentes) fisicos (biblioteca)

EJE TEMATICO: variedad de textos narrativos

TEMA: El texto narrativo

PROPOSITO: fortalecer el habito de leer, e interactuar con diferentes textos.
HABILIDADES A FORTALECER:

Ejercicios antes de la lectura

Habilidad para relacionar conocimientos previos

Los estudiantes de ambas instituciones, visitaran la biblioteca.

Ejercicios durante la lectura

Los estudiantes, tendran la capacidad de interactuar con una pequefia charla en sus uso y
posterior a esta, se complementara, donde cada uno tendré la oportunidad de tomar un libro
de su gusto.

Luego, el guia de la biblioteca les leerd un cuento.

Habilidad para inferir informacion del texto

Los estudiantes daran sus hipotesis teniendo en cuenta el titulo del cuento.

Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢Cbmo inicio la narracién?

¢Cuales son los personajes de la historia?
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A continuacion se realizaran preguntas literales del texto que respondan a la habilidad de
inferir informacion del texto en forma oral.

Ejercicios después de la lectura

Luego responderan preguntas en forma individual en forma oral.

Habilidad para resumir

¢ Qué ocurre en la historia?

El estudiante respondera preguntas que lo lleven a identificar idea principal e intenciones
del autor.

Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica.

Los estudiantes tendran la oportunidad de dramatizar el cuento expuesto por niveles (basica
primaria y basica secundaria)

AMBIENTACION: Recordar las normas de comportamiento en la biblioteca.
METODOLOGIA: De manera libre permitir que los estudiantes interactdien con los textos
de la biblioteca. Luego continuar con la actividad dirigida.

EVALUACION: Cada estudiante expresara y/o escribira acerca de la visita a la biblioteca
municipal

OTRAS ACTIVIDADES: Recomendar a los estudiantes pedir prestado libros de la
biblioteca para leer en la casa

PRODUCTO: Impresiones de algunos estudiantes de su visita a la biblioteca.

REFLEXION:



TALLER N°7

NOMBRE: “COMPARTIR DEL CUENTO (VIRTUAL)”

GRADO: 3.2y 6.2

DURACION: 2 HORAS

RECURSOS: humanos (estudiantes, docentes) fisicos (video beam, sala de informatica,
internet) entre otros.

EJE TEMATICO: El cuento virtual

TEMA: cuento

PROPOSITO: Interactuar con ambientes hypermediales, al tiempo que se fortalece en los
estudiantes la capacidad de comprension de lectura.

HABILIDADES A FORTALECER:

Ejercicios antes de la lectura

Habilidad para relacionar conocimientos previos

Los estudiantes tendran la oportunidad de relacionar sus conocimientos y pensar qué clase
de cuento le gustaria escribir.

Habilidades para observar y analizar detalles presentes en el texto

Después de activar los conocimientos previos con las diferentes clases de cuentos, se
pensara en el posible titulo, las imagenes, el audio, etc.

¢Cual sera el titulo?

¢Quiénes seran los personajes?

¢Cuales seran las iméagenes y los sonidos?

Ejercicios durante la lectura
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Se escribira el cuento, con sus imagenes y audio posibles.

Habilidad para inferir informacion del texto

Terminando el cuento de cada uno, los estudiantes daran a conocer sus hipotesis teniendo
en cuenta el titulo del cuento e imégenes.

Después de leido el cuento en los computadores, acompafiado de imégenes y audio el
estudiante responderé:

Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢Colmo inicio la narracién?

¢ Cudles son los personajes de la historia?

A continuacidn se realizaran preguntas literales del texto que respondan a la habilidad de
inferir informacion del texto en forma oral.

Ejercicios después de la lectura

Luego responderan preguntas en manera individual en forma ordenada.

Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica

Cada estudiante compartird su cuento de manera virtual a los comparfieros de proyecto.
AMBIENTACION: proyectar a los estudiantes imagenes de cuentos hipermediales.
METODOLOGIA: en la sala de informatica, cada estudiante o en parejas haciendo uso de
un computador, leeran el cuento del enlace o direccion electronica que se les dara.
EVALUACION: Taller de comprension de lectura.

OTRAS ACTIVIDADES PRODUCTO: compartir diferentes enlaces o link que lleven a

los estudiantes a leer cuentos.
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Anexo 3 Bitacora Pedagogica

BITACORA, PASO A PASO DEL DESARROLLO DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION
PEDAGOGICA

Grado 3.2 Institucion Educativa Francisco José de Caldas

El 5 de mayo de 2016, se invito a los estudiantes del grado .3.2 a diligenciar un cuestionario en la
cual debian responder de manera libre, espontanea y veraz una serie de cinco preguntas sencillas
con relacion a su proceso de lectura. Con esas ideas en mente, los estudiantes, diligenciaron a

cabalidad la encuesta.
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Evaluacién Diagnostica Grado 3.2

Esta prueba se aplico a los estudiantes del grado 3.2 de la Institucion Educativa Francisco José
de Caldas el 17 de mayo de 2016, el nimero de participantes fue de 36. Consistio en un ejercicio
en el cual cada estudiante debia leer un texto en este caso una fabula y luego responder de manera
escrita nueve preguntas, tres de cada uno de los niveles de comprension de lectura asi: literal,

inferencial y critico respectivamente.

i)

Institucion Educativa Francisco José de Caldas, Estudiantes de 3.2 resolviendo la prueba

diagnostica

TALLERES APLICADOS

Taller # 1, Conceptualizacion de las tipologias textuales

Este taller se aplico el 31 de mayo de 201.Estando en el salon de clases, se le informe a los
estudiantes que como se habia programado, hoy realizariamos una actividad del proyecto de aula
“Leer nos hace grandes”. Esta correspondia al taller nimero 1, de nombre, conceptualizacion de
las tipologias textuales.

La actividad se inici6 con la presentacion en diapositivas de las diferentes tipologias textuales
y la estructura de cada tipo de texto. Los estudiantes estuvieron muy atentos y algunos participaron
leyendo parte de la informacion. Al final de la presentacion se hizo un resumen de lo expuesto,
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aqui participaron todos los estudiantes. Ademas, la mayoria expreso su gusto por el texto narrativo,
mas especificamente el cuento. Manifestaron que les encanta que les narren cuentos, leerlos y

dibujarlos. Luego escribieron y luego narraron su cuento favorito.

Institucion Educativa Francisco Joseé de Caldas, estudiantes atentos conociendo las tipologias

textuales.

Institucion Educativa Francisco José de Caldas, Estudiantes de 3.2, narrando su cuento favorito.
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Taller # 2, Observo y me expreso

Invité a los estudiantes del grado 3.2 a la biblioteca, se les recorde que la actividad a realizar
correspondia al proyecto de aula “Leer nos hace grandes” al cual ellos estan vinculados.
Seguidamente hice un pequefia introduccion a la actividad, informando basicamente en que
consistia y el tema.

Inicie con la ambientacion, a qui los estudiantes tuvieron la oprtunidad de expresar por escrito
sus ideas acerca de: ¢, De qué se trata el cuento?, ¢ Ddénde se desarrolla el cuento? y ¢ Quiénes son
los personajes? ¢Como termina? Entre otras.

Luego, una a una se fueron proyectanto las imagenes del cuento, y los estudiantes las
observaban con atencion en siliencio. Esta se hizo varias veces a solicitud de los estudiantes.

Seguidamente, le pedia los estudiantes que escribieran su cuento de acuerdo a lo que habian
observado en las imagenes y que le colocarar titulo al mismo.Finalmente, se compartio la lectura

de algunos de los cuentos resultantes.

Fotos : en la biblioteca, realizando el primer taller observo y me expreso, estudiantes de grado

3.2, observando las imagenes del cuento la otra orilla, con la docentes

Taller # 3 clases de cuento

Este taller se desarroll6 el 16 de junio de 2016, a traves de las actividades propuestas en desde
el portal de Colombia aprende. Los estudiantes reunidos en la sala de informatica, estuvieron muy
atentos y participaron de las actividades propuestas.

La mayoria de los estudiantes, expresé que el cuento que mas le habia gustado fue el de terror.
Al final de la actividad debian escribir su propio cuento de acuerdo al que mas le hubiera gustado

y la mayoria coincidio con esto
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Estudiantes muy animados identificando los diferentes tipos de cuentos

Taller # 4 Salpicon de cuentos

Reunidos en el salon de clases, se presentdé un trailer de cuentos, donde los estudiantes
identifican las clases de cuentos trabajados en los talleres anteriores.

Durante esta actividad estuvieron muy animados y contentos, se escuchaban expresiones como

2% ¢

“ese es un cuento de terror” sfii, si. “ese es un cuento fantastico”. “ese es policiaco” “ese es un

99 ¢¢ 199 <

cuento de aventuras” “ese yo me lo vi”, “yo tengo la pelicula de ese” ... “yo también” ... etc. Esta
actividad los llené de mucho entusiasmo. A | final de la presentacion identificaron el tipo de cuento

observado.

Estudiantes identificando los diferentes tipos de cuentos.

Taller # 5 Comprensién de texto narrativo

Se refuerza el tema, a través de la lectura de dos cuentos uno de la coleccion semilla y otro. Los
cuentos seleccionados fueron, Willy el mago y la carta robada. Por medio de los cuales, se analizo
la estructura y los elementos del cuento. Mediante el dialogo, los estudiantes expresaron lo
identificado en el cuento. (La estructura: inicio, desarrollo y final. Los elementos: los personajes,



116

los hechos, espacios, tiempo, narrador).

Estudiantes observando lo cuentos e identificando los elementos.

Taller # 6 Hipermedia
A través de una presentacion con diapositivas se presenta el tema de la hipermedia

Se refuerza el cuento de mayor predileccién. Se present6 un cuento de terror.

Taller # 7Texto hipermedial

En este taller, los estudiantes escribieron cuentos de su autoria. Los cuales fueron exhibidos en el
salon de clases, pegados en la pared y en diversos momentos eran leidos por los estudiantes. luego
lo transcribieron en el programa word, le anexaron iméagenes, y los compartirian a través de correo

electronico. Aunque no lograron producir un texto hipermedial.
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Estudiantes socializando los cuentos producidos

Estudiantes exhibir los cuentos producidos
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Exhibicién de cuentos elaborados por los estudiantes, algunos curiosos se acercan a leerlos

durante el recreo.
3.4.3 Proceso Narrativo de Estudiantes Grado 6-1 Institucion Educativa Cauca.
En este proceso de comprension, a través de la intervencion pedagdgica se evidencio el gusto

por la narrativa por parte de los estudiantes, en la cual trabajaron con mucho entusiasmo y
dedicacion, realizando las actividades propuestas durante los diferentes talleres.
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Estudiantes grado 6-1 observando cuento hipermedial

Estudiantes observando detenidamente cuentos hipermediales. Durante esta actividad se
sintieron muy motivados, ya que la estrategia fue un punto a favor en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Estudiantes escribiendo su propio cuento, luego de observar las imagenes.
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Visita del profesional en disefio gréafico.

En esta actividad, los estudiantes estuvieron muy motivados e interesados de conocer un

profesional que les brindo algunas herramientas necesarias para realizar un cuento hipermedial.

Estudiantes de grado sexto uno, observando cuentos hipermediales.
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Estudiantes de grado sexto uno realizando produccion de cuento, luego de haber observado el

cuento la otra orilla.

Estudiantes de grado sexto uno recibiendo una charla pedagdgica practica en el manejo de

iméagenes y sonidos en el texto narrativo cuento.
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Estudiantes de sexto creando cuento con recortes  Estudiante motivada creando su cuento con

de iméagenes, teniendo en cuenta la estructura. imagenes.

Estudiantes de sexto uno, felices en la produccion y creacion de su cuento.
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B Activded & EL memaale e wn connin

En el taller de tipologia textual, se tomo como referencia los Derechos Basicos de Apendizaje,
para desarrollar la explicacion de manera que los estudiantes interactuaran con la hipermedia desde

el inicio.
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Luego de haber trabajado el taller de tipologias los estudiantes se inclinaron por el texto

narrativo, el cual fue de mayor interés.
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Se realizan espacios interactivos para la practica de los cuentos, desde los Derechos Basicos de
Aprendizaje. En el cual los estudiantes se notan muy atraidos y motivados por la utilizacion de
metodologias distintas a la tradicional y lo manifiestan.
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Cuentos Fanthsticos

Ademas se realizan practicas textuales de las diferentes clases de cuentos; en el cual trabajan
sin sentirse obligados.
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TEMA: COMPRENSION DE LOS ELEMENTOS
DE LOS CUENTOS DE TERROR

Clase Nervibire

[' Actividad Introductoria: [Qué miedo!

¢

En esta actividad se llevo a cabo un audio de un cuento de terror con iméagenes, en el cual los

estudiantes se mostraron muy motivados.

En esta actividad los estudiantes imteractuaron con la superestructura del cuento hipermedial,
permitiendoles apropiarse de este.
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B2 Lectura e identificacién de las ideas de un cuento

El cuento
" ’ ._',
Narracion breve., oral o escrita, de caracter
ficcional o real. que relata sucesos

Su superestructura compuesta por tres partes |

o

En esta actividad, los estudiantes activaron sus conocimientos previos, acerca del texto

narrativo cuento, en el cual permitieron relacionar sus narraciones anteriormente.
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!% Los tipos de textos

Lee y escucha los siguientes textos presentados y completa los cuadros con
la informacion corespondiente. teniendo en cuenta lo estudiado en clase

7 N\

Los astronautas que La anorexia un
niegan el cambio trastorno de la
climatico alimentacion

LA

El desarrollo de esta actividad, primero fue de un audio sobre los tres textos expuestos, luego
lectura de los mismos y finalmente se completd informacién acerca de la superestructura de los

textos.

L!!:\ Los tipos de textos

Tipos de Textos
N & W
4 U
Narrativo Expositivo Argumentativo Otros textos
- = -
©

Esta actividad, les permitio a los estudiantes tener presente los diferentes tipos de texto, en los

cuales se mostraron ejemplos precisos.
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Llﬁ Leyendo en suspenso...

Lee y escucha el cuento “El corazon d elator™ y completa La informacion requerida

© Titulo del cuento

O Autor

© ,De qué trata el cuento? Escribe un corto resumen

© Personajes

© (En qué espacios se desarrollé el cuento?

© (Te causd miedo? ;Qué elementos lo causaron?

© Qué relaciones encuentras entre el cuento y la realidad?

Se llevod a cabo un audio del cuento “El corazon delator”, del cual se responden preguntas en

forma oral, acerca de la superestructura.
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Anexo 4 Evaluacién Diagnostica Inicial Grado Tercero Dos Institucién Educativa Francisco José
De Caldas.

INSTITUCION EDUCATIVA FRANCISCO JOSE DE CALDAS
Evaluacion diagnostica de lectura grado tercero 3.2 de basica primaria
Fecha: mayo 17 de 2016 Nombre:

“El Leén y el Ratéon”

Habia una vez un ratoncillo que cayo prisionero en las garras de un leén, al que estaba
molestando mientras intentaba descansar. Ya iba a comérselo cuando el raton, llorando, le

suplico perdon:

— jPor favor, no me comas! Si me dejas libre, quiza algin dia yo pueda ayudarte, si ti me
necesitas. Ademas, yo soy una pieza insignificante para alguien tan poderoso como tu.

Al ledn le hizo gracia la peticion del ratén y con tono orgulloso dijo:

—  Esta bien, te perdono.

El raton le dio las gracias y salié corriendo lo mas deprisa que pudo, antes de que el ledn pudiese

arrepentirse de haberle liberado.

Poco tiempo después, el ledn mientras cazaba tropez6 con una red oculta en la maleza. La habian
tendido los cazadores, y alli quedo6 preso. Atronando la selva, el ledn rugio fiero y, a pesar de sus

esfuerzos, no conseguia salir.



130

Afortunadamente, el ratoncillo libre lo escucho y llegd corriendo. Comenzo a roer la
cuerda con sus dientecillos, y al final el ledn quedo liberado. Antes de marcharse, el raton

le dijo al rey dela selva:

— ¢ Ves como hiciste bien en liberarme? A los poderosos y fuertes les conviene ser

piadososcon los débiles. Tal vez puedan necesitar su ayuda en alguna ocasion.

Ahora vas a contestar una serie de preguntas sobre el texto que acabas de leer.

1. Encierraen un circulo la R cuando la frase haya sido dicha por el ratén y la L, cuando

la frase haya sido dicha por el ledn.

iPor favor, no me comas! R L
Esta bien, te perdono. R L
¢ Ves como hiciste bien en liberarme? R L

2. Escribe al lado de cada oracién V si es verdadera o F si es falsa

El raton no estaba molestando al ledn

El ledn se comid al raton

El raton estaba llorando cuando lo atrapo el ledn

El raton cumpli6 con su promesa
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¢Por qué crees que el leon hizo prisionero al ratoncillo?
Porque el ledn era muy caprichoso.

Porque el ledn se enfadd ya que no podia estar tranquilo.
Porque le gustaba verlo sufrir.

Porque el ledn era muy malo.

¢Por qué al ledn le hizo gracia que el raton le ofreciera su ayuda?
Porque le parecio gracioso ver como lloraba.

Porque pensaba que un ratén es muy pequefio para ayudar a un ledn.
Porque le conto un chiste.

No le hizo ninguna gracia.

¢ Crees que el raton era inteligente?
No, porque no pudo convencer al ledn y se lo comio.
Si, porque supo convencer al ledn para que no se lo comiera.
Si, porque se escap6 sin que el ledn se diera cuenta.

Si, porque sabia leer.

¢Por qué el raton ayudo al leén?
Por qué le habia hecho una promesa
Por qué le tenia mucho miedo al ledn.
Por qué no tenia otra opcion.

Por qué el ledn le pagaria.

131
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¢ Con relacion a los cazadores esté bien lo que hacen?
Si, por que viven de la caza de animales.

No, porque destruyen el medio ambiente.

Si por que los leones son animales peligrosos.

No, porque hay pocos leones en la selva.

¢, Cudl crees que es el mensaje que quiere transmitir el escritor con este texto?
Que debemaos cazar solo los animales salvajes.
Que debemos ser bondadosos y compasivo con los demas.
Que debemos cuidarnos de los animales salvajes.

Que el ledn no es un animal peligroso.

¢ Cudl es la cualidad que muestra el ledn y el raton respectivamente, en este cuento?
Cortesia y amabilidad.
Fuerza y poder.
Seriedad y generosidad.

Compasion y bondad.
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Anexo 5 Evaluacion Diagnostica Inicial Grado Sexto Uno Institucion Educativa Cauca

EVALUACION DIAGNOSTICA INICIAL
INSTITUCION EDUCATIVA CAUCA

NOMBRE:

GRADO: 6-1
Responde las preguntas después de leer el siguiente texto:

MIL CUBOS DE AGUA

Yuko vivia en un pueblo en el que la gente se ganaba la vida pescando y cazando ballenas.
El padre de Yuko también era ballenero.

- ¢Por qué cazas ballenas, padre? — pregunt6 Yuko.

-Es todo lo que sé hacer —respondid su padre.

Pero Yuko no comprendia. Sabia que eso no estaba

bien. Yuko fue donde su abuelo y pregunté de nuevo:

- ¢Por qué mi padre caza ballenas?

-Tu padre hace lo que sabe hacer — dijo el abuelo -. Déjalo tranquilo y haz tus preguntas
al mar. Asi que Yuko se fue al mar.

Ya en el mar, de pronto vio una ballena que habia quedado aprisionada entre unas rocas
al bajar la marea. Las grandes aletas de su cola golpeaban la arena desesperadamente.
Yuko sabia que ella no viviria mucho fuera del agua. Corri6 a la orilla, llené su cubo de
agua y se lo arroj6 a la ballena. Pero la ballena era tan grande como una iglesia.

- jEres tan grande y mi cubo tan pequefio! — grit6 -, pero te arrojaré mil cubos de
agua si es preciso.

El segundo cubo a la cabeza, y también el tercero y el cuarto, pero Yuko sabia que debia
humedecer todo el cuerpo. Hizo muchos viajes al mar en busca de agua. Le dolian la
espalda y los brazos, pero seguia sin parar, hasta que cayo agotado.

Luego noto que se levantaban. Era el abuelo. Entonces escuchoé voces: su padre y toda

la gente del pueblo corria hacia el mar; con baldes, cubos y cualquier recipiente.
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Poco a poco el mar fue subiendo, hasta que cubrié la enorme cola de la ballena.

-Gracias padre por traer a toda la gente para que ayudara — dijo Yuko.

-Eres fuerte y bueno — dijo su padre -, pero para salvar a una ballena se necesitan muchas manos.
Ahora la ballena se movia con cada nueva ola. De pronto, una muy fuerte la liber6 de las

rocas. Durante un momento permanecié inmovil. Mir6 a Yuko, como dandole las

gracias, y luego, con un movimiento de la cola, nadé mar adentro.

Anonimo
Los personajes principales de esta historia son:
Un nifio y su abuelo
Un nifio y una ballena

Un nifio y su padre

OO0 wp

Un nifio y la gente del pueblo

Relaciona cada personaje con lo que expreso en la historia.
Tu padre hace lo que sabe hacer 1. Padre

Te arrojaré mil cubos de agua 2. Abuelo

oOwp N

Para salvar a una ballena se necesitan muchas manos 3. Nifio

La respuesta correcta es:

A. A-3,B-2,C-1 C.A-1,B-3,C-2
B. A-3,B-1,C-2 D.A-2,B-3,C-1

3. Escoge la palabra que le falta la silaba gle.
Re sa
Re ta
A lo

| sia
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4. Escoge el grupo de palabras bien escritas.
A. Pueblo — pergunt6 — pescar

B.  Pueblo — preguntd — pesacar

C.  Pueblo — pregunt6 — pescar

D. Puelbo — preguntd — pescar

5. Lee lasiguiente oracion y cambia la palabra destacada: llen6 su cubo de agua.
A. Hielo

B. Recipiente

C. Agua

D. Mar

6.  Lanarracion anterior es

A. Uncuento

B. Una poesia

C. Unaleyenda

D. Unafabula

7. Marca la letra en donde aparece el orden en que ocurrieron los
hechos. A.

Yuko estd inquieto por la [Una ballena queda atrapada [ElI  nifio con ayuda del
clase de trabajo realizado por fen las rocas. pueblo salvan la ballena.
su padre y decide

preguntarle al mar.

'Yuko habla con su padre El nifio echa agua a una Una ballena es aprisionada

acerca de su trabajo. ballena. por las rocas

El abuelo ayuda a su nieto a |La ballena agradece al nifio. |[El padre de Yuko le explica

salvar a una ballena. Su trabajo de ballenero.
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Un nifio echa agua a una El nifio le pregunta al mar La ballena es liberada.
ballena  atrapada en las @acerca del trabajo de su

rocas. padre.

8.  ¢Acual de los siguientes significados corresponde la palabra ballenero segun el uso
dado en la lectura?

A.  Barco destinado a la captura de ballenas.

B.  Persona que va llena.

C.  Persona que caza ballenas.

D. Industria relacionada con la pesca de ballenas.

9.  Cual palabra completa mejor la idea: Yuko vio ballena atrapada en las rocas.
A. Unas

B. Una

C. Un

D. Uno

10. Escoge el grupo que contiene palabras clave de la lectura.
Balde — mar — ballena — nifio

A

B.  Abuelo — mar — pueblo — trabajo
C. Padre — grande — iglesia — sol

D

Cuerpo — ballena — marea — pronto

11. El tema de esta historia es:

A. Un nifio discute con su padre por cazar ballenas.
B.  Unnifio no comprende lo que hace su padre.

C.  Un nifio salva una ballena.
D

Un nifio habla con el mar.

12. ¢Cudl de las siguientes es una idea clave o principal del texto?
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El nifio arrojé muchos cubos de agua para mantener himeda a la ballena

aprisionada entre las rocas.

O

o w >

o o w >

16.

La ballena moriria bajo el sol.

La ballena aleteaba desesperada.

El cubo de agua del nifio estaba muy pequefio.

¢ Cudl de las siguientes peliculas se pueden relacionar con la historia?
Buscando a Nemo.

Liberen a Willy.
La Era del Hielo.
La Sirenita.

El mensaje de la historia se relaciona con:

La importancia de cazar animales para sobrevivir.

La necesidad de respetar los animales en su ambiente.
La importancia de la colaboracion para lograr un fin.

La critica a los padres y abuelos por su trabajo.

De las siguientes acciones, ¢ Cual serviria para cambiar el final de la historia?

La ballena murié atrapada porque nadie le eché agua.
La ballena se quedo a vivir en el pueblo.

El padre decidio proteger a las ballenas

Yuko se fue sobre el lomo de la ballena.

¢ Cudl de las siguientes explicaciones es la mas acertada para estar contra la caza

deportiva de animales?

A
B.

Los animales deben vivir en su ambiente natural.

Todos los animales merecen que se les respete su vida. Ninguno debe ser cazado de

ninguna manera.

Las personas que se dedican a cazar para divertirse deben ser castigadas.

Muchos animales se estan extinguiendo por la caza indiscriminada de animales.

137



138

Anexo 6 Prueba Saber Grado Tercero Afio 2015 Institucion Educativa Francisco José De
Caldas.

Q| > -

SABER 3 - PRUEBA DE LENGUAIE

sl Responde las preguntas 1, 2, 3 y 4 o partir de lo lectura del siguiente texto:

MIS AMIGOS

Prueba Saber grado tercero

Anexo 7 Prueba Saber Grado Quinto Afio 2015 Institucion Educativa Cauca.

QT > -

SABER 5 - PRUEBA DE LENGUAJE

dimmmEs- Responde las preguntas 1 a 6 de acuerdo con el siguiente texto:

EL ASNO

Un dia, un buen hombre de esos que son el hazmerreir de los demas, marchaba al mercado llevando tras
de si un asno atado mediante una sencilla cuerda alrededor del cuello del animal. Un ladrén, muy préactico
en el arte de robar, lo vio y decidié quitarle el borrico. Se lo dijo a uno de sus amigos, que le pregunto:

Perouétmharéspammeelhombrenosedémmta?
- iSigueme y veras!

Se acercd entonces por detras al hombre, y muy suavemente quitd la cuerda del cuello del asno y se la pu-
so & mismo, sin que el duefio se diera cuenta del cambio, yendo como una bestia de carga, mientras su
compafiero se marchaba con el asno robado.

Cuando el ladron se asegurd de que el borrico se encontraba ya lejos, se detuvo bruscamente en su mar-
cha, y el hombre sin volverse, comenzd a tirar de él. Pero al sentir resistencia, se dio la vuelta decidido a
pegarle al animal, y vio en lugar del asno al ladrén sujeto por la cuerda.

Ante la sorpresa, sequedbunramgnpoderhahlanyalﬂnal dijo:
- ¢Qué cosa eres tu'
- Soy tu asno, nohdueﬁomb'Mlemrhsasombrosa Has de saber que yo fui en mi juventud un picaro

entregado a toda clase de vicios.
Prueba Saber grado quinto
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Anexo 8 Evaluacion Diagnostica Final Grado Tercero Dos Institucién Educativa Francisco
José De Caldas.

PRUEBA DIAGNOSTICA FINAL DE LECTURA GRADO TERCERO 3.2 DE
BASICA PRIMARIA INSTITUCION EDUCATIVA FRANCISCO JOSE DE
CALDAS

Fecha: octubre 20 de 2016

Nombre:

“El picador de piedra”

Erase una vez un picador de piedra que, desde hacia afios y afios, picaba y picaba una montafia
para sacar piedras. En esa misma montafia, también vivia un geniecillo travieso que, de vez en
cuando, concedia deseos a la gente. jPero no lo sabia el picador de piedra! El picador de piedra
vivia contento, hasta que, un dia, fue a entregar unas piedras al palacio de un principe riquisimo.
Al ver las camas de oro, los criados y las sombrillas que protegian al principe del sol, el picador
de piedra suspiro:

- iAh...! Si yo fuera un principe, jqué feliz seria! La voz del genio le respondio:

— Tu deseo ha sido escuchado. jSerés un principe y serés feliz!

Y de repente... jel picador de piedra se transformo en un principe! Tenia un palacio precioso y
se paseaba muy contento por todas partes bajo su sombrilla.

Hasta que, un dia, se dio cuenta de que el sol secaba la hierba e incluso traspasaba su sombrilla.
Eso le extrafi6 mucho vy dijo:

— (Como? ;El Sol es mas poderoso que yo? jAh...! Si yo fuera el sol, jqué feliz seria!
La voz del genio le respondio:

— Tu deseo ha sido escuchado. Seras el sol y seras feliz.

Y de repente... jel picador de piedra se convirtié en sol!
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Muy contento de ser tan poderoso, lanzaba tanto calor sobre la tierra que la resecaba
completamente. Hasta que, un dia, una nube se puso delante del sol y lo tapo.

Eso lo enfad6 mucho y dijo:

— ¢Como? ;Una nube es mas poderosa que yo? jAh...! Si yo fuera una nube, jqué
feliz seria!

La voz del genio le respondio:

— Tu deseo ha sido escuchado. Serés una nube y seras feliz.

Entonces el picador de piedra se convirtio en nube. Muy contento, tap6 al sol y desparramo lluvia
y maés lluvia. Los rios se desbordaron y el agua arranco los arboles, pero la montafia no se movio
ni un poquito. Al verla, el picador de piedra grit6 muy enfadado:

(Como? ;La montafia es mas poderosa que yo? jAh...! Si yo fuera una montana, jqué feliz seria!
La voz del genio le respondio:

— Tu deseo ha sido escuchado. Seras una montafa y seras feliz.

Y el picador de piedra se convirtié en una montafa. Y ahi se quedd, muy orgulloso, sin moverse.
Hasta que, un dia, oy6 un ruidito muy molesto: “toc, toc, toc”. Era el ruidito que hacia otro picador
de piedra. Y, después, se oy0 el ruido de una gran piedra que rodaba por la montafa. El picador de
piedra, muy inquieto, exclamo:

— ¢Cémo? ;Un simple hombrecillo es mas poderoso que yo? jAh...! Si yo fuera un
picador de piedra, jqué feliz seria!

Entonces, la voz del genio dijo por Gltima vez:

—Tu deseo ha sido escuchado. jSeras un picador de piedra y seras verdaderamente feliz! Texto

adaptado de un cuento japonés.

Revista Caracola
Ahora vas a contestar una serie de preguntas sobre el texto que acabas de leer.

1. El orden secuencial de la primera a la Gltima, de las transformaciones del picador de piedras,

es:
A nube picadormontafa principe sol

B. sol picadormontafia principe nube

C. nube principe montafia picadorsol
D. principe sol nube montafia picador

2. Al final, ¢ qué quiso ser el picador de piedra?
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el méas poderoso de todos
picador de piedra

un mago con poderes

un principe bondadoso

Segun el texto el picador de piedra era:
Sabio

Feliz

mentiroso

inseguro

¢Finalmente, el picador de piedras encontro la felicidad?
si

no

no se sabe

El mensaje o leccion que nos ensefia este cuento es:

las cosas materiales son muy importantes.

debemos aceptarnos y ser feliz con nuestra propia identidad.

debemos vivir pendientes de los demas y desear lo que poseen.

la felicidad la dan las cosas materiales
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Anexo 9 Evaluacion Diagnostica Final Grado Sexto Uno Institucion Educativa Cauca

PRUEBA DIAGNOSTICA FINAL (PDF) ESTUDIANTES DE GRADO 6.1 DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA CAUCA

CONOCIMIENTO

INSTITUCION EDUCATIVA CAUCA

PRUEBA DIAGNOSTICA FINAL GRADO SEXTO UNO
NOMBRE: GRADO: 6-1

FECHA: 20 DE OCTUBRE DE 2016

DEFIENDE AL SAPO.

Los “sapos” o alumnos que cumplen con sus deberes son considerados personas no gratas por
sus comparieros. ¢A qué se debe este comportamiento?

Algunos estudiantes afirman que los “sapos” los hacen quedar mal cuando la mayoria de
compafieros no hacen sus tareas y ellos si: otros aluden a que siempre estan estudiando y nunca
hacen parte de los juegos y demaés actividades extra-académicas.

Lo cierto es que el “sapo” es un estudiante querido por sus profesores, pero rechazado por sus
comparieros. Por un lado, los profesores los sienten receptores de sus conocimientos y participes
de la construccion del ambiente escolar. También, los toman en cuenta puesto que como estudian
sus asignaturas, pueden responder en las actividades que se desarrollan cotidianamente. Para un(a)
profesor(a), estos estudiantes son muy importantes porque en ocasiones, son los Unicos que
muestran interés por su trabajo. Por otro lado, los compafieros se sienten amenazados por ellos,
porque parece que no hacen mas que estudiar, participar en clase, cumplir con sus compromisos,
dado que son puntuales con sus tareas. Los demas aspectos de la vida escolar no son de su interés
y no tienen ningun cuidado en manifestarlo abiertamente.

Al parecer, tanto los profesores como los comparfieros tienen razones. Pero valdria la pena
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preguntarse si son merecedores de tanta discriminacion por una leccién a la que todo el mundo

tiene derecho.

De acuerdo al texto anterior, selecciona la respuesta correcta.

1.

e o

o o T o

o o T o

En una de las siguientes opciones, esta la idea central del texto. Eligela.

a. ¢Es justa la discriminacion hacia los sapos?
b.

Los sapos tienen derecho a ser diferentes.
El colegio es para aprender, ¢Es eso tan malo?
Prefiero complacer al profesor.

. En general, el término “sapo” se interpreta como “lambon”. Pero, teniendo en cuenta

que determinados estudiantes no ceden ante la presion del grupo mayoritario (sus
comparieros) y optan por concentrarse en sus labores académicas, el verdadero sinGnimo
del sapo es:

Templado.

Corajudo.

Valiente.

Audaz.

La principal labor de un colegio consiste en formar a sus estudiantes para la vida. En
este sentido, quien mas aprovecha el colegio es quien:

Vaalo que va.

Sobrevalora a su grupo de amigos.

Intenta aprender de todos.

Va a buscar mas problemas.

Los “sapos” son discriminados por ser diferentes a la mayoria. Todos tenemos los
mismos derechos, pero el principal consiste en el derecho a la diferencia. Segun esto,
cada persona puede elegir su forma de ser y de pensar. Si no respetamos el derecho a la
diferencia, estaremos violando:

Los derechos humanos.
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El derecho internacional humanitario.
Un derecho fundamental.

El derecho al estudio.

Para los profesores(as) obtener informacion veraz es muy importante en el registro de
las actividades que constituyen el proceso de aprendizaje de cada estudiante. Omitir o
modificar la informacion real es equivalente a:

Mentir.

Falsear.

Enganar.

Adulterar.

Si formar parte de un grupo implica participar en acciones que atentan contra la
transparencia y la verdad, entonces, esto significa que mi criterio personal es:

Débil.

Inexistente.

Dependiente.

Influenciable.

La autonomia busca que cada individuo sea capaz de darse cuenta de las normas que
sigue en su comportamiento cotidiano. Si un grupo decide algo, yo puedo analizar si lo
gque me proponen es correcto 0 no, como atacar a alguien poro ser diferente. Cuando
obedeces 0 sigues ciegamente a tu grupo de amigos, eres:

Heterénomo (otros deciden por ti).

Auténomo.

Obediente.

Rebelde.

Las diferencias generacionales (adultos/as-nifios/as) pueden crear barreras entre los
seres humanos. El problema del sapo tiene que ver con una de esas barreras. Al respecto,

opinas que:
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La solucion esta en que las dos partes cedan y aporten a la convivencia.

Se debe cobrar esta barrera a los que intentan ser un puente, como por ejemplo, el sapo.
Se debe iniciar un conflicto en el que sélo unos pocos salgan ganando.

Hay que dejar que las cosas sigan su curso.

Todas las personas tienen diferentes destrezas y habilidades. ElI que no tengamos buenos
desempefios en todas las actividades es normal. Lo que no es normal consiste en que
discriminemos por sus debilidades o por sus fortalezas a las personas con las que convivimos.
Por tanto, deberiamos:

Ser mejores cada dia.

Destacarnos en todo.

Luchar por sobresalir.

Aceptar el aporte de cada persona.

10.La vida nos ensefia que quien mas disfruta es quien menos enemistades se crea. Por eso:

a
b.
C.
d.

Si no puedo decir nada bueno, mejor es callar.
Debemos aprender a convivir.
Es recomendable saber perder.

Hay que complacer a todo el mundo.

11.Un sin6énimo se “sapo”, de acuerdo con el texto, es:

a
b.
C.
d.

Aventajado
Estudioso.
Veraz.
Culto.

12.Colocar apodos sin el consentimiento del destinatario constituye el incumplimiento de un

a.
b.

C.

derecho fundamental. En este sentido, un apodo representa una:
Ofensa.
Groseria.

Violacion.
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d. Burla.

13.Tener buenas relaciones con todas las personas es muy dificil, pero esto no quiere decir que
con quien no nos llevemos bien debamos ser enemigos. De ahi que sostengamos que:

Ojo por ojo y diente por diente.

T o

El que me la hace me la paga.

o

Dime con quién andas y te diré quién eres.

o

No ser amigo de alguien no significa que no puedan trabajar juntos.
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Cobernimin del Caucn
Tomnm de Educncicn

¥ Codurg & Cosca

Version 1.0

SEDE PRIMARIA

INSTITUCION EDUCATIVA FRANCISCO JOSE DE CALDAS

1. INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

ESTABLECIMIENTO

INSTITUCION EDUCATIVA FRANCISCO JOSE DE CALDAS

CODIGO 119698000268
EDUCATIVO DANE:
NOMBRES DE LOS ALMEYDA GOMEZ FILIGRANA TERCERO DE
s b GRADO BASICA
PRIMARIA
- EGUND
PERIODO ACADEMICO ?E%RO?(’ 4 SESIONES EECHA MAYODE [FECHA  DE NOVIEMBRE DE
CUART PLANEADAS INICIO 2016 FINALIZACION 2016

AREA: LENGUAJE

2. ESTANDARES A TRABAJAR

FACTOR Escriba frente a cada factor los SUBPROCESQOS a trabajar en esta secuencia
8 RODUCCION - Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas.
> TEXTUAL RAL
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[0 Busco informacién en distintas fuentes: personas, medios de comunicacion y libros, entre otras.

O Elaboro un plan para organizar mis ideas.

O Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las propuestas de mis compafieros y
profesor, y atendiendo algunos aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales, pronombres)
y ortograficos (acentuacién, mayusculas, signos de puntuacién) de la lengua castellana.

O Utilizo la entonacion y los matices afectivos de voz para alcanzar mi proposito en diferentes
situaciones comunicativas.

0 Elaboro instrucciones que evidencian secuencias logicas en la realizacion de acciones.

[0 Determino el tema, el posible lector de mi texto y el propésito comunicativo que me lleva a
producirlo.

0 Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las propuestas de mis compafieros y
profesor, y atendiendo algunos aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales, pronombres)
y ortograficos (acentuacion, mayusculas, signos de puntuacion) de la lengua castellana.

[0  Elaboro hipotesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para

el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los titulos.

O  ldentifico el proposito comunicativo y la idea global de un texto.

0  Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.

0O  Identifico la silueta o el formato de los textos que leo.

0  Reconozco los principales elementos constitutivos de un proceso de comunicacion: interlocutores,

codigo, canal, texto y situacion comunicativa.

0 Identifico la intencion de quien produce un texto Establezco semejanzas.

0 Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo, explicativo y argumentativo.

[0  Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.

[0  Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.
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Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégicos, leyendas, o cualquier otro texto literario.
Elaboro y socializo hipétesis predictivas acerca del contenido de los textos.

Identifico maneras de cdmo se formula el inicio y el final de algunas narraciones.
Diferencio poemas, cuentos y obras de teatro.
Recreo relatos y cuentos cambiando personajes, ambientes, hechos y épocas.

Participo en la elaboracidn de guiones para teatro de titeres.

Identifico la informacion que emiten los medios de comunicacion masiva y la forma de presentarla.

U
U

0

Identifico los diversos medios de comunicacion masiva con los que interactio.

Caracterizo algunos medios de comunicacion: radio, television, prensa, entre otros.
Comento mis programas favoritos de television o radio.

Establezco diferencias y semejanzas entre noticieros, telenovelas, anuncios comerciales, dibujos
animados, caricaturas, entre otros.

Utilizo los medios de comunicacion masiva para adquirir informacion e incorporarla de manera
significativa a mis esquemas de conocimiento.

Entiendo el lenguaje empleado en historietas y otros tipos de textos con imagenes fijas.
Expongo oralmente lo que me dicen mensajes cifrados en pictogramas, jeroglificos, etc.
Reconozco la tematica de caricaturas, tiras comicas, historietas, anuncios publicitarios y otros
medios de expresion grafica.

Ordeno y completo la secuencia de vifietas que conforman una historieta.

Relaciono gréficas con texto escrito, ya sea completandolas o explicandolas

Reconozco los principales elementos constitutivos de un proceso de comunicacion: interlocutores,
cddigo, canal, texto y situacion comunicativa.

Establezco semejanzas y diferencias entre quien produce el texto y quien lo interpreta.

Identifico en situaciones comunicativas reales los roles de quien produce y de quien interpreta un
texto.

« Identifico la intencion de quien produce un texto.
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DBA RELACIONADO A LOS ESTANDARES Y APRENDIZAJES

Lee en voz alta, con fluidez, (adicién y velocidad) y con la entonacién adecuada segin el mensaje del texto.

Sabe qué son los sustantivos y los adjetivos y los utiliza en sus producciones orales y escritas.

Usa los conectores copulativos y disyuntivos entre oraciones y parrafos que le permiten unir y dar coherencia a susescritos.
Aplica las normas ortograficas (utiliza tildes, mayuscula y puntuacion)

Utiliza en sus producciones escritas el punto y aparte para separar parrafos, la coma para enumerar y la mayuscula para iniciar una oracion y para escribir
nombres propios.

Establece la relacion entre las palabras, imagenes y graficos en un texto.

Realiza inferencias y relaciones coherentes sobre el contenido de una lectura a partir de la informacién que le brinda el texto.

Escribe textos de minimo dos parrafos, de tipo informativo y narrativo (realizando la planeacion sugerida por el docente)

Realiza intervenciones orales sobre un tema tratado en clases, una lectura o un evento significativo, en los cuales contesta, pregunta o da su opinion.

Derechos Basicos de Aprendizaje V.2
Comprende las funciones que cumplen los medios de comunicacion propios de su contexto.

Comprende que algunos escritos y manifestaciones artisticas pueden estar compuestos por texto, sonido e imagenes.

Reconoce algunas caracteristicas de los textos narrativos, tales como el concepto de narrador y estructura narrativa, a partir de la recreacion y disfrute de los
mismos.

Escribe textos literarios coherentes, atendiendo a las caracteristicas textuales e integrando sus saberes e intereses.

Identifica el papel del emisor y el receptor y sus propésitos comunicativos en una situacién especifica.

Interpreta el contenido y la estructura del texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y critico.

Produce textos orales breves de diferente tipo ajustando el volumen, el tono de la voz, los movimientos corporales y los gestos, al tema y a la situacion
comunicativa.

Produce textos verbales y no verbales en los que tiene en cuenta aspectos gramaticales y ortograficos.




151

3. COMPETENCIAS TRANSVERSALES ASOCIADAS A LOS ESTANDARES

Competencias Tecnoldgicas
Utilizo las herramientas informaticas para el desarrollo de proyectos y actividades.

Identifico los recursos tecnoldgicos disponibles para el desarrollo de una tarea.

Competencias laborales
Cumplo las normas de comportamiento definidas en un espacio dado.

Utilizo adecuadamente los espacios y recursos a mi disposicidn.

I/Asumo las consecuencias de mis propias acciones.

Reconozco mis habilidades, destrezas y talentos.

Supero mis debilidades.

Identifico mis emociones y reconozco su influencia en mi comportamiento y decisiones.

Tengo en cuenta el impacto de mis emociones y su manejo en mi relacién con otros.

Competencias ciudadanas

Identifico los comportamientos apropiados para cada situacion
(familiar, escolar, con pares).

Cumplo las normas de comportamiento definidas en un
espacio dado.

Utilizo adecuadamente los espacios y recursos a mi
disposicion.
/Asumo las consecuencias de mis propias acciones.

Reconozco mis habilidades, destrezas y talentos.

Supero mis debilidades.
Identifico mis emociones y reconozco su influencia en mi comportamiento y decisiones.
Tengo en cuenta el impacto de mis emociones y su manejo en mi relacion con otros.

/Actlo siguiendo las normas de seguridad y buen uso de las herramientas y equipos que manipulo.
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4. PERFILES DE LOS ESTUDIANTES

4.1 SABERES PREVIOS REQUERIDOS

Lee de manera comprensiva cualquier tipo de texto.
/Antes de leer realiza hipdtesis, predicciones acerca del texto a leer, activando sus conocimientos previos.
Luego de leer un texto, realiza inferencias, sintetiza y saca conclusiones y da su opinidn, elementos que permiten dar cuenta del nivel de comprension

4. METODOLOGIA

La metodologia a emplear es la activa, a través de la cual los estudiantes puedan interactuar y participar de las actividades propuestas. De esta manera, se
involucran mas y pueden apropiarse de su proceso de aprendizaje. Se emplearon talleres a través de los cua les los estudiantes participaron activamente.

IDICADORES DE DESEMPENO

6.2 NIVELES DEL DESEMPENO

lectura literal.

comprensiva.

BAJO BASICO ALTO SUPERIOR
Lee textos |Lee textos narrativos y elabora [Lee textos narrativos |Lee e  interpreta  textos
narrativos yhace  [microestructura de compresion. hipermediales  de  manera hipermediales de manera critica

ly comprensiva.

Menciona emociones
lexperimentales

a partir de un texto leido.

Identifica el propdsito del texto
lescuchado.

Responde por escrito preguntas
que aluden a informacién
explicita e implicita en un texto
leido.

Lee, comprende e interpreta
textos en diferentes formatos.

Lee textos de su interés.

Lee en voz alta:
respetando signos de
puntuacion (punto, como,
signos de
exclamacion y de

interrogacion), manteniendo
una velocidad
adecuada a su nivel lector.

Explica lo que sabe de un tema
antes de leer un texto sobre el
mismo.

Relaciona algin tema o aspecto
del texto con sus expectativas o
conocimientos previos u otros
textos escuchados o leidos
anteriormente.

Explica por  qué

determinadas palabras en

un texto se  escriben
con mayuscula
0 minuscula.

Lee periddicos, revistas vy
articulos en internet para
informarse sobre temas de su
interés.

Utiliza en sus producciones
escritas el punto y aparte para
separar parrafos, la coma para
enumerar y la mayuscula para
iniciar una oracién y para
escribir nombres propios.

Realiza intervenciones orales
sobre un tema tratado en clase,
una lectura 0 un evento
significativo, en las cuales
contesta, pregunta o da su

opinion.
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7. PLAN DE CLASE

7.3 COMPETENCIAS 7.3
7.1 DE LENGUAJE A EVALUACION 7.4
APRENDIZAJES 7.2 ACTIVIDADES DESARROLLAR EVIDENCIAS DE MATERIALES
APRENDIZAJE
. . . Encuesta diagndstica 36 copias
Actividades del diagnostico ! 1agnostl . P
impresas de la
encuesta, lapices.
Actividades del diagnostico Evaluacidn diagnostica .36 copias
impresas de la
evaluacion, lapices, colores,
Lapiceros
Conceptualizacion de En este  taller se [Se expone un Presentacion,

Tipologia textual

las
tipologias textuales

trabajan la
competencia textual y
tecnoldgicas.
se presentan las diferentes
tipologias
textuales, se muestra la
estructura de
cada tipo de texto, por medio
de, de
una presentacion en
diapositivas. Por
medio de la cual los
estudiantes
lograron interactuar con los
tipos de
textos y ampliar sus
conocimientos
sobre los mismos.

collage de textos,

donde el
Estudiante

Empieza a

interactuar con
Sus

conocimientos;
seguidamente se

explica el tema

tipologia textual.

\video beam,
computador,

extensiones.
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Habilidades a fortalecer

Ejercicios antes de la lectura.

Habilidad para relacionar conocimientos previos.

Se presentan imagenes y fragmentos de audios de textos narrativos, argumentativos y expositivos, donde los estudiantes crearan sus hip6tesis a partir de los
titulos e imagenes de los textos.

Habilidades para observar y analizar detalles presentes en el texto.

Después de activar los conocimientos previos, los estudiantes analizan las caracteristicas de los diferentes tipos de texto, como el narrativo, argumentativo,
expositivo, descriptivo, instructivo y conversacional.

Ejercicios durante la lectura.

Una vez escuchados los textos, los estudiantes determinan en cual se narra, se explica y se trata de convencer acerca de algo.

Habilidad para inferir informacién del texto.

Los estudiantes leen, analizan ejemplos presentados de los diferentes tipos de textos y responden preguntas:

; Cudl es el nombre del texto? ¢ Qué tipo de texto es? Identifica

su estructura y la marca en el texto.

¢ Cudl es la idea principal?

; Qué conclusién encuentras en el texto?

Ejercicios después de la lectura.

Los estudiantes leen cinco preguntas y responden escogiendo la respuesta correcta.
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Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica.

trabajarlo en profundidad.

Los estudiantes daran su punto de vista, sobre los diferentes tipos de texto, donde elegiran uno entre todos, que les haya llamado la atencién y gusto para

Identificacion de la estructura En este  taller se trabajan
del cuento. competencias, textual y poética. A
través de las cuales se aborda el tema
de la estructura del cuento. Ademas,
los estudiantes recrean un cuento, de
acuerdo a las imagenes observadas
Genero textual respectivamente.

Narrativo

las

Se proyecta el

cuento la otra
orilla, mediante
imagenes, los
estudiantes las
observan en
silencio, luego
hablan de lo
observado y
Finalmente

escriben el cuento

de acuerdo a lo

\visto en las
imagenes.

Imégenes del
cuento la otra
orilla, video
beam,

computador,

extensiones.

Habilidades a fortalecer. Ejercicios
antes de la Lectura.
Habilidad para Relacionar Conocimientos Previos.

Los estudiantes recordaran sus conocimientos previos, a través de preguntas, como, por ejemplo:
; Qué es un texto narrativo?

; Qué caracteristicas tiene la narracion?

; Qué clase de textos narrativos conoces?

; Qué es un cuento?

; Cuéles son las caracteristicas del cuento?

Habilidad para reconocer el tipo de texto del que se va a hacer lectura

Los estudiantes procederan a aplicar sus conocimientos observando las imagenes del cuento.
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“la otra orilla”, de autoria Martha Carrasco, en el cual, mediante la observacion de solo imagenes, cada uno interpretara el cuento.
Ejercicios durante la lectura

Habilidad para inferir informacioén del texto

Cada estudiante interpreta las imagenes del cuento en forma individual y silenciosa.

Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢ En esta parte, cada estudiante teniendo en cuenta las imagenes presentadas, contestaran preguntas como, por ejemplo: como inicia la narracion?
¢ Cudles son los personajes de la historia?

¢ Coémo interpretas a la nifia de la historia?

¢ Por qué crees que la nifia fue a la otra orilla?

Ejercicios después de la lectura

Habilidad para resumir, cada estudiante contard su propia historia de acuerdo a sus observaciones
Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica.

Habiendo escuchado cada historia de todos los estudiantes, se procedera a analizar historia resultante similar entre ellos, luego se presentard la historia real del
cuento, la cual permitird compararla con sus propias historias y sorprendernos por las posibles coincidencias entre ellas.

Identificacion de las diferentes En este  taller se trabajan las [Se presentas las Textos de
clases de cuento. competencias textual, literaria  y [diferentes clases |Cuentos
enciclopédica, a través de estas se de cuentos a |variados, e
presenta la  estructura de las [través de la imagenes de los
Clases de cuento diferentes clases de cuentos;  se Actividad mismos,
realiza el ejercicio de leer los mismo propuesta desde el Internet, video
i los  estudiantes amplian su |portal de beam,
conocimiento del tema al consultar y Colombia computador,
leer mas informacion del tema. aprende. extensiones.
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Habilidades a fortalecer

Salpicon de cuentos

Escritura de diferentes clases
de cuentos.

/A través de este taller se involucran

las competencias poéticas, seméantica

iy la literaria. Donde los estudiantes
observan un trailer con los diferentes

tipos de  cuentos, luego cada
estudiante escribe el cuento de su

agrado, teniendo en cuenta los signos

de puntuacion y las palabras adecuadas. La
competencia literaria también se trabaja en el
sentido de que cada estudiante exhibird su
cuento y luego sera leido y

comentado por sus compafieros.

Se muestra
trailer de cuentos,
donde
estudiantes
identifican

clases de cuentos

trabajados en los
talleres anteriores.

un

los

las

Trailer
Cuentos
\variados,
internet,
beam,
computador,
extensiones.

de

video

Habilidades a fortalecer

etc.

a) ¢Cudl es el titulo?

Ejercicios antes de la lectura

Habilidad para relacionar conocimientos previos

Habilidades para observar y analizar detalles presentes en el texto
Después de activar los conocimientos previos con las diferentes clases de cuentos, se analizard, el titulo, el autor, las imagenes

/Al continuar con el tema, genero textual cuento, los estudiantes relacionaran sus saberes con las siguientes preguntas:
; Qué son cuentos fantasticos?

; Qué son cuentos de ciencia ficcion?
; Qué son cuentos maravillosos?

; Qué son cuentos de terror?

; Qué son cuentos policiales?
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. En qué formato esta el texto, impreso o digital?

;Quién es el autor del texto?

Ejercicios durante la lectura

Se observara el titulo del cuento y a partir de este, el estudiante tendra la posibilidad de inferir el tema a partir del mismo.
Habilidad para inferir informacion del texto

El estudiante dara sus hipotesis teniendo en cuenta el titulo del cuento e imagenes.

Después de leido el cuento en los computadores, acompariado de imagenes y audio el estudiante respondera:

Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢, COomo inicio la narracion?

¢ Cudles son los personajes de la historia?

/A continuacidn, se realizaran preguntas literales del texto que respondan a la habilidad de inferir informacion del texto en forma
oral.

Ejercicios después de la lectura

Luego responderan preguntas en forma individual de manera escrita.

; Qué ocurre en la historia?

El estudiante respondera preguntas que lo lleven a identificar idea principal e intenciones del autor.
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Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica

Cada estudiante escribira en el correo del proyecto que clase de cuento le llamo mas la atencion.

Comprension de texto
Narrativo

Comprensién de cuento
fantéstico

En este  taller se trabaja la
competencia pragmatica, en la cual

se analizan las caracteristicas del

cuento fantastico, la intencionalidad

y variables del  contexto., sus
protagonistas, entre otros.

Seguidamente se fortalece la
competencia literaria, cuando  se

evidencia el gusto por un cuento
particular y deben elaborarlo.

Se refuerza
cuento de mayor
predileccion.

el

Cuentos
fantasticos
\variados,
internet,
beam,
computador,
extensiones

video,

ilidades a fortalecer Ejercicios antes de

la lectura

Habilidad para relacionar conocimientos previos

Cada estudiante, tendra la oportunidad de ver un cuento de cada clase e identificarlo.

Habilidades para observar y analizar detalles presentes en el texto

Después de activar los conocimientos previos, los estudiantes tendran la oportunidad de identificar diferentes cuentos hipermediales.

Ejercicios durante la lectura
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Se escogera un cuento de los expuestos anteriormente y se analizaran en forma literal algunas preguntas.
Habilidad para inferir informacion del texto

El estudiante dara sus hipotesis teniendo en cuenta el titulo del cuento e imagenes.

Después de leido el cuento en los computadores, acompafiado de imagenes y audio el estudiante respondera:
Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢, COomo inicio la narracion?

. Cudles son los personajes de la historia?

/A continuacion, se realizaran preguntas literales del texto que respondan a la habilidad de inferir informacidn del text o enforma oral.
Ejercicios después de la lectura

Luego responderan preguntas en forma individual de manera escrita en el computador.

Habilidad para resumir

¢ Qué ocurre en la historia?

El estudiante responderé preguntas que lo lleven a identificar idea principal e intenciones del autor.
Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica

Cada estudiante escribira en el correo un mensaje del cuento para su vida.
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lizacidn del cuento hipermedial

Hipermedia

En este taller se trabaja la competencia textual,
donde se da a conocer las caracteristicas de la
hipermedia; la competencia enciclopédica, en
la cual se logra que los estudiantes
conceptualicen el

concepto de hipermedia.

A través de una
presentacion con
diapositivas se presenta
el tema de la
hipermedia.

Sala de
informatica, internet

video
beam, computadores.

Habilidades a fortalecer

Compartir del cuento
hipermedial

Texto hipermedial

En este  taller se trabaja la
competencia textual, en la que se
expresa los temas trabajados; la

competencia poética, a través de la

cual los estudiantes crean sus propios
cuentos ilustrados con  imagenes
relacionadas con la clase de cuento,

y de acuerdo a sus posibilidades.

También se fortalece la competencia
enciclopédica en la medida en que

los estudiantes se aproximan a la
conceptualizacion lo que es imagen y

texto hipermedial.

Socializacién de
los cuentos

elaborados, por
parte de los

estudiantes.

Cuentos

producidos por
los estudiantes.
Direcciones
electrénicas.

Ejercicios antes de la lectura

Habilidad para relacionar conocimientos previos

Los estudiantes tendran la oportunidad de relacionar sus conocimientos y pensar qué clase de cuento le gustaria escribir.




162

Habilidades para observar y analizar detalles presentes en el texto

Después de activar los conocimientos previos con las diferentes clases de cuentos, se pensara en el posible titulo, las imagenes, el audio, etc.
¢ Cual sera el titulo?

; Quiénes seran los personajes?

¢ Cuales seran las imagenes y los sonidos?

Ejercicios durante la lectura

Se escribird el cuento, con sus imagenes y audio posibles.

Habilidad para inferir informacion del texto

Terminando el cuento de cada uno, los estudiantes daran a conocer sus hipétesis teniendo en cuenta el titulo del cuento e imagenes.
Después de leido el cuento en los computadores, acompafiado de imagenes y audio el estudiante respondera:

Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

a)¢;Como inicio la narracion?

b); Cuales son los personajes de la historia?

A continuacion, se realizaran preguntas literales del texto que respondan a la habilidad de inferir informacién del texto en forma oral.
Ejercicios después de la lectura
Luego responderan preguntas en manera individual en forma ordenada.

Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica

Cada estudiante compartiré su cuento de manera virtual a los comparieros de proyecto.
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7. PERFIL DE LOS ESTUDIANTES

El grado tercero dos, de la Institucion Educativa Francisco José de Caldas, esta conformado por 36 estudiantes que se distinguen por ser alegres, dindmicos y

entusiastas, son serviciales amorosos, honestos, solidarios, respetuosos, unidos, carifiosos, tienen muchas ganas de aprender, les gusta jugar y estudiar. También
presentan grandes desafios con relacién a su comportamiento, disciplina en clases y rendimiento académico, pero se muestran interesados en superar las
dificultades. Otro elemento, es que, de los 36 estudiantes, 25 son nifias y 11 son nifios. Sus edades oscilan entre los 8 y 10 afios. Hay una gran diversidad étnica
y cultural: mestizos, afro descendientes, indigenas y blancos. Provienen en su mayoria del sector urbano y una minoria del sector rural. EI 97% vi ve en el casco
urbano del municipio tan solo el 3% vive en sector rural.

8. REVISION DISCIPLINAR

QUE ASPECTOS TEORICOS DEBO REVISAR
Conocimiento de las diferentes clases textos.

Manejo de las tecnologias de la informacion e internet.
Conocimiento sobre como aprenden a leer los nifios.

Conocimiento de las politicas educativas en Colombia, como son los Estandares Basicos de Competencias los Derechos Basicos de Aprendizaje.

Conocimiento de los Derechos Bésicas de Aprendizaje correspondientes al grado tercero de basica primaria y las respectivas competencias.

DNES, REFLEXIONES O INQUIETUDES RESPECTO A LA PLANEACION PROPUESTA

Es muy importante planear y sistematizar las actividades que se van a desarrollar con los estudiantes, esto permite el éxito de la actividad. De esta manera, se
consideran todos los elementos necesarios para su ejecucion.

Las actividades propuestas resultaron bastante interesantes para los estudiantes, esto se evidencio en el entusiasmo mostrado por los mismos durante la ejecucién
de las actividades. Uno de los factores que contribuy6 a mantener la motivacién y el animo en las actividades fue quizas el hecho de que los estudiantes estuvieron
directamente vinculados en la propuesta desde el inicio, la planeacidn, ejecucion y evaluacion. Del mismo modo el hecho de que las actividades se desarrollaron,
haciendo uso del ambiente hipermedial, lo cual fue novedoso para los estudiantes.

Los estudiantes de tercero no alcanzaron a producir un cuento hipermedial, con todos los elementos del mismo, pero lograron avanzar en el conocimiento del
mismo. Del mismo modo, lograron aumentar su comprension de la lectura de textos hipermediales, digitar cuentos, colocarles imagenes y compartirlo a través
del correo electrdnico.
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Anexo 11 Planeacién Institucién Educativa Cauca (Grado Sexto Uno)

CONOCIVIENTO

PROYECTO DE AULA | |NSTITUCION EDUCATIVA CAUCA

LEER NOS HACE
GRANDES

INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

ESTABLECIMIENTO CODIGO

VATV INSTITUCION EDUCATIVA CAUCA e 111698000250

NOMBRES DE LOS

NG MARIA DEL PILAR PONCE MORENO GRADO SEXTO
: # SESIONES FECHA DE FECHA DE

PERIODO ACADEMICO ~ | 3 4 PLANEADAS INICIO FINALIZACION

AREA: LENGUAJE

2. ESTANDARES A TRABAJAR

FACTOR Escriba frente a cada factor los SUBPROCESQOS a trabajar en esta secuencia

* Organizo mis ideas para producir un texto oral, teniendo en cuenta mi realidad y mis propias
ORAL experiencias.
* Selecciono el Iéxico apropiado y acomodo mi estilo al plan de exposicion asi como al contexto
PRODUCCION comunicativo.

TEXTUAL * Produzco un texto oral, teniendo en cuenta la entonacion, la articulacion y la organizacion de ideas que
ESCRITA requiere la situacion comunicativa.
« Elijo un tema para producir un texto escrito, teniendo en cuenta un proposito, las caracteristicas del
interlocutor y las exigencias del contexto.

LENGUAJE
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* Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo, explicativo y argumentativo.

COMPRENSION E « Identifico la intencién comunicativa de cada uno de los textos leidos.

INTERPRETACION TEXTUAL

* Leo diversos tipos de texto literario: relatos mitoldgicos, leyendas, cuentos, fabulas, poemas y obras
teatrales.

* Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como tiempo, espacio, accion, personajes.
LITERATURA * Propongo hipotesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de aspectos como titulo, tipo de
texto, época de la produccion, etc.

* Relaciono las hipotesis predictivas que surgen de los textos que leo, con su contexto y con otros textos,
sean literarios o no.

« Elaboro planes textuales con la informacion seleccionada de los medios de comunicacion.

* Produzco textos orales y escritos con base en planes en los que utilizo la informacion recogida de los
MEDIOS DE COMUNICACION Y | medios.

OTROS SISTEMAS SIMBOLICOS | * Socializo, analizo y corrijo los textos producidos con base en la informacion tomada de los medios de
comunicacion masiva.

* Reconozco y uso co6digos no verbales en situaciones comunicativas auténticas.

« Identifico los elementos constitutivos de la comunicacion: interlocutores, cédigo, canal, mensaje y
contexto.

ETICA DE LA COMUNICACION * Caracterizo los roles desempefiados por los sujetos que participan del proceso comunicativo.

« identifico en situaciones comunicativas reales los roles, las intenciones de los interlocutores y el
respeto por los principios basicos de la comunicacion.

3. COMPETENCIAS TRANSVERSALES ASOCIADAS A LOS ESTANDARES

Tecnoldgicas, ciudadanas, laborales.
Competencias Laborales.
Escucho la informacién, opinién y argumentos de otros sobre una situacion.
Identifico los elementos que pueden mejorar una situacién dada.
Utilizo adecuadamente los espacios y recursos a mi disposicién
Reconozco mis habilidades, destrezas y talentos.
Supero mis debilidades.
Realizo mis intervenciones respetando el orden de la palabra previamente acordado.
Expreso mis ideas con claridad.
Identifico actitudes, valores y comportamientos que debo mejorar o cambiar.
Respeto y comprendo los puntos de vista de los otros, aunque esté en desacuerdo con ellos.
Atiendo con actitud positiva las solicitudes de los otros (padres, pares, docentes.
Desarrollo acciones para mejorar continuamente en distintos aspectos de mi vida con base en lo que aprendo de los demas.

mpetencias Tecnoldgicas
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Identifico los recursos tecnoldgicos disponibles para el desarrollo de una tarea.
Actlo siguiendo las normas de seguridad y buen uso de las herramientas y equipos que manipulo.

Competencias Ciudadanas.

Reflexiono sobre el uso del poder y la autoridad en mi entorno y expreso pacificamente mi desacuerdo cuando considero que hay injusticias.

Analizo como mis pensamientos y emociones influyen en mi participacion en las decisiones colectivas.

Escucho y expreso, con mis palabras, las razones de mis compafieros/as durante discusiones grupales, incluso cuando no estoy de acuerdo.

Reconozco que los derechos se basan en la igualdad de los seres humanos, aunque cada uno sea, se exprese y viva de manera diferente.

Comprendo que existen diversas formas de expresar las identidades (por ejemplo, la apariencia fisica, la expresion artistica y verbal, y tantas otras...) y las
respeto.

Analizo de manera critica mis pensamientos y acciones cuando estoy en una situacion de discriminacion y establezco si estoy apoyando o impidiendo dicha
situacion con mis acciones u omisiones.

4. PERFILES DE LOS ESTUDIANTES

4.1 SABERES PREVIOS REQUERIDOS
Caracterizacion de los estudiantes

El grado 6-1 de la Institucion Educativa Cauca, estd conformado por 40 estudiantes, 27 mujeres y 13 hombres, con edades comprendidas entre 11 y
14 afios, en el grupo se presencia el factor multiétnico, en el cual se encuentran nifios en su mayoria mestizos, 10 indigenas y 5 afrocolombianos
5. METODOLOGIA

metodologia a utilizar en los talleres es amena, ya que al realizar un proyecto pedagdgico de aula, el estudiante es una persona activa durante todo el proceso, en
el cual se lleva a cabo la comprension de texto narrativo cuento, por medio de tres niveles especificos: nivel literal, nivel inferencial y nivel critico; ademas se
desarrollan un conjunto de habilidades bésicas, que se activan para hacer uso de las potencialidades del estudiante y para que la interaccion se haga de forma
mas productiva.

6.1 INDICADORES DE 6.2 NIVELES DEL DESEMPENO
DESEMPENO ;
BAJO BASICO ALTO SUPERIOR

Lee textos narrativos y Lee textos narrativos y Lee textos narrativos de Lee e interpreta textos

hace lectura literal. elabora microestructuras manera comprensiva. narrativos hipermediales de
de comprension. manera critica y

comprensiva.

Comprende el sentido Comprende el sentido Comprende el sentido Comprende el sentido

literal del texto que lee parcial del texto y algunas global del texto y las global del texto que lee y la
caracteristicas del contexto | caracteristicas del intencion de quien lo

contexto. produce.
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7. PLAN DE CLASE

7.1 APRENDIZAJES 7.2 ACTIVIDADES

7.3 COMPETENCIAS DE
LENGUAJE A
DESARROLLAR

7.3 EVALUACION
EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE

7.4 MATERIALES

Conceptualizacion de las tipologias
textuales

Tipologia textual

En este taller se desarrolla la
competencia textual, en la
cual se lleva a cabo un
esquema de tipologias,
donde se identifican las
superestructuras de las
diferentes categorias.

Se expone un collage de
textos, donde el estudiante
empieza a interactuar con
sus conocimientos;
seguidamente la docente
explica el tema tipologia
textual

Observacion y opiniones de
los estudiante

Taller

Derechos Basicos de
Aprendizaje.

Video beam

TALLER 1

NOMBRE: CONOZCAMOS LOS DIFERENTES TIPOS DE TEXTO

GRADO: 6.1
DURACION: 2 horas.

RECURSOS: Humanos ( estudiantes y docentes ) fisicos video beam, computador, pantalla, entre otros.

EJE TEMATICO: Tipologia textual.

PROPOSITO: Identificar los diferentes tipos de texto.
AMBIENTACION: Imagenes y audios de diferentes tipos de texto.
METODOLOGIA: Observacion, escucha y lectura de texto.

PRODUCTO: Texto escogido por los estudiantes y su respectivo esquema.

HABILIDADES A FORTALECER:
Ejercicios antes de la lectura
Habilidad para relacionar conocimientos previos

Se presentan imagenes y fragmentos de audios de textos narrativos, argumentativos y expositivos, donde los estudiantes crearan sus hipétesis a partir de los

titulos e imagenes de los textos.
Habilidades para observar y analizar detalles presentes en el texto.

Después de activar los conocimientos previos , los estudiantes analizan las caracteristicas de los diferente tipos de texto, como el narrativo, argumentativo,

expositivo, descriptivo, instructivo y conversacional.
Ejercicos durante la lectura.

Una vez escuchados los textos, los estudiantes determinan en cual se narra, se explicay se trata de convencer acerca de algo.
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Habilidad para inferir informacién del texto.

Los estudiantes leen, analizan ejemplos presentados de los diferentes tipos de textos y responden preguntas:
¢Cual | es el nombre del texto?

¢ QUE tipo de texto es?

Identifica su estructura y marcala en el texto.

¢Cudl es la idea principal?

¢ Qué conclusién encuentras en el texto?

Ejercicos después de la lectura.

Habilidad para resumir

Los estudiantes leen cinco preguntas y responden escogiendo la respuesta correcta.

Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica.

Los estudiantes daran su punto de vista, sobre los diferentes tipos de texto, donde elegiran uno entre todos , que les haya llamado la atencion y gusto para
trabajarlo en profundidad.

Identificacién de la estructura del En este taller se desarrolla la | Lectura silenciosa, Cuento

cuento competencia textual, donde | observacién y opiniones de los | Video beam
se retoma la estructura del estudiantes Derechos Basicos de
cuento; la competencia Aprendizaje

poética, en la cual los
estudiantes crean un cuento,
de acuerdo a las imagenes
vistas.

Se presenta el cuento la otra
orilla, el cual solo se
observa imagenes, donde los
estudiantes miran
detenidamente y luego
expresan lo visto.
Finalmente, escriben el
cuento

Genero textual narrativo
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TALLER 2
NOMBRE: OBSERVO Y ME EXPRESO
GRADO: 3.2y6.1
DURACION: 2 HORAS
RECURSOS: humanos(estudiantes, docentes) fisicos (video beam, computador, pantalla o televisor) entre otros
EJE TEMATICO: Estructura del cuento
TEMA: El cuento
PROPOSITO: Reconoclmiento del cuento.
HABILIDADES A FORTALECER:
Ejercicios antes de la Lectura
Habilidad para Relacionar Conocimientos Previos
Los estudiantes recordaran sus conocimientos previos, a través de preguntas, como por ejemplo:
¢ Qué es un texto narrativo?

¢ Qué caracteristicas tiene la narracion?

¢ Qué clase de textos narrativos conoces?
¢ QuE es un cuento?

¢Cuales son las caracteristicas del cuento?

Habilidad para reconocer el tipo de texto del que se va a hacer lectura

Los estudiantes procederan a aplicar sus conocimientos observando las imagenes del cuento “la otra orilla”, de autoria Martha Carrasco, en el cual, mediante la
observacién de solo imagenes, cada uno interpretara el cuento.

Ejercicios durante la lectura

Habilidad para inferir informacién del texto

Cada estudiante interpreta las iméagenes del cuento en forma individual y silenciosa.

Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢En esta parte, cada estudiante teniendo en cuenta las imagenes presentadas, contestaran preguntas como por ejemplo: como inicia la narracion?

¢Cudles son los personajes de la historia?
¢Coémo interpretas a la nifia de la historia?
¢Por qué crees que la nifia fue a la otra orilla?

Ejercicios después de la lectura

Habilidad para resumir, cada estudiante contara su propia historia de acuerdo a sus observaciones

Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica

Habiendo escuchado cada historia de todos los estudiantes, se procedera a analizar historia resultante similar entre ellos, luego se presentara la histori
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a real del cuento, la cual permitird compararla con sus propias historias y sorprendernos por las posibles coincidencias entre ellas.

Ambientacion: presentar imagenes de cuentos ya conocidos por los estudiantes, y motivarlos a expresar lo que recuerdos de lo observado.

Metodologia: proyeccion de imagenes de un cuento con sonido
Evaluacion: Cada estudiante expresara y/o escribira el cuento observado

OTRAS ACTIVIDADES: Dar a cada estudiante una ficha con imagenes para que coloree y cree un cuento oralmente para grado tercero y por escrito para sexto.

PRODUCTO: Cuento producido por los estudiantes.

Clases de cuento

Identificacion de las diferentes clases
de cuento

En este taller se desarrolla la
competencia textual, en la
que se estructura las
diferentes clases de cuentos;
la competencia literaria,
donde se practica lectura de
los mismos.

Se da a conocedr la
tipologia de cuentos, tomada
de los derechos basicos de
aprendizaje

Lectura silenciosa,
observacion y opiniones.

Collage
Derechos basicos de
Aprendizaje

NOMBRE:“RECONOCIENDO LAS CLASES DE CUENTO”

GRADO:3.2y6.1
DURACION: 2 HORAS

TALLER 3

RECURSOS: humanos(estudiantes, docentes) fisicos (video beam, computador, pantalla o televisor) , DBA.
EJE TEMATICO: realidad y fantasia de los cuentos

TEMA: El cuento

PROPOSITO: lIdentificar las diferentes clases de cuentos.
HABILIDADES A FORTALECER:

Ejercicios antes de la lectura

Habilidad para relacionar conocimientos previos
Al continuar con el tema, genero textual cuento, los estudiantes relacionaran sus saberes con las siguientes preguntas:

¢ Qué son cuentos fantasticos?

¢ Qué son cuentos de ciencia ficcion?

¢ Qué son cuentos maravillosos?

¢ Qué son cuentos de terror?
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¢Qué son cuentos policiales?

Habilidades para observar y analizar detalles presentes en el texto
Después de activar los conocimientos previos con las diferentes clases de cuentos, se analizara, el titulo, el autor, las imagenes etc.
¢Cual es el titulo?

¢En qué formato esta el texto, impreso o digital?
¢Quién es el autor del texto?

Ejercicios durante la lectura

Se observara el titulo del cuento y a partir de este, el estudiante tendra la posibilidad de inferir el tema a partir del mismo.
Habilidad para inferir informacién del texto

El estudiante dara sus hipotesis teniendo en cuenta el titulo del cuento e imagenes.

Después de leido el cuento en los computadores, acompariado de imagenes y audio el estudiante respondera:

Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢COmo inicio la narracién?

¢Cudles son los personajes de la historia?

A continuacién se realizaran preguntas literales del texto que respondan a la habilidad de inferir informacion del texto en forma oral.
Ejercicios después de la lectura

Luego responderan preguntas en forma individual de manera escrita.

Habilidad para resumir

¢Qué ocurre en la historia?

El estudiante responderé preguntas que lo lleven a identificar idea principal e intenciones del autor.

Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica

Cada estudiante escribira en el correo del proyecto que clase de cuento le Ilamo mas la atencion.

AMBIENTACION: Dalogar con los estudiantes acerca de hechos que puedan presentarse en un cuento

METODOLOGIA: Leer un cuento hypermedial

EVALUACION: Cada estudiante expresara y/o escribirad uno o varios hechos reales e imaginarios del leido cuento observado
OTRAS ACTIVIDADES: Dar a cada estudiante una ficha con imagenes de un cuento para que identifique cada escena de real a imaginaria.
PRODUCTO: Collage.

Practica de las diferentes clases de En este taller se desarrolla Revision de cuentos Taller de cuento
cuentos la competencia poética, en
la que el estudiante escribe
Salpicon de cuentos el cuento de su agrado.

Ademas, la competencia
semantica que debe ir de la
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mano, donde utiliza el
Iéxico apropiado.

Se muestra un trailer de
cuentos, donde los
estudiantes reconocen los
cuentos trabajados.

TALLER 4
NOMBRE: “SALPICON DE CUENTOS”
GRADO: 3.2y6.1
DURACION: 2 HORAS
RECURSOS: humanos(estudiantes, docentes) fisicos (video beam, computador, pantalla o televisor) entre otros
EJE TEMATICO: Clases de cuentos
TEMA: El cuento
PROPOSITO: Practico con las diferentes clases de cuentos.
HABILIDADES A FORTALECER:
Ejercicios antes de la lectura
Habilidad para relacionar conocimientos previos
Cada estudiante, tendra la oportunidad de ver un cuento de cada clase e identificarlo.
Habilidades para observar y analizar detalles presentes en el texto

Despues de activar los conocimientos previos, los estudiantes tendran la oportunidad de identificar diferentes cuentos hipermediales.

Ejercicios durante la lectura

Se escogera un cuento de los expuestos anteriormente y se analizaran en forma literal algunas preguntas.
Habilidad para inferir informacién del texto

El estudiante dara sus hipotesis teniendo en cuenta el titulo del cuento e imagenes.

Después de leido el cuento en los computadores, acompariado de imagenes y audio el estudiante respondera:
Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢Cémo inicio la narracion?

¢Cudles son los personajes de la historia?

A continuacion se realizaran preguntas literales del texto que respondan a la habilidad de inferir informacion del texto en forma oral.

Ejercicios después de la lectura

Luego responderan preguntas en forma individual de manera escrita en el computador.

Habilidad para resumir

¢Qué ocurre en la historia?

El estudiante respondera preguntas que lo lleven a identificar idea principal e intenciones del autor.

Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica

Cada estudiante escribira en el correo un mensaje del cuento para su vida.

AMBIENTACION: Recordar con los estudiantes algunos de los cuentos que se saben e identificar el tema que tratan.
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METODOLOGIA: leer varios cuentos hypermediales

EVALUACION: leer varios cuentos e identificar el tema.

OTRAS ACTIVIDADES: Pedir a los estudiantes que lean un cuento e identifique el tema
PRODUCTO:.Dramatizado.

Comprensién de cuento fantastico En este taller se desarrolla la | Lectura, observacion y
competencia pragmatica, en | opiniones

la cual se analizan las
caracteristicas del cuento
fantéstico, la
intencionalidad y variables
del contexto.
Seguidamente la
competencia literaria, en la
cual se evidencia el gusto
por un cuento particular.

Comprensidn de texto
narrativo

Taller
Derechos Basicos de
Aprendizaje

TALLER5
NOMBRE:“COMPRENDO EL TEXTO NARRATIVO CUENTO”
GRADO: 3.2y6.1
DURACION: 2 HORAS
RECURSOS: humanos(estudiantes, docentes) fisicos (video beam, computador, pantalla o televisor) entre otros
EJE TEMATICO: realidad y fantasia de los cuentos
TEMA: El cuento
PROPOSITO: comprender el texto narrativo cuento escrito.
HABILIDADES A FORTALECER:
Ejercicios antes de la lectura
Habilidad para relacionar conocimientos previos
Al continuar con el tema, genero textual cuento, los estudiantes relacionaran sus saberes con las siguientes preguntas:
¢ Qué son cuentos fantasticos?

¢ Qué son cuentos de ciencia ficcion?
¢ Qué son cuentos maravillosos?
¢Qué son cuentos de terror?

¢Qué son cuentos policiales?
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Habilidades para observar y analizar detalles presentes en el texto
Después de activar los conocimientos previos con las diferentes clases de cuentos, se analizara, el titulo, el autor, las imagenes etc.
¢Cual es el titulo?

¢En qué formato esta el texto, impreso o digital?
¢Quién es el autor del texto?

Ejercicios durante la lectura

Se observara el titulo del cuento y a partir de este, el estudiante tendra la posibilidad de inferir el tema a partir del mismo.
Habilidad para inferir informacién del texto

El estudiante dara sus hipdtesis teniendo en cuenta el titulo del cuento e imégenes.

Despues de leido el cuento en los computadores, acompariado de imégenes y audio el estudiante respondera:

Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢COmo inicio la narracion?

¢Cudles son los personajes de la historia?

A continuacidn se realizaran preguntas literales del texto que respondan a la habilidad de inferir informacion del texto en forma oral.
Ejercicios después de la lectura

Luego responderan preguntas en forma individual de manera escrita.

Habilidad para resumir

¢Qué ocurre en la historia?

El estudiante respondera preguntas que lo lleven a identificar idea principal e intenciones del autor.

Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica

Cada estudiante escribira en el correo del proyecto que clase de cuento le llamo mas la atencion.

AMBIENTACION: Dalogar con los estudiantes acerca de hechos que puedan presentarse en un cuento

METODOLOGIA: Leer un cuento hypermedial

EVALUACION: Cada estudiante expresara y/o escribird uno o varios hechos reales e imaginarios del leido cuento observado
OTRAS ACTIVIDADES: Dar a cada estudiante una ficha con iméagenes de un cuento para que identifique cada escena de real a imaginaria.
PRODUCTO: Cuento producido por los estudiantes, segin su gusto.

Conceptualizacion del cuento En este taller se desarrolla la | Observacion y opiniones Recurso humano
hipermedial competencia textual, donde profesional en disefio
se da a conocer las gréfico
Hipermedia caracteristicas de la Sala de sistemas

hipermedia; la competencia
enciclopédica, en la cual se
logra llevar un profesional
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que les brinda bases para
realizar el cuento
hipermedial.

Se realiza préactica de lo
expuesto sobre hipermedia
en la sala de sistemas.

TALLER 6
NOMBRE: “CONCEPTUALICEMOS UN CUENTO HIPERMEDIAL”
GRADO:3.2y6.1
DURACION: 2 HORAS
RECURSOS: humanos(estudiantes, docentes) fisicos (video beam, computador, pantalla o televisor) entre otros
EJE TEMATICO: Elementos del cuento
TEMA: El cuento
PROPOSITO: conocer otras formas de familiarizarse con los cuentos.
HABILIDADES A FORTALECER:
Ejercicios antes de la lectura
Habilidad para relacionar conocimientos previos
Al continuar con el tema, genero textual cuento, los estudiantes relacionaran sus saberes con las siguientes preguntas:
¢ Qué es un ambiente hypermedial?

¢Cudles son las caracteristicas de ambientes hypermediales?
¢QUué es una imagen?

¢QUE es la animacion en un texto?

¢Qué es un video?

Habilidades para observar y analizar detalles presentes en el texto

Después de activar los conocimientos previos con el ambiente hypermedial, se analizarg, el titulo, el autor, las imagenes etc.

¢Cual es el titulo?
¢En qué formato esta el texto, impreso o digital?
¢Quién es el autor del texto?

Ejercicios durante la lectura
Se observara el titulo del cuento y a partir de este, el estudiante tendra la posibilidad de inferir el tema a partir del mismo.
Habilidad para inferir informacién del texto
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El estudiante dara sus hipotesis teniendo en cuenta el titulo del cuento e imagenes.

Después de leido el cuento en los computadores, acompafiado de imagenes y audio el estudiante respondera:
Habilidad para ejercitar la memoria a corto plazo

¢Cémo inicio la narracion?

¢Cudles son los personajes de la historia?

A continuacién se realizaran preguntas literales del texto que respondan a la habilidad de inferir informacidn del texto en forma oral.
Ejercicios después de la lectura

Luego responderan preguntas en forma individual de manera escrita.

Habilidad para resumir

¢Qué ocurre en la historia?

El estudiante respondera preguntas que lo lleven a identificar idea principal e intenciones del autor.

Habilidad para reflexionar y hacer lectura critica

Cada estudiante escribird en el correo del proyecto un mensaje que les haya dejado la lectura.

Ambientacion: descripcion de las formas como los estudiantes han conocido los cuentos que se saben ( leidos, narrados, dramatizados, entre otras.
Metodologia: A traves de un enlace presentar un cuento hypermedial

Evaluacion: Cada estudiante expresara oral y/o por escrito el cuento visto.

OTRAS ACTIVIDADES: Dar informacion de un enlace para quue los estudiantes conozcan otros cuentos hypermediales.
PRODUCTO: Elaboracion de un cuento con algunos elementos de la hipermedia.

Compartir del cuento hipermedial En este taller se desarrolla la | Rejilla, observacion y Cuento hipermedial
competencia textual, en la opiniones
que se ve expuesta las
estructuras trabajadas, Asi
mismo, la competencia
Texto hipermedial poética, en la que se observa
la creacion de iméagenes,
texto, audio, en el cuento.
Se realiza exposicién de
cuentos por parte de los
estudiantes.
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8. REVISION DISCIPLINAR

QUE ASPECTOS TEORICOS DEBO REVISAR
Concepto de texto narrativo. Ambiente hipermedial

9. ESPACIO PARA PLANTEAR OBSERVACIONES , REFLEXIONES O INQUIETUDES RESPECTO A LA PLANEACION PROPUESTA




