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1. Presentacion

La propuesta de intervencion pedagogica “El aprendizaje cooperativo como estrategia para
cualificar la convivencia en el aula a partir de narrativas sobre conflictos sociales en el barrio ”,
tiene como propdsito develar como los procesos de aprendizaje cooperativo en los grados primero
y quinto de primaria de la Institucion Educativa Normal Superior Farallones de Cali cualifican la
convivencia existente en las aulas, entendiendo que cualificar es asignarle a los estudiantes las
responsabilidades, la autonomia y las herramientas necesarias para el mejoramiento de la misma
en los recintos escolares; en este caso, por medio de narrativas sobre violencia en el barrio. La
propuesta contiene; en primer lugar, el contexto de la poblacién estudiantil, sobre lo cual se
analizan las condiciones familiares, sociales y culturales de los nifios y nifias; en segundo lugar, se
define la problemaética, puntualizada en la convivencia en las aulas, a partir de los conflictos
sociales que se presentan en el barrio; en tercer lugar, la justificacion, en la cual se exponen las
razones por las cuales es relevante plantearse nuevas formas de intervenir en el aula. El apartado
del referente tedrico, se presentan en tres capitulos: “Conflictos Sociales: del barrio a las aulas”,
en este se estudian las huellas de violencia en los barrios que dejan sobre los nifios y nifias; en
segundo lugar, “Las narrativas: estrategia didactica entre el lenguaje y la convivencia”, como
herramienta que genera acercamientos entre los estudiantes al narrar y escuchar sobre las
realidades de los otros; y en ultimo lugar, “El aprendizaje cooperativo: una construccion social”,
una nocién que integra las diferentes dimensiones del aprendizaje entre iguales y que contribuye
al autoconocimiento, la autonomia, el auto-aprendizaje y la autoevaluacion. La estructura
metodoldgica se ubica bajo el enfoque cognitivo socio-cultural, la estrategia metodoldgica se hizo

a partir de la secuencia didactica —en adelante SD-. Finalmente se presentan los resultados de la



intervencion, en la cual se expone la importancia de disefiar secuencias didacticas desde
problematicas reales, asi como el impacto de la misma en el ser, en el hacer, en el saber y en el
convivir de los nifios y nifias de los grados primero y quinto que aprenden de sus contextos, al

narrar historias de violencia en los barrios.

1.1 Contexto

La Institucion Educativa Normal Superior Farallones de Cali desde el afio 1939, ha formado
maestros y maestras para la educacion en el municipio, el departamento y la Nacion. Su sede
principal se encuentra ubicada en la carrera 22 oeste No. 2 — 65 en el Barrio Libertadores. En el
reporte del SIMAT de la institucion, en el afio 2017 contaba con aproximadamente 3.700
estudiantes en preescolar, primaria, secundaria, programa CAFAM (jévenes en proceso de
restitucion de derechos) y estudiantes del Programa de Formacion Complementaria (desde aqui
PFC), apoyando los procesos pedagdgicos y administrativos; se cuenta con 130 docentes, 6
secretarias, 1 bibliotecaria, 1 tesorero y 8 celadores (Proyecto Educativo Institucional —a partir de

aqui PEI, 2004).

Reconocida como patrimonio cultural de la ciudad de Cali, tiene una infraestructura de
aproximadamente 35.000 metros cuadrados en la sede central, ademas de siete sedes en los barrios
circundantes. En la sede central, se cuenta con una amplia zona verde, piscina y edificaciones
separadas para la primaria y el bachillerato- Ver Anexo I-; en la sede Martin Restrepo Mejia se
brinda atencion en ambas jornadas a nifios y nifias de preescolar, primaria y a su vez, se atiende a
la poblacion CAFAM, en el caso de la sede de bachillerato. Las sedes de la Institucion Educativa
Normal Superior Farallones de Cali — en adelante IENSFC- prestan el servicio a nifios y nifias de

preescolar y primaria en jornada unica, ubicadas en estratos 1 y 2, zonas en las cuales aquejan



problemas por bandas criminales, pandillas, consumo y venta de drogas ilicitas, rifias y otros

problemas de orden publico (PEI 2004).

En la IENSFC, se evidencia la influencia de grupos de pandillas; las cuales provienen de los
barrios circundantes como EIl Mortifial, EI Aguacatal, Sucre, Obrero, San Bosco entre otros; hacen
presencia de manera intermitente. Son muchas las ocasiones, en las cuales, estas bandas han
ingresado al interior de la sede principal, para atracar a los estudiantes e incluso llevarse parte de

los equipos de la institucion, como los computadores TDA, tabletas y equipos deportivos

Otra de las dificultades, que afectan al colegio, tiene que ver con el consumo y venta de drogas
psicoactivas como la marihuana y pastillas; problemaética neuralgica de la zona, pues buena parte

de esas pandillas se encargan de delinquir con el micro-trafico de estas sustancias.

Por otro lado, estan los problemas de convivencia al interior de las aulas que se presentan a
diario en la IENSFC, los constantes insultos, agresiones y rifias de los estudiantes afuera y al
interior de la misma; ya sea por sus etnias, grupos sociales, ser hinchas de un determinado equipo
de futbol de la ciudad (denominadas barras bravas del América o del Cali), o por su pertenencia a

un barrio o pandilla.

Es importante resaltar que la IENSFC ha implementado mdltiples estrategias para trabajar con
estos jovenes, en pro de intervenir las problematicas y asi lograr un impacto positivo en la

convivencia, en el contexto circundante de los estudiantes y en la misma institucion.



1.2 Descripcion del problema

En los contextos educativos colombianos del Sur occidente colombiano y en especial en la
ciudad de Cali, se debe acoger a nifios y nifias procedentes de cualquier rincén del pais, e incluso
de paises vecinos, que traen consigo una gran diversidad cultural, religiosa, econdmica, étnica y
social; ademas, estudiantes que pertenecen al programa de inclusién educativa situacion que no
le es ajena la Institucién Educativa Normal Superior Farallones de Cali, y este pluralismo conlleva
grandes oportunidades; pero también, enormes dificultades, como las que ya se han mencionado.
La mayoria de sus estudiantes viven en barrios de ladera de la ciudad de Cali como: Terrén
Colorado, El Mortifial y otros del distrito de Aguablanca, ubicados en estrato socioeconémico 1y
a una distancia considerable de la institucion. Estos nifios y nifias ingresan a la IENSFC porque
sus padres anhelan para ellos mejores oportunidades a nivel escolar; ellos argumentan que los
colegios de esos sectores tan deprimidos, no les ofrecen a sus hijos e hijas oportunidades de

mejoramiento, por el contrario, afirman que son un foco de malos ejemplos.

Estas situaciones negativas que viven los estudiantes y que traen consigo a los ambitos
escolares, afectan la convivencia y el clima escolar; un asunto que se ha convertido en un desafio
para la escuela de hoy, que debe ser capaz de ofrecer, ademas de ambientes de aprendizajes
dindmicos e interesantes para los nifios, nifias y jovenes, espacios de socializacion e interaccion
saludables, integradores e incluyentes que los prepararen para la vida en sociedad. Como se
menciona en el capitulo del contexto, esas situaciones de violencia traidas por los estudiantes a las
aulas y espacios escolares desatando situaciones conflictivas y violentas entre ellos, esa
incapacidad de relacionarse asertivamente es el motivo para llevar esta propuesta pedagdgica a

cabo, la cual propone actividades de socializacion y trabajo cooperativo con los estudiantes de los



grado primero y quinto de la Sede Martin Restrepo Mejia, aprovechando esas narrativas de

violencia que traen desde sus contextos.

Hay otro aspecto transcendental de la problematica centrado en las praxis de los maestros y
maestras del siglo XXI, sobre los cuales recaen modelos pedagdgicos y metodologias, informes
internacionales, referentes de calidad educativa y normatividades, evaluaciones que verifican los
indices sintéticos de calidad como: las pruebas saber para grado tercero, quinto y noveno, ademas
de las saber en grado once; un sinfin de guias y directivas ministeriales, propuestas, obligaciones,
orientaciones y metas con el fin de lograr mejores resultados en las instituciones y para el pais.
Demandan reflexiones sobre las practicas pedagogicas, una formacion permanente y un alto
compromiso social con las cuales se puedan abordar y transformar los procesos de ensefianza-

aprendizaje, que no siempre se pueden lograr adecuadamente.

Otro desafio para las y los maestros, es prestar un servicio educativo que integre la diversidad
étnica, cultural y la educacién inclusiva; la cual ha permitido que los alumnos con problematicas
cognitivas, médicas y psicoldgicas se integren igualitariamente accediendo a las instituciones
publicas; haciendo de las situaciones cotidianas en las aulas los ingredientes esenciales para

disefiar propuestas interesantes, actuales y significativas centradas en los nifios, nifias y jovenes.

Teniendo en cuenta todos los aspectos antes sefialados, se formula la siguiente pregunta:

¢De qué manera el aprendizaje cooperativo posibilita cualificar la convivencia en el aula a partir
de las narrativas sobre conflictos sociales en el barrio con los estudiantes de los grados primero y

quinto de primaria de la I.E. Normal Superior Farallones de Cali— Sede Martin Restrepo Mejia?
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1.3 Justificacion

Aungue los pilares actuales del gobierno son: la paz, la equidad social y la educacion, algunas
escuelas, especialmente a las que ingresan estudiantes de zonas marginales con problematicas
sociales se han transformado territorios de inequidad; la situacion se acrecienta cuando los
escolares pertenecen a sectores rurales y marginales de las urbes. Esta realidad no se puede
desconocer en instituciones educativas de caracter oficial, carentes de recursos, con procesos

académicos ‘estancados’ u obsoletos y con un abandono evidente por parte del Estado.

Por otra parte, las problematicas sociales que Ilegan desde los contextos de los estudiantes a las
IENSFC, afectan las relaciones entre los estudiantes a las afueras y en el interior del colegio, al
sector productivo, padres de familia que son convocados para solucionar situaciones de
convivencia de sus acudidos, personal de servicio que opera en la escuela y todo el contexto que
rodea la misma; Por tal motivo, desde el area de lengua castellana, es pertinente estructurar un
proyecto que favorezca y apoye el PMI que tiene como propdsito para los afios 2016- 2017
“Formular e implementar estrategias desde el comité de convivencia el cual se reglamentard y los
proyectos pedagdgicos que busgquen promocionar y prevenir situaciones que afecten la sana

convivencia (Ruta de la convivencia articulos 36 y 37 del decreto 1965/14)” (PMI, 2016, p.1).

La ventaja de este proceso de intervencion, es que, al aprovechar las situaciones vividas y
narradas por los estudiantes acerca de conflictos sociales en los barrios, se cuenta con un insumo
para el area de lengua castellana y al tiempo se mejora la convivencia en el aula. En otras palabras,
los problemas sociales son traidos de los contextos proximos de los estudiantes, a partir de

narraciones de los conflictos sociales y que circulan en los pasillos o aulas, de manera informal;
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son entonces, componentes esenciales que los maestros deben canalizar a través de intervenciones

pedagdgicas, como las de este proyecto.

La convivencia escolar es uno de los pilares de las instituciones educativas; no basta con tener
estudiantes con resultados satisfactorios y que a su vez sean competentes en las pruebas, si sus
formaciones en valores no aportan a los cambios sociales que tanto se necesitan. El trabajo del
maestro en el aula no solo debe innovar desde las TIC, las estrategias pedagogicas, etc. o apuntar
a obtener mejores resultados en pruebas internas o externas; el compromiso pedagdgico, se debe
hacer a través de metodologias interesantes para los estudiantes, como el aprendizaje cooperativo;
a partir de la planeacion de actividades en las cuales los estudiantes aborden y propongan
contenidos significativos, asuman roles activos en su proceso de formacion para formar seres
humanos, competentes académica y socialmente. Esta fue una herramienta importante a

desarrollada en este trabajo de intervencion.

Los modelos pedagogicos y las propuestas del Ministerio de Educacion Nacional- en adelante
MEN- buscan que el ejercicio docente sea mas efectivo en las aulas y que los estudiantes, como
protagonistas en su proceso de formacidn, tengan un rol activo y participativo; es por ello que esta
propuesta de mediacion facilitd el uso de la metodologia de trabajo cooperativo, mediante una SD
a través de la cual se estructuran actividades que permitirdn desarrollar habilidades para saber

convivir en el aula de clase y en el contexto de origen de los mismos.

En ese sentido, el trabajo de intervencion en las aulas de primero y quinto de la Sede Martin
Restrepo Mejia de la IENSFC, va a proporcionar, en primer lugar, a los ambientes escolares a

través de la estrategia de trabajo cooperativo, con las narrativas de conflictos sociales acontecidos
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en los barrios y en segundo lugar a la practica educativa incorporando la SD al plan de estudios de
la institucién; como una propuesta integradora de los saberes del contexto de los estudiantes, del
curriculo y de proyectos transversales institucionales como “El festival de la palabra”. La
propuesta ofrece a los educandos una oportunidad para reflexionar e interpretar sobre sus relatos
y sus contextos, pero sobre todo a sensibilizarse con el otro en pro de una convivencia sana al

interior de la IENSFC.

La conveniencia de este tipo de proyectos de intervencion en instituciones como la IENSFC,
radica en la motivacion que se generara en los estudiantes de quinto y primero a seguir procesos
educativos, en los cuales, el resultado final es la formacion de mejores maestros; esto debido al
empoderamiento que se les otorga en las actividades de la SD. Apoyarse en teorias como la de
Johnson, Johnson, & Holubec (1999), quienes trabajan el saber convivir desde el trabajo

cooperativo, son herramientas fundamentales para el desarrollo y éxito de la estrategia.

La investigacion contribuye a la practica pedagdgica de los maestros, al desarrollar
instrumentos para sistematizar informacion que resulta del proceso de intervencién y del desarrollo

de las actividades de la SD en la Bitacora Pedagogica.

1.1.0Objetivos
1.1.1. Objetivo general
Cualificar la convivencia en las aulas de los grados primero y quinto de la Institucion Educativa
Normal Superior Farallones de Cali- Sede Martin Restrepo Mejia, a partir de las narrativas sobre

conflictos sociales en el barrio, mediante el aprendizaje cooperativo como estrategia pedagogica.
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1.1.2. Objetivos especificos

e ldentificar las actitudes que tienen los estudiantes de los grados primero y quinto ante
conflictos sociales en el barrio.

e Implementar una propuesta pedagdgica con los grados primero y quinto ante conflictos
sociales.

e Analizar la incidencia de la propuesta pedagdgica en la cualificacidn de la convivencia en el

aula de los grados primero y quinto.

2. Referente conceptual
El referente conceptual que fundamenta esta propuesta de intervencion pedagogica contiene
tres ejes, a partir de los cuales se intervino la problematica de convivencia en el aula. Estos hacen

referencia a los Conflictos sociales, Las narrativas y El aprendizaje cooperativo.

El primer eje tedrico tiene que ver con: Conflictos sociales: del barrio a las aulas, en el cual se
expone, inicialmente, el fundamento de la propuesta de intervencion basado en el modelo
propuesto por Sergio Tobon, Julio Pimienta y Juan Garcia (2010), a partir de una SD; en esta
definen varias actividades que abordan los conflictos sociales del barrio. Igualmente se presenta
una sustentacion tedrica desde autores como Alfredo Ghiso (1999), quien define el conflicto como
el motor que permite el desarrollo de discursos y practicas emancipatorias; en el mismo sentido,
para Antanas Mockus (2002) el conflicto se genera por las limitaciones en la comunicacion de los
sujetos que interacttan. Por su parte, el Ministerio de Educacion Nacional (2014) — en adelante
MEN- en el Decreto 1965 de 2013, Articulo 39, define conflicto como: situacion que se caracteriza
porque hay una incompatibilidad real o percibida entre los intereses de una o varias personas. Y
finalmente, para Lev Vygotsky (1995) es la contradiccidn o choque entre lo natural y lo historico,

en otras palabras, entre la exterioridad, lo social, la interioridad y lo orgénico.
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Ademas, se tiene en cuenta las politicas educativas que orientan los procesos formativos, como
los Estandares Basicos de Competencias de lenguaje por el MEN (2006), los Desempefios Basicos
de Aprendizaje MEN (2017) y el informe de Jacques Delors (1996) para la UNESCO sobre los

pilares de la educacion.

El segundo eje aborda: Las narrativas: estrategia didactica entre el lenguaje y la convivencia,
a partir de los planteamientos de Barbara Bruns & Javier Luque (2014) en América Latina, en
cuanto a las estrategias pedagdgicas de los docentes y el papel que tienen los estudiantes frente a
su proceso de aprendizaje; nuevamente se retoma a Vygotsky (1995), el cual sostiene que el
lenguaje se desarrolla en tanto se incremente la socializacion de los nifios y nifias, lo cual se
manifiesta en sus comportamientos y después en las reflexiones propias. Para la UNESCO (2008),
la oralidad debe fortalecerse para que los nifios y nifias comprendan que su cosmovision se
comunica e intercambia a través de ella, en ese sentido, Paulo Freire (2004) hace hincapié en
valorar esas cosmovisiones de los educandos como elementos fundamentales en los procesos
formativos. Comprender que las narrativas son recursos conversacionales, construcciones sociales
de los individuos en colectividad son las posturas de Valentin Voloshinov (1976) y Kenneth
Gergen (1994). Por ultimo, en este eje, Jerome Bruner (2013) define la narrativa como una forma
de razonar desde la historia y no desde la construccion de argumentos l6gicos. Asi como en el
primer eje, en este se analizan los postulados que se encuentran en los referentes de calidad
educativa; en lo que se refiere a la oralidad, en documentos como los Estandares Basicos de
Competencias de lenguaje por el MEN (2006), los Desempefios Basicos de Aprendizaje (DBA)
del MEN (2017), la Malla de Aprendizaje de Lenguaje Grado 1° y 5° V.2 (2017) y los

Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998).
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Por ultimo, El aprendizaje cooperativo: como construccion social, una propuesta desde el
enfoque de “Aprender juntos” de los autores David W. Johnson, Roger T. Johnson y Edythe J.
Holubec (1999) teniendo en cuenta los cinco elementos basicos de la cooperacién; asimismo
Tobdn, S., Pimienta, J. & Garcia, J. (2010) integrando los pilares de la educacion y por Gltimo,
Vygotsky (1979) con la teoria de la Zona de Desarrollo Proximo en relacién con el significado de
cooperacion. Finalmente, el aprendizaje cooperativo es una estrategia que se relaciona con las
politicas educativas comprendiendo que su impacto social es determinante en los procesos de
educacidn, razén por la cual se atiende el concepto de educacién en la Constitucion Politica de
1991, asi como el objeto de la misma en la Ley General de Educacién (1994) y en los lineamientos

curriculares para Lenguaje (1998).

2.1.Conflictos Sociales: del barrio a las aulas
Atendiendo las orientaciones del MEN, la propuesta de intervenciéon se fundamenta en el

modelo propuesto por Sergjo Tobon, Julio Pimienta y Juan Garcia (2010), el cual afirma que:

El enfoque socio formativo sigue los principios del pensamiento sistémico-complejo y, en esta medida,
se encuentra mejor establecido para afrontar los retos actuales y futuros, caracterizados por la inter y la
transdisciplinariedad, la multiplicidad de relaciones en contexto, los cambios constantes en todas las
areas y los procesos de caos e incertidumbre. (p.25)

Muchas instituciones educativas evitan utilizar este tipo de modelos que propenden por el
trabajo de los valores éticos y sociales, enfocandose principalmente en lo académico; se ha
observado con el tiempo, que asignaturas como civica, comportamiento y salud desaparecieron,

para abrirle paso, con mayor intensidad horaria, a las areas como lengua castellana y matematicas.
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Aunque estas asignaturas son importantes, no se puede desconocer que la formacion de un
ciudadano se debe centrar principalmente en las relaciones con su contexto, que vendra siendo la
sociedad donde él actla permanentemente y que preparan a los mismos para enfrentarse a los
desafios que tiene el mundo actual, las exigencias globales y nacionales apuntan a la formacién de
personas integras, capaces de resolver conflictos, en espacios adecuados y razonables, donde la
educacion se implemente por medio de acuerdos, respetando las diferencias sociales, politicas y
econdmicas, no se trata, de convertir las escuelas en espacio para inicamente formar fuerza laboral
y técnica, todos estos procesos debe ir acompariados de aprendizajes que hagan del ser humano
un ciudadano més responsable, consiente, tolerante y con el que la sociedad pueda contar para
crecer como nacion y alcanzar la paz convirtiéndola en pilar fundamental para el desarrollo del

pais.

Mockus (2002) citado por el MEN (2014) afirma que “la convivencia escolar resume el ideal
de la vida en comun entre las personas que forman parte de la comunidad educativa, partiendo del
deseo de vivir juntos de manera viable y deseable a pesar de la diversidad de origenes” (p.25); lo
que se vive en el dia a dia en las aulas es una mezcla de etnias, diversos niveles econémicos,
politicos y sociales, es decir, aulas multiculturales para las cuales la escuela de hoy debe ser
competente, capaz de integrar conocimientos, individuos y conflictos; hacer de estos espacios,
ambientes agradables y arménicos para todos los involucrados en el proceso educativo. Dicho de

otra manera y de acuerdo a lo expuesto por Lev Vygotsky (1995) comprende que,

Cuanto el nifio se adentra en la cultura, no sélo toma algo de ella, no sélo asimila y se enriquece con lo
que esta fuera de él, sino que la propia cultura reelabora en profundidad la composicion natural de su
conducta y da una orientacion completamente nueva a todo el curso de su desarrollo. La diferencia entre
los dos planos de desarrollo del comportamiento —el natural y el cultural— se conviene en el punto de
partida para la nueva teoria de la educacién. (p. 305)
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En este sentido, esta intervencién pedagogica les ofrece una propuesta diferente a las nifias y a
los nifios, una que valide sus saberes y experiencias, para que puedan transformarlas o reelaborarlas
de manera natural en vivencias asertivas para si y para la sociedad.

Por otro lado, emprender un proceso formativo a partir de los conflictos sociales que
experimentan los nifios y nifias en sus barrios, es un reto para la escuela que debe integrar el
contexto a los propdsitos de formacion de la misma. Al respecto Ghiso (1999) afirma:

Lo que hoy vemos en la escuela (alcoholismo, drogadiccién, sicariato, desprecios, ultrajes,
amenazas, ejecuciones, etc.) es quizas lo que no vimos o no quisimos ver en sus inicios... En otras
palabras, los educadores barrian las escuelas y dejaban la basura al otro lado de las puertas, es decir,
a aquellos estudiantes indisciplinados, violentos, rebeldes o llamados “estudiantes problemas” eran
expulsados e invisibilizados; hoy la escuela abre las puertas y el viento social, la poderosa realidad
devuelve con mayor fuerza lo que se creia haber desterrado de las instituciones, se perseguia una
escuela limpia de conflictos sociales y ahora ellos, los desechados invaden y abaten las escuelas,
una realidad abrumadora que se impone y desestabiliza a todos los agentes educativos. (p. 1)

Desconocer la realidad social, ética y cultural de los estudiantes en la institucion educativa es
una vision errada, debe tenerse en cuenta el contexto de origen de los estudiantes para generar
procesos educativos que le aporten a la transformacion de esas realidades; por ejemplo: no se
pueden evitar las drogas si en la escuela no se abren espacios de formacion para prevenir el
consumo o el expendio; asimismo, intentar evitar los conflictos, si en la asignatura de ética y
valores y en todas las areas, de manera transversal, no se desarrollan teméticas de tolerancia y
respeto hacia el otro. Las instituciones deben utilizar las herramientas apropiadas y tener en cuenta
las necesidades sociales de los estudiantes; aqui, con las narraciones de conflictos sociales, se trata

de incluirlos, visibilizarlos y transformarlos.
2.1.1 Los conflictos sociales desde los referentes de calidad educativa
Los Estandares de lenguaje, propuesto por el MEN (2006) como un factor transversal para los

estudiantes de primero a quinto, propone que deben identificar los principales elementos, roles,
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relaciones y reglas basicas de la comunicacion, con la intencidn de enriquecer sus procesos de
comunicacion a la par del desarrollo de habilidades sociales en los cuales prevalece la
participacion, concertacion y la expresion de opiniones de todos. Por otro lado, la SD “Narrando
mis vivencias, puedo aprender de mi contexto ”, concibe el uso de actividades que le permite a los
estudiantes tomar conciencia sobre la convivencia al interior de las aulas, sobre sus respuestas
anatomicas y comunicativas a situaciones conflictivas y las formas de resolverlas; asimismo, en la
propuesta de trabajo cooperativo, se sefiala que los estudiantes comparten sus narraciones sobre
las situaciones de violencia de conflictos sociales en los barrios, desarrollando habilidades sociales

y comunicativas, que promueven confianza, empatia y respeto propio y por el otro.

Por su parte, en los Desempefios Basicos de Aprendizaje (DBA) para el area de lenguaje en el
grado quinto, el MEN (2017) plantea que un estudiante “comprende el sentido global de los
mensajes orales a partir de la relacion entre la informacion explicita e implicita” (p. 8) y para el
grado primero: “Recupera informacion explicita de lo que escucha y hace inferencias a partir de

ella” (p. 9).

Los estudiantes desarrollan habilidades y aprendizajes al comprender y analizar sus realidades
y las de sus pares, asumiendo posturas criticas y respetuosas. Ademas recuperan de las narraciones
informacion especifica, lo cual permite producciones académica que le aporta en su proceso
educativo en el area de lengua castellana, de sociales y ética y valores y trascienden al saber

convivir.

Finalmente, saber convivir como uno de los pilares de la educacion segun Delors (1996), es una
competencia que todos los seres humanos deben cultivar en la escuela y fuera de ella; y es que

como lo plantea Mockus (2004) “La institucion educativa no es solamente un lugar que prepara
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para la convivencia sino donde es posible ejercerla. Y convivencia no es solo ausencia de
violencia” (p.11). La escuela inmersa en el fendmeno de descomposicion que hay en la sociedad,
convive con la violencia y los conflictos, sin embargo, en ella deben tomarse las medidas
necesarias para que sus estudiantes, aun en medio de los conflictos, se preparen para resolverlos,
para comprender que, a través de la cooperacién, la comunicacién, el respeto por el otro; y por

ende, por unos acuerdos y normas compartidas, se puede estar preparado para la convivencia.

Todas estas son las razones por las cuales esta propuesta de intervencion pedagogica, integra
las narraciones de conflictos sociales en los barrios, a través de las cuales los estudiantes logran
establecerse como equipos, desarrollar la escucha, fortalecer los lazos de fraternidad, encontrando
en la tolerancia y el respeto la mejor manera de actuar y asi ellos pueden renovar acuerdos en los
equipos de trabajo y superar muchas de sus diferencias; logrando cambios significativos para si

mismos Yy para sus comparieros de grupo.

2.2 Las narrativas: una estrategia didactica entre el lenguaje y la convivencia

En este panorama de conflictos y violencia, en los cuales nifios y nifias de todas las clases
sociales estan inmersos y que trasfieren a la escuela, es imperativo articular propuestas
pedagogicas integradoras entre el lenguaje y el entorno. Tal como consta en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) de la IENSFC (2004) “El modelo pedagdgico de la Normal enfatiza, con base
en el enfoque discursivo interactivo, la importancia del lenguaje y de la comunicacion como

generadores de nuevas estructuras de relacion y de conocimiento” (p. 60).

Esas concepciones pedagdgicas planteadas en el PEI, como el constructivismo, la pedagogia

problémica y metodologias como el trabajo cooperativo; las cuales hacen parte del modelo
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pedagdgico de la institucién, en las cuales el desarrollo del lenguaje, la narrativa y la oralidad se

entrelazan con el reconocimiento del entorno; en el cual estan activos los estudiantes.

Ahora bien, cabe destacar que el entorno social de la Normal siempre ha representado dificultades puesto
que, desde su origen y en forma progresiva, uno de los barrios que la circundan, el Nacional, presenta
un deterioro social expresado en vandalismo, drogadiccion, robos, peleas, hechos de los cuales la
institucion ya ha sido victima. (PEI, 2004, p.11)

Asi mismo, en las propuestas pedagogicas, metodoldgicas y didacticas de la IENSFC se busca
generar cambios en la relacion entre maestro y estudiante, otorgandole al alumno un papel activo
y protagonico en su proceso de aprendizaje, al cual se le validan sus saberes, tal y como lo propone
esta investigacion a través de la metodologia del aprendizaje cooperativo. Lo anterior teniendo en

cuenta que:

El modelo pedagogico de la Normal busca la transformacion de las relaciones maestro-estudiante, para
gue puedan, sobre la base de su reconocimiento como interlocutores validos, participar activamente en
experiencias que fomenten las competencias que se requieren para resolver problemas, mediante la
accion individual o colectiva. (p.61)

En el libro Profesores Excelentes “Como mejorar el aprendizaje en América Latina” de acuerdo
con los autores Bruns & Luque (2014), la educacidon debe trascender las aulas y ser protagonizada
por los educandos; es por ello que, como estrategia de ensefianza-aprendizaje, en esta plan de
intervencion se debe ‘trascender en el aula’, por medio de una estrategia donde los estudiantes
narran sus historias de conflictos sociales a sus pares y a sus compafieros de clase, con el fin de
que, a través de dichas vivencias y experiencias, se puedan reconstruir nuevas formas de

relacionarse unos con otros e impactar en la convivencia escolar.

Habria que decir que el acercamiento de los estudiantes a los procesos narrativos de sus propias
vivencias, se hace teniendo en cuenta su jerga, procedencia y caracteristicas culturales como

primer referente, determinando el modo en que reaccionan y se relacionan con los otros. Para
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Vygotsky, (1985) “El lenguaje es ante todo un medio de comunicacion social, un medio de
expresion y comprension.” (p.7). Es decir, que las narraciones de conflictos sociales como un
medio de comunicacion, de expresién y comprension, son vitales cuando se propone tener
estudiantes mas criticos en el aula de clase, capaces de reconocer y validar sus origenes, su cultura
y legado; se trata de narrar sus experiencias, de tamizar los dolores que se convierten en
reflexiones, sin que con ello sean repetidores de las historias negativas o violentas que yacen en

SUS memorias.

La sociedad colombiana demanda de la formacion de seres humanos en competencias
ciudadanas, que le permitan integrarse a la sociedad, velar por la democracia y el ejercicio de los
Derechos Humanos; este es el reto de las instituciones de hoy, contribuir al desarrollo de una

sociedad democratica y humanizada.

En relacién con escuela y oralidad, la UNESCO (2008) considera que esta debe ser un espacio
en el cual las nifias y los nifios sean protagonistas activos en su proceso de aprendizaje,
reconociendo que se construyen a si mismos a partir de sus contextos. Y en cuanto a la oralidad en
contextos interculturales, debe ser fortalecida para que las nifias y los nifios sean consientes que su
manera de ver, entender, estar e interpretar la realidad se expresa a través de ella. Estas
consideraciones deben ser tenidas en cuenta en las nuevas practicas pedagogicas del siglo XXI,
los maestros y las maestras, en el papel de mediadores, les entregaréan a los estudiantes los espacios
y estrategias necesarias para que, como protagonistas, se hagan visibles en el proceso educativo y
pongan en dialogo los saberes propios con los impartidos en el aula. Tal y como lo plantea Paulo

Freire (2004) en su libro Pedagogia de la autonomia como un deber de la escuela:
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El deber de respetar no sélo los saberes con los que llegan los educandos, sobre todo los de las clases
populares —saberes socialmente construidos en la practica comunitaria-, sino también, como lo vengo
sugiriendo hace mas de treinta afios, discutir con los alumnos la razon de ser esos saberes en relacion
con la ensefianza de los contenidos. (p.15)

Dicho de otra manera, las narraciones de conflictos sociales que los estudiantes comparten en
el dia a dia, son, no solo saberes sino ademas un medio idéneo para explorar las realidades desde
la perspectiva de sus actores; convirtiéndose en la estrategia de ensefianza-aprendizaje de este
proyecto, las narrativas posibilitan reasignar a dichas situaciones sociales nuevos significados. En
esa via, es necesario reconocer que hay que orientar a los estudiantes en la importancia de poder
leer y de esa manera comprender lo que estd ocurriendo, una narracion no es solo una historia que
se cuenta y escribe, sino que también le da la oportunidad al narrador de hacer una introspeccion,

lograr que esas vivencias no desencadenen situaciones idénticas carentes de valores y de

deshumanizacion.

Por otra parte, una narracién no es solo una historia que se cuenta sino que hace parte de lo que
cada narrador ha vivido en un lugar, tiempo y en compariia de unos u otros, Gergen (1994) citado
por Angela Maria Estrada y Silvia Diazgranados (2007) acerca de lo que él llama la autonarracion
Social afirma que: “las autonarraciones no son posesiones del individuo sino de las relaciones,
productos del intercambio social” (p. 155); y es que en ese intercambio social, narrar una historia
de violencia vivida por las nifias y los nifios deja de ser “propiedad individual” y pasa a ser de la

colectividad de los presentes, que terminan por compartir con el narrador una afinidad y sintonia.

Tal es el caso de “Pequeiias voces”, la primera pelicula Colombiana en 3D de Jairo Carrillo, en
la cual se resumen las historias de nifios y nifias desplazados entre los 8 y 13 afios, que a traves de

sus dibujos contaron sus temores, suefios y esperanzas. Este largometraje tiene un trasfondo
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interesante, permite visibilizar las historias de vida y emite una misiva alentadora a los nifios y
nifias desplazados; es una oportunidad para analizar la violencia a la cual esta expuesta la infancia
en el pais, los hechos y consecuencias, pero sobre todo la reflexién que surge de los pequefios,
sobre las expectativas frente a la vida que les espera y la capacidad de perdonar al otro a pesar del
dolor. En esa misma linea, el video “Te cuento mi cuento” de Samir Basante, es un cortometraje
sobre la historia de una nifia victima del conflicto armado en Colombia, un corto que lleva un
mensaje de apoyo emocional a los nifios y nifias victimas del flagelo del desplazamiento. Estos
proyectos inspirados en la violencia que sufren los nifios y nifias del pais, presentados en formatos
animados Y atractivos para los pequefios, -entre otros videos y cuentos como “El hombrecillo de
papel”-, fueron insumos para que los estudiantes de la IENSFC, pudieran realizar una
introspeccidn sobre estos hechos y generar sentimientos frente a sucesos que ellos viven en el dia

a dia.

Las narraciones de violencia contadas por otros pequefios mueven en los nifios y nifias
sentimientos de afinidad y sensibilidad frente a las tragedias y vivencias negativas; es decir, lo que
se dice en palabras narradas, se convierte en una manera de comunicarse con el otro. Dicho de otra
manera: “La palabra como signo es un préstamo que toma el hablante del repertorio social de
signos disponibles, la manipulacion realmente individual de este signo social en una emision
concreta esta totalmente determinada por las relaciones sociales” (Voloshinov,1976, p.108) y
continuando con ello “La palabra debe poseer, ante todo, un sentido, es decir, debe relacionarse
con el objeto; ha de existir un nexo objetivo entre la palabra y aquello que significa” (Vygotsky,
1995, p. 150). De acuerdo con los autores, y extrapolandolo a este proyecto, las narrativas de

violencia en el barrio, como parte del repertorio social, son los insumos que se tuvieron en cuenta
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en las mediaciones de la SD “Narrando mis vivencias, aprendo de mi contexto”; las cuales estaban
determinadas por el lenguaje existente en las relaciones sociales de los estudiantes, en sus
contextos préximos, y a través del trabajo cooperativo, en el cual los integrantes de ambos grupos
narran, escuchan y se sensibilizan sobre las narraciones de los pares, se crea un ambiente de apoyo,

respeto y tolerancia por el otro.

La intersubjetividad que se crea entre individuos que comparten sus narraciones, vivencias y
sentires, seria lo que para Bruner (2013) es la vida en colectivo. Destaca ademas, que es inherente
a la condicion humana la capacidad de tramitar su sentir, conocer y entender su devenir a traves
de las narraciones sociales; a la narrativa Bruner la denomina como “un arte profundamente
popular, que manipula creencias comunes respecto de la naturaleza de la gente y de su mundo”
(2013, p.126); compartir historias, es ponerse en sintonia con los otros, para que estos vean y
comprendan el propio mundo. A la vez, el autor comprende que “la convencionalizacion de la
narrativa es la que convierte la experiencia individual en una moneda colectiva que —por asi decir-

puede circular sobre una base mas amplia de la simple relacion interpersonal” (Bruner, 2003, p.

33).

Para concluir, si se conciben las narrativas como ‘monedas’, la escuela es el contexto propicio
para ponerlas en circulacion, y es por ello, que este ejercicio le apuesta al ‘intercambio’ de estas;
sobre las cuales los nifios y las nifias dejan sus huellas —sentires y opiniones- reflexionan sobre sus
vivencias, las de sus pares y se comunican con otros a través de las recopilaciones que hicieron

para intentar emanciparse de esas realidades violentas que hay en sus barrios.
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2.2.1 Las narrativas desde los referentes de calidad educativa

La propuesta de intervencion pedagdgica, esta basada en situaciones comunicativas cotidianas,
que son la raiz de la SD, disefiada con el propdsito de integrar las experiencias de violencia de los
barrios como contenidos que favorecen el desarrollo de otras narrativas, la comunicacion, la
interpretacion y la sensibilizacion por los otros y por si mismos. El disefio contempla los
enunciados y las evidencias de los referentes de calidad como los DBA del MEN (2017), las Mallas
de aprendizaje de Lenguaje del MEN (2017). Para el grado primero, en cuanto a la produccion
oral, se espera que los estudiantes desarrollen habilidades comunicativas, adecuando las mismas a
las condiciones de los contextos y que se vayan ajustando sus actos comunicativos con mayor
formalidad. Partiendo de esas habilidades que se perfeccionan, se asegura que, estimular estos
actos en eventos cotidianos o en la expresion de sentimientos o vivencias, desarrolla no solo las
habilidades discursivas sino las sociales basadas en el respeto, la aceptacion y la tolerancia. Los
Estandares Basicos de Competencias- EBC del Lenguaje MEN (2006) y los Lineamientos

Curriculares para el area de lenguaje MEN (1998).

Por otra parte, en las consideraciones didacticas de la Malla de Aprendizaje V.2 MEN (2017)

para el grado primero, el MEN en cuanto a la produccion oral sefiala que:

Es importante trabajar en formas de produccién oral en las que el estudiante se presente, salude, pida
disculpas o permiso, y en las que exprese ideas y opiniones utilizando el nuevo vocabulario aprendido.
Con esto se fomenta que el estudiante interactle de forma mas estructurada en contextos comunicativos
cotidianos, atendiendo al respeto por los turnos de habla y el punto de vista de los otros (p.20).

Igualmente, para el grado quinto, se considera la importancia de trabajar en las producciones

orales, no solo desde las habilidades y destrezas que los estudiantes desarrollan para el area de

lenguaje sino en las sociales; se reafirma que el estudiante “Construye saberes en escenarios de
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intercambio oral en los que comparte sus argumentos y experiencias de formacion” (MEN; 2017,
p. 27). Por consiguiente, la implementacién de estrategias de intervencién pedagdgicas que
favorezcan la oralidad, es con toda seguridad un aporte significativo al desempefio académico de
los estudiantes y a las interacciones que tiene con los otros. Con esto, no solo responde a los
referentes gubernamentales de calidad educativa, sino al desempefio que cada estudiante tiene
consigo y con la sociedad. En este sentido, los Lineamientos Curriculares de lengua castellana, en
el eje referido a los principios de la interaccion y a los procesos culturales implicados en la ética

de la comunicacion expresa que:

...el trabajo sobre el desarrollo de la oralidad. La afirmacion de los sujetos desde el uso del lenguaje en
el didlogo cotidiano como puente para la construccién de los vinculos sociales, el reconocimiento del
lugar cultural del discurso del nifio, frente a los cddigos elaborados que plantea la escuela, o frente a las
propuestas comunicativas de los medios de informacion; el respeto por lo diverso a nivel de
valoraciones, ldgicas, formas de comprender e interpretar el mundo, son puntos centrales del trabajo
escolar. (1998, p. 58)
En efecto, la propuesta de intervencion pedagogica que se desarrolla en la SD “Narrando mis
vivencias, aprendo de mi contexto”, es un puente entre la escuela y los vinculos existentes con el
contexto de los estudiantes; al compartir las narraciones de violencia y a su vez responder a las

orientaciones de los referentes nacionales mencionados, se interviene sobre las situaciones de

conflicto, para mejorar la convivencia en el aula de clase.

2.1 El aprendizaje cooperativo como construccion social

Existe una variedad de definiciones del aprendizaje cooperativo, sus atributos e impacto en los
estudiantes y en los procesos formativos; razon por la cual, antes de abordar los mismos, es
indispensable definir el vocablo cooperativo: La palabra, proviene del latin cooperativus y sus

componentes son: del prefijo co- (con, juntos), operari (trabajar juntos) y el sufijo —tivo (relacién
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activa-pasiva). Por lo tanto, se concreta para esta propuesta de intervencion pedagdgica el
aprendizaje cooperativo, como el trabajo que desarrollan un grupo de estudiantes en una relacion

activa en la que ellos aportan y aprenden de cada uno de sus integrantes.

Asimismo, es un término que integra las diferentes dimensiones del aprendizaje entre pares;
ademas, entre sus mdaltiples ventajas esta que contribuye al conocimiento de si mismo, la
autonomia, el auto-aprendizaje y la autoevaluacion; entendido como una construccién social.
Igualmente, es una estrategia de aprendizaje centrada en los contextos, experiencias e intereses de
los estudiantes, en pro de desarrollar habilidades personales y sociales para alcanzar metas
comunes. Al desarrollar una propuesta intervencion pedagdgica centrada en el aprendizaje
cooperativo y con la cual, se pretende cualificar la convivencia en el aula, se orienta hacia la
comprension y narracion de experiencias propias desde sus contextos, desde la comprension y
reflexion de las situaciones de la vida cotidiana en el barrio; con ello, se fomenta el apoyo entre
pares, las relaciones sociales asertivas, se fortalecen los lazos de amistad, la autoestima y en
consecuencia las capacidades intelectuales y linguisticas, generando un impacto positivo dentro y

fuera del aula.

Otra ventaja del trabajo, es que responde al reto que la escuela tiene ante la diversidad existente
en las aulas, posibilita la integracion, adaptacion, flexibilidad y desarrollo de actitudes proactivas

en, y para la sociedad.

Por otro lado, la propuesta se apoya en el modelo Aprendiendo juntos (Learning Together) de
David W. Johnson, D., Roger T. Johnson, R. y Edythe J. Holubec, E. (1999), en la que ellos definen

la organizacion de los equipos de trabajo y entre otros aspectos, los elementos basicos de la
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cooperacion, destacando que para ellos es fundamental el saber convivir en el aula de clase,

utilizando situaciones problémicas como herramientas de aprendizaje

En sintesis, el aprendizaje cooperativo entendido como construccion social, posibilita lograr
una escuela inclusiva, a través del cual, se pueden reconocer las caracteristicas personales de los
integrantes, sus debilidades y fortalezas. Esto quiere decir, ademas, que el aprendizaje cooperativo
no concibe capacidades individuales y competitivas, sino que promueve estructuras de aprendizaje
compartidas y asociaciones con miras a un fin en comdn. La propuesta de aprender con el otro,
atrae nuevamente la mirada de los profesionales de la educacion que quieren apostarle al aprender-
conviviendo. Para los docentes que disefian esto, el aprender-conviviendo es el camino para que
los nifios y nifias de la IENSFC participen, aporten y reconstruyan colectivamente sus

cosmovisiones en un ambiente interesante, acogedor e incluyente.

Otra propuesta que complementa este ejercicio es el modelo propuesto por Johnson, D.,
Johnson,R. & Holubec, E. (1999) contiene cinco elementos basicos que hacen posible la
cooperacion: interdependencia positiva, responsabilidad individual y grupal, interaccion
estimuladora cara a cara, despliegue de habilidades sociales y evaluacion grupal. El primero
entendido como el principal elemento, el docente debe definir una meta clara para el grupo, debera
interiorizar en el colectivo, que los esfuerzos, aportes y compromisos individuales los benefician
a si mismos y al grupo en general. Esa dependencia mutua desencadena un compromiso con el
grupo, de manera que le exige a cada uno de los participantes cooperar activamente para obtener

el éxito.

El segundo elemento es la responsabilidad individual y grupal, como se menciona, el grupo

debe alcanzar los objetivos trazados y para ello, cada uno debe cooperar, comprometiéndose
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activamente con lo que le corresponde. En este elemento, la evaluacién deja de ser exclusividad
del docente, porque al interior del grupo se evallan constantemente sus avances, COmpromisos o

debilidades; apoyandose y definiendo estrategias para lograr la meta entre todos.

El tercer elemento es la interaccion estimuladora cara a cara, en consecuencia, 10s grupos de
aprendizaje deben realizar tareas que promuevan el éxito de todos y cada uno de los integrantes.
Es un intercambio de saberes, habilidades y destrezas, en el cual se fortalece la camaraderia, el

reconocimiento de los demas y la estima de si y de los otros.

El cuarto elemento es el despliegue de habilidades sociales, en este componente el docente debe
promover el buen trato, el respeto, la solidaridad y la fraternidad, entre otros valores que generan
empatia, ademas de desarrollar mejores formas de comunicacion y manejar adecuadamente los

conflictos al interior de los grupos.

El quinto elemento es la evaluacién grupal, los grupos de aprendizaje evalian permanentemente
las estrategias, tareas, debilidades y fortalezas en pro de alcanzar los objetivos planteados. Este
elemento de autoevaluacién favorece el aprendizaje del grupo y de los participantes, al ser revisada
permanentemente y en condiciones de igualdad, pues son los estudiantes y no el maestro quien la

realiza.

De acuerdo a lo anterior, es importante destacar, en primer lugar, que el aprendizaje cooperativo
requiere de una planeacién estratégica por parte del docente y su implementacion debe ser rigurosa
si se quiere garantizar su eficacia. Por otro lado, se deben reconocer las ventajas para los

estudiantes en cuanto a las habilidades que se adquieren en torno a la cooperacion, al rendimiento
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académico y al desarrollo de habilidades sociales necesarias para un ambiente de aprendizaje

propicio.

El conflicto en las aulas, como resultado de experiencias del contexto, es una problematica
comun de los estudiantes de los grados 1° y 5° de la IENSFC; la SD busca generar en los
estudiantes interdependencia positiva al generar un compromiso consigo mismo y con los otros,
asumir responsabilidades personales y grupales frente a la convivencia en el aula, a escuchar y
expresar respeto por las historias de vida de los otros, aprender a organizarse, a planear, a proponer
y a comunicarse. El trabajo cooperativo, por lo tanto, es en la actualidad una herramienta poderosa
de trabajo en las aulas, una propuesta inclusiva que requiere de individuos que le apuesten a

trabajar cooperativamente; afirman Johnson, D., Johnson, R. y Holubec, E. (1999):

Los poderosos efectos que tiene la cooperacion sobre tantos aspectos distintos y relevantes determinan
que el aprendizaje cooperativo se distinga de otros métodos de ensefianza y constituya una de las
herramientas mas importantes para garantizar el buen rendimiento de los alumnos (p. 10).

Un proceso de ensefianza-aprendizaje asertivo y que garantice el éxito escolar, debe incluir el
disefio de una propuesta de trabajo cooperativo, en el cual los objetivos propuestos por todos los
integrantes del proceso apunten a una meta en coman; con la cual se cualifique la convivencia en
el aula. Debe tener como principios, el aprender y contribuir para que los demas aprendan; del
mismo modo, en las relaciones sociales que surgen, deben predominar la ayuda mutua, la
cooperacion, el respeto, la tolerancia y otros valores que por consiguiente impactaran sobre la

convivencia y no sobre la competenciay el individualismo; por lo tanto, el éxito de cada integrante

depende del éxito de los demas.
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En sincronia, con el trabajo cooperativo los integrantes forman, méas alla de un equipo de
trabajo, un vinculo afectivo-comunicativo, que impacta a cada uno de los individuos, sus
relaciones sociales, sus contextos y por tanto la convivencia en el aula. Tobdn, Pimiento y Garcia

(2010) afirman que:

Para formar competencias en el aula, es deseable promover el aprendizaje cooperativo, es decir, pasar
del trabajo en grupo a la cooperacion. Esto es de vital importancia para que haya aprendizaje por
colaboracién mutua en torno a una meta comun, a la vez que es fundamental para aprender a trabajar en
equipo, una competencia indispensable hoy en dia en la sociedad. (p.39).

Las mediaciones de la unidad didactica mencionada, estan pensadas desde la sensibilizacion

sobre las situaciones de violencia a las cuales se ven enfrentados los nifios y nifias.

Finalmente, otro autor en el cual se apoya este ejercicio, es Vygotsky (1979) en su libro “El
desarrollo de los procesos psiquicos superiores” y especificamente en el capitulo VI “interaccion
entre aprendizaje y desarrollo”, analiza la relacion entre el aprendizaje y desarrollo evolutivo del
nifio y su ingreso a la escuela. En esta seccion se define el concepto de Zona de Desarrollo Proximo

~ZDP, que

No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver

independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la

resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro comparfiero mas capaz.

(p. 133)

La zona de desarrollo préximo esta relacionada con la propuesta de intervencion pedagdgica,
teniendo en cuenta que, el aprendizaje cooperativo; en este caso, es la herramienta que permitira
hacer de sus narraciones de violencia un instrumento de aprendizaje, una experiencia basada en
una situacion real y que planea resolverse a traves de la cooperacion de un pary la guia del docente.

Dicho de otra manera, para los docentes que disefiaron este ejercicio basado en el aprendizaje

cooperativo, fue necesario identificar, como las relaciones basadas en la cooperacién influyen en
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el aprendizaje y en las relaciones existentes entre los educandos, y esto tiene una similitud

importante con la ZDP:

Nosotros postulamos que lo que crea la zona de desarrollo inmediato es un rasgo esencial de aprendizaje;
es decir, el aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos internos capaces de operar s6lo cuando
el nifio esta en interaccion con las personas de su entorno y en cooperacion con algin semejante. Una
vez se han internalizado esos procesos, se convierten en parte de los logros evolutivos independientes
del nifio. (Vygotsky, 1979, p. 138-139)

Para concluir, si el aprendizaje cooperativo se entiende como una construccion social, este va
mas alla del aprendizaje académico, va ‘a ese’ que parece ‘invisible’, ‘a ese’ que se teje en

construccion con el otro, aquel aprendizaje que los hace sensibles, empaticos y cooperantes.

2.1.1 El aprendizaje cooperativo desde los referentes de calidad educativa
El aprendizaje cooperativo, comprendido como una estrategia en los procesos formativos
nacionales y asumidos por esta propuesta como una construccion social, busca cumplir con los

postulados de La Constitucion Politica de Colombia (1991), que dice en el Articulo 67:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién social: con ella se
busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demés bienes y valores de la cultura.

(p.11)
Asimismo, desde el impacto social de la educacion sobre las habilidades y destrezas

individuales y colectivas, la Ley General de Educacion (1994) en el Articulo 1° dice que “La
educacioén es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta
en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”
(p.1). Estos referentes se relacionan con la propuesta de aprendizaje cooperativo, puesto que, como
se ha explicado ampliamente, el proceso de aprendizaje bajo esta estrategia permite el desarrollo

personal y social de los estudiantes, a los cuales se les integran y validan sus saberes.
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Por otro lado, el aprendizaje cooperativo visto desde los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana MEN (1998) manifiesta que: “La Escuela se propone fundamentalmente, acorde con el
significado de la palabra preparatoria, “preparar ciudadanos”: personas sensibilizadas para

construir sociedad” (p. 6); y esto es mas facil lograrlo a partir de propuestas cooperativas.

Recapitulando, la propuesta de intervencion pedagdgica tiene como uno de sus propositos,
cualificar mediante el aprendizaje cooperativo, como estrategia pedagdgica, y a través de la unidad
didactica “Narrando mis vivencias, aprendo de mi contexto” entre los nifios y nifias de los grados
1° y 5° se sensibilizan a través de las narrativas de violencia en el barrio contadas por sus
compafieros. Y es que como lo afirma Ernesto Sabato (1979) en Apologias y Rechazos, citado por
el MEN (1998): “El trabajo colectivo o comunitario favorece el desarrollo de la persona sobre los
instintos egoistas, despliega el esencial principio del dialogo, permite la confrontacion de hipétesis

y teorias, promueve la solidaridad para el bien comdn” (p. 12.).

El trabajo cooperativo pensado como metodologia o estrategia pedagdgica, es una herramienta
que, adaptada al contexto e intereses de los nifios y nifias, no solo permite que los estudiantes
interactden, aprendan y afecten su entorno, sino que, ademas, involucra a sus familias y otros
agentes que participan en la produccién de conocimientos, saberes culturales, etc. Igualmente,
permite el desarrollo de competencias linguisticas, artisticas y creativas; brindando la posibilidad

de valorarlas, ser analiticos y criticos en sus narraciones y producciones orales y escriturales.
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3. Referente pedagbgico

3.1 La secuencia didactica
El referente pedagdgico se basé en el disefio e implementacién de una SD sustentada
tedricamente en el modelo de Tobdn, S., Pimienta, J. & Garcia, J. (2010), quienes la definen como
un conjunto de actividades previamente estructuradas y mediadas por los docentes que le apuestan
a unas metas trazadas; en este modelo, la SD esta articulada con el curriculo, tiene el reto de
organizar y planificar estratégicamente actividades que desarrollen competencias académicas y

socioformativas en los estudiantes.

Con la SD, se pretende la vision integral del estudiante como un ser interactivo y participativo
de su proceso académico, para Tobon, S., Pimienta, J. & Garcia, J. (2010) una de las caracteristicas

que tiene la educacion es hacer:

Enfasis en que las personas se formen de manera integral con un proyecto ético y sélido de vida (Tobon,
2009 a 2010), que contribuya al tejido social, al desarrollo organizacional y econdémico, a la creacion
cultural, al deporte, a la recreacion y al equilibrio y sostenibilidad ambiental-ecoldgica. (p.54)

La integralidad se debe reflejar en todo el proceso educativo; cada uno debe estar asociado con
los otros: la convivencia, el rendimiento académico, las relaciones individuales, grupales, el
trabajo cooperativo; deben estar ligados y tejer una red de relaciones y de esa forma facilitar
mejores resultados y especificamente verse reflejado en mejoramiento individual, institucional y
social. Los maestros deben leer y visionar las necesidades de los grupos escolares a su cargo y
establecer cuél es la forma de intervenir el aula; favoreciendo la cualificacion de situaciones
anomalas que tienden a afectar negativamente el ambiente de aula de clase. Un aula con un entorno
gue no sea propicio, no le permitira a los estudiantes desarrollar adecuadamente los procesos

necesarios de forma integral y significativa; entendiendo la cualificacion como un proceso de
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fortalecimiento en el cual los estudiantes reflexionan y autorregulan su proceso de aprendizaje y

las relaciones existentes entre pares.

El aprendizaje cooperativo es una herramienta eficaz en ese sentido, ya que la cooperacion
permite la interaccion de los educandos y la solucién de situaciones problémicas; de manera

significativa, Tobdn, S., Pimienta, J. & Garcia, J. (2010) plantean que:

En las secuencias didacticas se retoma plenamente el planteamiento de Vygotsky sobre el aprendizaje
cooperativo y se busca que los estudiantes realicen actividades colaborativas en torno a la resolucion de
un determinado problema de la realidad, buscando que se complementen en sus habilidades, actitudes y
conocimientos. (p. 40)

Considerando lo anteriormente expuesto por los autores, abordar un problema relevante del
contexto es el primer componente de una SD basada en competencias; en este disefio se pretende
cualificar la convivencia en el aula, o sea, que los estudiantes reflexionan y autorregulan su
aprendizaje, modificando lo que sea necesario para que haya un aprendizaje significativo, un
aprendizaje reflexivo, consciente, activo, individual y colectivo. Tal como lo afirman (Tobon,

Pimienta, & Garcia, 2010)

El proceso metacognitivo consiste en orientar a los estudiantes para que reflexionen sobre su desempefio
y lo autorregulen (es decir, lo mejoren), con el fi n de que puedan realizar un aprendizaje significativo
y actlen ante los problemas con todos los recursos personales disponibles. (p.81)

Para concluir, se puede afirmar que la aplicacién de una SD desde el aprendizaje cooperativo y
promoviendo el proceso de cognicion y metacognicidn, permite que los estudiantes tomen
conciencia sobre lo que traen a la escuela desde sus realidades conflictivas y sobre lo que
aprehenden de estas; es darle a los estudiantes en las aulas espacios para que haya una reflexion
profunda, que reconozcan a los otros, como seres que padecen muchas dificultades al igual que

ellos, sirve ademas, para establecer procesos de relaciones cordiales y afectivas.
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3.2. La cognicion y la metacognicién como instrumentos para la mediacion.

En el ejercicio de la practica pedagdgica, los maestros emplean diferentes métodos y estrategias
que les permiten hacer la verificacion de aprendizajes en los estudiantes; existen desde los
tradicionales como por ejemplo: las evaluaciones escritas, las participaciones en clase, y los
trabajos en grupo, los cuales permiten evaluar algunos procesos desarrollados en el aula; pero que,
en muchas ocasiones, solo comprueban la obtencidn o el alcance de un logro, este tipo de métodos

se queda corto para examinar el desarrollo de las competencias.

Flavell (1976) considerado el padre de la metacognicion afirma:

La metacognicion se pone en practica cuando se supervisa en forma activa y se regulan procesos como:
tomar conciencia de que se tiene mas dificultad en aprender algo, comprender que se debe verificar por
segunda vez para aceptar un hecho, etc., todo ello en relacion con los objetos o datos cognitivos sobre
los que actlian, normalmente al servicio de alguna meta u objetivo concreto. (p. 232)

Flavell considera tres tipos de metacognicién: La primera es la metacognicion personal: aquella
donde el conocimiento de las aptitudes y limitaciones de la memoria de las personas, incluido el
mismo ser y su capacidad de controlar las experiencias inmediatas de la propia memoria le
permiten realizar una tarea. La segunda, es la metacognicion de la tarea: el conocimiento permite
asumir la dificultad de un problema de la memoria para relacionarlo con los aspectos especificos

de una tarea. Finalmente, la metacognicion de las estrategias, es el conocimiento de las cosas que

se pueden hacer para influir en el rendimiento de la memoria.

Es muy importante, cuando se habla en términos de metacognicion, tener en cuenta que es ‘toma
de conciencia’ respecto de la tarea que se esta realizando, del como se esta realizando y respecto
de cuénto se logro y del como planificar nuevos aprendizajes. Por otro lado, Tobon, Pimienta y

Garcia (2010) la definen como:
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La metacognicion es la esencia de la evaluacion de las competencias, porque es la clave para
que no se quede en un proceso de verificacion de logros y aspectos a mejorar, sino que sirve
como instrumento de mejora en si mismo. Con la metacognicién atendemos al caracter
instrumental de la evaluacion, como recurso para la mejora del desempefio en forma continua.

(p.96)
Esa continuidad es la que garantiza la evaluacion integral del aprendizaje y no la medicién

cuantitativa de conocimientos; también se puede lograr la interdisciplinariedad de los saberes en
las diferentes areas y asignaturas escolares, desarrollando competencias integrales y haciendo la
trascendencia a los contextos. En esta formulacién, el uso de las cogniciones y metacogniciones,
una vez terminadas las actividades propuestas en la SD, es fundamental para cualificar la
convivencia en el aula; la estructuracion de preguntas, en un formato desarrollado para mediar el
aprendizaje desde el trabajo desarrollado por los estudiantes, facilita a los orientadores examinar,
no solo la percepcion del trabajo elaborado y la verificacion de aprendizajes, sino su

fortalecimiento.

Lo anterior, es un proceso ordenado que va mas alla del método tradicional, procurando que las
competencias estén en continuo desarrollo y el proceso de aprendizaje se haga de manera creciente
y apropiado; el analisis de las metacogniciones permitio establecer la ruta a seguir una vez
terminada la actividad, insertando cambios, cuando fueron necesarios; fueron muy importantes las
percepciones estudiantiles una vez elaborada y finalizada la actividad. La motivacion y
compromiso con las que se ejecutaron, son los indicadores que permiten evaluar éxitos u

oportunidades de mejoramiento.

Para Vygotsky (1984)

... el rasgo esencial del aprendizaje es que engendra el &rea del desarrollo potencial, o sea, que hace
nacer, estimula y activa en el nifio un grupo de procesos internos de desarrollo dentro del marco de las
interrelaciones con los otros, que a continuacion son absorbidos por el curso interno del desarrollo y se
convierten en adquisiciones internas del nifio. (1984,115)
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Dicho esto, en toda situacion educativa se pueden considerar tres elementos que interactlian en
el aprendizaje: el educador, el estudiante y la situacion creada por la interaccion (saberes), esa
mediacion favorece y potencia los aprendizajes, su objetivo es producir un nivel de pensamiento,
que esta centrado en el cambio cognoscitivo; el ‘por qué’ u objetivo que se persigue; y ‘el como’

0 método que permite el cambio cognitivo de un modo sistematico.

Asi mismo, Condemarin, M., Galdames, V. y Medina, V. (1995) afirma que: “La cognicion se
refiere al funcionamiento intelectual de la mente humana referida a recordar, comprender, focalizar
la atencion y procesar la informacion” (p, 94). Se trata de la habilidad de los docentes para
conducir, regular o controlar los recursos y estrategias cognitivas con la finalidad de asegurar la
terminacion exitosa de una tarea de aprendizaje o solucion de problemas; todo esto incluye, entre
otras, las actividades de planeacion, monitoreo, revision y evaluacion. Es el componente

procedimental referido al "saber hacer".

Finalmente, los procesos cognitivos se deben desarrollar en el aula de manera satisfactoria, para
que el estudiante logre la metacognicion que le permitira trascender del aula a su contexto de
origen y de esa forma, la educacidn se convierte en una herramienta que de verdad genera cambios
en la sociedad, teniendo en cuenta que los nifios son los futuros ciudadanos, miembros productivos

y activos de sociedad.
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4. Referente Metodoldgico
A continuacion, se presenta el referente metodoldgico. Inicialmente se describe el enfoque
cualitativo segun los autores Roberto Hernandez, Carlos Ferndndez y Maria del Pilar Baptista
(2010), segun ellos es una aproximacion metodoldgica que esta centrada en el entendimiento de
las acciones de las personas, en la interpretacion de su realidad. Luego sigue la estrategia de
intervencion, basada en la propuesta de Sergio Tobén, Julio Pimienta y Juan Garcia (2010) a partir

de las secuencias didacticas.

4.1.Método cualitativo, enfoque cognitivo- socio cultural y aprendizaje cooperativo
La intervencion del aula se realiz6 desde el enfoque cualitativo, el cual apunta a la observacion
y comprension de los comportamientos, en este caso, de los nifios y nifias en las aulas; segun

Hernandez, R.; Fernandez, C. y Baptista, M. (2010),

El enfoque cualitativo se selecciona cuando se busca comprender la perspectiva de los participantes
(individuos o grupos pequefios de personas a los que se investigara) acerca de los fendmenos que los
rodean, profundizar en sus experiencias, perspectivas, opiniones y significados, es decir, la forma en que
los participantes perciben subjetivamente su realidad. (p.364).

Esta propuesta metodol6gica permitié comprender las situaciones conflictivas en los grados
mencionados y desde alli orientarlos a superarlas en términos de una construccion de otras
realidades a partir de sus narraciones cotidianas. En esta direccion, Bruner en el articulo Life as

Narrative (2004) dice:

Eventualmente, culturalmente, los procesos cognitivos y lingtisticos guian el auto-conocimiento de las
narrativas de la vida logran el poder de estructurar la experiencia perceptiva, organizar la memoria,
segmentar y construir los mismos eventos de una vida. Al final nos convertimos en las narrativas por las
cuales nosotros hablamos de nuestras vidas. (p.4)

Las narraciones de violencia son, sin lugar a dudas, expresiones de la realidad y del contexto,

en donde se sitlan, viven, sienten y piensan los estudiantes de las instituciones educativas. Por
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ello, el proceso de intervencion estuvo orientado por el enfoque cognitivo- sociocultural, que es
igualmente pertinente desde la ‘linea del lenguaje’.

De acuerdo con Vygotsky (1998) “el ser humano nace y es en la interaccion social que
desarrolla las particularidades que lo distinguen como tal” (p. 28). EI hombre vive relaciondndose
con diversos grupos que ejercen determinada influencia sobre él, esta es mediatizada por las
propias caracteristicas psicoldgicas del sujeto.

En el contexto escolar el nifio aprende con su grupo de pares, de profesores y en general de la
comunidad educativa, a su vez, en esta interaccion, va moldeando su conducta, su personalidad,
su forma de ver y de asumir el mundo. Por lo tanto, una préctica educativa adecuada, disefiada a
partir del area de lenguaje, permite a los estudiantes hacer frente a sus realidades, tomar los
elementos del contexto y generar desde ellos, cambios significativos que se inserten desde
procesos pedagdgicos y desde la convivencia. Impactar, no solo el interior de la institucion, sino
también, su casa, el barrio y en general en lugar donde viven; y desde alli, generar cambios que

perduren en el tiempo. Que es, en Gltimas, el objetivo a mediano y largo plazo, de la intervencion.

Las actividades consignadas en la SD se estructuraron teniendo en cuenta las situaciones
violentas, los conflictos y el tipo de relaciones interpersonales negativas al interior de las aulas;
con miras a que, a partir de las mediaciones, se fueran transformando en actitudes y
comportamientos asertivos. De acuerdo a Vygotsky (1998): “La ZDP sera maifana el nivel de
desarrollo; es decir, lo que un nifio es capaz de hacer hoy con ayuda de alguien, mafiana podra

hacerlo por si solo. (p. 134)


http://www.monografias.com/trabajos901/interaccion-comunicacion-exploracion-teorica-conceptual/interaccion-comunicacion-exploracion-teorica-conceptual.shtml
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Congruente con lo anterior, se trabajo el Aprendizaje Cooperativo; segun Guilar ( 2009) “De
hecho, el aprendizaje cooperativo no es un invento de nuestros dias, pero si parece ser una buena
formula para “ensefiar compartiendo, es decir, desarrollar comunidades mutuas de aprendices

implicados conjuntamente en la resolucion de problemas”. (p. 240)

La intervencidn con una propuesta basada en el aprendizaje cooperativo, logré demostrar que
la interaccion entre pares educativos es una herramienta eficaz para acercar a los estudiantes a
procesos de cognicién que desarrollen sus competencias en el area del lenguaje, en este caso,
narrar, escribir y ser criticos durante el proceso. ElI maestro que intervine el aula de clase, se
convierte en un orientador de procesos y tiene un rol especifico en cada una de las actividades de
la SD, el estudiante tiene su espacio y es reconocido desde la otredad teniendo voz propia y

protagonismo en su proceso educativo y formativo.

Vygotsky citado por Becco, G. (2005) afirma:

Vygotsky distingue dos clases de INSTRUMENTOS MEDIADORES, en funcion del tipo de
actividad que posibilitan: la herramienta y los signos. Una herramienta modifica al entorno
materialmente, mientras que el signo es un constituyente de la cultura y actia como mediador
en nuestras acciones. (p.2)

Sin embargo, Vygotsky realiza mayor énfasis en la contribucion social al proceso de desarrollo;
de ahi la importancia de involucrar a los escolares en su proceso educativo, empleando sus propias
experiencias sociales; las narraciones de violencia, son eso, experiencias que se relacionan al
lenguaje y contribuyen al desarrollo cultural y cognitivo de los alumnos; en ese sentido, la escuela
debe ser un catalizador para que ellos comprendan que ese tipo de situaciones, pueden ser

modificadas si tienen actitudes y percepciones mas positivas acerca del mundo que los rodea.
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Desde planteamientos del enfoque sociocultural, el aprendizaje es un proceso beneficioso de
transformacion cognitiva y social que se da en un contexto colaborativo; es decir, aprendemos al
observar o participar con otros y por mediacion de instrumentos culturales en actividades dirigidas
hacia un proposito; que en este caso son logros escolares. Las habilidades mentales superiores
aparecen, en primer lugar, en interacciébn con otras personas y/o maquinas culturales
(Computadores, diccionarios, etc.). Con el tiempo estas habilidades se desarrollan y se
perfeccionan, llevando al estudiante a poder hacerlas por si mismo sin ayuda de otros. El trabajo
cooperativo permite dar el primer paso de aprendizaje dirigido, para que una vez desarrollada la
habilidad, consiga hacerlo de manera individual, especialmente en sus actuaciones sociales; es

decir aplicar en el contexto lo aprendido en las escuelas.

En el mismo sentido, Gutierrez (2005) mencionando a Flavell y a Vygotsky afirma:

Por otra parte, sin embargo, es también evidente el paralelismo de la pauta evolutiva general
que Flavell describe y la concepcion Vygotskyana del desarrollo; particularmente, parece claro
que la etapa intermedia de fallo de produccion puede interpretarse a partir del concepto de “zona
de desarrollo proximo” y de la necesidad de una mediacion externa antes de lograr la
internalizacion y autonomia en el uso de los recursos. (p.215)

Es decir, una SD estructurada, con actividades cognitivas y metacognitivas, que tenga en cuenta
los aprendizajes socio-culturales de los estudiantes, media entre sus saberes previos, y los que se
pretende lograr en la escuela; los profesores en las aulas deben emplear de manera adecuada los
recursos y de esa forma desarrollar los habilidades cognitivas en los estudiantes, las cuales se
refuerzan con los métodos y materiales empleados en la escuela; una SD, donde los estudiantes

tienen roles definidos y estan involucrados directamente en su proceso de aprendizaje.
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4.2.Estrategia metodoldgica

La estrategia metodoldgica se definié con el fin de responder a la pregunta ¢De qué manera el
aprendizaje cooperativo posibilita cualificar la convivencia en el aula a partir de las narrativas
sobre violencia en el barrio, con los estudiantes de los grados primero y quinto de primaria de la
Institucién Educativa Normal Superior Farallones de Cali?; para responderla se estructurd una SD
desarrollada desde el aprendizaje cooperativo, y dentro de la cual se utilizaron las narrativas sobre
la violencia en los contextos donde viven, con el fin de cualificar la convivencia en el aula de clase;

la cual tuvo por nombre “Narrando mis vivencias, puedo aprender de mi contexto”.

4.2.1 Poblacion y muestra
Esta propuesta de intervencidn pedagogica se realizé con los grupos pertenecientes a la Sede
Martin Restrepo Mejia de la IENSFC: el grado 1-3 con 26 estudiantes de los cuales 16 son nifias
y 10 son nifios y el grado 5-5 con 32 estudiantes, de los cuales 24 son nifias y 8 son nifios.
Provenientes de los estratos 1 y 2 en su mayoria, de barrios ubicados en zona de ladera y en el

Distrito de Aguablanca de la ciudad de Cali.

4.2.1. Técnicas e instrumentos
En primer lugar, los docentes priorizaron la observacién como un elemento imprescindible para
la recoleccion de informacién; a partir de la misma se hizo la comprension y la reflexion sobre el
fendmeno a intervenir, o sea de las relaciones existentes de los nifios, las condiciones individuales,

colectivas y culturales. Hernandez, R.; Fernandez, C. y Baptista, M. (2010) afirmarn que:

También se ha reiterado que parte de la observacion consiste en tomar notas para ir conociendo el
contexto, sus unidades (participantes, cuando son personas) y las relaciones y eventos que ocurren. Las
anotaciones y la bitcora de campo evitan que se nos olviden aspectos que observamos, especialmente
si el estudio es largo. No escribirlas es como no observar. (p. 414)
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Segun lo expuesto por los autores, en esta propuesta, la observacién fue un instrumento
muy importante porque posibilité el conocimiento de los estudiantes, de sus condiciones
personales y relaciones con sus pares; para conocer sus particularidades generales. Se realizaron
dos caracterizaciones de los grupos, en los cuales se identifican las formas de relacionarse entre

ellos, los aspectos socioecondmicos y familiares (ver Anexo A).

La observacion le permitié a los docentes recoger informacion a través de tres instrumentos: el
primero es la caracterizacion de los grados; el segundo, a través de una ficha de observacion inicial
disefiada por los docentes, en la que se recogieron datos especificos en relacion con: su desempefio
académico, el uso adecuado de los materiales y del mobiliario, los comportamientos corporales y
orales, su relacion con sus pares y con el adulto que le acompafaba, (ver Anexo B), y en la
observacién, final a partir del andlisis de las cogniciones y metacogniciones con las cuales se

esperaba mejorar la convivencia, en el aula y en el contexto donde viven (ver Anexo C).

Por otra parte, en la busqueda del referente tedrico y metodoldgico para la elaboracion de la SD
del proyecto, se tuvo en cuenta lo planteado por Tobon (2010) “Las secuencias didacticas, son
sencillamente, conjuntos articulados de actividades de aprendizaje y evaluacién que con la
mediacion de un docente, buscan el logro de determinadas metas educativas, considerando una
serie de recursos. (p. 20)

Cada fase de la SD, se llevo a cabo con la planeacion, participacion, observacion, registro y
evaluacion para determinar cambios significativos no solo en eventos sino a nivel personal, grupal
y en consecuencia institucional. La propuesta de intervencion pedagdgica les proporciono a los

estudiantes conocimientos, saberes y espacios pedagdgicos significativos; partiendo de un analisis
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critico de diferentes situaciones, de los cuales emergieron las problematicas de convivencia, las

cuales lograron ser detectadas en los estudiantes y registradas en las fichas de Observacion inicial.

Esta observacion inicial ofrecié informacion y comprension clara en cuanto a causas, opiniones,
impactos, estrategias, cambios, evaluacion y proyeccién de la problematica a abordar; por ello, la
mediacidn estuvo orientada desde el trabajo cooperativo entre pares, posibilitando la diversidad de

opiniones, visiones, universos simbolicos, etc.

La estructura de la SD permitié el didlogo y la participacion de los estudiantes sobre los
contextos extraescolares que los afectan. La informacion obtenida, a través de la observacion no
participante, evidencio las situaciones conflictivas y de violencia en las aulas que alteraban la
convivencia escolar. Ademas, se hizo una adaptacién de la plantilla disefiada por Tobdn, Pimienta
y Garcia (2010) en la que se integran los referentes de calidad educativa del Ministerio de
Educacién Nacional como los DBA para el area de Lenguaje y las competencias integrales como

el Saber Ser, Saber Conocer, Saber Hacer y Saber Convivir.

A continuacion se presenta la SD “Narrando mis vivencias, aprendo de mi contexto”, adaptada
por los docentes teniendo en cuenta algunos aspectos considerados por los autores Tobon, Pimienta
y Garcia (2010) desde la cual se incluyen aspectos generales, el problema del contexto, las
competencias y saberes y los DBA; para ambos grados. Por otro lado, se definen seis grandes
actividades que contienen el nombre y el proposito de la misma, asi como las actividades mediadas

por los docentes y las actividades de aprendizaje autonomo por parte de los estudiantes.
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Del mismo modo, algunas actividades extras, que se desarrollaban integralmente con otras
areas. -Es relevante aclarar que, esta SD disefiada para el area de lenguaje y atendiendo a las
orientaciones del MEN vy las propias de la IENSFC, se integro a otras areas como Etica y Valores

y a un proyecto transversal llamado “El festival de la palabra”-.

Finalmente, se presenta la columna de la cognicidn y metacognicion, en el cual se establecen
las preguntas para generar el proceso planteado en las mediaciones con los estudiantes, como

elemento béasico para el analisis de los resultados.
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SECUENCIA DIDACTICA PARA LENGUAJE

Identificacion de la secuencia didactica
Datos generales: I.E. Normal Superior Farallones
de Cali
Sede: Martin Restrepo Mejia
Asignatura eje: Lenguaje
Asignatura complementaria: Etica y valores
Proyecto Transversal: El festival de la palabra
Docente(s): Monica Rojas & Rodrigo Ramirez

Objetivo General

Cualificar la convivencia en las aulas de los
grados 1°-3 y 5°-5 de la Institucion Educativa
Normal Superior Farallones de Cali — Sede Martin
Restrepo Mejia, a partir de las narrativas sobre
conflictos sociales en el barrio, mediante el
aprendizaje  cooperativo como  estrategia
pedagogica.

Grados: 1° y 5° de primaria
N° de sesiones didacticas: 6

TITULO DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Narrando mis vivencias, aprendo de mi contexto

COMPETENCIAS

Saber conocer Saber hacer Saber ser Saber convivir
Conozco y analizo los | Narro historias | Escribo historias a | Reconozco que las personas
elementos, roles, | teniendo en cuenta | partir de | somos distintas y que esas
relaciones 'y reglas | elementos como: | narraciones de | diferencias son oportunidades
bésicas de la | inicio, nudo vy | otros, como medio | para construir nuevos
comunicacion: emisor, | desenlace. para desarrollar sus | conocimientos y relaciones, vy
receptor, mensaje. potencialidades hacer que la vida sea mas

creativas. interesante y divertida
DBA LENGUAJE
Grado 1° Grado 5°
Reconoce las tematicas presentes en los | Construye textos orales atendiendo a los contextos de
mensajes que escucha, a partir de la|uso, a los posibles interlocutores y a las lineas
diferenciacion de los sonidos que componen | tematicas pertinentes con el propdsito comunicativo
las palabras. en el que se enmarca el discurso.

RECURSOS

Tecnoldgicos: Computador, video proyector, parlantes, microfono, camara de video, celular, TV,
USB.
Humanos: docentes, estudiantes, familiares y practicantes normalistas

Materiales: fotocopias, papel bond, marcadores, lapices, cartulina.

Pedagogicos: video cuentos: Te cuento mi cuento, Big Buck Bunny, Violencia Intrafamiliar para

nifios, EI hombrecillo de papel y pelicula: Pequefias voces.
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Actividad |

UNA HISTORIA REAL
Proposito: Reflexionar y expresar, a traves de sus propios lenguajes, creatividad y observacion de la
realidad, sus concepciones sobre las situaciones de violencia, sentimientos y posibles soluciones.

Actividades

Actividades
mediadas por el docente

Actividades de
aprendizaje autbnomo del
estudiante

Cogniciones y
Metacogniciones

Presentacion de los videos y analisis.
Generar un diadlogo una vez terminado los
video-cuentos, pidiendo a los estudiantes
que reflexionen por pares, donde socialicen
otras situaciones vividas por ellos en su
contexto

Motivar a los estudiantes, para que sus
narraciones de violencia, sean muy
descriptivas tal y como lo muestran los
videos, haciendo énfasis en los detalles,

como: lugares, tiempo, espacio y los
personajes involucrados, mensaje Yy
acciones.

Solicitar a los estudiantes la escritura o
representacion grafica de la situacion de
violencia que més les haya impactado en el
grupo de trabajo donde estuvieron, teniendo
en cuenta elementos de la narracion como:
los personajes, los espacios, y la descripcion
de las situaciones de manera especifica
elaborando un texto coherente 'y
cohesionado.

Seleccionar algunos casos para su lectura de
manera participativa y realizar la lectura de
manera conjunta con los estudiantes.

Act. Extra: analizar la pelicula Pequeiias
voces

Observar los videos.
Participar activamente de la
socializacion en los grupos,
respetando el uso de la
palabra, el tiempo y la
emotividad de los miembros
del grupo.

Elaborar un texto escrito o
representacion grafica de
una narracion de violencia,
con los elementos
solicitados por el docente.

Realizar la lectura o
descripcion de su caso de
violencia, usando correcta
entonacion y tono adecuado
de voz.

Una vez terminada la
socializacion, los
estudiantes seleccionan la
situacion de violencia que
mas impacto les generd y la
escriben.

¢Alguna vez te has
sentido como la
protagonista del video?

¢Podrias escribir otro
final para el cuento del
video?

¢Influyod en tu manera
de pensar lo que tus
comparfieros
expresaron?

¢ Tienes miedos como la
nifa del video?

¢Crees que el compartir
estas situaciones sirve
para resolver conflictos
de manera adecuada?

EVIDENCIAS: Se recogen evidencias graficas, fotograficas, videos y el formato de cogniciones

y metacogniciones.

Tiempo: 3 Sesiones de 1 hora
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Actividad 11

MI HISTORIA SE ESCRIBE DIA A DIA
Proposito: Narrar a sus pares eventos de su cotidianidad, realizando el proceso de escritura con el
apoyo de un par de grado quinto. Reconocer los eventos negativos del contexto de los estudiantes, en

especial, aquellos que generen mayor afectacion a la convivencia. .

Actividades

Actividades Actividades de Cogniciones y
mediadas por el docente aprendizaje auténomo del Metacogniciones
estudiante
Hacer una introduccién en los grados | Estar atentos en la | (Recordaste eventos de

primero y quinto acerca del trabajo de la
actividad anterior realizada con el video y
una vision general de sensaciones
recogidas, hacer énfasis en la narracion
elaborada.

Conformar entre los nifios de primero y
quinto (un nifio de quinto y uno de primero)
parejas.

Solicitar a los estudiantes de grado quinto
que escuchen lo que les van a narrar los
nifos de grado primero, para este trabajo
puntualmente sera, un recuerdo doloroso y
otro de felicidad.

Las narraciones que los nifios de primero le
narraron a los de quinto, se corregiran en las
TDA en sesiones extras; luego seran
recogidas, para construir un documento
Act. Extra: los estudiantes de grado
quinto corregiran en compafia del
docente en las clases siguientes las
narraciones, empleando los elementos de
la narracion para luego ser compiladas
en un documento PDF.

socializacion que desarrolla
el docente y participar
activamente.

Hacer los grupos de dos
integrantes, y estar en el aula
asignada por su director de
grupo.

En sus respectivos grupos
los estudiantes de quinto
escuchan atentamente a los
nifios de primero, hacen la
escritura de las narraciones
solicitadas por el docente,
teniendo en cuenta los
aspectos en los cuales se
debe hacer énfasis.

Los estudiantes, en clases

adicionales 'y con la
orientacion del docente,
revisaran las historias y

harén las  correcciones

pertinentes.

tu vida que te causan
tristeza?

.Te sentiste bien
compartiendo la
narracion  con  tus
comparieros?

¢Encontraste una

solucién a la situacién
que tu narraste?

¢Si volvieras a pasar por
la misma situacion crees
que actuarias de otra
manera?

EVIDENCIAS: Fotogréficas, informaticas y el formato de cogniciones y metacogniciones.

Tiempo: 5 sesiones de 1 hora
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Actividad 111

SOY ACTOR DE PAZ
Proposito: Propiciar espacios de reflexion sobre situaciones de violencia en sus contextos,
relacionados con las vivencias propias haciendo énfasis en los detalles que generaron el conflicto y

el impacto que estas tienen en ellos

Actividades

Actividades
mediadas por el docente

Actividades de
aprendizaje autbnomo del

Cogniciones y
Metacogniciones

estudiante

Se programa una sesion previa al | Los estudiantes de grado | (Crees que las
encuentro para preparar unos | quinto  presentaran  los | situaciones presentadas
dramatizados  sobre  situaciones de | dramatizados a los nifios del | son  generadoras de
violencia en los barrios, usando las | grado primero. violencia?

categorias que se han logrado identificar ¢Reconoces en los
como generadoras de esta por parte de los | EIl resto de los estudiantes, | dramatizados las
estudiantes en la actividad 2 (simulacion | estaran atentos al desarrollo | acciones  que  son

de un asesinato, una pelea en la calle por
equipos de futbol, y una pelea debido a las
bebidas alcohdlicas en wuna fiesta,
drogadiccion).

El docente de grado quinto revisa
previamente los dramatizados que son
preparados por los grupos.

Act. Extra: Revisar en las clases de
ética y valores, la preparacion de los
dramatizados.

de los mismos.

Se realiza el andlisis de cada
uno de los dramatizados,
compartiendo sus posturas.

generadoras de actos
violentos?

¢;Cuando haces una
accion  que  genera
conflicto, pides
disculpas a los
afectados?

;Cambias de actitud

cuando ya sabes que son
causantes de conflictos y
de violencia?

¢Esta  actividad te
permitio reflexionar
acerca de las acciones
tuyas que  generan
conflictos o violencia?
(ES importante
reflexionar sobre las
situaciones de violencia
en los barrios?

EVIDENCIAS: Fotograficas, videos y formato de cogniciones y metacogniciones.

Tiempo: 4 sesiones de 1 hora
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Actividad 1V

SOY EL ESCRITOR DE MI PROPIA HISTORIA
Propdsito: Reflexionar sobre el rol como escritores de su propia historia y como autores eligen lo que
quieren escribir en ellas. Se lee el cuento “El hombrecillo de papel”, se hace énfasis en los parrafos dos
y tres del cuento, se ubican los conflictos en sus contextos para que al identificarlos los eviten o afronten
de mejor forma y comprendan que ellos son los autores de sus propias historias.

Actividades

Cogniciones y

Actividades Actividades de aprendizaje Metacoanicionss
mediadas por el docente autonomo del estudiante g
Se hace la lectura del cuento EI | Estaratentosal cuentoy al finalizar | ;Lograste identificar en

hombrecillo de papel y se analiza.

A los grupos preestablecidos, se les
entrega un pliego de papel bond, para
que hagan la silueta de un compafiero y
escriban cuales son las caracteristicas
de una persona que genera conflicto. En
los grupos deben reflexionar sobre
estos eventos y sus participaciones en
situaciones de violencia.

Se retoma el cuento haciendo énfasis en
los parrafos dos y tres resaltandolos en
la pantalla del aula de clase.

Al terminar la lectura, se les entrega
una hoja en blanco a los estudiantes de
grado primero y con la ayuda de los
compaferos de grado quinto, deben
escribir las caracteristicas personales
que generan conflictos.

Los grupos salen y comparten lo que
escribieron y se hace énfasis en los
parrafos dos y tres del cuento. En el
tablero digital hace la proyeccion del
cuento EI hombrecillo de papel.

se hace el analisis.

Se forman los grupos de trabajo y
se establecen los acuerdos para
cumplir con los propositos.
Dibujan la silueta de un nifio de
primero y reflexionan sobre las
caracteristicas de una persona
violenta y las escriben en ella.

En una hoja, se escriben las
caracteristicas de sus
personalidades, teniendo en cuenta
lo narrado en los parrafos dos y tres
del cuento “EL hombrecillo de
papel”. Los estudiantes de grado
quinto hacen trabajo colaborativo y
orientan a los estudiantes de grado
primero.

Realizan la exposicion sobre
actitudes que son generadores de
violencia, comparten ideas que
permiten cambiar actitudes y
mejorar en sus relaciones con otras
personas: Los grupos muestran las
siluetas a sus compafieros, para que
lean los diferentes rasgos que
definieron.

los parrafos la situacién
vivida por el
Hombrecillo de papel?

¢Consideras que lo que
se haga o se diga en el
momento de un
conflicto, ayuda a que

este se vuelva mas
grave?

;Con estos talleres has
logrado identificar

cuales son los conflictos
gue mas ocurren en el
colegio?

¢Este trabajo te ha
permitido  reflexionar
sobre las formas de
evitar un conflicto?
¢Crees que reflexionar
sobre las  acciones
violentas de  otras
personas te ayuda a
reflexionar sobre ti
mismo?

¢Este taller te permitid
escuchar y encontrar
formas para solucionar
conflictos
adecuadamente
violencia?

sin

EVIDENCIAS: Carteles, hojas, registros fotograficos, videos y formato de cogniciones y

metacogniciones.

Tiempo: 4 sesiones de 1 hora
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Actividad V
LAPAZESENTRETUY YO

Propdsito: Fortalecer el respeto, la paz, la convivencia y la comunicacion; haciendo poemas y
escribiendo sobre temas significativos del entorno social a través del proyecto Institucional “El
festival de la palabra”, el tema para el afio 2017 es “LA PAZ ES ENTRE TU Y YO”, basado en la
convivencia entre todos los miembros de la comunidad educativa.

Actividades

Actividades
mediadas por el docente

Actividades de aprendizaje
auténomo del estudiante

Cogniciones y
Metacogniciones

Se explicara la intencion del
Proyecto el Festival de la palabra
“La paz es entre ti y yo”, por
medio del cual los estudiantes de
los grados 1° y 5° se acomodarén
en grupos y con la ayuda extra de
sus familias van a preparar sus
aportes desde sus narrativas.

de

estudiantes unas propuestas en

Solicitar a los grupos
las que se reflejen la paz en la
escuela, de las cuales se hara una
eleccion para plasmarla en un
lienzo y pintarla entre los
estudiantes.

Act. Extra: Enviar las notas a
las familias,
de

tiempo y fecha de exposicion.

explicando la

intencién la actividad,

Los estudiantes durante dos semanas
trabajan en el aula y con la ayuda de
sus padres y/o acudientes, crean
canciones, poemas, acrosticos u otras
composiciones  sobre  situaciones
significativas de su contexto, para ser
compartidas en las aulas para escoger
las que participan en el Festival.

Los  estudiantes realizan la
presentacion de sus propuestas Yy
seleccionan los mejores trabajos para
ser recopilados en el poster es que

quedan en el poster.

¢Crees que tus aportes
literarios ayudan a
construir paz?

¢Piensas que la pintura
es una expresion que
permite transmitir
emociones de manera
asertiva?

¢Consideras que el arte,
la masica, la literatura o
el deporte son medios
para ser constructores de

paz?

EVIDENCIAS: Carteleras con los poemas, producciones graficas, videos y el formato de las

cogniciones y metacogniciones.

Tiempo: 3 sesiones de 1 hora
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Actividad VI

SOY EL REPORTERO DE MI VIDA
Proposito: Aproximar a los estudiantes a sus contextos y barrios, para que de manera activa determinen
las causas que generan violencia, desde la perspectiva de los actores externos; los cuales pueden ser
vecinos u otros familiares, presentando esas historias que recolectaran en entrevistas, a manera de
noticia, asumiendo el papel de pequerios reporteros, de las historias propias de sus barrios.

Actividades

Actividades
mediadas por el docente

Actividades de aprendizaje
auténomo del estudiante

Cogniciones y
Metacogniciones

Teniendo en cuenta las mediaciones
anteriores, se realiza un conversatorio
con los dos grupos, acerca de las
noticias que generan violencia.

Se les entrega a los estudiantes una
entrevista la cual con la ayuda de sus
padres deben aplicarle a alguno de sus
vecinos o familiares del barrio, la
entrevista estd estructurada para
detectar los factores de violencia que
afectan las relaciones de convivencia
en los contextos de los nifios, esto
teniendo en cuenta todo lo que ya
conocemos 'y hemos podido

diagnosticar y encontrar en las
mediaciones anteriores.

Realizar la socializacion de las
entrevistas con los nifios, para

determinar actitudes y sentimientos
que surgieron durante el trabajo
realizado en casa.

Cerrar la mediacion con las
reflexiones respectivas teniendo en
cuenta lo aportado por los estudiantes.
Act. Extra: Enviar nota a los
padres, informando el objetivo y el
tiempo de recogida de la entrevista.

Estar atentos a la induccién de los
maestros para realizar la mediacion
de forma correcta.

Llevar la encuesta a la casa y
seleccionar con la ayuda de los
padres o acudientes un integrante
de su comunidad para ser
entrevistada por el estudiante y los
padres de familia los apoyan en la
filmacion de la entrevista.

Entregarle al docente la entrevista
que aplicaron en sus barrios y
comunas.

Participar de la socializacion con
aportes, acerca de lo que ocurri6 al
hacer la entrevista: como se
sintieron, si les gustd, presentar sus
noticias de manera activa y
dinamica.

Comprobacion del aprendizaje
cooperativo, desenvolvimiento de
los estudiantes, uso del lenguaje,
observacion de habilidades vy
destrezas orales en la indagacion.

¢ Te sentiste bien al ser
reportero?

¢cLas  historias  de
violencia en el barrio te
afectan?

¢ Te identificaste con la
historia y el
entrevistado?

¢ Crees que puedes hacer
algo para que no se

cometan actos
violentos?
¢Como los adultos

protegen a los nifios de
la violencia?

¢Crees que la violencia
social en tu barrio ha
afectado tu vida en el
colegio?

EVIDENCIAS: Formatos diligenciados de las entrevistas en fisico, videos y el formato de las

cogniciones y metacogniciones

Tiempo: 2 sesiones de 1 hora

Adaptacion de “Secuencias didacticas: Aprendizaje y evaluacion por competencias” (p.198),
por Tobdn, S., Pimienta, J. & Garcia, J., 2010, México: PEARSON EDUCACION.
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4.3.Analisis de los resultados

La sistematizacion de la propuesta se realizd, en primer lugar, a partir del analisis de las
cogniciones y metacogniciones, fue un instrumento que se aplico al terminar cada una de las
actividades de la SD y en segundo lugar una Bitacora pedagdgica sustentada desde los videos,
evidencias fotogréaficas y producciones escritas de los estudiantes, tomadas como registro en cada
una de las actividades; en ellas se describen los procesos pedagdgicos realizados por los educandos

en las actividades de la SD.

4.3.1. Andlisis de las cogniciones y metacogniciones

Pregunta 1: ;Alguna vez te has sentido como los protagonistas del video?

Resultados:
Respuesta Frecuencia Porcentaje
Sl 35 87.5%
NO 5 13.5%

Graéfico Pregunta 1
Pregunta 1: ;Alguna vez te has

sentido como los protagonistas del
video?
40
-
0

Sl NO

Como podemos observar en este primer momento el 87.5% de los estudiantes se sinti¢ identificado con
las situaciones de desplazamiento, maltrato intrafamiliar, disputas, peleas y situaciones de pandillas las
cuales estaban en los videos, mostrando las afectaciones del contexto en ellos. Entre los comentarios mas
comunes a sus respuestas encontramos que a muchos nifios y nifias les parecié comun este tipo de
situaciones por que las ven casi a diario y han sido testigos de esos tipos de violencia y protagonistas en
muchos otros.

Pregunta 2: ;Podrias cambiar el final de la historia del video?

A continuacion mostramos los resultados en una tabla de frecuencias:

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje
Sl 38 95%
NO 2 5%
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Gréfico pregunta 2.

Pregunta 2:¢;Podrias cambiar el final de la historia
del video?
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Aqui nos encontramos, que la respuesta si llega a un porcentaje del 95%, pero lo curioso es que en el
espacio de desarrollar respuestas y comentarios un 80% de los estudiantes, que afirmaron cambiarian el
final del video, propusieron asesinar o agredir al personaje que ocasionaba afectaciones en las historias
que mostraron los videos; por ejemplo muchos respondieron que asesinarian al padre que golpea a su
madre e hijos, lo cual nos gener6 angustias en ese momento, porque piensan que la violencia se soluciona
con mas agresividad.

Pregunta 3: ¢ Tienes miedos como los de los nifios de los videos?

Cabe destacar que en esta pregunta se orientaba, en el sentido de que los miedos, en muchos casos,
producen las agresiones, las balas perdidas, las drogas y las violencias de barrio.

A continuacion, los resultados de la tabulacion de la pregunta nimero 3.

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje
S 38 95%
NO 2 5%
Gréfico pregunta 3.
Pregunta 3.
¢ Tienes miedos como los nifios del video?

40 38
30
20
10 )
0 ——

NO
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Los resultados también estdn muy inclinados hacia el si con un 95%, lo cual muestra que los nifios que
participaron en el proceso de intervencion, viven con una constante angustia y temor de lo que les pueda
ocurrir debido a la violencia que ocurre en los barrios que habitan, opiniones como sentirse desprotegidos
ya que en un porcentaje del 80% sobre todo los estudiantes de grado quinto permanecen solo, esto debido
a que los padres salen al trabajo muy temprano y les dejan todo listo para que ellos se ‘despachen’ solos.

Pregunta 4: ;Sabes como enfrentar tus miedos?

Debido a que, en nuestra interaccion diaria con los estudiantes, nos enteramos de todas aquellas
situaciones gque ocurren en sus contextos, que estan viciados por toda clase de situaciones que los ponen
al limite de sus vidas; les pedimos que nos respondieran y estos fueron los resultados.

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje
Sl 2 5%
NO 38 95%

Gréfico pregunta 4.

Pregunta 4: ;Sabes como enfrentar tus miedos?
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El 95% de los estudiantes respondi6 que no, y aungue han tenido que vivir la violencia de frente muchas
veces, sienten mucho temor de que alguno de sus padres o familiares muera en este tipo de situaciones
de violencia, muchos estudiantes afirman que Dios les da fortaleza en esos momentos tan terribles cuando
se enfrentan las pandillas, se escuchan las balaceras o alguien es asesinado y les toca ver o escuchar este
tipo de situaciones.

Pregunta 5: ¢Escribirias alguna de las situaciones de tu vida en forma de cuento para que otros las lean
y las conozcan?

Aqui, hablamos con los estudiantes de lo importante que son los acontecimientos de sus vidas, la no
repeticion de historias de violencia es muy importante para que se piense en la vida desde otras
perspectivas, mucho mas cuando estos estudiantes son los ciudadanos del futuro y es imperativo que
tanto en la escuela, como en sus contextos tengan opciones de buena convivencia, aprovechando esas
historias propias que en el area del lenguaje pueden ser analizadas, escritas y organizadas para ser
narraciones que le permitan a otros seres humanos tener mas sensibilidad acerca de los que muchos nifios
de nuestras aulas estan viviendo cada dia.

Resultados de la pregunta.

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje
Sl 37 92%
NO 3 8%
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Gréfico pregunta 5.

Pregunta 5: ¢Escribirias alguna de las situaciones de tu vida en
forma de cuento para que otros las lean y las conozcan?
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Solo el 8% de los estudiantes siente que no es apropiado que se conozcan sus historias, les da pena o
verglienza que otros lean lo que les pasa en sus barrios, ellos piensan que mas adelante podran salir a
vivir a un lugar mejor y que esas historias no seran de violencia sino de otros temas, como el deporte o
los triunfos sobre la vida.

COGNICION Y METACOGNICION 2.

Esta fue desarrollada después de la segunda mediacion de la SD llamada: Mi historia se construye dia a
dia, esta actividad tuvo como objetivo; realizar la narracion de una historia de las vividas en el barrio a
un par educativo, esto para que recordaran eventos negativos; esta actividad permito reconocer diferentes
puntos de vista que les permitieran pensar y destacar opciones para resolver el conflicto planteado en la
narracién de los pares educativos, este instrumento conto con siete preguntas.

Pregunta 1: ;Recordaste eventos de tu vida que te causan tristeza?

Resultados:

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje

Si 30 90%

NO 3 10%

Gréfico:
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Pregunta 1: ;Recordaste eventos de tu vida que te
causan tristeza?
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En esta pregunta los estudiantes estuvieron de acuerdo, en que narrarle a un compafiero una de esas
historias que han vivenciado les provoca sentimientos de tristeza, un 90% de las respuestas apunt6 a ello,
en los comentarios afirmaban que lo mas triste es los familiares que han muerto o los que se han tenido
que ir debido a ese tipo de situaciones. En el 10% de los estudiantes no tienen este tipo de sentimientos;
encontramos que los nifios y nifias ya estan acostumbrados a ese tipo de vivencias y es natural para ellos
narrar y contar €sos eventos.

Pregunta 2: ¢ Te sentiste comodo compartiendo la narracion a tus compafieros?

Este interrogante se orientd para que la respondieran teniendo en cuenta la socializacion que hubo en una
de las actividades de esta mediacion.

Resultados:
Respuesta Frecuencia Porcentaje
Sl 25 75%
NO 8 25%

Gréfico Pregunta 2.

Pregunta 2: ; Te sentiste comodo compartiendo la
narracion a tus comparieros?
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El 25% de los estudiantes se sintieron muy timidos para participar en la socializacion, emergieron
sentimientos de impotencia y verglienza por lo que los demés podian pensar de ellos, al vivir en esos
contextos tan particulares; el otro 75% narré de manera natural los eventos de sus historias, aunque sin
una estructura clara que permitiera evidenciar los elementos que debe tener una narracion, el inicio, nudo
y desenlace fue mezclado en la mayoria de las participaciones.

Pregunta 3: ;Aportaste para dar solucion a las situaciones vividas por tus compafieros?

Al terminar el espacio de narraciones, los estudiantes debian hacer participaciones propositivas donde
expusieran como se hubieran podido solucionar esas situaciones sin usar la violencia.

Resultados

Respuesta Frecuencia Porcentaje

Sl 28 93%

NO 2 7%

Gréfico pregunta 3

Pregunta 3: ;Aportaste para dar solucion a las
situaciones vividas por tus compareros?

30

25

20

15

10

Sl NO

Entre los comentarios mas comunes del 93% que considero valiosos los aportes para la solucién de esas
situaciones encontramos en los comentarios; llamar a la policia, hacer demandas o irse del barrio a vivir
a otro lugar.

Pregunta 4: ;Encontraste una solucion a la situacion que narraste?

En esta se hizo hincapié en el mejoramiento de la solucion de los problemas en el aula de clase;
retomando los comentarios se argumentd que siempre hay caminos diferentes a la agresion de cualquier
tipo.

Resultados

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje
Sl 28 93%
NO 2 7%

Gréfico pregunta 4.
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Pregunta 4: ;Encontraste una solucion a la
situacién que narraste?
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El 93% de los estudiantes estuvo de acuerdo en que hay otras maneras para darle solucién a los
problemas, que, si en ese momento los adultos que estuvieron involucrados en situaciones como
agresiones, peleas o tiroteos se hubieren puesto a reflexionar y a dialogar, quiza el resultado hubiese sido
otro; en los comentarios se observa que, si las situaciones o conflictos fueran dialogados no habria tanta
peligrosidad y serian mejores sitios para vivir. EI 7% en sus apreciaciones respondié que es muy dificil
que las cosas tengan solucion de buenas maneras, porque en esos barrios todo lo arreglan de ‘mala forma’,
por que las personas no estan educadas.

Pregunta 5: ¢Si volvieras a pasar por una situacion de esas crees que actuarias de otra manera?

Resultados.

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje

Sl 30 90%

NO 3 10%

Gréfico pregunta 5.

Pregunta 5: ¢Si volvieras a pasar por una
situacion de esas crees que actuarias de otra
manera?
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El 90% de los estudiantes respondi6 que si, y en sus comentarios escribieron que abrazarian a sus padres,
se pondrian a orar, les dirian a sus hermanos que corrieran, cerrarian la puerta para que nadie saliera. De
esto se infiere que muchos estudiantes se fortalecen en las creencias religiosas y espirituales inculcadas
por sus familiares, anhelando que estas situaciones no se repitan y ademas actuar diferente para evitarlas.

Pregunta 6: ;Crees que compartir estas situaciones, sirve para actuar de manera adecuada?

Resultados.

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje

Sl

29

87%

NO

4

13%

Gréficos pregunta 6.

Pregunta 6: ;Crees que compartir estas
situaciones, sirve para actuar de manera
adecuada?
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Aunque en su mayoria, con un 87%, los estudiantes afirmaron que si ayudarian, en sus comentarios
insisten en la falta de educacion de las personas que viven a sus alrededores, para ellos es normal el trato
vulgar y las peleas por situaciones tales como: una mirada —me torci6 los ojos-, tomar un elemento sin
permiso, un apodo, entre otros; algunos escribieron que tratardn de aplicar lo escuchado por sus
comparieros, para no ser iguales en su relacién personal, como ocurre en sus barrios.

Pregunta 7: (Este taller te permitié escuchar y encontrar formas para solucionar conflictos
adecuadamente, sin violencia?

Resultados.
Respuesta | Frecuencia | Porcentaje
Sl 32 100%
NO 0 0%

Gréfico pregunta 7
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Pregunta 7: ¢ Este taller te permitié escuchar y
encontrar formas para solucionar conflictos
adecuadamente, sin violencia?
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La ultima pregunta tuvo un 100% de respuestas en el si, se debe tener en cuenta que tratamos de-guiar a
los nifios, para que, desde sus propias vivencias y narraciones, inicien un proceso de cambio, y asi
disminuir los casos de convivencia que tanto afectan el aula y que son de alguna manera el reflejo de lo
que los nifios viven en sus barrios y hogares.

COGNICION Y METACOGNICION 3.

El objetivo de esta actividad fue propiciar espacios de interpretacion de situaciones de violencia en sus
contextos, relacionados con sus propias vivencias; haciendo énfasis en los detalles que generaron el
conflicto y el impacto que tuvo en cada uno.

Pregunta 1: ;Crees que las situaciones presentadas en los dramatizados son generadoras de violencia?

Resultados:

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje
Sl 25 92%
NO 2 8%

Grafico pregunta 1.

Pregunta 1: ;Crees que las situaciones
presentadas en los dramatizados son generadoras
de violencia?
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El 92% de los estudiantes que respondio si, destaca en sus comentarios, que los dramatizados presentados
por los nifios y nifias de grado quinto, a los estudiantes de grado primero, son un fiel relejo de situaciones
de violencia y que ellos han sido testigos de la mayoria de estas, como son: peleas, violencia intrafamiliar,
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rifias entre vecinos, entre otras. Para los estudiantes del no, con un 8%, entre sus comentarios destacan,
gue esas situaciones presentadas, las han presenciado como testigos en casas de otros familiares o en la
television.

Pregunta 2: ;Reconoces en los dramatizados las acciones que son generadoras de conflictos?

Resultados:

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje

Sl

22

81%

NO

5

19%

Gréfico pregunta 2.

Pregunta 2: ;Reconoces en los dramatizados las
acciones que son generadoras de conflictos?
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Encontramos en esta pregunta de la cognicidn y metacognicion 3, que del 19% que respondié no, asocia
en sus comentarios el origen de los conflictos y la violencia como si eso hiciera parte de su cultura;
afirmando que esas situaciones de los dramatizados son muy comunes para ellos, el 81% que manifesto
si afirma en sus comentarios, que si han observado y escuchado como, una palabra un golpe o0 una mirada
con odio, puede terminar en alguna de las situaciones representadas en los dramatizados.

Pregunta 3: ;Cuando haces una accion que genera conflicto, pides disculpas al afectado?

Resultados:

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje
Sl 25 92%
NO 2 8%

Gréfico pregunta 3.

Pregunta 3: ;Cuando haces una accion que genera
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Del 92% que respondid si, nos encontramos con afirmaciones y comentarios tales como:

1. Los nifios piden disculpas por que los profesores los obligan hacerlo

2. Porque sus padres les han ensefiado o en la escuela también lo han aprendido en ética y valores.

3. Enel 8%, que respondi6 de manera negativa, no encontramos comentarios.

Pregunta 4: ;Cambias de actitud cuando ya sabes que son causantes de conflictos y violencia?

Resultados:

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje
Sl 24 88%
NO 3 12%

Gréfico pregunta 4.

Pregunta 4: ;Cambias de actitud cuando ya sabes
que son causantes de conflictos y violencia?
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El 12% que respondio no, en sus comentarios afirma que, las personas quedan muy tristes o con rabia y
eso es un factor que no permite cambiar de actitud. El 88% que respondi6 si, destaca que hay que
reflexionar y no cometer los mismos errores, sobre todo en el colegio, porque los profesores dialogan
con los estudiantes y puede haber sanciones o llamados de atencion, por pelear o hacerle ‘cosas malas’
a los compafieros.

Pregunta 5: ¢Esta actividad te permiti6 reflexionar acerca de las acciones tuyas que generan violencia?

Resultados:

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje
Sl 23 85%
NO 4 15%

Gréfico pregunta 5.
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Pregunta 5: ¢Esta actividad te permitio
reflexionar acerca de las acciones tuyas que
generan violencia?
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El 15% que responde no, comenta se puede pensar y reflexionar, pero es muy dificil cambiar la gente
que vive en los barrios, porgue son personas que usan armas, toman drogas y alcohol.

El 88% que respondi6 si, escribid en sus propuestas, la reflexion es muy importante para ser mejores
seres humanos y se debe dialogar entre personas para que no generen conflictos, ni en el barrio ni entre
comparieros.

COGNICION Y METACOGNICION 4

Esta tuvo como proposito, reflexionar sobre, cdmo cada uno de los estudiantes, es el escritor de su propia
historia, y como autores, ellos eligen lo que quieren escribir en ellas. El cuento “El hombrecillo de papel”
permitié a los nifios y nifias identificar los sentimientos, situaciones, los impactos de la violencia sobre
los seres humanos que estan en contacto con ella.

Pregunta 1: ;Lograste identificar en los parrafos la situacion vivida por el hombrecillo de papel?

Resultados:

Respuesta Sl NO
Frecuencia 17 2
Porcentaje 89% 11%

Grafico pregunta nimero 1.

Pregunta 1: ¢ Lograste identificar en los parrafos
la situacion vivida por el hombrecillo de papel?

20
15
10
5
0 I
sl NO

En esta primera pregunta el 89% de los estudiantes se sinti6 identificado con la situacion del hombrecillo
de papel, el cual hace referencia a diferentes tipos de violencia, el 11% restante no se sintio¢ identificado
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con la situacién, argumentaron que al lavarse dejé de ser portador de malas noticias y pudo transformarse
en un ser lleno de color.

Pregunta 2: ;Consideras que lo que se haga o se diga en el momento de un conflicto, ayuda a que este se
vuelva méas grave?

A continuacion mostramos los resultados de la tabulacion de la pregunta nimero dos en una tabla de
frecuencias:

Respuesta S NO
Frecuencia 5 14
Porcentaje 26% 74%

Gréfico pregunta 2.

Pregunta 2: ;Consideras que lo que se haga o se
diga en el momento de un conflicto, ayuda a que
este se vuelva mas grave?
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Esta pregunta arrojo un dato inquietante, el 74% de los estudiantes afirmaron que no es importante lo
que se diga en el momento de un conflicto; de lo cual se puede inferir que hay una aceptacion cultural
acerca de los insultos, malas palabras o agravios. Entre sus comentarios, escribieron, no importa que se
diga bueno o malo, una vez inicia el conflicto. Otros comentarios hacen referencia a guardar silencio en
el momento, para que ambas partes logren tranquilizarse.

Pregunta 3: ;Con estos talleres has logrado identificar cuales son los conflictos que méas ocurren en el
colegio?

A continuacidn, los resultados de la tabulacién de la pregunta nimero 3.

Respuesta Si NO
Frecuencia 19 0
Porcentaje 100% 0%
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Gréfico pregunta 3.

Pregunta 3: ;Con estos talleres has logrado
identificar cuéles son los conflictos que més
ocurren en el colegio?
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Los resultados en esta pregunta muestran que el 100% del estudiantado estuvo de acuerdo en que los
comentarios negativos -conocidos en la ciudad de Cali como ‘bochinches’ y la discriminacion entre
estudiantes, son el detonante de los conflictos en el aula de clases.

Pregunta 4: ¢Este actividad te ha permitido reflexionar sobre las formas de evitar un conflicto?

A continuacidn, los resultados de la tabulacién de la pregunta nimero 4.

Respuesta S NO
Frecuencia 18 1
Porcentaje 95% 5%

Grafico pregunta 4.

Pregunta 4: ;Este actividad te ha permitido
reflexionar sobre las formas de evitar un
conflicto?
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El 95% de los estudiantes respondid que si, porque es muy importante estar preparados desde los valores,
para hacerle frente a un conflicto, también resaltan que la mejor manera de solucionar este tipo de
situaciones es por medio del dialogo; se destaco que en el 5% que respondié No, su posicion es de no
dejarse, porgue eso les han dicho en la casa.

Pregunta 5: ¢ Crees que reflexionar sobre las acciones violentas de otras personas, te ayuda a reflexionar
sobre ti mismo?

Resultados de la pregunta.

Respuesta S NO
Frecuencia 17 2
Porcentaje 90% 10%

Gréfico pregunta 5.

Pregunta 5: ;Crees que reflexionar sobre las
acciones violentas de otras personas, te ayuda a
reflexionar sobre ti mismo?
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El 90% de los estudiantes respondié que si es importante conocer situaciones conflictivas de otras
personas, para no ser repetidores de las mismas; también, que los conflictos siempre dejan una ensefianza,
desde lo que los origina y asi poder evitar este tipo de situaciones. EI 10% que respondi6 no, argumenta
gue muchas de las cosas que se ensefian en la escuela no se pueden aplicar en la calle, porque todas las
personas piensan de diferente manera.

Pregunta 6: ¢Esta actividad te permiti6 escuchar y encontrar formas de solucionar conflictos,
adecuadamente y sin violencia?

Resultados de la pregunta.

Respuesta Sl NO
Frecuencia 16 3

Porcentaje 85% 15%
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Gréfico pregunta 6.

Pregunta 6: ¢Esta actividad te permitié escuchar y
encontrar formas de solucionar conflictos,
adecuadamente Y sin violencia?
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El 85% que respondi6 si, argumentd que es importante ensefiar a dialogar para resolver
conflictos, también reflexionaron sobre situaciones como peleas o burlas hacia sus compafieros que casi
siempre terminan en conflictos, y como este tipo de situaciones deben evitarse para tener una buena
convivencia en el aula de clase. En el porcentaje restante no se destacan comentarios.

COGNICION Y METACOGNICION 5

En esta cognicidén y metacognicion el proposito es: Fortalecer el respeto, la paz, la convivencia y la
comunicacion; haciendo poemas, escribiendo sobre temas significativos del entorno social a través del
proyecto Institucional; el tema para el afio 2017 es “LA PAZ ES ENTRE TU Y YO, basado en la
convivencia entre todos los miembros de la comunidad educativa. Esta cognicion tuvo una muestra de
32 estudiantes de grado primero y quinto.- Ver Anexo G-

Pregunta 1: ;Crees que tus aportes literarios ayudan a construir la paz?

Resultados:
Respuesta S NO NO SE
Frecuencia 32 0 1
Porcentaje 97% 0% 3%

Gréfico pregunta nimero 1.

Pregunta N° 1
¢Crees que tus aportes literarios ayudan a construir la
paz?
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El 93% de los estudiantes respondi6é que sus aportes si ayudan a construir la paz, porque se sintieron
importantes en el desarrollo de la actividad; también, porque hace que los nifios no se lastimen entre
ellos, ademas de ser futuros pacificadores y que hacer esléganes ayudan a expresar los sentimientos de
los nifios y nifias; el 3% que marcd la opcidn ‘no sabe’, no argumentd sus respuestas.

Pregunta 2: ¢Piensas que la pintura es una expresion que permite transmitir emociones de manera
asertiva?

A continuacién mostramos los resultados de la tabulacién de la pregunta nimero 2 en una tabla de
frecuencias:

Respuesta Sl NO
Frecuencia 30 2
Porcentaje 94% 6%

Gréfico pregunta 2.

Pregunta 2: ;Piensas que la pintura es una
expresion que permite transmitir emociones de
manera asertiva?
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En el 94% de los estudiantes que respondieron si, se encontraron comentarios como, por ejemplo la
pintura es inspiradora, se pueden expresar emociones a traves de ella, los dibujos expresan cosas que las
palabras no pueden. En el 6% que respondi6 no, argumentaron gue no les gusta dibujar o pintar y mucho
menos disefiar logos.

Pregunta 3: ;Consideras que el arte, la musica, la literatura o el deporte son medios para ser constructores
de paz?

A continuacidn, los resultados de la tabulacién de la pregunta nimero 3.

Respuesta Si NO NO SE
Frecuencia 29 2 1
Porcentaje 91% 6% 3%
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Gréfico pregunta 3.

Pregunta 3.
¢Consideras que el arte, la musica, la literatura o
el deporte son medios para ser constructores de
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Los resultados del si en esta pregunta, muestran que los jovenes deben construir un nuevo mundo a través
del arte, también que el arte es una de las expresiones méas hermosas de 10s seres humanos y que a través
del mismo se pueden modificar comportamientos negativos;-el arte se puede trabajar en equipo, entre
estudiantes y padres de familia. Del 6% que respondié no, argumentan que no les gusta el arte y que los
discos de hoy en dia incitan a la violencia y finalmente del 3% no se obtuvieron comentarios.

COGNICION Y METACOGNICION 6

Esta tuvo como propdsito acercar a los estudiantes a sus contextos y barrios, para que de manera activa
determinen las causas que generan violencia; desde la perspectiva de los actores externos, los cuales
pueden ser vecinos u otros familiares. Presentando esas historias que obtendran en entrevistas, a manera
de noticia, asumiendo el papel de pequefios reporteros, de las historias propias de sus barrios, esta
cognicion y metacognicion fue analizada con una muestra de 20 estudiantes.

Pregunta 1: ; Te sentiste bien siendo reportero?

Resultados:
Respuesta SI NO
Frecuencia 20 0
Porcentaje 100% 0%

Gréfico pregunta nimero 1.

Pregunta 1: ; Te sentiste bien siendo reportero?

120%
100%
80%
60%
40%
20%
0%

100%

0%

NO




72

El 100% de los estudiantes respondi6 que si; consideré que es muy chévere escuchar a los deméas y
aprender de ellos, se sintieron importantes entrevistando a un familiar o amigo, les gusté mucho hacer
preguntas sobre situaciones que a veces también los afectan a ellos.

Pregunta 2: ¢ Las historias de violencia en el barrio te afectan?

A continuacién mostramos los resultados de la tabulacién de la pregunta nimero 2 en una tabla de
frecuencias:

Respuesta Sl NO
Frecuencia 15 5
Porcentaje 75% 25%

Gréfico pregunta 2.

Pregunta 2: ¢Las historias de violencia en el
barrio te afectan?
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Del 25% que respondié no, argumentaron que, aunque viven en barrios de contextos peligrosos, esas
situaciones no ocurren en sus nucleos familiares. Del 75% que respondi6 si, considera que lo que pasa
en el barrio, hace sufrir a todas las personas, afecta las familias, hace quedar mal a las personas que viven
en los barrios que tienen mucha violencia, porque piensan que todas las personas de esos barrios son
iguales y porque es muy triste que las personas queden heridas 0 mueran por estas situaciones.

Pregunta 3: ¢ Te identificaste con la historia y el entrevistado?

A continuacion, los resultados de la tabulacion de la pregunta nimero 3.

Respuesta Sl NO
Frecuencia 12 8
Porcentaje 60% 40%

Grafico pregunta 3.

Pregunta 3: ¢ Te identificaste con la historia y el

entrevistado?

Sl NO

15

10




73

Los resultados en esta pregunta fueron bastante parejos, del 60% que respondio si, se sinti6 identificado
con la narracién de su entrevistado, argumentando que en su ndcleo familiar se han visto afectados, por
peleas, asesinatos, agresiones, violencia intrafamiliar entre otros. Del 40% que respondi6 no, la mayoria
dan gracias a Dios porgue han sido testigos, pero nunca se han visto afectados.

Pregunta 4: ;Crees que pueden hacer algo para que no se comentan actos violentos?

A continuacidn, los resultados de la tabulacién de la pregunta nimero 4.

Respuesta Sl NO
Frecuencia 18 2
Porcentaje 90% 10%

Gréfico pregunta 4

Pregunta 4: ;Crees que pueden hacer algo para
que no se comentan actos violentos?
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El 10% que respondio no, argumenta que es muy complicado, debido a que, cuando las personas pierden
el control, son muy irracionales. Del 90% que respondio positivamente, proponen hacer campafias contra
la violencia, jornadas donde se trabaje el tema y emplear el didlogo como instrumento mediador, para
que el conflicto no trascienda a violencia.

Pregunta 5: ¢Los adultos pueden proteger a los nifios de la violencia? ;Como?
A continuacion, los resultados de la tabulacion de la pregunta nimero 5.

Respuesta Sl NO
Frecuencia 20 0
Porcentaje 100% 0%

Gréfico pregunta 5.

Pregunta N°5
¢Los adultos pueden proteger a los nifios de la
violencia? {Como?
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Se pudo destacar en el 100% que respondié si, los siguientes comentarios:
Los adultos deben controlar a los nifios y dialogar con ellos.

Educando a los hijos en la no violencia.

Protegerlos es ensefiandoles el bien.

No dejarlos juntar con los drogadictos del barrio.

Explicar la diferencia entre el bien y el mal con ejemplos.

Ensefar a pedir ayuda.

Pregunta 6: ¢Crees que la violencia en el barrio ha afectado tu vida en el colegio?
A continuacidn, los resultados de la tabulacién de la pregunta nimero 5.

Respuesta SI NO
Frecuencia 2 18
Porcentaje 10% 90%

Gréfico pregunta 6.

Pregunta 6: ;Crees que la violencia en el barrio ha
afectado tu vida en el colegio?
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En el andlisis de esta pregunta se infiere que los estudiantes son evasivos al momento de relacionar sus
vivencias fuera del colegio con las institucionales; esto debido a que, en anteriores preguntas, se
evidencia claramente que el barrio y la casa si afectan la vida institucional, especialmente el aula de
clases; incluso, se abstuvieron de generar comentarios a esta pregunta. EI 10% que argumentd que no,
son estudiantes que presentan excelente disciplina en el ambiente escolar.

El andlisis de las cogniciones y metacogniciones presentado no es solo un resultado

cuantitativo, es un elemento importante a través del cual se plasmaron las reflexiones de los
estudiantes luego de realizar las actividades de la SD. Ademas, le permitio a los docentes conocer
las cosmovisiones, sentires y emociones de los estudiantes frente a las situaciones experimentadas
al interior de sus hogares y en sus barrios, asimismo que sus respuestas se alimentan de practicas
familiares arraigadas en la violencia como ‘el que la hace la paga’. Finalmente, la cognicién y la
metacognicion permiten hacer la verificacion y seguimiento de los progresos alcanzados en el aula

de clase por los estudiantes.
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Titulo de la secuencia didactica

Narrando mis vivencias, aprendo de mi contexto

Actividad 1: una historia real

Propésito: Reflexionar y expresar, a través de sus propios lenguajes, creatividad y observacién de
la realidad, sus concepciones sobre las situaciones de violencia, sentimientos y posibles soluciones

Desarrollo de la
actividad

Presentar y
analizar el video.
Participar en la
socializacion,

respetando el uso
de la palabra, el

tiempo y la
emotividad de los
miembros del
grupo.

Elaborar un texto
escrito
(representacion
grafica) de una

narracion de
violencia, con los
elementos

solicitados por el
docente.

Realizar la lectura
0 descripcién de
un caso de
violencia, usando
correcta
entonacion y tono
adecuado de voz.
Una vez
terminada la
socializacion, los
estudiantes
seleccionan la
situacion de
violencia que mas

impacto les
gener6 'y la
escriben.

Interpretacion y Analisis
En la primera actividad se hizo todo lo posible por motivar a los nifios,
de ambos grados, con referencia al trabajo que se desarrollaria por medio
de la SD; el maestro encargado de grado quinto y la maestra de grado
primero, realizaron un trabajo en cada aula, para dar a conocer, lo que
desarrollarian en la actividad nimero 1. Una vez realizado este proceso,
se proyecto6 el video “Te cuento mi cuento”, esto con el fin de incentivar
a los estudiantes para que supieran lo que ocurre cuando los nifios y
nifias hacen relatos narrativos de violencia.
En el video VID 1 (Ver Anexo F- Video Bitacora), se observa entre los
segundos 0:02 a 0:19 a la estudiante #1, haciendo una intervencion en la
que afirmd que es una historia muy triste, debido a la forma en la que
fueron sacados de sus hogares la nifia protagonista del video Marisol y
su familia; sefiala que hubo sentimientos de angustia frente a la situacion
planteada por la tematica del corto animado.
En el video 2 (Ver Anexo F), desde el segundo 0:17 a 0:25 el estudiante
#2 de grado primero, hace referencia a que no le gustaria pasar por una
situacion donde fuera expulsado de su casa con todos sus familiares,
argumenta que eso le produciria mucha tristeza.
La participacion del estudiante #3 del grado quinto, quien fue
desplazado del bajo Calima vallecaucano con toda su familia por los
grupos armados que operan cerca de Buenaventura, afirmé que esos
mufiequitos no son nada comparado con esos hombres en la vida real.
Esto hizo que los profesores encargados del proceso intervinieran, para
tratar que los comparieros comprendieran lo relatado por el estudiante.
Es muy importante en este tipo de procesos hacer claridad, en aspectos
como: el desplazamiento, grupos armados ilegales, etc.; sobre todo
cuando apenas se iniciaba con la SD; Vygotsky afirma: es en la escuela
donde el estudiante hace el desarrollo de habilidades que le permiten
comprender las situaciones comunicativas y vivenciales con las que ha
tenido contacto en su contexto, lo cual hace que los aprendizajes sean
significativos.
Una vez terminadas las participaciones, al reunirse en los grupos
conformados por estudiantes de ambos grados, fue grato observar que
los estudiantes de primero participaron activamente en la socializacion
de las experiencias, se les veia muy atentos hacian preguntas a sus
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compafieros. Cuando socializaron las historias, los nifios expresaron de
manera general, que esas situaciones les daban mucho miedo.

Los nifios de primero hicieron sus representaciones graficas de
situaciones vistas- Ver Anexo E-. Es de anotar que todavia no hay una
escritura estructurada, se omiten palabras, hechos y en general las
descripciones; pero en la comunicacion oral, fueron fluidos, expresaron
las situaciones con claridad, usando un tono de voz adecuado y en
algunos se les observd que su comunicacion fue mas expresiva. Los
nifios de grado quinto terminaron sus actividades graficas y narrativas,
haciendo propuestas grupales, para que este tipo de situaciones se
solucionen de otras formas, en las que no se agreda o maltrate a ninguna
persona. El estudiante #4 de quinto: tomd la palabra en el grupo que
integraba, -muy cerca de donde estaban ubicados los maestros
interventores-, narrandole a su grupo: “que su papa es policia y cuando
llegaba tomado, les ponia el revolver en la boca a él, a su hermano y a
su madre y que por eso la mama habia salido huyendo de Montenegro
Quindio para Cali”’; los profesores dialogaron con ese grupo en
especifico, haciendo referencia a los efectos que tienen esas situaciones,
pero como seres humanos tenemos la posibilidad de cambiar nuestras
vidas, tomando todo lo negativo y trabajando muy duro para cambiarlo
a positivo.

Finalmente, la actividad se concluy6 haciendo un reconocimiento a los
estudiantes por su buen comportamiento y trabajo cooperativo, haciendo
énfasis en que ambos grupos volverian a reunirse para desarrollar todas
las actividades de la SD.

Los estudiantes pudieron hacer un proceso de reflexion desde los videos
y las narraciones, haciendo sus aportes en los grupos y en la plenaria que
se realizo; esta giré en torno a la aproximacion a sus realidades y a la
comparacion establecida desde los videos. Los productos fueron: los
escritos y los dibujos en los cuales se da cuenta de ello. El aporte desde
el saber conocer, radic6 en que los nifios y nifias narraron historias
teniendo en cuenta elementos béasicos de la misma como son: las
acciones y los personajes. Ademas, en el saber ser, los estudiantes
reforzaron sus competencia escribiendo historias a partir de narraciones
de otros, como medio para desarrollar sus potencialidades creativas, las
cuales se pueden distinguir en los dibujos creados por los educandos de
grado primero o los escritos de grado quinto.- Ver Anexo E-, pero sobre
todo se hizo una sensibilizacion, un proceso de desahogo liberador de
sus sentimientos, emociones por lo cual establecieron un vinculo
fraterno, al compartir sus historias.
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ACTIVIDAD 2: MI HISTORIA SE ESCRIBE DIA A DIA
Propdsito: Narrar a sus pares, eventos de su cotidianidad, realizando el proceso de escritura con el
apoyo de un par de grado quinto. Reconocer los eventos negativos del contexto de los estudiantes, en
especial, aquellos que generen mayor afectacion a la convivencia.

Desarrollo de la
actividad:

1. Estar atentos
en la socializacion que
desarrolla el docente y
participar activamente.

2. Conformar
parejas y estar en el
aula asignada por su
director de grupo.

3. En sus
respectivas duplas, los
estudiantes de quinto
escuchan atentamente a
los nifios de primero,
hacen la escritura de las
narraciones solicitadas
por el docente,
teniendo en cuenta los
aspectos en los cuales
se debe hacer énfasis.

4. Los estudiantes
en, clases adicionales y
con la orientacion del
docente, revisaran las
historias y haréan las
correcciones
pertinentes.

Descripcion y Anélisis
Antes de iniciar el encuentro de los dos grupos, se notaron muy ansiosos,
especialmente los del grado quinto; el dia que se hizo la segunda fase, salian a
asomarse a la puerta para ver si ya venian en camino los nifios del grado primero,
hasta que se escuchd en el pasillo el bullicio y el ruido caracteristico de un grupo de
nifios pequefios; cabe destacar, que los nifios de grado quinto tenian asignado un par
del grado primero, con quien trabajaria en las ‘terminales de aprendizaje’ (a partir de
aqui TDA), tal y como se observa en la foto 1 (Ver Anexo F), Mi historia se escribe
dia a dia. Finalmente, cuando los nifios de primero entraron al salon se hicieron al
lado de su cooperativo de quinto y se les entregd la TDA. Se les hizo una induccion
a los grupos de trabajo y se les dio la opcién de trabajar en ambientes diferentes al
aula, tal y como lo muestra la foto 2 (Ver Anexo F), el equipo interventor pensé que
de esa manera los nifios estarian en mas confianza y camaraderia para hacer un buen
trabajo y no estar necesariamente en el aula como se acostumbra.
Una vez acomodados y en sus respetivas duplas, los estudiantes del grado quinto
escuchan a los nifios, tomando los apuntes de sus historias de manera muy atenta y
haciéndolos repetir, cuando no alcanzan a captar todo lo que estos narraban. Los
maestros facilitadores estuvieron muy atentos al desarrollo de la actividad, haciendo
las observaciones pertinentes para que las narraciones quedaran bien estructuradas.
Hubo instantes donde los profesores pudieron escuchar y ver el asombro de los
estudiantes del grado quinto, por ejemplo la dupla conformada por el estudiante #5
de quinto y el estudiante #2 de grado primero foto 3 (Ver Anexo F) “"Mi historia se
escribe dia a dia”’, el chico estuvo asombrado de lo que su pequefio compafiero le
estaba narrando sobre una situacion de mucha violencia, que para él es algo muy
natural, en cambio para el estudiante #5 no, a pesar de ser mayor en edad.
Una vez terminada la interaccion entre los nifios de ambos grupos con su TDA, los
estudiantes de grado quinto se encargaron de reescribir la historia de tal manera que
tuviera una estructura narrativa con inicio, nudo y desenlace —Ver Anexo G-, asi
como una identificacién plena de otros elementos narrativos como son: los
personajes, el espacio y la secuencia logica de las acciones.
Después del proceso de reescritura, los orientadores les solicitaron a los estudiantes
guardar en los escritorios de las TDA los archivos para luego ser grabados como
evidencia para este trabajo de intervencion pedagégica.
Con la informacién salva guardada, en el siguiente encuentro de tecnologia desde el
saber hacer se les ensefi6 a los estudiantes de grado quinto como transformar un
archivo de Word a PDF y asi poder compilar todas las historias en un solo
documento.
En el saber ser, los nifios disfrutaron el ser escritores y protagonistas en la elaboracién
de los escritos narrativos. En el saber convivir se puede destacar el asombro, pero a
la vez esa comprension para con el ser humano que relata situaciones a las que esta
expuesto en su sitio de vivienda, la humanizacion del nifio que esta escuchando y que
trata de comprender a su par cooperativo.
El poder observar a los estudiantes en espacios diferentes al aula de clase, trabajando
en orden, comprometidos es muy significativo, Bruner Plantea que narrar es vivir y
que por lo tanto la vida de los seres se conoce desde sus vivencias, las cuales le
permiten con el paso del tiempo adquirir las habilidades necesarias para superar
obstéculos.
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Actividad 3: Soy actor de paz.

Propdsito: Propiciar espacios de interpretacion de situaciones de violencia, relacionados con sus
vivencias, haciendo énfasis en los detalles que generaron el conflicto y el impacto que tienen en cada

uno.
Desarrollo de la Interpretacion y Analisis

actividad: El maestro de grado quinto se encarg6 de preparar con los estudiantes, unos

1. Presentar los | libretos para los dramatizados que se presentaron a los estudiantes de grado

dramatizados a los | pPrimero; se le asignd a cada uno de los grupos una tematica especifica,

nifios del
primero.

2. Estar atentos al
desarrollo  de los
mismos.

3. Realizar el
analisis de cada uno de
los dramatizados,
compartiendo sus

posturas.

grado

relacionada con la violencia en el barrio: peleas, alcoholismo, drogas, asesinatos,
rifias, entre otros. Para estas pequefias obras teatrales, los nifios se encargaron de
traer su vestuario y sus implementos de utileria, esto con el fin, que los nifios de
grado primero identificaran las situaciones planteadas; tal y como efectivamente
ocurrié.

A los estudiantes de primero se les observé muy motivados y con mucha
curiosidad por la ropa e implementos utilizados.

Iniciaron con la presentacion del dramatizado sobre el maltrato en los hogares;
al término de la presentacion, hubo intervenciones como la del estudiante #6 de
grado primero video 3, (ver Anexo F), minuto 1.02 quien afirmé que “cuando
los padres no cumplen con sus obligaciones se les debe llevar a la comisaria de
familia”.

Continuando con la dindmica, los alumnos de quinto presentaron el dramatizado
acerca de los robos y atracos que suceden en los barrios. La estudiante #7 de
primero en el video 4 (ver Anexo F), en el segundo 0:54 ACT 3 “"Soy actor de
paz”’, participa diciendo “cuando a una persona la roban se siente muy mal y
atemorizada”; también el estudiante #8, en el segundo 0:56 hizo su aporte
diciendo que “los ladrones roban porque no tienen dinero”. Después de los
dramatizados, hubo varias intervenciones; la que mas se destaca fue la del
estudiante #9 en el video 5 (ver Anexo F), en el minuto 2:14 ACT 3 “soy actor
de paz”, donde afirma que “las peleas no son Unicamente en el barrio sino
también en el colegio”, su aporte puso a reflexionar sobre la importancia de estas
actividades en la interaccion de los estudiantes; en muchas ocasiones ellos son el
reflejo de la manera en que su cultura los ha permeado.

La jornada siguid su curso y continuo con el dramatizado de los sicariatos o
asesinatos que ocurren en los barrios, en el video 6 (Ver Anexo F), en el segundo
0:12 de la carpeta ACT2 “soy actor de paz”, el estudiante #10 de grado primero
comento: “las mujeres a veces son asesinadas por irse de rumba”, lo cual lo deja
perplejo a uno como maestro, ya que este tipo de deducciones para un nifio de
primero primaria, nos puede llevar a inferir que en verdad ellos viven en unos
ambientes ‘muy pesados’ para su desarrollo emocional y por eso actian a veces
de forma violenta contra sus compafieros.

Al término de los dramatizados se hizo una gran plenaria para obtener
conclusiones y diferentes puntos de vista, de los nifios y también desde la 6ptica
de la docente Monica Rojas de grado primero; encargada de hacer el cierre con
una reflexion sobre la importancia que tiene la escuela, como un espacio para
que los nifios aprendan a solucionar sus problemas de forma pacifica y asi, en un
futuro, tener una sociedad diferente a la del presente.

Desde el saber convivir, los estudiantes concluian que no se debian repetir estas
situaciones dramatizadas, por el dafio que les ocasionaba a todos; asimismo, el
reconocer lo distintas que son las personas y comprender que esas diferencias
son oportunidades para construir nuevos conocimientos y relaciones, que hacen
que la vida sea mas interesante y divertida.
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Actividad 4: Soy el escritor de mi propia historia

Propdsito: Reflexionar sobre, cémo cada uno es el escritor de su propia historia y como autores
eligen lo que quieren escribir en ellas.

Desarrollo de la
actividad

1. Estar atentos al
cuento y al finalizar
hacer el analisis.
2. Formar los
grupos de trabajo y
establecer acuerdos
para cumplir con los
propésitos.
3. Reflexionar
sobre las caracteristicas
de una persona violenta
y luego dibujar la
silueta de un nifio de
primero y escriben en

ellas las
particularidades.
4, Escribir las

caracteristicas de sus
personalidades,

teniendo en cuenta lo
narrado en los parrafos
dos y tres del cuento
“El  hombrecillo de
papel”. Los estudiantes
de grado quinto hacen
trabajo colaborativo y

orientan a los
estudiantes de grado
primero.

5. Realizan la
exposicion sobre
actitudes que son
generadores de
violencia, comparten
ideas que permitan

cambiar estas actitudes
y les permita mejorar
en sus relaciones con
otras personas: Los
grupos muestran las
siluetas a sus
comparieros, para que
lean los diferentes
rasgos que definieron.

Interpretacion y Andlisis
Se inici6 con la lectura del cuento “El hombrecillo de papel” una vez
terminado este punto, se formaron grupos de 4 o 5 integrantes de ambos
grados tal y como se observa en la foto 4 (Ver Anexo F), “soy el escritor de
mi propia historia”. Se le entreg6 el pliego de papel Bond a cada grupo y
luego se encargaron de elaborar la silueta de uno de sus compafieros; al
interior de la misma, cada grupo escribi¢ las actitudes que se deben cambiar
para no ser como el personaje principal del cuento, tal y como se observa en
la imagen carpeta ACT 4 “soy el escritor de mi propia historia” foto 5 (Ver
Anexo F). Una vez terminadas las siluetas, cada grupo inici6 el compartir de
saberes, en una socializacion en la que se puede destacar el trabajo del grupo
liderado por la estudiante #11 de grado quinto y el estudiante #2 de grado
primero, grupo gue hizo un importante aporte acerca de las actitudes que
debemos cambiar como seres humanos, para poder ser una sociedad que vive
en sana convivencia foto 6 (Ver Anexo F).
Se continu6 con la segunda parte, la cual consistia en entregar a cada
estudiante una hoja en blanco, donde ellos escribieron una caracteristica de
su personalidad que les gustaria cambiar; decoraron sus hojas; se esmeraron
mucho en hacer una buena presentacion, ya que estas serian pegadas sobre la
silueta que se encontraba proyectado en el tablero digital ver foto 7 (Ver
Anexo F). En el video 7 (Ver Anexo F), se puede observar a la estudiante #12
interviniendo en el minuto 0:10 acerca de los problemas que se pueden
originar cuando no sabemos tratar a las demas personas y las gritamos o les
alzamos la voz sin ningdn motivo; lo cual es una clara posicion a respetar
puntos de vista, “no quien habla més duro, puede imponer sus ideas sobre
los deméas”.
Desde la reflexion pedagdgica, esta fue una de las actividades con mayor
impacto, permitié, efectivamente, una adecuada intervencién en el aula: se
observé como el trabajo colaborativo llevd a los nifios a tener una conexion
fraterna al interior de sus grupos, se notaban comprometidos, pero mas que
nada felices haciendo su trabajo, se observaron los grupos dispuestos en la
realizacion de las actividades, con roles definidos y todos los miembros
aportando para el éxito del trabajo que presentaron.
De igual forma las mediaciones, cogniciones Yy metacogniciones
desarrolladas, indican que los estudiantes de ambos grupos en la competencia
Saber Convivir, estan introduciendo en sus maneras de ver el mundo, un
reconocimiento a lo distintos que somos los seres humanos, entendiendo que
las diferencias entre las personas, son oportunidades para construir nuevos
conocimientos y relaciones y hacer que la vida sea mas interesante y
divertida. También el fortalecimiento de sus competencias desde el saber
conocer, en el trabajo cooperativo al interior de los grupos; enriqueciéndolo
con elementos, roles, relaciones y reglas basicas de la comunicacion, esto les
ayudo para hacer la labor que tienen designada y de esa forma ayudar al éxito
de la presentacion y elaboracion de los productos académicos del grupo
donde estaban como participantes.
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Actividad 5: La paz es entre ti y yo

Propésito: Fortalecer el respeto, la paz, la convivencia y la comunicacién; haciendo poemas y
escribiendo sobre temas significativos del entorno social a través del proyecto Institucional “El festival
de la palabra”, el tema para el afio 2017 es “LA PAZ ES ENTRE TU Y YO”, basado en la convivencia
entre todos los miembros de la comunidad educativa.

Desarrollo de la
actividad:

1. Crear con la
ayuda de sus padres
ylo acudientes
canciones,  poemas,
acrosticos u  otras
composiciones sobre
situaciones
significativas de su
contexto; luego
compartirlas en las
aulas, aqui se escogen
las que participan en el
Festival.

2. Presentar sus
propuestas y elegir la
que represente el
eslogan y los dibujos
que quedan en el
poster.

Interpretacion y Analisis
Los estudiantes en tres encuentros construyeron un poster, poema o
cancion, que aportara a las tematicas desarrolladas hasta el momento;
con el apoyo y orientacion del equipo de docentes, en algunos casos
apoyados por las familias, en otros casos trabajando individualmente o
contando con sus compafieros de trabajo cooperativo.
Para esta actividad todos los estudiantes se reunieron en el aula del
grado quinto y formaron una ‘U’, de manera voluntaria iniciaron las
exposiciones de los distintos trabajos entre los que podemos destacar
los siguientes:
El estudiante #4, uno de los estudiantes méas conflictivos hizo, en
compafiia de su madre, un nifio y una mujer con hilos de marioneta en
su poster; en el video 8 (Ver Anexo F), segundo 0:10 ACT 5 “mi vida
es una hoja en blanco”, el nifio hace su presentacion, expresando “un
hombre no debe manejar a su esposa 0 hijo como si fueran
marionetas”, este joven vivia, en ese momento, una situacion muy
compleja: su padre un ex policia, los maltrataba a él y a su madre en
forma repetida, incluso amenazandolos con armas de fuego; el maestro
de grado quinto destaca los significativos cambios que surgieron en el
alumno en el transcurso de la SD. Otro caso relevante, fue el de un
estudiante, introvertido y callado, que mejoro su autoestima, establecio
relaciones de amistad con sus compafieros, e incluso dejo de orinarse
en sus pantalones, -en un principio le daba miedo pedir permiso para
ir al bafio-.
La estudiante #13 de grado primero compuso un poema; en el segundo
0:13 del video 9 (Ver Anexo F), expresa su deseo, “que la justiciay la
paz sea para todos los colombianos”.
En el video 10 (Ver Anexo F), “mi vida es una hoja en blanco” el
estudiante #6, también comparte un poema, en el segundo 0:10 a 0:14
declama “no puede haber paz sin amor”, haciendo una invitacion de
amarnos, para que siempre podamos vivir en paz. Una manifestacién
de su corazon
Otro de los trabajos fue el de la estudiante #14 del grado quinto, quien
elaboro6 un eslogan que representaba la tierra con personas tomadas de
las manos, entre el segundo 0:02 y el 0:09 del video 11 (Ver Anexo F),
expuso a sus compaiieros: “si todos nos tomamos de las manos y nos
unimos como hermanos podremos combatir de una mejor forma la
violencia”.
Asi de esa manera, trabajo tras trabajo, los nifios fueron desfilando,
demostrando mucha creatividad y su competencia a la hora de narrar a
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los comparieros lo que habian construido solos o acompafados; no
cabe duda que gener6 emociones en los docentes, al ver el
desenvolvimiento de los estudiantes de primero, que salian con tanta
propiedad a hablarle a sus pares, sin ningun tipo de temor; también
cabe destacar el gran compromiso y calidad de los trabajos de los
estudiantes del grado quinto.

Al terminar la jornada, entre ellos hicieron la seleccion, por medio de
aplausos de los mejores trabajos expuestos y los cuales fueron
expuestos en una pancarta que se publicé en una de las paredes de la
IENFC.

En el proceso de ejecucion de la SD los estudiantes mostraron
importantes avances en sus competencias y especialmente en el
reconocimiento del trabajo cooperativo en el aula; lo cual les facilitd
la elaboracion y presentacion de los compromisos escolares, no solo
en esta actividad, sino en todas las demas; esto es parte del
reconocimiento del otro, (Bruner). Esto posibilitd un trabajo de aula
tranquilo, productivo y creativo; el reconocimiento de las diferencias
y el trato hacia el otro, fueron un ingrediente importante en el
desarrollo y fortalecimiento de todas las competencias trabajadas. Los
docentes conocieron como fue la estructuracion y elaboracion,
haciendo uso de sus destrezas y habilidades; la aplicacion de las
estrategias de la S.D, pudo cualificar el proceso de la convivencia en
las aulas de los grados primero y quinto, a través de las narrativas sobre
violencia en el barrio y en la casa; todo esto generd conciencia sobre
la incidencia de los conflictos sociales en la vida de cada estudiante.
Uno de los factores que més los afecta, es su falta de expresion oral en
el aula de clase, pero, el narrar posibilité cualificar esta competencia;
es por eso, que al orientar a los estudiantes de grado quinto, a construir
textos orales atendiendo a los contextos de uso, a los posibles
interlocutores y a las lineas tematicas pertinentes con el propdsito
comunicativo en el que se enmarca el discurso, se le esta ofreciendo la
posibilidad, que en su paso a grado sexto, el desarrollo de este DBA,
facilite su proceso educativo, ya que en la IENSFC la oralidad es un
factor determinante, porque el objetivo pilar de PEI es la formacion de
maestros, y la mayoria de los nifios sigue su proceso en la Institucion.
Asi mismo, los nifios de grado primero reconocieron el tema de manera
competente, identificaron los temas presentes en los mensajes que
escucharon y esto les permitio fortalecer su oralidad, tal y como lo
evidencian los videos donde ellos participan del proceso de
intervencion.
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Actividad 6: Soy el reportero de mi vida

Propdsito: Acercar a los estudiantes a sus contextos y barrios, para que de manera activa determinen
las causas que generan violencia; los cuales pueden ser vecinos u otros familiares. Presentando historias
a manera de noticia, asumiendo el papel de pequefios reporteros de las historias propias de sus barrios.

Desarrollo de la
actividad:

1. Estar atentos a
la guia de los maestros
para realizar la
mediacion de forma

correcta.

2. Diligenciar
con la ayuda de los
padres o acudientes la
encuesta.

3. Entregarle al
docente la entrevista
que aplicaron en sus
barrios y sus comunas.

4, Participar de la

socializacion con
aportes, acerca de lo
que ocurri6 al hacer la
entrevista: como se
sintieron, si les gustd,
presentar sus noticias
de manera activa y
dindmica.

Interpretacion y Analisis
La ultima actividad, busc6 un acercamiento de los estudiantes con sus
contextos, esto para poder verificar lo aprendido en las anteriores. Bruner
plantea que las narrativas de vida logran el autoconocimiento, para poder
aprender las disciplinas, desarrollando la memoria y otros elementos vitales
en la construccion de saberes. Hacer a las nifias y los nifios reporteros,
visionarios de esas realidades que a veces se ignoran en las aulas por parte de
los maestros, esas subjetividades que hacen diferentes a los nifios y que no se
tienen en cuenta; permite superar la vision de una educacion estandarizada,
limitada a los curriculos, sin tener en cuenta la realidad de los estudiantes.
Para esta actividad hubo un encuentro con los dos grupos y se realizé una
induccion con videos, donde se ilustr6 a los nifios con entrevistas a personas
adultas en temas diversos; esto para mostrar lo que ellos harian en la actividad
de cierre.
Ambos maestros hicieron un panel, para que observaran como se debian
hacer las entrevistas; expusieron paso a paso la ubicacion, las posiciones
frente a su entrevistado y como realizar las preguntas del cuestionario.
Al final del encuentro se le entreg6 a cada nifio la encuesta y finalmente se
presentaron los videos del trabajo realizado por ellos. De este maravilloso
producto escolar podemos dar referencia de:
o En el video 12 (Ver Anexo F), entre los segundos 0:10 y 0:20 se
observa a la estudiante #15, entrevistando a una persona adulta,
preguntandole por la definicién de conflicto, se puede observar la seguridad
y la propiedad con la que ella hace su trabajo en el contexto del entrevistado.
Esto fortalecid las competencias de la alumna en el hacer, en el sery en el
saber convivir.
. La estudiante #16 es una nifia que al inicio del trabajo, tenia
dificultades de expresion verbal, era muy callada e introvertida, en el video
13 (Ver Anexo F), entre los segundo 0:00 a 0:30 se puede observar la
interaccion que tuvo con nifios més grandes y el reconocimiento que se le
dio para que figurara en los encuentros; la nifia mejora su expresion oral, asi
como la diccion y se le ve mas confiada, segura y propositiva al realizar
otras exposiciones en el aula.
o El estudiante #17 de grado primero en el video 14 (Ver Anexo F), se
observa haciendo una entrevista a un vendedor ambulante en su barrio; se
puede ver entre los segundos 0:00 a 0:41 la fluidez y la seguridad con la que
asume su papel de entrevistador.
Por ultimo, se puede sefialar que la convivencia si se cualifico en las aulas
de clase de los grados primero y quinto, logrando un importante proceso de
reflexion, reconocimiento entre pares, trabajo cooperativo y desarrollo de las
competencias que se proponian desde el area de lengua castellana.
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Es verdaderamente gratificante poder tener unos resultados tan contundentes, ya que no solo la
interaccion, sino el emprendimiento desarrollado durante los 4 meses de intervencidn, muestra
que el trabajo cooperativo y una SD contextualizada, son estrategias potentes para cualificar a los
estudiantes; con ellas, se desarrollan y fortalecen habilidades y destrezas para la construccion de
nuevos saberes. Finalmente se puede argumentar que todo el proceso de trabajo pedagdgico
establecido en la S.D permiti6 a los estudiantes importantes avances en las competencias del hacer,
el ser y el saber convivir; asimismo, hubo progreso en otras competencias que no fueron
contempladas en la S.D.

Ademaés, fue reconfortante para los maestros ver a los estudiantes mas seguros, con la
autoestima fortalecida, sin temor a hablar frente a otros y en general sus participaciones claras y
fluidas en espacios de dialogo abierto, en las planteadas dentro de la SD y en otras areas. También
se cualificd la convivencia no solo en las aulas de clase, sino en otros espacios del colegio y en
sus contextos, siendo evidente que al interior de los grupos disminuyd el nimero de situaciones
conflictivas y violentas, asi como la mediacion de los mismos estudiantes buscando solucionar los

conflictos a través del dialogo.

Uno de los procesos que se realizan en la IENSFC es el seguimiento a los estudiantes en el libro
“Observador del estudiante”, en el que se consignan los aspectos positivos y a mejorar por cada
alumno en aspectos académicos y de convivencia; durante y después de la intervencion se
destacaron mas aspectos positivos que negativos, y en especial se observé un cambio radical en

aquellos estudiantes que se involucraban con gran facilidad en conflictos.

Otro elemento relevante fue la reescritura de las narraciones de violencia, los estudiantes de

grado quinto tuvieron la posibilidad de organizar las mismas con el acompafiamiento del docente,
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empleando los elementos de la narracion trabajados en el area de lenguaje. Obteniendo como
evidencia de la construccion de estos saberes, un documento alimentado con dichas narraciones y
creaciones graficas de los estudiantes, un compilado llamado “Contando mi historia” en formato
PDF. (Ver anexo G). En este proceso de reescritura, los estudiantes de grado quinto expresaron
interés y entusiasmo en la transformaciéon de las narraciones orales que escucharon de los nifios de
grado primero, ese papel protagénico como escritores y coautores fue muy importante en el

proceso de intervencion.

Los espacios donde los estudiantes tienen la oportunidad de interactuar, son un semillero donde
se construyen verdaderos espacios de paz, aprender a respetar las diferencias, es quiza uno de los
caminos que se debe buscar para no seguir repitiendo nuestra triste historia, plagada de violencias
e inconformidades sociales, seguramente si esto se logra, méas adelante tendremos la sociedad que
tanto afioramos; donde los titulares de la prensa audiovisual y escrita no destaquen: noticas de
actos violentos y de intolerancia, sino de construccion de espacios donde todos podamos estar

unidos sin importar el origen social, econémico o el politico que tiene polarizado al pais..

Los maestros debemos entender lo importante que es involucrar a los estudiantes en los
procesos de enseflanza-aprendizaje, ellos nos ofrecen las herramientas necesarias para poder
innovar en nuestras metodologias y quehacer diario, lo cual nos permite desarrollar el trabajo
pedagogico en las aulas de clase; es una lastima que en ocasiones las evitemos o ignoremos, debido

a la sistematica planeacion estandarizada con la que deben cumplir.
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5. Conclusiones y Reflexiones
Como resultado de la reflexion y analisis de la propuesta de intervencion pedagdgica, que tiene
como eje central la cualificacion de la convivencia en las aulas de los grados primero y quinto de

la IENSFC, se presentan a continuacion las conclusiones entorno a los objetivos.

En primera instancia, nuestro objetivo general planteaba: Cualificar el proceso de la
convivencia en las aulas de los grados primero y quinto de la IENSFC, a través de las narrativas
sobre violencia en el barrio, mediante procesos de aprendizaje cooperativo como estrategia
pedagdgica. Dicha cualificacion, se vio reflejada en los cambios que surgieron entre los
estudiantes, generando ambientes agradables y armonicos en los cuales empezaban a relucir las

habilidades sociales positivas en pro de la convivencia.

Se redujeron las rifias, las peleas, los insultos, los actos de intolerancia, la falta de respeto, las
agresiones, entre otros. Aungue se siguieron presentando algunas situaciones conflictivas
esporadicas, estas se resolvian a través de canales adecuados como el dialogo o la concertacion, y

de ser necesario, acudian a los docentes para que mediaran en ellas.

En las nuevas relaciones que surgieron, hubo importantisimos avances en cuanto a los
sentimientos de respeto, apoyo, solidaridad, fortalecimiento de los lazos de amistad y camaraderia;
aprendieron a ayudarse unos a otros en las situaciones cotidianas; sean estas, de tipo acadéemico o
para resolver alguna situacion conflictiva. Estos cambios significativos en los comportamientos de

los estudiantes, deja a los maestros un sentimiento de satisfaccion frente a los logros de este trabajo.

Al mismo tiempo, como uno de los pilares de la propuesta de intervencion era el aprendizaje

cooperativo, se puede decir de manera contundente, que las actividades planteadas en la SD lo
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favorecieron de manera significativa; se pudieron observar sus ventajas como: el trabajo en equipo,
el orden, el compromiso, calidad en los productos académicos (carteleras, producciones graficas,

etc.), apoyos de los pares académicos, etc.

La intervencion dejé estudiantes motivados, proactivos, propositivos, inquietos

intelectualmente y deseosos por seguir avanzando en sus procesos pedagdgicos.

Los estudiantes se sintieron importantes y protagonistas de todo el proceso que estaban
desarrollando, esto permite cumplir con lo propuesto por el MEN, también en lo planteado en el
PEI de la IENSFC, el cual propone al estudiante como el centro de los procesos de aprendizaje y

por ende desarrolla un rol especifico en cada actividad.

Otro eje que se abordd fue el uso de narrativas de conflictos sociales a través de las cuales se
iban cualificando sus habilidades y destrezas, esto posibilitd hacer uso de un tono de voz adecuado,
un lenguaje fluido, seguro y coherente; incrementd la participacion y la seguridad en si mismos al
momento de las socializaciones. Tal y como menciona Bruner (2004), “La narracion imita la vida,
la vida imita la narrativa. La “vida”, en este sentido es el mismo tipo de construccion de la
imaginacion humana que “narra”. Estd construido por seres humanos a través del pensamiento

activo” (p. 692).

Sin embargo, se observaron algunos casos de estudiantes que preferian no participar en las
exposiciones generales y sus avances discursivos fueron minimos; aproximadamente cuatro
estudiantes de primero y cuatro estudiantes de quinto; ellos ameritan ampliar el tiempo de

intervencion, un trabajo y apoyo mas personalizado.
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El uso de dramatizados, como elemento de ensefianza a través de sus vivencias, implico a los
estudiantes de grado quinto, una reflexién y preparacién previa de la actividad; lo cual posibilitd
elementos de juicio sobre situaciones adversas, el impacto de estas en la vida de todos y las posibles

soluciones que favorecen a los implicados y a la comunidad en general.

Las narraciones de violencia y el compilado “Contando mi historia”, permitid6 avances
importantes en el area del lenguaje, mejorando la calidad de la produccidn, la redaccion y el orden.
La reescritura contribuyo a seguir cualificando las competencias del lenguaje, lo cual se puede
constituir como una memoria historica de la vida en las comunas de los estudiantes, apropiandose

de ese papel protagdnico como escritores y coautores.

Los docentes destacan el impacto que tienen el arte y las creaciones literarias no solo en los
nifios y en sus familias. Analizar la cognicidn y metacognicién, corroboré los pensamientos, las
emociones, sentimientos y posturas que tenian los estudiantes cuando prepararon, en compafiia de
sus familiares, los esléganes, mapas conceptuales y poesias que se iban a exponer; mas alla de las
expectativas, los estudiantes expresaron creatividad en sus exposiciones la creatividad y lo

importantes que se sentian importantes al participar con sus producciones artisticas en la IENSFC.

Al analizar el primer objetivo especifico: “Identificar las actitudes que tienen los estudiantes de
los grados primero y quinto ante situaciones de violencia en el barrio”, los docentes lograron
determinar cuales estaban relacionadas a reacciones violentas verbales y/o fisicas como influencia
de sus barrios y sus comunas. Luego los profesores hicieron consientes a los estudiantes de su
cosmovision y la cosmovision de los otros; asumiendo que no son los Unicos afectados o

permeados por situaciones de violencia, es decir ‘ponerse en los zapatos del otro’ y hacer un
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proceso de interiorizacion: sensibilidad, empatia, solidaridad; igualmente, reflexiones en torno a

maneras de superar y afrontar estas problematicas

Con respecto al segundo objetivo especifico: “Implementar una propuesta pedagogica y
descubrir las actitudes de los nifios, nifias y jévenes de los grados primero y quinto ante situaciones
de violencia”, fueron mas los €éxitos que los fracasos; la reescritura de las narraciones, teniendo
como narrador a un nifio de primero y escritor a un nifio de quinto, logré la cimentacién de relatos
de narrativas de violencia, su participacion en las diferentes actividades de manera activa, alegre
y comprometida, concluyendo que, practicas pedagogicas desde la alteridad, son innovadoras,
porque son los estudiantes los que le dan vida a las propuestas de intervencion, es la voz de ellos
la que permite generar cambios, desde la reflexion que ocurre en el proceso; son sus narraciones
el contenido curricular que le da vida y son sus cosmovisiones y metacogniciones lo que le da

sentido al proceso de aprendizaje en la IENSFC.

Para concluir con los objetivos, el tercero era “Analizar la incidencia de la propuesta pedagdgica
sobre la convivencia en el aula de los grados primero y quinto”, se concluye que la intervencion
incidid asertivamente en la convivencia de los dos grados. Como se ha mencionado en los parrafos
anteriores, permitio a través de la estrategia de trabajo cooperativo, la integracion de los
estudiantes, el desarrollo de habilidades linglisticas y sociales, impacto en las aulas y las maneras
de ver a sus compafieros; finalmente fueron capaces de comprender como y cuanto los afectaban
los sucesos en sus barrios, comunas y en sus hogares; ellos como protagonistas de sus vidas,

aprendieron a fortalecerse y a aprehender el uno del otro.

Esta experiencia permitio a los docentes reflexionar sobre las practicas pedagdgicas personales

e institucionales; ademas de las expectativas y exigencias de una sociedad que pone sobre los
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hombros de los educadores la responsabilidad del éxito académico y de la calidad de la educacion
que reciben los estudiantes. En este sentido, el programa de Becas para la Excelencia Docente
como una iniciativa del Gobierno Nacional, contribuy6 en cierta medida, (en el caso de los dos
profesores), a mejorar aspectos en la calidad de la educacién que ofrecen en esta institucion.

Los proponentes de esta intervencion han tenido que hacer profundas transformaciones en sus
practicas, hallando nuevas formas de relaciones pedagdgicas, académicas y de convivencia las
cuales ofrecen a los estudiantes la posibilidad de novedosos procesos de construccion del
conocimiento. Para nadie es un secreto que los jovenes y nifios de esta generacion, estan avidos de
una interaccion escolar llamativa, que cumpla con sus expectativas; de lo contrario, en la escuela
solo encuentran monotonia y aburrimiento, esto se convierte en expresiones negativas al interior
de las instituciones, generando desercion y problemas al interior del aula; que a veces el maestro
no tiene la posibilidad de solucionar, porque no interpreta bien las necesidades de estos nuevos
estudiantes.

De acuerdo con lo anterior, el equipo de trabajo docente ha encontrado en los procesos de
intervencion del aula, una herramienta que permite atender las necesidades de construccion de
saberes con sus pares del aula y que proporciona reconocimiento a los estudiantes, encontrando
para ellos un lugar protagénico al interior de los salones de clase, lo cual genera impactos a largo
plazo en la exterioridad de las instituciones y en contexto escolar. Los procesos de intervencion
son el genesis de las nuevas practicas magisteriales contextualizadas y convenientes, se pasé del
trabajo en grupo, al trabajo cooperativo; de la instruccién, a la induccion y de la imposicion
disciplinar a la construccion de saberes interdisciplinares. Todo lo anterior demuestra que el interés
de los maestros, que intervienen el aula para evolucionar e innovar sus procesos, va mas alla del

uso de las TIC. La innovacion esta ausente si esta no es complementada con una planeacion y
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ejecucion que esté ligada a las necesidades académicas de los estudiantes y que preferiblemente

tenga en cuenta sus caracteristicas multiculturales, politicas, religiosas y sociales.

6. Recomendaciones
Los estudiantes que asisten a las instituciones educativas, deben tener acceso a propuestas que
les permitan salir de la dinamica de una ensefianza descontextualizada y es por ello que se sugiere
la implementacion de secuencias didacticas como esta, que posibiliten integrar los saberes y

vivencias del entorno con los propositos pedagdgicos de la escuela.

A su vez, la escuela debe ser parte importante de ‘la cura’ para esas situaciones de violencia al
interior de la misma; la paz que nace en la escuela, dard sus ‘frutos’ a la sociedad, esa paz se va

construyendo a partir de la reflexion sobre estos escenarios.

En ese sentido, la escuela debe fortalecer sus procesos de ensefianza-aprendizaje, en los cuales
se promueva el aprendizaje activo, cooperativo y participativo; apoyada en un curriculo que
proporcione a los docentes una herramienta de planificacion, para adaptarla al contexto e intereses
de los estudiantes, involucrando a la comunidad educativa en la vida escolar, con lo cual se puedan

desarrollar competencias analiticas y creativas, centradas en los nifios, nifias y jovenes.
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LISTA DE ANEXOS

Anexo A. Caracterizacién de los grados 1-3 y 5-5 de la IENSFC

CARACTERIZACION

Sede: Martin Restrepo Mejia | Jornada: Tarde | Grupo:1-3 |  N° estudiantes: 26

Docente: Monica Rojas Marmolejo

Los estudiantes del grado 1-3 de la jornada de la tarde de la Sede Martin Restrepo Mejia de la
IENSFC para el afio lectivo 2017, pertenecen en un 50% de la poblacién al estrato socioeconémico
1; datos que revelan las condiciones familiares de los nifios y nifias, asi como los aspectos

culturales, econdmicas y sociales a las cuales se enfrentan en el dia a dia.

Nivel Socioecondmico

M Estrato 1

M Estrato 2

13; 50%

Estrato 3

Estrato 4

El grado 1°-3 cuenta con 26 estudiantes de los cuales 16 son nifias y 10 son nifios. Al realizar
el analisis de matriculas se obtuvo que: el 65% de los estudiantes del grupo vienen juntos desde el
preescolar, el 27 % son estudiantes que ingresan nuevos al colegio y el 8% repitentes. En la
observacién y diagnoéstico, se han detectado algunas situaciones de agresividad por parte de
algunos estudiantes; ademas se identificaron educandos con dificultades en el lenguaje y que han

sido remitidos a la fonoaudidloga del colegio, asimismo hay dos estudiantes en condiciones
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especiales: una nifia que se encuentra en hogar de paso y otra nifia bajo tutoria de la abuela hija de

madre consumidora, con un diagndéstico de autismo.

ESTUDIANTES/ EDAD
EDAD 7

12% EDAD 5

23%
EDADV

65%

Como se observa en la gréfica, el 12% tienen 7 afios, el 65% de los estudiantes tienen 6 afios y
el 23% tienen 5 afios. Frente a las edades y a los géneros, se observa que los nifios siempre quieren
estar realizando juegos bruscos dentro y fuera del aula, como golpes, empujones, saltos y
acrobacias; también hablan de ladrones, pandillas, peleas callejeras y se encapuchan representando
a esos “bandidos o ladrones” y usando el lenguaje del contexto a través de palabras soeces, apodos
e insultos. En cuanto a su desempefio académico, sus niveles de atencién son mas cortos, pero con
orientacion logran cumplir con los propdsitos de las actividades, aunque requieren de un tiempo
extra.

Las nifias tienen juegos mas tranquilos y sus relaciones son mejores, sin embargo, se observan
algunas pequerias que generalmente excluyen a otras con facilidad, asumiendo posturas corporales
agresivas y un uso de lenguaje soez. En cuanto a su desempefio académico, en las actividades
trabajan con mayor concentracion y dedicacion, se ayudan entre si.

Las familias en un 42% son de nacleo primario, las cuales participan activamente en las

reuniones y propuestas del salon y el otro 58% son de hogares de nucleo secundario; de esos, 15
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estudiantes con papas separados. Se puede observar dificultades familiares que afectan a los nifios
y nifias. Las familias y acudientes tienen estudios técnicos o universitarios en un 35%, el 61%
terminaron sus estudios de bachillerato y el 4% de primaria. Otro factor importante es conocer si
las familias viven en casas propias o arrendadas, porque ésta informacion nos permite identificar,
no solo el poder adquisitivo de las mismas, sino la estabilidad que se le brindan a los nifios y nifias

en las zonas mencionadas: un 88% de las familias de los estudiantes viven en casas arrendadas.

Otro aspecto a analizar, a partir de las conversaciones que tienen entre ellos y de lo que cuentan
en general, se ha detectado el caso de tres estudiantes del salon que reciben fuertes golpizas por
parte de sus progenitores cuando no obedecen en sus casas y el resto dice recibir golpes con
correas, chanclas o con la mano, ocasionalmente. Por lo general, todos hablan acerca de los insultos
que reciben cuando son castigados, del miedo frente al castigo y a los adultos cuando estan
enojados. Los nifios y nifias del grado 1-3, hablan con mucha espontaneidad de las situaciones de
violencia que ven en sus casas y barrios, que incluyen balaceras, asesinatos, rifias callejeras,
borrachos entre otras situaciones incluyendo violacion.

A partir de estas situaciones de violencia que experimentan los nifios y nifias, se hace necesario
abordar una propuesta de intervencion en el aula que permita que ellos puedan compartir esas

historias y reflexionarlas para que no repitan esos modelos o referentes negativos.
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CARACTERIZACION

Sede: Martin Restrepo Mejia |  Jornada: Tarde |  Grupo: 5-5 | N° estudiantes: 34

Docente: Rodrigo Ramirez Ramirez

El grado 5-5 de la IENSFC tiene 32 nifios y nifias, de los cuales 19 tienen 10 afos, lo cual
equivale a un 59%; 7 nifios de 11 afios, lo cual equivale a un 22% de la poblacion del grupo; 4
estudiantes de 9 afos, lo cual equivale a un 13% del grupo y finalmente 2 nifias de 13 afios, lo cual
equivale a un 6% del grupo. De estos nifios y nifias el 65% vive en hogares de nucleo secundario,
es decir que viven con uno solo de sus padres bioldgicos, el otro 35% vive en hogares de nucleo

primario con ambos padres.

Nivel Socioecondmico

H Nivel Socioecondmico HEstratol MEstrato2 W Estrato3 HEstrato4

En cuanto al estrato, se identifica que el 81% de los estudiantes habitan en barrios de estrato 1
y 2, principalmente provienen de barrios del distrito de Aguablanca y Mortifial y el otro 19% habita

en barrios de estratos 3 y 4.

Los estudiantes de grado 5-5, se caracterizan por vivir en ambientes ‘agrestes’ debido a la

violencia generada en sus comunas, donde conviven con fronteras invisibles, guerra entre
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pandillas, y sectores donde se cometen a diario delitos como el hurto o el asesinato. Esta influencia
del contexto, hace que sus temperamentos mantengan al limite y reaccionen de formas inadecuadas
a la hora de solucionar algun conflicto; son poco tolerantes y se molestan por cosas que a veces
son minimas, como una mirada o un tropezon. Algunos de estos nifios y nifias ya pertenecen a
barras bravas, como el bardn rojo del equipo América de Cali y al frente radical del equipo
deportivo Cali, lo cual también es generador de tensiones, ya que esas barras son manejadas como
sectas, las cuales generan una pasion desproporcionada y violenta, que es intolerante ante ciertos

hechos de la cotidianidad.

Algunos estudiantes presentan dificultad para interiorizar las normas de convivencia, situacion
que se refleja en la cantidad de comportamientos disruptivos que tienen, tales como: agresiones
verbales y fisicas, abuso e intimidacion, desorden por sobrenombres, mal comportamiento e
irrespeto por la diferencia. Se observa como las jovenes de mayor edad se convierten en referentes
negativos para los menores. Lo anterior, afecta notoriamente la convivencia dentro del aula, los

procesos de aprendizaje y el clima escolar.

El grupo también se caracteriza porque algunos estudiantes poseen habilidades para el trabajo
cooperativo, socializan, establecen relaciones de forma asertivas, estan interesados en actividades
y estrategias propuestas para mejorar en cuanto a la convivencia, como resolver conflictos con sus
compafieros al interior del aula. Las familias y acudientes tienen estudios técnicos o universitarios
en un 25% de la poblacién de padres y madres de familia, el resto cuenta con educacién minimay
pocos estudios superiores que mejoren sus condiciones de precariedad. Habitan Viviendas

arrendadas o casas familiares que son compartidas con muchas personas del mismo grupo familiar,
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los estudiantes deben desplazarse desde lugares bastante retirados, para lo cual tienen acceso a

transporte escolar o subsidio de la alcaldia, a través del carnet estudiantil del MIO.

Con el grado quinto-5, de la Sede Martin Restrepo de la IENSFC, se hace necesario crear e
implementar estrategias ludico-pedagogicas especificas que contribuyan a generar espacios de
participacion y comunicacion asertiva entre todos los miembros del grupo. En los Gltimos afios se
ha hablado sobre la importancia de trabajar tematicas de convivencia escolar, partiendo de la
necesidad de crear habitos que fortalezcan la convivencia en los grupos. Este tema ha sido
trabajado utilizando muchas estrategias ludicas y reflexivas, todas con miras a impactar la
convivencia escolar. La construccion de cuentos es una de esas estrategias que ha sido
implementada y ha posibilitado grandes avances y resultados. (Espafia y Argentina son de los

paises que mas énfasis han dado al trabajo desde la narracion de experiencias propias del contexto).
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Anexo C. Formatos de cogniciones y metacogniciones
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COGNICION Y METACOGNICION N° 1

Estudiante:

CRITERIOS

Sl

NO

Desarrolla tu respuesta y tus
comentarios.

¢Alguna vez te has sentido como la
protagonista del video?

¢Podrias escribir otro final para el
cuento del video?

¢ Tienes miedos como la nifia del
video?

¢Sabes como enfrentar tus miedos?

¢Escribirias alguna situacién de tu
vida en forma de cuento para que otros
la lean y la conozcan?

Fuente: Elaboracion propia

COGNICION Y METACOGNICION N°2

Estudiante:

CRITERIOS

Sl

NO

COMENTARIOS

1. ¢Recordaste eventos de tu
vida que te causan tristeza?

2. Te sentiste bien
compartiendo la narracion con tus
comparieros?

3. ¢Encontraste una solucion a
la situacion que tu narraste?

4. Si volvieras a pasar por la
misma situacién crees que actuarias
de otra manera.

5. ¢Crees que el compartir
estas situaciones sirve para resolver
conflictos de manera adecuada?

Fuente: Elaboracion propia
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COGNICION Y METACOGNICION N°3

Estudiante:
CRITERIOS Sl NO COMENTARIOS
1. ¢Crees que las situaciones
presentadas son generadoras de
violencia?
1. ¢Reconoces en los

dramatizados las acciones que son
generadoras de conflicto?

2. ¢Cuando haces una accion
que genera conflicto, pides
disculpas a los afectados?

3.  ¢Cambias de actitud cuando
ya sabes que son causantes de
conflictos y de violencia?

4. (Esta actividad te permitid
reflexionar acerca de las acciones
tuyas que generan conflictos o
violencia?

5. ¢Es importante reflexionar
sobre las situaciones de violencia en
los barrios?

Fuente: Elaboracion propia



COGNICION Y METACOGNICION N°4

Estudiante:

CRITERIOS

Si

NO

COMENTARIOS

1. ¢Lograste identificar en los
parrafos la situacion vivida por el
Hombrecillo de papel?

2. ¢Consideras que lo que se
haga o se diga en el momento de un
conflicto, ayuda a que este se vuelva
mas grave?

3. ¢(Con estos talleres has
logrado identificar cuales son los
conflictos que mas ocurren en el
colegio?

4. ¢Este trabajo te ha permitido
reflexionar sobre las formas de evitar
un conflicto?

5. ¢ Crees que reflexionar sobre
las acciones violentas de otras
personas te ayuda a reflexionar sobre
ti mismo?

6. Este taller te permitio
escuchar y encontrar formas para
solucionar conflictos adecuadamente
sin violencia?

Fuente: Elaboracion propia

COGNICION Y METACOGNICION N° 5

Estudiante:

CRITERIOS

Sl

NO

COMENTARIOS

1. ¢Crees que tus aportes literarios
ayudan a construir paz?

2. ¢Piensas que la pintura es una

expresion que permite
transmitir emociones de manera
asertiva?

3. ¢Consideras que el arte, la
masica, la literatura o el deporte
son medios para ser
constructores de paz?

Fuente: Elaboracion propia
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COGNICION Y METACOGNICION N° 6

Estudiante:
CRITERIOS Sl NO COMENTARIOS
1. ¢Te sentiste bien al ser
reportero?
2. ¢Las historias de violencia
en el barrio te afectan?
3. ¢Te identificaste con la
historia y el entrevistado?
4. ¢Crees que puedes hacer

algo para que no se cometan actos
violentos?

5. ¢ Los adultos para proteger a
los nifios de la violencia? ;Cémo?
6. ¢Crees que la violencia

social en tu barrio ha afectado tu
vida en el colegio?

Fuente: Elaboracion propia

COGNICION Y METACOGNICION CIERRE

Estudiante:

CRITERIOS

Sl

NO

COMENTARIOS

1. ¢Te sentiste a gusto
trabajando de  manera
cooperativa con
comparieros de otro grado?

2. ¢Crees que las narrativas de
violencia social son un aporte de
ustedes como estudiantes en las
tematicas para el area de lenguaje?

3. ¢Crees que la convivenciaal
interior del aula mejor6 al interior
del aula?

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo D. Cogniciones y metacogniciones diligenciadas
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: BSFUELA NORMAL SJrEmor FARALLON?Q hﬂ CALS

i PLAN OC AULA
I RKecoancia Didacticn

S Vermon. - Sec-a de aprabacicn 1T1ZR0IS

METACOGNICION N“2
Estudiante: _ > ) “é‘ A T so J0% £

CRITERIOS | SI | NO [ COMENTARIOS

J—— — — } ! s
1. 2Recordaste eventos de tu ‘i

wvida que te causan tristeza? ?\\

[ o &Te - sentiste bien | -~ T\ . ‘(—(\ :?‘ J"\ )0

compartiendo la narracion con O {\“ c f

tus companceros? ] 3
| - B u ot
3. Encontraste « una

solucién a la situacion que ta
narraste?

4. Sivolvieras a pasar por la
misma Situacion crees qua
actuarias de otra manera. ’

5. sCrees que cl compartir
estas  situaciones sirve para

resolver conflictos de manera . | e t ﬁ Q|
adecuada? ' >< | . Y
D 1CAY Ce




SECUELA NORMAL 3UPERIOR rAmLoncs oEcaLl r 5 i
o | AN 06 S a i o
ey | faodencio Dekdciie -
| | |
Sadion: HAL TORIE | Vorcién - EGard 20 Mpcgadsien AP0

( METACOG ICION N°3
feiwi

Estudiante: _T'Q \Q (‘:)

CRITERIOS '[‘—s'l "l‘f{lo’ jl

1. .Crees que las situaciones |
presentadas son |
generadoras de violencia?

2. JReconoces en los |
dramatizados las acciones que
pon generadoras de conﬂlcto’?

3. iCuandoc haces una
accion Qque genera cenflicto,
pides disculpas a los afectades?

4. sCambias de actitud |
cuando ya sabes que son
causantes deo conflictos y de
violancia?

S. sLEsta actividad te
permitic reflexionar acerca de
las acciones tuyas qua genaran
conflictos ¢ viclencia?

8. LEs impaortanta
roflaxionar sobre las situaciones
de violencia en los barrios™?

TUCoN BEoLLCa Ve
CooueLA noﬂmn MU R FANALLONES DG SAL "‘ 3
s AN D& AUTE .
Becusncia DRdAcTicn

- GAZ-FOmI9 | VRrRien 1 T TackA de morohecsEa Acizaons |

METACOGN'CION N©=2
Estudiante: "“S—t;l) i':{\’ TO N [ O DO E

- T CRITERIOS 5|<l_ NO COMENTARIOS
1. iCrees que  jas | ‘LF)T‘\L_\&]O f\}t' (_Zﬁ{-'a_

ituaciones presentadas son % ! ’ ; £
eneracoras de vuo’loncta?. o _KL,\:\Q &S ':I ..;_1\;14,.‘

> sReconocos an los '
rarmatizados |las acciones que | ~

n genaradoras do conflicto? Y }
3. (Cuande  haces una Foi

accion que genera conflicto, | t‘( : i ST 3
| pides disculpas a'los aféctados? | | by % _’l; > gy s

Y s Cambias da actitud

cuando ya sabes gue s=on -
causantes de conflictos y de )(

violencia?

5. sEsta actividad te
permitic reflexionar acaerca de
las accionaes tuyas que geneaeran
conﬂuctos o violencia?

£ e g = ‘

[=3 LES importante Q) Q \ €0 oy 3 T i, [
aflaxionar sobre las situaciones 3 4 -}
e violencia en los barrios? ! q h (1\ i

109



R
| & |

waimaeon |

!
| Tadige: Gac.SoRi0 1

Tmreian 1

TRET VLGN BONC ATIIE
lSCUELA NORMAL SUPRRIOR FARALLCNEES O CALY
| wnren H PLEN DE AULA
Becwoncin Cadactica

]

110

D |

METACOGNICION N°4

CTA ce acenhecion (8122018 I

Estudiante: 57, ¢\ ¢ Q& E e S;Eg cClavido

| _CRITERIOS
1 ilograste identificar en

los parrafos la situacion vivida por ;
I Hombrecillo de papel? N 1
2 iConsideras que lo que

se haga © se diga en el momento
de un conflicto, ayuda a que este

S—

NGO

X

se vuelva mas grave?
3 iCon estos talleres has
ogrado identificar cuales son los
onflictos que mas ocurren en el

X

colegio? e
4. LEste traba;o te ha
rmitido reflexionar sobre las X

ormas de evitar un conflicto?

5, iCress que reflexionar
obre las acciones violentas de
otras personas te ayuda a
reflexionar sobre ti mismo?

X

= Este taller te permitié
scuchar y encontrar formas para x
olucionar conflictos | '

decuadamente sin violencia? N

Vereser 1

COMENTARIOS

ALY b AGA TIVE
B!C‘hﬂﬁ NOWL SUPERKOR PKIALLONEQ PECcaLl
FLAN OE AULA
Sacosncia Didéctice

Focra s aoobucds 181272018 |

METACOGNICION N°4

\ N =g
Estudiante: Typecce Madovicy o

"Moaue s

CRITERIOS
iLograste identificar on
los parrafos la situacion

vivida por el Hombrecilio |

de papel? == ,

¢Consideras que lo que

se haga © se diga en el momento

do un conflicto, ayuda a que este
€ vuelva mas grave?

F:«T iCon estos talleres

has
ogrado identificar cuales

son los
conflictos que mas ocurren en =l
colegio? s !
écEste  trabajo te ha
ormitido reflexionar sobre las
ormas de evitar un conflicto? i
5. iCrees c que reflexionar
sobre las accionos violentas de
tras personas te ayuda a

eflexionar sobre ti mismo? N

| 6. Este taller te permitié
@scuchar y encontrar formas para |
solucionar conflictos
adecuadamente sin violencia?

5561 I §

NGO

DA

(S5

.y ]

(L

)
4

le

X
PRIV

COMENTARIOS

o = low

A teney YrGiaQs
m i V\CICRS

Ch NSO
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Eaie | EACURLA NORMAL AUPERICR rAwALLoNn::CAL_l_W | l"\"j
e PLAN OF ALl a H X
Dol b Tl [ Becuencis Delbctiza T2 4
Tooge: GAS-TORIR | Varelan: | e ERETD I NpTOPRGT, 18IS 8
METACOGNICION N~4
Estudiante: ) ¥on S'f(r\ VN "‘ i B T Yae +\( ¢ ug ’f":(
" CRITERIOS | _S1 | NO COMENTARIOS
1. slograste identificar en
los parrafos la situacién ~./
vivida por el Hombrecilio /<
{ de papel? |t — e — — — o
2. LConsuderas que lo que B Y 4 S o b -
e haga o se diga en ol momanta Ny AN 2k o | P LR
e un conflicto, ayuda a que este -l ot iSSP0 gy
e vuelva mas grave? | |8%dda i A o soatbile
3. LCon estos taileres has ‘ Vo3 XEladAs O (= 3
logrado identifjcar cuales son los / i 7 ¥y )OS P o
conflictos que mas 'ocurren en el v 2 e ' b = =
colegic? ’ 2 e = T,
[ 4. :(Este  trabajo te ha <\ O - TG LTy
aermitido reflexionar sobre las | 7 Nidigs Re VY < s
ormas de evitar un conflictoc? | | A Jas coyA broy @us i
=3 (_Crees que reflexionar
scbrs las acciones violantas de | N/
otras personas te ayuda a N\
reflexionar sobre ti mismo? .‘ : —
-3 Este talier te permitié & ¢ Dy o2 ye (i ~1
escuchary encontrar formas para \/ 7 N5 ¢ N e\ e ow
solucionar conflictos I el Coatied
adecuadamente sin viclencia? | Caian o e v g
BESCUSLA NORMAL SUPRRIOR #ARAL_ONES DE SAL ' {"'"1
oo PLAN B SULE N
Al - Srcuencin Diddct ca | -
T Tadge OATFGRIS ] et 1 Swzta du acrcbecién  ~812/2618
METACOGN!CION N°4
Eskudiante: A"‘)O’” f‘)(')ﬁ'\ (7
= CRITERIOS Si | NO | COMENTARIOS
1. slograste identificar en

los parrafos la situacién vivida por
el Hombrecillo de papei?

2. sConsideras que o que
se haga o se diga en el momento
de un conflicto, ayuda a que aste

se vuelva mas grave?

3. iCon estos talleres has
logrado identificar cud&ies son los
conflictos que ma ocurren en al

colegio? e
4. iEste traba]o te ha
permltldo reflexionar sobre las X

formas de evitar un conflicto?
B &Crees quo
ksobre las acciones violentas de
otras personas te ayuda =a
eflexionar scbre ti mismo?
Este taller
!escuchar y encontrar formas para
solucionar conflictos
decuadamente sin violencia?

reflexionar

te permitio |

>_<A

N




Estudiante: 3 13 & [\

| |
Codige: SAIZDRIG |

— Meraldv:. 2

"él;' ESCUELA NORMAL SUMERIAR I’AQALLQNFR D‘ "‘Al.l r
| e, PLAN HEAUCA ™ B o

Aacusncla Didactica

Fezrade apropacien: 18 1E0NE l

METACOGNICION N° 5

Doy d

-
Estudiante: H ’1

fiterarios ayudan a construir

paz?
<Piensas_que la pintura es
Uuna expresion que permite
transmitir emociones de
manera asertiva?

sConsideras que el arte, la
musica, la literatura o el
deporte son medios para ser
sonstructores de paz7?

Tedgo  BAL-TORIE |

CRITERIOS o Sl

LCrees gque tus aportes |

Veoraidn:

NO | MENTARIOS

{[, e

Focre da sercbasdn  18/12'2098 |

METACOGNICION N° 8

[ SN R X

CRITERIOS

.Crees que tus aportes |

literarics ayudan a construir -

0

paz? f
cPiensas 559— la pmtura es |
una expresion que permite
transmitir emociones de

manera asertiva?

&7

NO COMENTARIOS

iConsideras que el arte, la
musica, la literatura o el

deporte son medios para ser |

constructores de paz?
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oy ESCUELA NORMAL SUPEMION FAKAL ONEZS OR TALI g Eoas |
SRR il S PLANDEAULA N’ |
o : 1 Secuenchs Didectica I
et |
f Cadipe GAT-FoRia | varsion i Facha ik n-,vnm.g‘lér;_'—n(-f‘?.r_'fr:rr

METACOGNICION N° &

Estudiante: QIPSpA St asSSo Mm2ng

[ CRITERIOS 1”'31 NO l ) COMENTARIOS
1. ¢Crees que tus aportes | ' i

literarios ayudan a construir = X
paz’? .

2. ¢ Piensas que la pintura es &5 Cor gl +C €xprtsos
sion qt i ‘ ‘o oftl dPbu
una expresion gue permite P ov cved o ©

transmitir emociones de 'X LYt ayas ¢C ho

! manera asertiva?

B
"4, ;Consideras que ol arte, ia W S¢ gor got FPov e Po

musica, la literatura o el % ¢ todo 250, los jount
I deporte son medios para ser haran ot BPes palo €
| : MUivreo m_oado
| constructores de paz? |

- INSTITUCION EDUCATIVA
() | GSCUELA NORMAL SUPGRIOR FARALLONES DE SAW 3
v PLAN DE AULA e Nl
Secuencia Didactca
Soape’ GAsFORIS | ___versitn-d _Zezta da aprobaddn SATESTE
METACOGNICION N° 5
-~
Estudiante: ' '\'\ = L’?\ .
" CRITERIOS si | NO | COMENTARIOS
1. ¢Crees que tus aportes ] 7 o

literarios ayudan a construir x

paz? .
2. iPiensas que la pintura es 4 %?_POQL,Q Lo poqdos

una expresion gque permite -}_\mﬁm\'\\c"ﬂ erMoOETEN e

>< et on Yoo |

manera asertiva?

|

| g .

, transmitir emociones de
|

|

|

;Consideras que el arte, la , v pc\g r,% [T P\)eaai
musica, la literatura o el X Shplieea\o en .

- |

deporte son medios para ser QUO\Q"“"‘ renty L
[

|

constructores de paz?
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METACOGNICION N- 6
Estudiante: V\Q\\hlm’n (‘om o V\en%es. C

TS THTUTGION EUULA TIVE
EICURLA NORMAL SUPERIOR FARALLONER OF CALI
T PLANCr AuLE
Secuencia Diddcrica
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|
|
i
|

' Troca ar pprebacean

Wi\l ke

8122038

CRITERIOS T st T NO COMENTARIOS
1. ¢Te sentiste bien al ser '
" reportero? 4
EZ slas historias de | / %? e eSS
viokancia en el barrio te afectan? : do d Ll Q:} b A Q:\. *Ogugn
3. iTe identificaste con Ia
historia y el entreyistada? [/
4. iCrees que puedes | =
hacer aigo para que no se /
cometan actos violentos? {
2 )\ Jebev

5. slos adultos  para |
{proteger a los nifics de la :/
|

| violencia? sCémo?

N [RR =S a3
gf ».,Z:r\\ooes
PRy <Y o Lot oy

| 6 iCrees que la violencia |
social en tu barric ha afectado tu | /./

| vida en el colegio? | £

METACOGNICION N° &

Estudiante:E &\\g X OACREAOS

o O~y XChYh e

o - CRITERIOS SI | NO | COMENTARIOS
1. . Te sentiste bien al ser e Sowme Se SR
reportero? i : \Q\ I Ao A€

2.  ilas historias deX ~ A TN R X e Rayece
olenci n el barrio te afectan? "‘R\\\Q se (}\\E}AOO
violencia en el ba afectan? e MUC %A

3. .Te identificaste con la |

historia y el entrevistado?

St R
iCraes que pucdes

alge para que no se |

4,
hacer
cometan actos violentos?

eN<0 Q\O‘S\\es

5 iLos  adultos para
proteger a los niflos de la
violencia? ;Como?

6. ;Crees que la viclencia

| social en tu barrio ha afectado tu

| vida on el colegio?

Qeexene Y NO
A OHAS\ S5
ot -soled




X" x INAYITORTSN FRUTATIVA 1 - 1
! EROCUELA NORMAT AUFTRIOR FARALLONES OE CALI J r L , |

“TPLAN OC AULA 1 ooV \

Saciencio Ddon o

Sadigs: SAS-TORE | _ Nwdn 1 Faz-» ce sprobesie . PR I2R0N%

METACOGNICION CIERRE
Estudiante. O Y . NS .

[ — - GCRITERIDS: [ SI | MO COMENTARIOS

1. o.Te sentiste a gaé't—o“?

trabajando de manera A e
cooperativa con - YV &
compafneros de otro

-~
grado?

X JCroaes quae las narrativas 1’-..

de violencia social son un aporte

de ystedes como estudiantes en / %
las tematicas para ol area de
| -

ilenguajo?

—

3. JiCreces que | Ia

! convivencia al interior del auta | \¢

meajord al interior del auia? RS 24 - W s R §

|

= e

A ENEFR (. - LY ¥

INBTTTUT ON EDUCATIVA
CICLELA NORMAI S0 RERIGN FARALLCNES DE CALI 3
T PC AN w avma S
Aecusnsia CalAcrioa .

Sagn. SAC.Somie | - Marelén: - Eyrrm oo oprobecion: 16712°2018 |

METACOGNICION CIERRE
Estudiante: S ey Vo oo s

CRITERIOS Si NO | COMENTARIOS

1. oiTe sentiste a gusto [ oa o< e

~
trabajando de manera DHETY  CONWrwaeRs Ay

. Y A \on
compafieros de otro NS Ry L QC

grado? »

2. iCrees que las narrativas

de violencia social son un aporte O XS e\ — aay o)
de ustedes como estudiantes en | = \ g TR
las tematicas para el area de | \ : 7 .

lenguaje™?

3 iCrees que (B

convivencia al interior del aula |

] mejord al interior del aula”? '

' - - |

cooperativa con ‘ = ™y o= muanic =\

115



116

Anexo E. Creaciones Artisticas
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Anexo F. Video Bitacora

Archivo Digital en CD
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Anexo G. Contando mi historia

CONTANDO
Ml
HISTORTA




bt a2 R 2t A

RS

[NarraCion d@ ViowenCia S0Cial.

NOMBRE: MARIAN CAMILA MENESES CHILITO. KAROL DAHIAAN
CARABALI FRECIADO Y ANGIE VANESS4 QUINONES GIL

GRADO: =5

HNOMBRE DE QUIEN NARRA L4 HISTORIA: JUAN DAVID GUALGUAN
GRADO: 12

Uh cia ¥O estaba COh mi abUGIO 8h I Casa ¥ VimOE qUe Edtaban atraCandl g Uha

26h0ra ahi 6h la Cand ¥ dESpUAS 102 atraCadOrss 25 FUSTON, dESpUSE VinD Uha patrulls
¥ Sali0 Un pdliCia ¥ COFI0 &1 Iadrdh QUE tohia mUChas jOYas ¥ 58 1a2 daVoNiErOh.

La ViownGia 6t &1 barrio dé julah Devid

[In d1a 6b Ia hOra2 d& s mahaha Juah David 63taba &n Uha bahCa CON 2U abU0
Vamad0 Cari0s ¥a 1088 mhUths Visrdh g la YECiha lamada M arishe COrrishd0 muy
anFUstiada ¥ Sritahd0 gUS e habian rObad0, 61 abUs0 Carids 18 dics 8 Juah David
QU8 55 entrara pOrqUs COrria mUCHO pSIErD. A la nOra Marishe pata pOr 1a Cladra,
WOrahd0 ¥ muy enfadads d565en qUS iba & it & la 2taCidh 48 pOICIA pars damandar
o1 dalinCusnes. I1 abUsd Carl0d ia aCOmpana & Mareng, pars qus denuncie la
pOliCIa 836 racidaméhts & 26rviCi0 SraCiad a Di0d 10 pudisrOh CaptUrar ¥ 16
Entragar0n SUS pSrtshEncial & la 88R0Ta.

deneee e RN e e N
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Erase un vez un 29 de diciembre del 2014, estabamos montanda cicla

y eran lz 10 pm, y mi mama me estaba buscando y no me encontraba.

Pero mi mama no sabia gque yo no estaba pero, cuando mi mama vio la

bicicleta en la casa, se tranquilizé, en algunas horas llegue de jugar.

Después que legue 3 la casa fui a jugar en la camioneta de mi tio Javier
con un amigae llamado juan Sebastian, estabamos juagando franguilos
v van llegando dos hombres armados y un hombre bajo por la escaleras
de mi tia Amanda, no los conocimos porgue uno andaba con gorra y el

otra andaba con 2l casco y n una mota.

Después que los dos hombres fusron a |3 iglesia mi primo Bryan estaba

en la cocina llegaron los dos hombre y le dispararon en la cara y 2n la

barriga. ¥ los dos hombres bajaron en la moto rapidisimeo y yo con mi

amigo nos brincamos la camioneta, y de una nos entramos 3 la casa

de  miamiga.

Joan DB M

FIN
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FINFIFIIFIIIIIFIINS

NARRATIVAS DE VIOLENCILA
SOCLAL

HOMEBERE DEL EECRITOR HEELYHN ALEXA WALENCIA

GRADD 556
HOMBRE DEL HARRADOR VALERIA BERRIY

GRADD AL QUE PERTENRECE 12

HISTORIA

Un dia Valeria estaba mirando per la ventara v vio 2 un sefor peli crespo con
una goama roja disparando bacia el cielo, misntras disparaba el miraba a Valeria
ella con misdo cerre [a corting y =2 fue comriendo a contarle a 2o madre. Horas
despues llevarea al s=nor a la carcel por usar un 2rma ilegzlmente v por suerte
nadie zalio kerido.

MIRA POR LA VENTANAY
TENDRAS UNA SORPRESA

Unde s2tedo de ensro del 20016 enal barrio SV O BOLIV AR Vakriz eatzha
viendo televizsitn , miro por 12 ventana, vio 2 un sefior ssliendo d: B 2=
1te=n ado David pelo orespo de color n2ero ¥ Que BEba W13 B0MIE 102 12 f200
porgue pocas vaoss 52k de b ocasa

Un momenio despues Devid 5200 d2 5o bokillo mn arma de fuepo v 10 = s2be
PO Que paro empezd 3 disperar heci ol cielo con furiz misntras diperaie
mirzba z Vakri fijpm entz 2 los ojos Vakri camo b cortin: rapidemenk prz
ir 3 a0 Coarto ¥ k2 Br & obvidarlo

5 minuios despues lem B mama v Vakriz 1z conb o gue hebiz swedido &
madre de Valeriz inmedizt=pent: 1l=p0 2 12 policla perz g loamestarznz b
horz 12 polic & 1o capturaron por porter armas ikgaloeank v par fortna nadis

FIFIFIIFIINIIFIFII
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NARRATIVA DE VIOLENCILA
SOCILAL

sombere de guien esonbe yesoucha b rarracidn:  Matalia Fambrano
i 5=-5

Estuciante gue narra la hisboria: sun &ngulo
Graco al gue pertenece: 5-5

ELABORACION DEL CUENTO

=abia una wer una nifa que vivia en wun bammo muey pelignase gue se llamaba el retino, un
dia ella y el papa fueron a la tenda a comprar unas cosas que Asia falta enla sa ouando
termiraron de asar sus compras paganan y se fueron directa a la @sa pera fatando una
cuadra & la casa e enconbranan com un tipo gue tenla un arma de fuego.

EL Di& QUE SOFIA VIO MORIR
A SUPAPA

#abia una wer una nifia lbmada Sofia v su papa lBmads Wictor w ke pegaron untiroy la

abuela de Sofia salid corrdendo de [a casa porgue wn vedna le dijo gue ke pegarom wen tino al
hipa diela abuela de Sofiay ouando la rama de  selbmaba Andrea y seenbend puso Borar.

¥ s ko levaran al hospital la mama de Sofla be dijo a la abuela de Sofla gue ella bz iba a dar
&0 mil para que le compra b medidna gue bz faltaka para curardo g loego llegd |a dHa de
Sofla gue se lamaba carclina y tambkdn se puso a llorary salid del haspital a lkarar y cuando
ol docior les dio mialas notidas que don Wictor se habia muerto a las 12:20 v beena la
mama de Vickor se fus para la casa a llorar y Sofia también y carolina y a amanecid y la
rmama die Wictar se fue y pusouna demanda al sefor gue e pego el tiro y la polida ba ernpezd
2 buscar b policia llege a la casa del sefior v lo capburaron y la mama del sefor empezd a
gritar por todos lados porque  se le hablan levado su hijo ylo coglenon preso y lidiaron
52 afbos de circel por asesinato ¥ ouando be entregd el hijo ala sefora en un atadd blando
y lo emperd a velar en b cam de Sofla v la mama se desrayd y b tla también y ouando o
fuerom ar emberar b mama no quena gue o enterranon iy fin

FIFIFFFIFIIFIFFINT
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NARRATIVA DE VIOLENCLA SOCLAL.

Homztrw: Xagli, Tatiama valenci polo

Grada: 5]

Esrndizmte qua naere [ histoma: Hillery Comea
Grado al quae pertenece: 1-3

Vo Estaba sz Vensguals con m: mama yo astzbe e al coartn § onamds koo oo balacan 7
s sefores com pistolas 7 e 2beoala se 2sesms por g estaba com mign ¥ Eos skcondimos an
al b y tzmbitm Hamo 2 o obra aboela v i abusls estzta an Colombds v tambédn 1a abmala
Jo dic [a platz 2 mi mama para que mos vidéramos para Colombia v &e puss de veminecs para
Calomks ma meticros 3 estodiar v toda mi famila ma abeea

EL DiA QUE HILARY TUVO QUE DEJAR
L& CASA POR LA VIOLENCIA...

Un dta par 12 terde 1z peama dz b nifa llamads Hillary comrea estzba zhn:-mhac-i.mﬂu
sl almugren coando vivieron e axpesiancia ey terrible con [ akeals llamada marts 7
moarea [Eymada Jokanna, ellas coemdo ascochamos al muceso prafiraron encarrarse an ol
Iafin para g la wifi2 e @ cochara tam fatal sonide da la pistola. porgos afiera en el jrdin
i [a nifia Hillary, unos safiores s soffentaban cow ol padrsivo pongos no lo qoerta pegar
rza plata g les debla. Emionces no quisieron arreglar las cosas par la bueanas 5ino ooz axa,
armazs v Jmso exfraetarss a los ofmos quaridedolos masar. Todes tepfan mucho misda v 12
mozrsd do Hillary querda Qeecar a b2 policla peeo Lo deba miedo de quae esios sefomes s
soirzzzm 2 [ casa. Despuds de mmchos disparss v gritos 7 de qoe b policia lega, la abuala
parz g b nifla no pressnciara esds esto, pidss aynda a un hife oue viva wn Colomkds ¥
cuamda la comtamos toda, &l kes amvit plata pare que vizjeram al ofro dfa por 12 mefans ¥
smpacaron 1z ropa ds ella v da b nifia v vixjaron e edonn dia por la tards ya despuds de
1o mesds [ mama merla decidis eater a la nifia Hillary comre a la Nommal Beparior
Fallonss &z Cali, cuznds 12 e wpesd & esbadiar ex la nommal las profes le ayudaron a no
racorder log socesos...

RCRCRRRRCRRRRRR RN
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NARRATIVA DE VIOLENCILA
50CLAL.

Nombre da quisn accribe v accacha ia narrscion: Laura Sofis Bardels
Aceseda

arado: S-S

Eztudiante que narra la historia: Emanusd cagianeds

Grado &l gue pArtenece: 1-3

:I.-:I:i.marma.nﬂ:uhu. hadnndnlatnnﬁ.ﬂa}fdﬂ?uﬁn eocuchamaz un balaza ¥
dnr_pum:u.ﬁ.mmamydmpuizrjmunjhﬂunm EGELOr ¥ un peITO ¥ Gxtaba
zangrando ¥ 16 habian dizparado un tirc al cefior ¥ al parro ¥ dezpuds
nammuaampnhmydupunamqmn:qunhdupmmmulm
¥ &l parro ¥ derpuds le dijimos goe buzcaran al lsdrim ¥ despuez ko
ancontraron v manderon A al ladron a 1= carcal por 10 anos v luego al perro
¥ &l TRHOOT §6 TRCUpPErane.

EL DiA QUE EMANUEL VIVIO LA
VIOLENCLA

Prmmanaal 65 un niAc que vive an Gl barrio 1 Mortnal, un dis en haras de
hmﬁm.mﬂnﬂmﬂummﬂnhﬂﬂmﬁnmhm
para al ¥ toda 1a famitis,

Ez‘l:hmn:nrnrnanﬂnmaﬂudnmpmtnnnn:mﬁhnmﬂupuudnmdn
ﬁlﬁgnylungndnuﬁgun:dﬁqun}mmmtﬁhﬂn]mnrquﬁhmm:puﬂu
galicron a 1a calla amqu-nhu.bl.:. sucedido ¥ choararan gue eotaba Tu
wnmqunmnmahnrummﬂ&mtﬂ &n & TuEld sangrandd pargqua ko
habian herido e UDA pierns, incraiblaments 2l peITo Qus Ta lamaba Tomi
da pefar tambien le hatian dedo un dispars an uns de Tus patitas i familia
da Emmanuel $e Asustt muchs de ver &l vecino ¥ & su mascota tirados an

al msls eamgrareda.

Carpués Namarcn & la policis que &l Dagar les dijeran & las percomas, Que
capturarian al zorpechoso gue era 6l penar de mlmdo da la cace de &l
Derpuss deun tismpo 12 policia atrape al hombre gus habis atentsdo contra
ﬂwdmymm:nﬂyhﬁnunlﬂaﬁmﬂn:ﬂdmpnﬁnﬂunﬁmmﬂ
mnrmnprjfalpn:m]m szizba bien. Afortunadaments una ritoacon de
atas no Volvid & oCurTir an la cuadra pard 4n &l barrio G2 muy narmal que
todox Loz dims haya violemcin
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Marrativa de ViolenCia soCial
MOMETE DE QLIEN ESCRIEE Y ESCUCHD: ANETTE SORIA TREDOS LUCHMIL
(FRADOSS
ESTUDTANTE QUE NATTA LA HE TORIA: Tavor CASTRO SAROGAL
(FRADD AL QUE PERTENECE:- 13

HE TORIA,
El nemmend 900D gl [In jUBVEE on & 410 2008 jpoT Iy tardhd Iy meyme 2560 & Comprey
[t paTsy COmET CON 81 hEmmahd Clishdd 2xid 28 enContrd Uh 23607 4B CalB gLE 18 metid
Ung Cachitadls pv gled &ftsha bOTracn ¥ Sy 19 metid Ung Cathitads ¥ 20 A pars ia
Cafy  cBEpUEE pOT g MOCHS &1 miZm hoebms SmpSeD Ung bakyCaTs ¥ ia meme Iymo 5
15 pOIACEY ¥ ClincD 10 sFgraron 28 D NEaTON DTy I

Iy,
[ D4 JUEeE &0 Alril 08 2008 & & bario & baidh

Gl & armend db TayDr tohia I 08 OCUTd b
SCCFTIECIETED MaC (g mmepme OB TarDT ¥ 2 REmmand.

Todh Coman2id Clisnd s mepmey BB Taf0r iy 8 Caprind & COmprar pen pars 8l ¥ 2URT0
28 @nClevtrd Uh 2h0T QU 28 tiyme CariDZ 91 Wahia Sn ra2in 0o COMCEnCE ¥ 8 paa0 Uiy
CaCrrterils ¥ iy mepmey o Taifi0r indishads ¥ & dioride B VOV iy CaCndtada ¥ 2878 paTs
yCaly

Por nOCn e 828 mim0 Diin CarDé OO Uing 4rme Cra0 Uns bayiabers COmD 5 i 5000 pen iy
emeyemisy i T 0T praOCUpade pOT &1 b 09 Gl ¥ 08 2URT0 leeD 5 ia pORCE qlih Clishdo
W0 ¥a 20 nabiy S2Capsd0 5 108 et cBSRLER LymearOn 5 & meme OB TafDr b aCidnabiy
emtery qUidn shisn grepar 4 Car0e Ha

Parsnmepae

Plaema A TEW &6 AT O - ET LA RN TIE Tador 4 L il a
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4 P
4 P
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@ LV BnCis ol ma nace @
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4 P
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4 P
4 P
4 P
4 P
4 P
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Anexo H. Fotografias

Evidencia fotogrdfica. Actividad 1- una historia realf

y '
Evidencia fotografica. Actividad 2- mi historia se escribe dia a dia
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»
Evidencia fotografica. Actividad 3- Soy actor de paz

Evidencia fotografica. Actividad 4- Soy el escritor de mi propia historia
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Evidencia fotografica. Actividad 5- La paz es entre tuy yo
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Evidencia fotografica. Actividad 6- El reporterito soy yo
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Anexo | Ubicacion geografica IENSFC

PROCEDENCIA GEOGRAFICA DE LOS
ESTUDIANTES.
; .e\/AA‘ALMﬁR.

.

S

-~

LADERA ORIENTAL: ai .
el ® 4 x \ .




