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1. Presentacion

La siguiente propuesta, tiene como objeto fundamental, contribuir al fortalecimiento de la
produccion textual a través de la implementacion del proyecto pedagdgico de aula:” jPara
escribirte mejor!”, por medio de la construccion de las biografias de personajes locales,
elaboradas por los mismos estudiantes, que actualmente cursan el grado sexto A, de la Institucion
educativa Las Aves, ubicada en el resguardo de Canoas, Santander de Quilichao (Cauca). Esta
Institucion Educativa se encuentra ubicada en la vereda El Aguila en el resguardo de Canoas, la
cual funciona desde hace mas de 20 afios. La poblacion de esta vereda hace parte del pueblo
indigena Nasa del Norte del Cauca, perteneciente a la organizacion del Resguardo Indigena de
Canoas de Santander de Quilichao, a su vez hace parte de la Asociacion de Cabildos Indigenas
del Norte del Cauca (ACIN) y ésta, al Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC). Todavia
tiene algunas manifestaciones ancestrales del pueblo indigena Nasa como la minga, las
asambleas comunitarias, la medicina tradicional y también algunas personas mayores hablan el
Nasa Yuwe.

Es asi que, para la realizacion de esta intervencion pedagdgica se parte de la realidad
escritural de los estudiantes, evidenciada en los diferentes procesos de ensefianza académica, en
donde los resultados son bajos en las diferentes evaluaciones locales y nacionales (Pruebas
Saber), y demuestran las falencias que se tienen frente a la competencia para saber producir un
texto. En este grado estan asistiendo normalmente 21 estudiantes en donde el 50% utiliza de
manera inadecuada las letras mayusculas y las mindsculas, en un 80% no hay uso de las tildes y
los signos de puntuacion en general, en este mismo porcentaje se presentan dificultades para la
elaboracion correcta de oraciones o parrafos y en un 90% hay grandes dificultades para elaborar

un resumen con coherencia, cohesion y concordancia. (Anexo A).
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Al respecto podria decirse que algunas de las causas que originan esta problematica son la
escasa vocacion lectora y escritora en los padres y madres, muchas veces ausentes en el
acompafiamiento escolar de estos nifios. lgualmente es importante agregar los errores
metodoldgicos en la practica escolar del docente, que en su afan por cumplir con unos
contenidos, hayan hecho que el acto de escribir se convierta en un proceso carente de sentido.
Por lo tanto, urge hacerse el siguiente planteamiento: ;Como contribuir al fortalecimiento del
proceso escritor de los estudiantes de 62 de La Institucién Educativa Las Aves, mediante el
género textual narrativo biografia con el proyecto pedagdgico de aula: “jPara escribirte mejor!”?

Sabemos que la escritura es una herramienta fundamental para la comunicacion; porque a
través de ella se generan ademas de conocimientos, relaciones sociales que permiten el
acercamiento del sujeto con los otros y con el mundo que le rodea, razon suficiente para que en
nuestro rol como educadores se convierta en una verdadera preocupacion las falencias tan graves
que al respecto encontramos en los escritos de los estudiantes. “No es lo mismo levantar la mano
en una clase “presencial” y hacer un comentario, o una pregunta, o una reflexion, que ponerse a
escribir. Escribir no es sélo poner en letra lo que podriamos decir hablando, sino que es algo
completamente distinto. Mucho mas exigente. Y mucho mas interesante también” (Larrosa, s/d,
p. 1). En este caso, es escribir a partir de lo que “el otro” me cuenta y de manera cuidadosa
plasmar en el papel todas aquellas experiencias de vida.

Lo anteriormente expuesto deja entrever la importancia que tiene el escribir como un acto
consciente dotado de significado y que s6lo se logra cuando nace de una necesidad sentida por
el educando, por lo tanto, la estrategia por proyectos pedagogicos de aula que se empleard, en sus
inicios fue planteada por el psicopedagogo John Dewey. Dewey (2004) afirma que “La
educacion es una funcion social, que asegura la direccion y desarrollo de los seres inmaduros

mediante su participacion en la vida del grupo al que pertenecen” (p.77). Generando a través de
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la teoria y la accion la posibilidad de que los alumnos lleguen a soluciones sobre los diferentes
contenidos en discusion segln sus costumbres y no por lo que radicalmente se les diga qué tienen
que realizar, motivando hacia unos cambios trascendentales en los procesos de aprendizaje,
cuando son los mismos nifios quienes participan en la planeacion, ejecucion y evaluacion de los
contenidos de interés.

Lo anterior, en consecuencia, proporciona todos los elementos para que este proceso propicie
la motivacién y participacion en los nifios, generando un verdadero aprendizaje significativo,
como lo afirma Ausubel: “El alumno debe manifestar [...] una disposicidn para relacionar
sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura cognoscitiva, como que el
material que aprende es potencialmente significativo para él, es decir, relacionable con su
estructura de conocimiento sobre una base no arbitraria” (Ausubel, 1983, p. 48). Por lo tanto,
esta estrategia nace con y para los estudiantes, lo cual podra notarse en el desarrollo de su orden
metodologico dividido en tres fases: diagnéstica, donde se evidencian las dificultades
presentadas, el disefio de los instrumentos e intervencion pedagogica, cada una con sus
respectivos talleres, los cuales tienen un propdsito especifico y estos a su vez unos momentos
claves para la ejecucién de cada una de las actividades enfocadas a la contribucién del
mejoramiento escritural del grupo; y finalmente, el anélisis de los resultados, donde se puede
observar a partir de la comparacién, los cambios generados con la implementacion del proyecto.
Es importante resaltar que la evaluacidn esta presente en el transcurso de la aplicacion.

Por su parte, las exigencias del Ministerio de Educacion se centran en la pedagogia de la
lengua castellana entendida como un proceso para desarrollar cabalmente las competencias que
permiten a los estudiantes comunicarse, conocer e interactuar con la sociedad. En este sentido, la
academia debe contemplar no solamente las caracteristicas formales de la lengua castellana

(como tradicionalmente ha sido abordada) sino, y ante todo, sus particularidades como sistema
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simbdlico, teniendo en cuenta el contexto. Lo anterior, requiere tomar en consideracion
implicaciones de o&rdenes cognitivo, pragmatico, emocional, cultural e ideologico. Asi, la
pedagogia de la lengua castellana centra su atencion e interés en el desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes, para que puedan identificar el contexto de comunicacion en el
que se encuentran y, en consecuencia, saber cuando hablar, sobre qué, de qué manera hacerlo,
cémo reconocer las intenciones que subyacen a todo discurso. De lo que se trata, entonces, es de
enriquecer el desempefio social de los estudiantes mediante el empleo de la lengua castellana en
los diferentes contextos en que ellos lo requieran.

Esto significa mejorar el proceso no solo escritor, sino también el de comprension lectora a
través de las historias de vida de algunos miembros de su comunidad, lo cual genera
sensibilizacion en los nifios frente a las realidades vividas por aquellas personas, dejando huellas,
ensefianzas y en muchos de ellos ejemplos para no cometer los mismos errores.

Para lograr la meta propuesta se acude al paradigma sociocultural planteado por Vigostky,
donde “el conocimiento es un fendbmeno profundamente social y este fendmeno moldea las
formas que el individuo tiene disponibles para pensar e interpretar el mundo. En esta experiencia
el lenguaje juega un papel fundamental en una mente formada socialmente porque es nuestra
primera via de contacto mental y de comunicacion con otros y representa una herramienta
indispensable para el pensamiento” (2007, Mota de Cabrera, C. y Villalobos p. 1). A su vez el
enfoque etnografico permite hilar mucho mas fino este tejido por su caracter cualitativo, donde la
persona es vista desde un punto de vista antropolégico y no deshumanizada como se pretende en
este mundo actual que busca atropellar lo humano y verlo como una simple maquina de
produccién material.

En definitiva, se enfatiza en la importancia que tiene el saber producir un texto con

coherencia y cohesion, en cualquier espacio en donde el estudiante se encuentre, en la vida
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misma y por el poder que este tiene frente a las relaciones sociales. Es por esto que dentro del
campo educativo la competencia textual es un tejido que al ser leido requiere de unas
herramientas para su comprension, siendo este proceso vital en todas las areas del conocimiento.

Por consiguiente, con el resultado de esta investigacion, a partir de la aplicacién del Proyecto
Pedagdgico de Aula: “jPara escribirte mejor!”, se pudo corroborar que se pueden desarrollar
competencias, no s6lo encaminadas al desarrollo de capacidades que les permita a los estudiantes
escribir y redactar bien, sino, que ademas, se contribuye a la formacion de personas con
habilidades, destrezas, aptitudes, actitudes y valores que los conducen a ser mejores ciudadanos y

miembros discursivos de su comunidad.
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2. Referente Conceptual

Con el fin de enfatizar en la importancia de la escritura como competencia comunicativa, que
permite al estudiante una conexion con la comprension de sus vivencias en un contexto
determinado, expresado a través de las letras, es necesario fundamentar en Ila intervencién
pedagogica la aclaracién de conceptos precisos que han de ser utilizados a lo largo del trabajo.
Inicialmente se ha de tener en cuenta el lenguaje y su tipologia como proceso inicial en los seres
humanos antes del acto de escribir y posteriormente aplicar los fundamentos de autores

académicos, que respalden la ejecucion de la propuesta.

2.1 Ellenguaje

“El lenguaje es una de las capacidades que mas ha marcado el curso evolutivo de la especie
humana. En efecto, gracias a €l los seres humanos han logrado crear un universo de significados
que ha sido vital para buscar respuestas al porqué de su existencia (tal es el valor que, por
ejemplo, poseen los mitos); interpretar el mundo y transformarlo conforme a sus necesidades
(asi, la ciencia y la tecnologia no podrian existir sin el uso de sistemas simbdlicos); construir
nuevas realidades (jqué tal los mundos sofiados por Garcia Marquez o Julio Verne!); establecer
acuerdos para poder convivir con sus congéneres (piénsese, por ejemplo, en la Constitucion
Politica de Colombia); y expresar sus sentimientos a través de una carta de amor, una pintura o
una pieza de teatro” (Colombia, M. E. N. 2006, p. 18). El doble valor del lenguaje segun la cita
anterior, se constituye en una capacidad esencial del ser humano”, en consecuencia, esta es una
propuesta pedagdgica que favorece y potencializa este sistema de comunicacion tan importante
en las relaciones humanas, pues seré el vinculo principal entre el estudiante y la persona a quien

se le escribird su biografia, partiendo desde el lenguaje corporal y gestual, para luego
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consolidarse en el texto escrito, teniendo en cuenta que en el proceso linglistico se requieren dos

procesos basicos como son la comprension y la produccion.

2.1.1 Tipos de lenguaje. Consecuente con lo que se ha expuesto, en la propuesta que se
presenta, se asume una concepcién amplia de lenguaje que comprende, por una parte: “El
lenguaje verbal, que abarca a su vez las diferentes lenguas que existen y que esta relacionado con
el sistema fonético expresado en alfabetos propios segun cada cultura y region, por otra parte, el
lenguaje no verbal, en el que se ubican los deméas sistemas simbdlicos (lenguaje kinésico)
creados por las comunidades humanas para conformar sentidos a través de: la musica, los gestos,
la escritura, la postura, la pintura, la escultura, entre otras opciones y el lenguaje icénico o
pictografico, que expresa imagenes de personas u objetos, pero también de ideas.

En este sentido, los Estandares basicos de Competencias, plantean desde el Lenguaje,
enriquecer dimensiones relacionadas con la comunicacién que genere una relacion efectiva entre
los seres humanos, la trasmision de informacion, la representacion de la realidad, la expresion de
los sentimientos y las potencialidades estéticas como sucede en el lenguaje cotidiano. De manera
concreta en las historias de vida contadas a los estudiantes durante esta intervencion pedagdgica,
se buscan ser fortalecidas dichas competencias favoreciendo la convivencia y el respeto por la
diversidad; y el sentido de la propia existencia que genere en los educandos la capacidad de

interpretar y trasformar su entorno.

2.2 Laescritura
La escritura, es una de las cuatro habilidades béasicas desarrolladas por el ser humano en su
dimension comunicativa, por tal razén, se considera como una herramienta social que permite

no solo la interaccion entre individuos, sino entre el tiempo y las culturas. A diferencia de la
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oralidad, la escritura propone una ruptura espacio-temporal de las relaciones entre transmisor y
destinatario, estableciendo una distancia entre el habla y su contexto (Ong, 1987). En
consecuencia abre un abanico de posibilidades entre la palabra y su trascendencia, hecho que le
concede una importancia historica y ha sido la base para la evolucion de los tejidos sociales.

Por dichas razones, Ong (1987), “la escritura da vigor a la consciencia”(p. 85), sin duda
alguna tal afirmacion posibilita reconocer la importancia de la misma, en este momento actual
donde el acto de escribir pareciera irrelevante, cualquier estribillo sin sentido hace parte de una
composicidon musical, se cortan y pegan mensajes, desconociendo muchas veces, su intencion o
contenido, al fin, y al cabo ya estan hechos; esto demuestra como la escritura se aleja de lo que el
mismo autor plantea como “una tecnologia que necesita ciertas herramientas y otro equipo:
estilos, pinceles o plumas”, que hagan posible que este acto realmente sea el fruto de la
interiorizacion de la oralidad.

Dada su importancia, son varios los autores que han hecho referencia a este concepto, todas
muy valiosas y de gran aporte a la intervencion que se aborda, inicialmente se retoma como un
instrumento de la creatividad y la imaginacion porque es preciso que el acto de escribir nazca
precisamente de la significacion para quien tiene el lapiz y el papel, a partir de la ladica y la
libertad, esto como un acto sublime buscando, Gomez (2012), “crear imagenes y enhebrar ideas,
sera siempre y en cualquier circunstancia, la mayor conquista del espiritu” (p. 81). A causa de
esto poder manifestar en las lineas todos aquellos sentimientos propios del ser humano.

Por lo anterior, se asume la escritura como un medio de comunicacion, en definitiva, es el
acercamiento entre el medio externo e interno, que estdn en constante interaccion entre los
pensamientos y el universo, promoviendo en el individuo, la capacidad de ampliar de forma
particular la comunicacion oral (Marti, 2003). En sintonia, el vinculo que genera la escritura con

los lectores, es real debido a la necesidad e interés que en ella se brinda.
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De igual manera, se ha afirmado que la escritura es un acto liberador de la subjetividad,
puesto que, el escritor tiene la posibilidad de usar el lapiz y plasmar sus propias ideas acerca del
universo. Colocando en entre dicho los criterios establecidos en la tradicion y el orden
establecido, generando una actitud critica y emancipadora capaz de romper cualquier paradigma.

Asi mismo, es relevante mencionar que la escritura desde el punto de vista artistico, también
es un acto de emancipacién, Barthes (2000) de “confrontacion del escritor y de su sociedad” (p.
24), en donde los estilos del autor le dan ese caréacter propio e inconfundible en sus expresiones
escritas, tal es el caso del escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez y el “realismo magico”.
De este modo, la escritura logra sondear y generar una disolucion de las creencias propias de una
época en un lugar determinado.

Por ultimo, y no por esto menos importante, algunos eruditos, admiten que la escritura es un
acto complejo de orden superior, que exige el desarrollo y uso de habilidades y destrezas, para
llevarse a cabo. En este sentido, la escritura es un medio que “modifica la conciencia” (Ong,
1987), es decir, que activa procesos mentales que estructuran los significados y conceptos,
precisos a través del uso de la gramatica. Por tal complejidad, el acto de escribir requiere de
unos subprocesos que permiten que la escritura recorra un camino y asi llegue a la meta, como lo
propone Rojas (2011), “La planeacion y preparacion, la composicion y redaccion, la revision y
reelaboracion” (p. 155), para que a través de este recorrido, los estudiantes desarrollen las
competencias cognitiva, comunicativa, linguistica y escritural; y también adquieran dominios, en
el conocimiento, habilidades, actitudes y valores, demostrando, de esta manera, que para escribir
se requiere de un proceso integrador.

Teniendo en cuenta lo anterior, escribir, implica una reflexion pragmatica y formal, que dé
respuestas claras y contundentes en un tema dado a sus posibles lectores, hecho que se aleja de

la rapidez cuando la materia en cuestiébn es hablada y que necesariamente requieren la
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combinacion de procesos cognitivos y metacognitivos que necesitan el uso de estructuras
linguisticas y practicas. Visto de esta manera Cassany (1995) “escribir es un proceso de
elaboracion de ideas, ademas de una tarea linguistica de redaccion” (p. 13).

De igual manera, el lenguaje escrito al cual se pretende llegar, requiere de unos elementos
semanticos y gramaticales que mantengan una intencién clara y ordenada, sin olvidar la
importancia de las reglas ortogréaficas y la grafia, elementos claves en la morfologia de las
palabras (véase revision de Car-lisle, 2003). En este punto, la escritura adquiere un resultado

mucho mas completo para sus destinatarios.

2.3 La produccion textual

La produccion escrita, debe ser el resultado que el estudiante tenga de su interaccion social
mediante el uso de los diferentes tipos de lenguaje como se explico anteriormente. Es la riqueza
de estar en medio de un entorno que le ofrece diversas experiencias, de ahi la importancia de que
la ensefianza de esta competencia esté dirigida a fines comunicativos del lenguaje, “el sistema de
escritura es parte del mundo social que el nifio esta construyendo mediante el lenguaje. Como
objeto cultural, la alfabetizacién puede ser manipulada a través de una variedad de usos de
diferentes tipos de representaciones graficas, asi como también por medio de las ideas y
conocimientos que acerca de ella pueden ser intercambiados mediante el lenguaje.” (Galindo,
2011, p. 1).

A pesar de que la ensefianza tradicional de la lengua escrita, se enfatizo siempre en el dominio
de la morfologia de las palabras como el requisito mas importante a la hora de producir un texto,
hoy es claro, que este no es un proceso mecanico, y que a medida que el docente brinde los

elementos respecto a este tema, el educando podréa descubrir su valor a la hora de escribir.
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En este sentido, lograr obtener una produccion de texto con coherencia sera el fruto de una

verdadera motivacion, a fin de que, los estudiantes del grado 6% encuentren el verdadero

significado de lo que escriben y la importancia que tiene para los destinatarios, descubriendo en

conjunto con el docente sobre que les gustaria escribir. Al respecto, es importante propiciar en el

aula situaciones que generen en el estudiante una escritura a partir de la significacion, evitando

que vivan este proceso como algo impuesto, por el contrario, se trata de que la escritura

provogue en el educando el recuerdo de proyectos realizados y logre evidenciar sus escritos con

un producto final dotado de autenticidad, al cual Jolibert denomina como “la obra maestra”.

e Estrategia de produccion de texto, segun Josette Jolibert, que seran retomadas en esta

propuesta:

> “Proyecto y contexto (proyecto de aula).

» Determinacion de los parametros de la situacion de produccion (proposito).

» Primera escritura individual.

» Confrontacion de las primeras escrituras con los compafieros (analisis critico entre
pares).

» Reescrituras individuales, parciales o globales (revision de la reescritura): Teniendo en
cuenta en este punto el planteamiento de Cassany, acerca de los objetivos que tiene la
correccion y la reescritura, frente a aspectos ortograficos, lexicales y gramaticales, que
permitan que el escrito tenga coherencia y originalidad. (Cassany, 1997).

» Evaluacion final del texto producido (Obra maestra): Al llegar a este punto, es

importante realizar un ejercicio que genere una reflexion profunda acerca de los logros
alcanzados a través de la rubrica y que ademas permita la confrontacion critica entre

pares, para que el ejercicio de evaluar permita generar en los estudiantes la capacidad de
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autovalorarse y valorar a su vez el trabajo de sus compafieros, en un ambiente de
convivencia (Damian, 2007). Sistematizacion metacognitiva y metalinguistica:

» ¢Como logramos producir el texto?

» Herramientas de sintesis de lo aprendido: Como instrumento que permite desarrollar
este punto, se utiliza el mapa conceptual donde los nuevos conceptos son adquiridos por
descubrimiento, que es la forma en que los nifios adquieren sus primeros conceptos y el
lenguaje, o por aprendizaje receptivo, que es la forma en que aprenden los nifios en la
escuela (Novak, 1988). Por lo tanto, esta técnica permite que los estudiantes puedan ir
construyendo los procesos de aprendizaje adquiridos durante la intervencion
pedagdgica.

Con lo anteriormente dicho, es evidente que, la produccion textual, es un proceso integral, que
requiere el desarrollo de otros subprocesos que dan origen a una verdadera comunicacion, en
donde segun: Van Dijk (2006) “mientras que la sintaxis proporciona reglas para la forma
correcta de las oraciones, y la semantica las condiciones de sentido, de referencia y de
coherencia, la pragmatica formula las condiciones de la adecuacion de las elocuciones definidas

como actos (de habla)”. (p. 10).

2.4 ;Qué es un texto?

Segun Orddfiez (2007), desde la linglistica textual y basada en Beaugrande y Dressler (1997)
plantean que: “Un texto no es una suma de palabras, o una super oracion de gran longitud
formada por oraciones bien logradas y colocadas en secuencia ldgica, tampoco es su
gramaticalidad. Lo que hace verdaderamente un texto es su acontecimiento comunicativo, para
ello debe cumplir siete normas de textualidad interrelacionadas entre si y tres principios

reguladores de la comunicacion textual. Si alguno de estos aspectos no se cumple, el texto no
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serd comunicativo. Segun los autores, las normas mencionadas estan definidas, no por el texto en

si, sino por éste y la situacion de comunicacién en que se ha producido y se ha recibido.

De las siete normas de textualidad, se encuentran dos mas directamente dependientes e
internas al texto y son operativas para que las demas puedan ser desarrolladas: la primera es la
cohesién, que establece las diferentes posibilidades en que pueden conectarse o relacionarse
entre si dentro de una secuencia los componentes de la superficie textual, estas relaciones estan
marcadas linguisticamente, por ejemplo: la repeticion, las formas pronominales, la correferencia,
la elision o la conexion. La segunda es la coherencia, que tiene que ver con el texto como un
todo e indica cdmo los conceptos e ideas subyacentes estan relacionados entre si, a veces de
manera explicita, a veces de manera implicita. Un texto tiene coherencia cuando los conceptos
(configuraciones de conocimiento) que componen su universo del discurso estan
interrelacionados a través de relaciones de diversa naturaleza, un ejemplo podria ser una
superestructura causal. Los demas rasgos del texto estan relacionados mas con la interaccion
comunicativa: los participantes y el contexto. En relacion con los participantes tenemos dos
procesos sicolinguisticos: la intencionalidad, que depende del productor textual que tiene un plan
y una meta y nos permite identificar cual es su actitud e intencion comunicativa; la aceptabilidad
se relaciona con la relevancia que un texto tiene para el lector, sea ésta, entre otras, la de
construir conocimientos y entablar una relacién discursiva con el autor. La informatividad es el
grado en que el texto contribuye a la interaccion discursiva por el factor de novedad que motiva
el interés por la recepcién de un texto, también sirve para evaluar hasta qué punto las secuencias
de un texto son predecibles o inesperadas, si la informacién es novedosa o no lo es. En la
informatividad el productor textual ha de ser cuidadoso de no ser tan evidente, pero también

evitar que la tarea de procesamiento que ha de realizar el lector no sea tan ardua como para que
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ponga en peligro la comunicacion, para asi guardar el equilibrio. En relacion con el contexto esta
la situacionalidad, que es la que determina los factores que hacen que un texto sea pertinente en
un determinado contexto y en relacion con la situacion de comunicacion y la intertextualidad,
indaga en el hecho de que la interpretacion de un texto dependa del conocimiento que se tenga de
textos anteriores.

Finalmente, los tres principios regulativos de la comunicacion textual son: la eficacia del texto
que exige que quienes intervengan en su intercambio obtengan los mejores resultados
comunicativos posibles, invirtiendo en esa tarea un esfuerzo minimo. La efectividad que esta en
relacion con la intensidad del impacto comunicativo que el texto provoca en sus receptores y la
adecuacion que es el equilibrio Optimo que se consigue en un texto entre el grado de
actualizacion de los criterios de textualidad, por un lado, y la satisfaccion de las demandas

comunicativas, por otro”.

2.5 Tipologia textual

Por la importancia y uso de los textos, pero sobre todo por lo complejo que resulta establecer
la clasificacion debido a la diversidad de pronunciamientos académicos, al respecto se retoma la
realizada por Werlich (como citd en Alexopoulou, 2009) propone una tipologia basada en las
estructuras cognitivas. A partir de la combinacion de la dimension cognitiva (“modos de abordar
la realidad”) con la dimension lingiistica (“modos de representar la realidad”) reconoce la
existencia de cinco tipos textuales basicos que pone en relacion con las operaciones cognitivas y
que denomina bases textuales:
e Base descriptiva: relacionada con la percepcion del espacio.
e Base narrativa: relacionada con la percepcion del tiempo.

e Base expositiva: explica representaciones conceptuales (sintéticas o analiticas)
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e Base argumentativa: expresa una toma de posicién o un juicio de valor.
e Base instructiva: indica acciones para el comportamiento del hablante.

Entendiendo, en el caracter heterogéneo de la mayoria de los textos. No existen tipos puros,
por ejemplo, textos puramente expositivos o narrativos. El texto se concibe como un conjunto de
secuencias de varios tipos que se articulan entre si 'y se van alternando. (Adam, 1992).

Debido a lo anterior, es facil comprender porque a veces en un mismo texto encontramos

inmersos otros, de manera secundaria que fortalecen el principal.

2.6 El texto narrativo

Es importante iniciar este apartado haciendo referencia al uso de la narracion y caracterizando
su aspecto comunicativo, en el cual estan presentes el sujeto y lo que éste cuenta, estrechamente
unidos por el significado otorgado desde el sitio en el que se encuentra el individuo; es asi que la
narracion hace posible generar y construir saberes dentro y fuera de la academia.

Segun Contursi y Ferro (2000), “el significado narrativo resulta de un proceso cognitivo que
organiza la experiencia en episodios temporalmente significativos” (p. 16). La narracion como
una forma de comunicacion, busca contar sucesos 0 hechos acontecidos en un lugar y tiempo
determinados, teniendo efectos sociales y cognitivos, alrededor de los cuales los sujetos
resignifican el mundo y constituyen su conocimiento, desde el discurso.

La narracién es uno de los géneros que ha estado presente en la vida del hombre y ha sido
parte también de una evolucidn que partio de los sonidos y lleg6 a perpetuarse en las tablillas de
arcilla, escritas por los sumerios, dejando conocer a las generaciones presentes, la manera como
pensaban y percibian el universo, lo cual indica como las narrativas hechas por cada uno de los
sujetos a lo largo de la historia, han permitido establecer un entramado vital entre cada uno de los

sistemas existentes en el mundo.
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Bruner (2015), manifiesta que: “es a traves de nuestras propias narraciones como
principalmente construimos una version de nosotros mismos en el mundo, y es a través de sus
narraciones como una cultura ofrece modelos de identidad y accidn a sus miembros.” (p. 7). En
este sentido, la narracion como el género inicial usado por el ser humano en su diario vivir
jamas perderd su importancia porque se mantiene en un eterno presente y posibilita un
acercamiento al conocimiento de las cosas sencillas que desde alli se ofrecen como las fabulas,
las leyendas, los mitos, los cuentos, las novelas, las anécdotas, las biografias, entre otras; las
cuales tienen una intencion comunicativa y una estructura, que en este caso Sse pretende
desarrollar con los mismos estudiantes a través de la silueta la cual, segin Jolibert y Jacob (2000)
“eS una representacion esquematica de la diagramacion caracteristica de algunos tipos de textos.

Refleja la organizacion logica de los textos.” (p. 151).

2.6.1 ¢Qué es una biografia? Para abordar la biografia como concepto fundamental, vale la
pena mencionar otro tipo de textos similares por su esencia que es “la vida de una persona”, pero

distintos en su forma de intencionalidad:

2.6.1.1 La autobiografia. Segin la Real Academia de la Lengua, la autobiografia es: “La
vida de una persona escrita por ella misma.” ES una manera de resignificar nuestra propia
existencia, teniendo en cuenta que puede ser leida por otros, lo cual permite que esté abierto a la
observacion, juicio y andlisis de los demas.

Cabe sefialar, que llevar todas esas vivencias, emociones y sentimientos a la escritura,
posibilita ademas generar experiencias pedagdgicas como es el caso de la intervencion de las
docentes de la Universidad del Cauca, quienes a partir de la autobiografia desarrollaron tres

aspectos fundamentales propios de este texto: Murillo (2002) “el acto de escritura en su intento
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por recuperar el goce estético y cognoscitivo del universo alfabético: la historia de vida como
acto de escritura, los procesos de mediacién cultural que han intervenido en la formacién del
sujeto lecto-escritor y las competencias comunicativas que se desarrollan en la construccion de la

escritura autobiogréfica” (p. 6).

2.6.1.2 El diario. De acuerdo con Picard (1981): “El auténtico diario es una narracion
redactada exclusivamente para uso del que lo escribe. En razén de la estricta identidad entre
autor y lector, carece precisamente de la condiciébn mas universal de toda Literatura: el &mbito
publico de la comunicacion.” (p. 116). Por este motivo, se presenta no como literatura sino como
a-literatura, que es el término que emplea Picard para definir este diario primigenio. Sin
embargo, también requiere de un proceso escritor, que aunque no sea conocido por otros,
también exige la aplicacion de un sistema gramatical. Es también llamado diario de vida, porque
en él se escriben las diferentes situaciones que acontecen en la vida de una persona, en
cualquiera de sus areas, manifestadas en sentimientos y emociones.

Ahora bien, la biografia adquiere de cierta forma un poco de ambos textos, por un lado es la
vida personal no contada para si sino a otras personas, lo cual la convierte en “Literatura” en
términos de Picard; y también es el resultado de todas las experiencias de su vida que aunque no
estan registradas en un diario, por su significacion, estan almacenadas en la memoria.

La biografia es la historia de vida de una persona. La palabra proviene de un término griego
compuesto: bios (vida) y graphein (escribir). Las biografias suelen comenzar con el nacimiento
del sujeto en cuestion (por lo general, una persona publica y famosa) e incluso pueden
remontarse a sus antecedentes familiares (arbol geneal6gico, antepasados, etc.). Las biografias
cuyo protagonista ya ha fallecido llegan hasta el momento de su muerte, mientras que, en los

otros casos, el autor de la narracidén puede elegir hasta qué situacion del presente, escribir.
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Como género literario, la biografia es narrativa y expositiva. Aparece redactada en tercera
persona, con la excepcion de las autobiografias (donde el protagonista es quien narra las
acciones). Pese a que puede incluir apreciaciones subjetivas del autor y datos sobre el contexto
en que transcurre la vida del protagonista, la base de la biografia son los datos exactos y precisos,
como fechas, nombres y lugares. La estructura basica de una biografia incluye la introduccién
(una presentacion del personaje), el desarrollo (la narracion de los sucesos trascendentes de su
vida) y la conclusion (este es el segmento mas subjetivo, con una valoracién sobre la
trascendencia del personaje). Lo anterior, reafirma la importancia que tiene este género textual
para los estudiantes, debido a que su motivacion por la escritura nace de personajes y situaciones
reales.

Dada la insistencia en la importancia de escribir a partir de la motivacion la cual resulta basica
en esta intervencion, se parte del gran interés que los nifios y nifias han manifestado por conocer
a las demas personas de su comunidad, sobre todo, aquellas que han sido representativas para
ellos por alguna situacion en particular (lideres comunitarios, parteras, profesores, familiares,
pastor de la Iglesia etc.). Por consiguiente, el texto narrativo que se ajusta a esta necesidad es la
biografia, puesto que ademas de nacer del gusto de la mayoria de los estudiantes del grupo, retne
todos los elementos para la construccion de una historia de vida, sustentada en el concepto que al
respecto tiene Maria Angeles Chavarria (2011) “Una biografia puede ser perfectamente un
diario, un libro de cartas o de relatos, una novela, un poemario, o una obra de teatro. El Unico
ingrediente necesario es que el tema sea la vida real de uno mismo (autobiografia), o de otra
persona objeto de estudio.” (Pag 13, 14). Ahora se hace necesario observar los pasos que tiene,

para asi poder plantearse un esquema.
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A partir de la conceptualizacion de la biografia se construyé la siguiente rejilla para la

orientacion en la construccion de la misma, por parte de los estudiantes, donde se tuvieron

algunos aspectos que plantea Maribel Hernandez, para su realizacion:

Estas hacen referencia a la vida familiar

Estas hacen referencia a la formacion como

adulto, profesional y sus proyectos

Fecha de nacimiento

Lugar donde vivio

Padres

Hermanos ¢ Como era la relacion con ellos?
Vida de infancia

Vida de joven

Vida de pareja

Pasa tiempos

Vida escolar

Las actividades que realizaba

Trabajos u oficios realizados

Estudios superiores (Si los ha realizado)
Ocupacion actual

Trabajos comunitarios

Accidentes

Enfermedades

Nucleo familiar actual

Anécdotas

Metas a corto y mediano plazo

Temas para organizar una biografia, a partir del concepto de Maribel Martinez Hernandez.

Una vez que se tiene toda la informacion es recomendable organizar todo el contenido y las

ideas antes de comenzar a plasmarlas y saber discernir de toda esa informacion cual es realmente

relevante y cual puede descartarse.

2.7 ¢Qué es un proyecto pedagdgico de aula?

Todas las caracteristicas propias de la Pedagogia por Proyectos nacen a partir de una historia

relativamente reciente. Se origina del movimiento de la Escuela Activa o Nueva, liderado por el
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filosofo y pedagogo John Dewey (1859-1952), quien genera una reaccion pragmatica contra la
escuela tradicional en donde el método por proyectos juega un papel muy importante, Kilpatrick,
basado en las ideas del pionero en proyectos Jhon Dewey, lo define como una tarea
preestablecida en el que el propésito principal fija el fin de la obra, orienta su desarrollo y facilita
su motivacion (Kilpatrick 1918). También se define como un proceso educativo-formativo que
optimiza los aprendizajes. Es asi como el plan de actividades educativas se disefia con el fin de
alcanzar un objetivo. Por lo tanto, los contenidos programaticos de ese plan se convierten en
saberes problematizables. Es decir, que toda estructura cognitiva es factible de someterse a la
discusion, la confrontacion y el mejoramiento a lo largo del tiempo.

Esta estrategia ha sido aplicada de numerosas formas y tratado por diversos autores, pero
todos ellos en su mayoria coinciden en considerarla como una forma de involucrar a todos los
miembros de la comunidad educativa, principalmente a los estudiantes que parten de un
propdsito real en un ambiente natural. Teniendo claro que el contexto y toda la dindmica que en
él se genera, es clave que el alumno pueda observar, integrar, concluir y aplicar, por tal razon, el
proyecto pedagogico de aula (PPA) es vital porque le da sentido y vida al conocimiento, porque
se construye en la realidad misma, acorde con los intereses y necesidades de los alumnos,
permite que el curriculo escolar sea mas dinamico, flexible y se pueda adaptar a las necesidades
e intereses de los estudiantes, volviéndose el aprendizaje mas significativo para ellos debido a
que participan de principio a fin, aprovechando cada una de sus potencialidades, ademas
promueve en el educador la investigacion y el mantenerse a la vanguardia de los diferentes
avances del presente siglo.

Sin duda alguna son multiples las bondades de la aplicacién de este método, puesto que

permite que los procesos escolares se den a partir de la realidad sin entrar en contraposicion con
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los contenidos o temas que se exigen desde las politicas nacionales, pues sélo es cuestion de que
el docente realice sus ajustes 0 adaptaciones pertinentes a la temética por area y/o grado.

Para la aplicacion del proyecto pedagdgico de aula:” jPara escribirte mejor!”, se retoma lo
planteado por Jolibert (2000) quien afirma, que “los proyectos nacen de la necesidad que surge
de la vida diaria, del curso o de la escuela; las propuestas pueden ser formuladas por los alumnos
o por el profesor.” (p. 38). Al respecto, esta forma de trabajo proporciona elementos que
permiten la construccion y ejecucion de un trabajo en equipo.

De igual manera, frente a esta metodologia Rincén (1998) considera que “la pedagogia por
proyectos implica un cambio profundo en la vida escolar, implica cambios en la manera como se
establecen las relaciones de poder, de saber, de relacionarse, de valorarse y autovalorarse entre
toda la comunidad educativa: autoridades educativas, padres de familia, estudiantes y maestros”
(Pag 23). Por consiguiente, el educando es un agente activo, donde va edificando su propio
conocimiento en conjunto con los demas actores del proceso, permitiendo que se haga
seguimiento en cada una de las fases del proceso, logrando que el estudiante encuentre en el acto

de escribir un verdadero sentido.
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3. Referente Metodoldgico

Se llevd a cabo una metodologia cualitativa inscrita en el paradigma constructivista,
basicamente en la teoria vigostkiana (1980) la que afirma que en “la construccion del
conocimiento son importantes: la blsqueda, la exploracién, la investigacion y la solucién de
problema compartidos con alguien”. Ademads en esta teoria se afirma que el ser humano, tanto en
lo cognitivo como en lo social y afectivo, es el resultado de una reconstruccién propia que se va
reproduciendo constantemente en la interaccion social y las disposiciones internas, mediadas por
un sujeto que se convierte en puente para conseguir el logro. En este sentido, se construyo el
Proyecto Pedagogico de Aula (PPA) Para escribirte mejor, que contribuyo al proceso de escritura
de los estudiantes del grado 6A, a través del género textual biografia.

El proyecto pedagogico de aula: jPara escribirte mejor!, tiene un enfoque cualitativo, desde el
disefio etnografico. Con este planteamiento inicialmente se identificé y definié el foco y la
finalidad del estudio, partiendo del diagnostico en el cual se necesitaron algunos elementos
cuantitativos como las gréaficas, que permitieron evidenciar las dificultades escriturales en los
estudiantes del grado 62, generando la necesidad apremiante de contribuir al fortalecimiento de la
produccidn textual planteada en la propuesta como objetivo general. Es conveniente mencionar
como el grupo sujeto de estudio se sintié motivado frente a la importancia de superar esta
dificultad que les permitird ser mas competentes en esta habilidad comunicativa como lo es la
escritura, dentro de un contexto indigena en donde predomina por excelencia la oralidad. A partir
de esto se redescubrié el papel importante de cada uno de los estudiantes en la dinamizacion de
procesos que permiten el protagonismo no soélo del docente y por lo tanto, se clarificaron los
roles de cada uno dentro del aula, para hallar en conjunto las estrategias que ayudaron a superar

las dificultades y la implementacion de las mismas.
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3.1 Sujetos

La intervencidn se realiz6 durante el segundo y tercer periodo del afio lectivo 2016 a un grupo
de estudiantes que cursaban el grado 6% de La institucién Educativa Las Aves. Inicialmente
estaban matriculados veintiocho educandos, pero por cuestiones de traslado y otros por su
asistencia irregular, sélo con veintitn estudiantes se realizo el proceso completo, de los cuales
once son nifias y diez nifios, cuyas edades para ese momento oscilaban entre los once y trece
afios de edad. La etnia a la que pertenecen es: Indigena Paez (veinte) y Afrodescendiente (uno).

La mayoria de estos estudiantes viven en algunas de las veredas que conforman el resguardo
de Canoas, como son: Vilachi, El Aguila, Paez, Canoas, La Rinconada, EI Condor, San Rafael.
Excepto dos, uno de la vereda EI Carmen y otro del Toro (no hacen parte del resguardo), los que
viven en las veredas altas (siete), llegan al colegio en un bus escalera, que los recoge en la
mafiana y en la tarde nuevamente; tres de ellos que no les coincide la ruta y viven lejos deben
llegar a pie; demorandose aproximadamente dos horas para llegar al colegio, cuatro utilizan el
transporte de una cooperativa del municipio que sale desde la zona urbana hasta la vereda El
Aguila, dos son traidos en moto y los restantes viven relativamente cerca.

Las familias de los estudiantes, en su mayoria son disfuncionales, bien sea porque desde muy
pequefios no convivieron con sus padres por negligencia y/o abandono (sobretodo el vinculo
paterno) y en algunos casos por cuestiones laborales de los progenitores. Se conoce, por ejemplo,
situaciones de algunas madres que trabajan en Cali como empleadas de servicio, en las minas
ilegales o en fincas lejanas a la residencia. Otros casos en donde se deben ir al Naya en busca de
algin empleo, generalmente relacionado con los cultivos ilicitos. Por supuesto esto genera una
gran inestabilidad familiar, ademas del escaso o nulo acompafiamiento en el proceso de
formacién de los hijos, quedando a manos de terceros (tios, abuelos, padrastros, madrastras,

vecinos), y por supuesto del colegio.
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Teniendo en cuenta lo anterior, puede decirse que es un grupo, en su mayoria carente de la

atencion o corresponsabilidad de sus padres bioldgicos, ademas de la violencia intrafamiliar que

se da en algunos casos, lo cual se manifiesta muchas veces en sus comportamientos, que aungque
son propios de la edad, evidencian falta de orientacion desde la casa.

Los estudiantes del grupo 6% son de estrato uno, la mayoria de ellos viven en casas propias
muy sencillas en lo que se refiere a los materiales de construccion (guadua, barro, eternit, zinc,
entre otros.) Una minoria vive en casas en calidad de préstamo o como “agregados.”

Se encuentran censados al cabildo de Canoas, por lo tanto, la salud es atendida por la AIC,
entidad encargada de prestar este servicio a los indigenas. Algunos de ellos (nueve estudiantes),
ademas de este servicio visitan el médico tradicional (The” wala), para el tratamiento de sus

enfermedades, esto como parte de sus usos y costumbres.

Estudiantes grado sexto A, Institucién Educativa las Aves.
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3.2 Etapa I: La estrategia pedagdgica
Como estrategia se utilizé el Proyecto Pedagdgico de Aula (PPA), desarrollando las siguientes

fases:

3.2.1 Diagnéstico: ¢Y cdémo inicia esta experiencia pedagdgica? Todo comenzo en clase un
quince de marzo de 2016 a las 7:30 de la mafiana con una lectura oral. Este primer momento del
taller se realiz6 en el saldon del grado 6% que estd ubicado en la sede de bachillerato de la
Institucion educativa las Aves, en la vereda el Aguila del municipio de Santander de Quilichao,
donde participaron veintiun estudiantes.

Inicialmente se les entregd un texto escrito a los estudiantes para que lo leyeran el cual hacia
referencia a un documental antes observado (La odisea de la especie), habiendo realizado
previamente la hipdtesis de la lectura, con el fin de generar en los estudiantes un proceso
metacognitivo. Seguidamente los estudiantes consignaron en sus cuadernos de manera libre lo
entendido del tema. Después se les pidid que intercambiaran sus cuadernos en parejas para
revisar los textos escritos y anotar las observaciones pertinentes. Luego cada uno realizd una
lectura oral de las observaciones hechas al compafiero, con respecto a las siguientes
generalidades:

e Lagramatica y ortografia.
e La caligrafia de las letras mayusculas y mindsculas.
e Lacoherencia.
e Lacohesion.
Con lo anterior, se realizaron las siguientes graficas, las cuales permitieron identificar de

cierta manera el nivel escritural en el que se encontraban los integrantes del grupo. (ANEXO N)
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Se pudo observar como la mayoria de los estudiantes, en sus escritos no tuvieron en cuenta o
fueron usados inadecuadamente, los items identificados por ellos mismos.

Hay una tendencia en la mayoria de los estudiantes al cometer los mismos errores al escribir.

3.2.2 Disefio: ¢{Qué debemos hacer?

3221 Explorando textos. Después de realizar las actividades anteriores se gener6 en los
estudiantes una gran sensibilizacion frente a la situacion de la escritura presentada en el grupo,
de alli naci6 la motivacion por conocer otros textos para mejorar en este aspecto.

Por lo anterior, se realizo una visita a la biblioteca el veintiocho de marzo de 2016 a la 1:05
p.m., espacio solicitado con anterioridad y el cual se encuentra ubicado en la misma sede. Se dio
inicio a la actividad motivando a los estudiantes acerca de la importancia que tiene este espacio
dentro del colegio, debido a que alli podemos encontrar muchisimas herramientas que ayudan a
las tareas de ellos mismos. Todos los estudiantes iniciaron su exploracién, comenzando primero
por aquellos que mostraban muchas imagenes de colores. También demostraron interés por los
textos que ofrecian informacion sobre temas agropecuarios y deportivos; por el contrario,
aquellos textos gruesos, con letra pequefia y sin colores, no fueron muy atractivos para ellos. Al
dia siguiente se les proyect6 la pelicula: “Escritores de la libertad” (en el salon de la biblioteca),

con el fin de que conocieran el texto filmico.

3.2.2.2 Todos los textos no son iguales. El jueves treinta y uno de marzo a las 9:40, se
inicid la clase haciendo una reflexién de la pelicula observada, después se organizaron en grupos
para trabajar algunos textos escritos como son: el cuento, la cancién y la noticia, con la finalidad

de conocer su estructura e intension comunicativa, ademas porque fueron los mas observados en
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la biblioteca. Cada grupo trabajo al mismo tiempo el texto, primero el informativo (una noticia),
luego el poético (una cancién) y por ultimo el narrativo (un cuento). Cada uno leyé el texto, lo
comento al interior del subgrupo y ubicaron algunas diferencias a través de un mapa conceptual,

que finalmente presentaron al grupo en general. (ANEXO B)

3.2.2.3 Me gusté mas... Después de haber conocido un poco mas acerca de las diferentes
clases de textos, en una clase posterior, se le entreg6 a cada estudiante, una encuesta para elegir

el texto que mas le habia llamado la atencidn.

3.2.3 Implementacion: ¢Qué es una biografia? Luego de haber conocido los resultados de
la encuesta, en donde predomino el texto narrativo biografia, se inicio la implementacion del
Proyecto Pedagogico de Aula (PPA), iniciando primero por saber muy bien de qué se trataba este
texto. Se les proyect6 en un primer momento por la significacion que tenia para los estudiantes,
la vida del futbolista James Rodriguez. En un segundo momento los estudiantes socializaron sus

impresiones al respecto.

3.2.3.1 Conceptualizacion de la palabra biografia. Con la finalidad de construir el
concepto de lo que es una biografia, se realiz6 una actividad en grupos, en donde se trabajo esta
vez la biografia del escritor Ernest Hemingway en un texto escrito. Después de haber realizado la
hipdtesis del mismo a nivel general, cada grupo realizo la lectura del texto y después de manera
resumida presentaron los datos mas importantes de su historia de vida a través de una cartelera.
Finalmente y con ayuda de la docente se escogidé la informacion mas completa para ser
consignada en el cuaderno. La actividad concluyé con la definicion del concepto de la palabra

biografia al igual que su etimologia.
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3.2.3.2 Estructura de una biografia. Finalmente y gracias a la actividad anterior se logré
estructurar los momentos méas importantes que componen una biografia, pues todos los grupos
coincidieron en tres momentos importantes partiendo desde los datos de su nacimiento,
continuando con los acontecimientos relevantes de la edad adulta y finalizando con aspectos

relacionados antes de su muerte.

3.2.4 Ejecucion: ¢Y como empezamos? Lo primero que se definié en este punto fue la
seleccion del personaje del cual posteriormente se haria la biografia, aunque este aspecto ya lo
tenian claro desde dias antes. Luego en conjunto con los estudiantes se disefid una carta para
pedir a cada uno de ellos su autorizacion.

Después de haber recolectado todas las autorizaciones, para escribir las biografias, se realizé
una actividad con los estudiantes para formular las preguntas pertinentes y asi recolectar los
datos necesarios para escribir las historias de vida, teniendo en cuenta la estructura que se trabajo
con la biografia del escritor Ernest Hemingway, asi:

Inicio: Nacimiento, datos familiares, primeros afos de vida...

Desarrollo: Eventos mas importantes en su etapa adulta, logros, fracasos, enfermedades..

Conclusion: Vida actual, proyectos....

Finalmente, cada grupo present6 sus preguntas y se hizo una seleccidn de las mas pertinentes.

3.24.1 iManos a la obra! Como una forma de consolidar el inicio del PPA, se realiz6 un
compartir grupal, el cual se llamd: “La fiesta de traje”, que consisti6 en que cada estudiante trajo
algo para compartir con sus comparieros. Al finalizar el evento a cada estudiante se le entregd un

cuaderno y un esfero, como elementos necesarios para la recoleccion de datos en cada una de las
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entrevistas, dejando de una vez consignado en ellos, el cronograma para la recepcion de cada uno

de los avances.

3.24.2 Escribir y reescribir. Inicialmente, la docente hizo una revision general de los
escritos para tener una idea general de la produccion de texto de cada uno de los estudiantes e
identificar posibles errores en su escritura, los cuales se fueron registrando en cada uno de los
cuadernos de campo, no sin antes haber realizado diferentes ejercicios de caligrafia, el acento de
las palabras, el uso de las letras mayusculas y el tamafio de las letras. Teniendo en cuenta estas
sugerencias, reescribieron nuevamente el texto.

Posteriormente, y después de haber hecho una segunda revision, con el fin de que los
estudiantes compartieran sus escritos, se realizo un trabajo en parejas donde tuvieron tambien la
oportunidad de mirar sus avances y errores persistentes. Fue un trabajo colaborativo donde
también recibieron aportes de sus comparieros, Yy asi se prepararon para una tercera escritura del
texto. Fue un espacio donde se aprovecho nuevamente para hablar y realizar nuevas actividades
sobre el uso de los signos de puntuacion, el uso de los conectores y algunas normas ortograficas.

Una semana después se volvieron a retomar los nuevos escritos y se organizaron en las
mismas parejas de la sesidn anterior, esta vez evaluaron su nuevo escrito a través de una rubrica
en donde se tuvieron en cuenta los mismos items del diagnostico. Después se hicieron las
correcciones finales. Para seguir avanzando en el mejoramiento de la organizacion del texto, se
creo con los nifios una silueta de la biografia, la cual permitié mejorar mucho mas el orden de los

datos para estructurar de manera mas coherente y secuencial el texto final.

3.2.4.3 iMi obra maestra! Esta parte se realizo en la sala de sistemas, la cual esta ubicada

también en la sede principal. Alli trabajaron bajo la orientacion del docente encargado, cada
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estudiante transcribi6 el Gltimo texto de la biografia después de haber hecho las correcciones
finales, utilizando el mismo tipo de letra y las mismas margenes, para finalmente hacer la
compilacién de todas las biografias en un libro cuya pasta se hizo de manera artesanal, asi:

Primero se hizo una discusién al interior del grupo acerca de los materiales del entorno que se
pueden utilizar para este tipo de trabajos manuales. Después de haber escogido el cincho como
material principal, se le pidio el favor a la docente del area de Agropecuaria quien tiene un
amplio conocimiento al respecto, para que explicara, en la huerta de la misma sede, cual era la
manera mas sencilla para escoger el mejor cincho, como se debia cortar y limpiar. Después de
haber realizado este proceso, y teniendo otros materiales como semillas, cabuya, colbon, tijera;

se organizaron grupos de trabajo para realizar la actividad.

3.2.5 Evaluacion: jMira lo que escribi! Era el momento de organizar un encuentro entre los
estudiantes y las personas a las cuales se les realizo la entrevista, no sin antes planear con el
grupo este momento:

Primero se definio el objetivo del encuentro el cual fue socializar la experiencia pedagogica y
presentar el libro artesanal, después se definio el sitio, la fecha y la hora del encuentro, igual que
la dinamica de trabajo y el compartir con los asistentes. Después de tener clara la razon del
encuentro, se disefid una tarjeta de invitacion, en donde todos los estudiantes participaron y
finalmente se eligié la mas completa. Luego, se tomé la decision de hacer un porta lapicero con
palos de paleta bien decorado para llenarlo de dulces y darles como agradecimiento. También se
organizaron las siguientes comisiones de trabajo para el desarrollo de la actividad: El aseo del
salon, el saludo y la oracion, las palabras de bienvenida, la preparacion y entrega del refrigerio,

la decoracion del salén.
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Después de todos estos preparativos se llegd el dia del encuentro, todos los muchachos
estuvieron de manera responsable en su tarea asignada. Se inici6 a las 9:30 a.m con la asistencia
de once personas a quienes se les habia realizado la biografia con la presencia del sefior rector y
las coordinadoras del colegio.

Después se realiz6 una dinamica de integracion. Seguidamente cada estudiante presento a su
invitado y compartié lo aprendido a partir del PPA, también participaron algunas de las personas
invitadas, lo mismo que el sefior rector de La Institucion Educativa Las Aves. Finalmente se les
entregd el detalle, el refrigerio y las palabras de despedida. Fue un dia lleno de emotividad para

todos los participantes.

3.2.5.1 ¢Qué aprendimos? Después de haber hecho un conversatorio con el grupo acerca del
proceso vivido a lo largo del desarrollo del PPA; jPara escribirte mejor!, cada estudiante
presento a través de un mapa conceptual a sus comparieros lo aprendido durante este proceso.
Como cierre, en un segundo momento se le entregd a cada estudiante una hoja con las siguientes
preguntas:
e ;Qué aspectos positivos encontraste durante el desarrollo del PPA?
e ;Qué aspectos negativos encontraste durante el desarrollo del PPA?
e ;Qué aportes dio este proyecto a tu vida personal?
e ;Qué otro tema te gustaria que se trabajara a través del PPA?
La mayoria de los estudiantes, compartieron sus respuestas a sus compafieros. Se hizo el

cierre con un refrigerio.
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3.3 Etapa Il: La intervencion pedagogica
A partir de los resultados obtenidos en el diagndstico en donde se hallaron dificultades de
ortografia, caligrafia, coherencia y cohesion, a partir de escritos hechos en clase, se genero en el
grupo la consciencia y el interés por mejorar la competencia escritora, a través del Proyecto
Pedagogico de Aula: “jPara escribirte mejor!”, utilizando el texto narrativo biografia, en donde
no se cambi6 el ambiente natural del aula, como tampoco la normalidad académica,
correspondiente al segundo y tercer periodo del afio lectivo 2016, a través del desarrollo de los

siguientes talleres, asi:

3.3.1 Taller N. 1 Conozco algunos tipos de textos. Este taller se realizé en dos momentos,
con el objetivo de conocer algunos tipos de textos, haciendo uso de la biblioteca y otros
elementos como el televisor, el DVD y el CD. La metodologia utilizada fue la observacion y la
exploracion de los diferentes textos impresos y también el filmico, donde los materiales
utilizados fueron los libros y algunos recursos hipermediales. Se inicio el taller motivando a los
estudiantes acerca de la importancia que tiene este espacio dentro del colegio, debido a que alli
podemos encontrar muchisimas herramientas que ayudan a las tareas de los estudiantes.

Inicialmente la docente se dirigio a los estudiantes, preguntandoles:

3.3.1.1 Momento 1 ¢Quiénes han visitado la biblioteca? La mayoria dijeron que si
habian ido. Nos dirigimos a la biblioteca con el &nimo de que exploraran las diferentes clases de
texto que alli se encontraban.
El: “Profe: ¢(Puedo leer lo que yo quiera?”

D: “De eso se trata”.
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Todos los estudiantes iniciaron su exploracién, comenzando primero por aquellos que
mostraban muchas imagenes de colores. También demostraron interés por los textos que ofrecian
informacién sobre temas agropecuarios y deportivos, demostrando poco interés por aquellos
textos gruesos con letra pequefia y sin color. Fue una visita muy agradable debido a que todos
los estudiantes participaron y mostraron interés por conocer las distintas clases de textos que alli
se encontraban:

E12: “Me gusté mucho porque hay muchos libros importantes”.
E23: “Alli puedo ir a calcar los mapas”.

E5: “También a consultar las tareas”.

E17: “Hay muchos dibujos”.

Ya dentro del salon en el cuaderno hicieron una lista de los textos observados en la biblioteca:
cuentos, diccionarios, obras literarias, fabulas, académicos, poesias, revistas. Al finalizar la clase
los educandos manifestaron que la actividad habia estado muy agradable y que desconocian que
en ese lugar habia tanta variedad de libros.

D: “También existe otro tipo de lectura, aquella que puede ser vista a través de la pantalla;
como es el caso de las peliculas, las comedias, en fin todo aquello que apreciamos en los textos
escritos ahora gracias al avance de la tecnologia se pueden encontrar en la television o en las
paginas de internet. Por eso mafiana observaremos una pelicula muy bonita llamada: Escritores

de libertad”.

3.3.1.2 Momento 2: Al otro dia a las 7:30 de la mafiana, se les presentd la pelicula:
“Escritores de libertad”, en donde se observo un buen comportamiento en general.
D: “Bueno chicos, ¢qué tal la pelicula?”

E1: “Demuestra que las personas si pueden cambiar”.
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Este taller evidenci6 la importancia que tiene el salir a otros espacios (biblioteca), e
interactuar con miembros de la comunidad, generando revolucion educativa en palabras de la
maestra Rincon, propiciando la exploracién la cual conlleva a aprendizajes significativos
(Jolibert) para los estudiantes.

También se encontré que los textos de letra pequefia y sin iméagenes son poco interesantes
para los estudiantes en esta edad; por el contrario, genera gran atraccién aquellos con iméagenes
grandes y coloridas.

El uso de las diferentes herramientas tecnoldgicas como la television y el internet (hiper y
multimedial) son de muchisimo mas impacto para los estudiantes, la imagen, el, color y el
movimiento, que ofrece este medio genera en ellos la atencion y el interés. Se considera que el

haber presentado el tema de la biografia a través de un filme fue determinante.

3.3.2 Taller N. 2 Todos los textos no son iguales. El 31 de Marzo a las 9:40, se dio inicio al
segundo taller, el cual se trabajé en tres momentos, con el objetivo de identificar la estructura de
algunos tipos de textos, utilizando como metodologia el trabajo en equipo y el mapa conceptual
como herramienta que les permitié organizar y jerarquizar mas facilmente los elementos
caracteristicos de cada uno de los textos trabajados. Se utilizaron fotocopias, hojas de block,

lapicero, tablero y marcadores.

3321 Momento 1: Se retomo el tema concerniente al video observado, motivando la
participacion de los estudiantes, con respecto a lo observado en la pelicula:
E12: “A mi me encant0, ver a estos muchachos rebeldes que fueron mejorando poco a poco”.

E5: “Como fueron mejores estudiantes”.
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D: “Ahora escriba cada uno en su cuaderno lo qué més le gustd de la pelicula y de manera
libre lo compartimos a los compafieros”:

E16: “Me gusto que la maestra Gruwell, jugaba con los estudiantes y los ayudaba bastante”.

E8: “Lo que mas me gusto fue que ellos conocieron a muchas personas que tuvieron vidas
dificiles™.

E3: “Me gustd la entrevista que le hicieron a la viejita, porque les dijo muchas ensefianzas”.

E19: “Me gustd de esta pelicula que los muchachos dejaron las pandillas y se pusieron a
estudiar”.

E13: “A mi me gusté mucho que ellos tenian un diario”.

D: “Muy bien, como pudieron darse cuenta con la visita a la biblioteca y la observacion de la
pelicula, existen diversos tipos de textos, todos ellos muy importantes, sobre todo porque de
todos aprendemos algo nuevo. ;Qué clases de textos encontraron?”’

E7: “Profe pues los cuentos, las fabulas, las revistas, las poesias, los diccionarios, las novelas
escritas, los textos académicos de deporte y agropecuario. Los libros de historia geografia y de
animales; es que son tantos”.

E10: “Mire que en la pelicula hablaban de la historia de vida que cada uno escribi6”.

E4: <Y también de la que podemos escribir a otras personas”.

D: “;Qué podrian decir de cada uno de ellos?”

E3: “Pues que con los textos uno aprende mas”.

D: “;Cual de estos textos te llamd mas la atencion y por qué?”

E4:” A mi los que tienen dibujos porque son muy bonitos”.

E18: “Los poemas, son romanticos”.

E12: “Los que cuentan historias de las personas, porque dejan ensefianzas”.

E9: “Los periddicos porque informan”.
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Hubo muy buena participacion y las respuestas registradas, basicamente eran muy parecidas a

las anteriores.

3.3.2.2 Momento 2: En la siguiente clase se realiz6 una actividad en el salon, con el fin de
que los estudiantes conocieran algunas tipologias textuales (narrativos, informativos poéticos),
frente a su estructura e intencionalidad. Se trabajo en grupos, uno debera leer a sus compafieros.
Se inici6 con el texto informativo (noticia):

D: “;Qué encontraron?”

E12:”Es un periddico”.

E10:”Habla sobre la paz”.

E19: “Es el tema de moda”.

E21: “Trae mucha informacion”.

E10: “Habla sobre premios para la paz, bueno para el que haga cosas por la paz”.

D: “Excelente trabajo, ¢,como se llama este texto?”

Algunos en coro: “jUna noticia!”

D:” jMuy bien!, ahora con todas esas observaciones que han hecho vamos a elaborar entre
todos un mapa conceptual de este texto y por ahi derecho recordamos como se hace. Lo primero
que debemos saber es que la noticia esta dentro de los textos informativos, asi como las revistas,
los diccionarios, los reportajes, entre otros”.

Todos los grupos participaron indicando el tamafio, color y forma de las letras, la foto y
distribucién del escrito y al mismo tiempo se fue haciendo el mapa conceptual en el tablero y
luego lo consignaron en sus apuntes. (Anexo B)

Es importante resaltar como el mapa conceptual permite que los estudiantes organicen mucho

mas eficazmente la informacion sin perder la esencia del tema tratado.
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Después a cada grupo se le entreg6 un texto poético (cancién).

Todos empezaron a tararearla, e inmediatamente identificaron el tipo de texto.

D: “Uy, se la saben. Y este, cqué texto es?”

Todos: “Una cancion”.

D: “Las canciones corresponden al género poético”.

E16: “Se escriben en versos”.

E13: “En estrofas”.

Esta actividad gener6 en los estudiantes un gran entusiasmo, por lo que esta cancion
representa sobre todo en los partidos de la Seleccion Colombia.

D:” ¢;Qué otros textos se parecen a este?”

E21:” La poesia”.

Desconocian de otros textos pertenecientes a este género como las adivinanzas, acrosticos,
entre otros. Despues graficaron el mapa conceptual a partir de lo observado. (ANEXO B).

D: “Leamos el siguiente texto” (Cuento el patito feo):

E1: Ya habia escuchado este cuento.

Este momento sirvid para activar muchos conocimientos previos frente a otros cuentos muy
populares los cuales recordaron perfectamente, ademas porque lo comprendieron y fue muy
sencillo para ellos elaborar el mapa conceptual; lo cual demuestra que los estudiantes no son
“recipientes vacios”.

D: “Y ¢qué clase de textos seran estos?”

Todos en su gran mayoria dijeron que narrativos, quizas porque es el género que ha estado
presente en la vida de cada uno de ellos, desde su primera infancia, pues al consultarles que otros
textos narrativos conocian, mencionaron las fabulas, los mitos y leyendas muchos de ellos

contados por sus primeros maestros, padres o abuelos. Es preocupante pensar en la manera como
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hoy en dia este género cada vez es mas desplazado por la informacion, la imagen y el
movimiento de las nuevas tecnologias.

D: “Recordemos que son narrativos porque cuentan una historia y a diferencia de los poéticos
esta escrito en prosa, también tienen una secuencia: un inicio, nudo y desenlace”.

Todos: “Lo aprendimos en la escuela”.

E20: “O sea profe, ¢qué lo de la pelicula también es un texto narrativo?”

E4: “Como la biografia de la pelicula”. (Anexo B)

3.3.2.2 Momento 3: Me gusté mds... EIl lunes cuatro de abril de 2016, en el salén del
grado 62y con asistencia de veintiin estudiantes, nos encontramos con la intencion de que ellos
mismos definieran el tipo de texto que les gustaria trabajar a través de una encuesta y de esta
manera mejorar las dificultades en la escritura que ellos mismos con anterioridad ya habian
encontrado. Después de explicarles la encuesta, se le entregd a cada uno. Pasados veinte minutos
mas o0 menos porque tambien colorearon, entregaron la hoja y estos fueron los resultados:
(Anexo C).

Se noto el impacto que gener6 en la mayoria, las historias de vida observadas en la pelicula,
porque se pudieron haber sentido identificados en algunas problematicas familiares y sociales
que alli se presentan.

Es muy importante estar en constante evaluacion de las actividades realizadas, en este caso a
través de la participacion de los estudiantes, donde ademas de reafirmar lo aprendido también se
gener6 en ellos mayor seguridad al hablar en pablico, teniendo en cuenta que es un grupo muy
timido. También es importante mencionar el aporte de Novak porque el mapa conceptual
permitié organizar de una manera mas facil y clara, la estructura de algunos géneros textuales

trabajados en clase.
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La encuesta, cOmo herramienta para seleccionar el texto, genero en los estudiantes la novedad
y libertad de escoger lo que mas les gustaba escribir, siendo estas las razones principales de los

Proyectos Pedagdgicos de Aula, como bien lo menciona Dewey.

3.3.3 Taller N. 3 (Qué es una biografia? Esta parte se vividé en dos momentos, en donde el
objetivo fue identificar la estructura y caracteristicas del texto narrativo biografia. Nuevamente
se us6 como metodologia, el trabajo en equipo y las exposiciones, se utilizaron recursos como el

televisor, el DVD, las fotocopias, el papel periddico, y los marcadores.

3.3.3.1 Momento 1: En la primera hora del segundo bloque, nos dimos cita en la biblioteca para

observar un video acerca de la vida del futbolista James Rodriguez.

D: “Bueno nifios, teniendo en cuenta el texto que gano en la encuesta, vamos a conocer un
poco mas del tema. Miraremos en la biblioteca un video de la vida de James Rodriguez, vamos a
tener en cuenta cada detalle para luego reconstruir lo que van a escuchar. Despues, regresamos al
salon y alli algunos estudiantes leyeron de sus apuntes lo que mas les parecié interesante de esta
historia de vida™:

E5: “James Rodriguez desde muy pequefio le gusto el fatbol y la mama siempre lo acompafio
en todos sus entrenamientos”.

E16: “Siempre fue un nifio entregado al fUtbol, por eso era muy disciplinado™.

E2:” Se sinti6 muy triste cuando tuvo que dejar a su familia para irse a Argentina, teniendo
solo catorce afios de edad”.

E19:” A pesar de que no vivid con su padre biolégico, siempre recibid el respaldo de su

padrastro”.



46

E11: “Muchos afirman que es uno de los mejores en patear con la pierna zurda”.

E3: “Lo que mas me gusto fue cuando iban mostrando sus mejores jugadas™.

E10: “Lo que méas me gust6 fue cuando €l cuenta emocionado el golazo que le meti6 a Brasil
en el mundial”.

E8: “Lo que mas me gustd de esta historia es como fue comenzando desde muy nifio, siendo
una familia humilde y ahora es reconocido a nivel mundial”.

E18: “Lo que mas me gusté fue cuando contaba como le tocd viajar por varias partes del
mundo, a pesar de ser un nifio”

Es importante denotar como historias de vida como esta, se convierten en un referente
fundamental que muchas veces sirven como impulso para proyectar nuestra vida, teniendo en

cuenta que el futbolista presenta dificultades en su fluidez verbal el cual ha sabido sortear.

3.3.3.2 Momento 2: Conceptualizacion. En este momento se realizé en consenso con todos
los estudiantes, la escogencia de un nuevo personaje para conocer su biografia, acordando en su
mayoria al escritor Ernest Hemingway, debido a que algunos de ellos habian leido en el grado
quinto su obra mas conocida: “El viejo y el mar”.

Después a cada grupo se le entregd papel bond y marcadores para escribir los datos mas
importantes de este personaje, teniendo en cuenta la secuencia y después presentar el trabajo a
los demas compafieros.

D: “Teniendo en cuenta los datos que ustedes acaban de presentar acerca de la vida del
escritor Ernest Hemingway, vamos revisar que grupo trabajo los datos méas completos y

secuenciales”.



47

Se revisaron nuevamente las carteleras, pero realmente a todos los grupos les faltd o sobré
datos. Se hizo un trabajo con todos en el tablero, narrando secuencialmente los aspectos mas
relevantes de la vida del escritor.

E1: “Profe, empecemos por lo primero, su fecha de nacimiento”.

E12: “También su nifiez”.

E7: <Y yo pienso que se debe hablar un poquito de su familia”.

E: “Después se pueden escribir acerca de sus estudios”.

E11: “Amores, cosas buenas o malas que haya vivido. Lo que €l escribié y otras cosas
importantes”.

E13: “También sus ultimos afios, si se enfermd, todo...hasta su muerte”.

Con estos elementos que entre todos se fueron recogiendo, se elabord la historia de vida:
“Introduccion: Ernest Hemingway nacio en Oak Park, Illinois en 1899, fue el segundo de seis
hijos, su padre era un médico muy reconocido, quien le ensefio a Ernest desde muy pequefio a
pescar, a cazar y a sentir un gran amor por la escritura. Era de una familia muy estricta y
religiosa. Le interesaban mucho las historias y poco a poco se fue dando cuenta que esta era su
gran pasion.

Desarrollo: En 1920, se convirtio en una gran figura en Paris. Se casé con Hadley, su primera
esposa Yy tuvieron un varén, Bumby. Pero su verdadera reputacion en las letras la alcanzé en
1926 con su libro” Fiesta” y mas adelante en 1929 “Adi6s a las armas”. Era un escritor muy
“audaz”, asi lo calificaban sus colegas; pues se dice que también escribid entre 6.000 y 7.000
cartas a muchas personas, cargadas de descripciones, afecto, amargura y amor. Otras de sus
grandes obras fueron: “Muerte en la tarde, Verdes colinas de Africa, La breve vida feliz de

Francis Macomber, Las nieves del Kilimanjaro, Por quién doblan las campanas™.
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A su regreso a América cumplio uno de sus grandes suefios, compré un bote pesquero a quien
le puso Pilar, nombre de su segunda esposa. A partir de este momento, estar en el bote se
convirtié en una de sus mayores inspiraciones para seguir escribiendo. Fue en 1952 en donde
escribe “El viejo y el mar”, de la cual se dice que fue su ultima y mas importante obra.

Conclusién: La salud de Hemingway empezd a complicarse, sobre todo, por los problemas
psicologicos a finales de los afios 50°. Esto le impidi6é que su vida volviera a la normalidad, no
volvié a escribir y no podia salir solo. Finalmente se suicid6 en el afio de 1961”.

D: “Escribamosla en el cuaderno para que tengan un ejemplo”.

Fue evidente lo dificil que resulté para los estudiantes el resumir un texto y darle coherencia.

D: “Ahora van a consultar qué otro nombre se le pueden dar a las historias de vida de una
persona”. (En este momento los estudiantes salen del salon a realizar la consulta de manera
libre).

Todos encontraron la palabra requerida aunque algunos ya la sabian.

E13: “A mi ya me la habian ensefiado en la escuela”.

D: “iMuy bien!, veamos. Recordemos que la mayoria de las palabras tienen su origen, en
este caso estd conformada por bio que significa vida y grafia que significa estudio”.

E18: “Es estudiar la vida de alguien”.

D: “jPerfecto!, ahora cada uno en su cuaderno va a escribir el concepto de la palabra
biografia, segln lo que entendieron”.

E14: “Profe, mire que el escritor de la biografia que leimos hoy, ya murid, ;uno puede
escribirle la biografia a una persona que esta viva?”

D: “No hay ningun problema, serian biografias que terminarian en el momento actual que esta

viviendo la persona. Bueno, van a leer la biografia de un personaje del cual quisieran saber; en
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una de las préximas clases las podemos contar”. (Es importante mencionar que los estudiantes se
mostraron conmovidos por la forma en la cual muri6 el personaje). (ANEXO D).

Los saberes previos son fundamentales y la activacion de los mismos, en el momento de
abordar cualquier tema, en este caso el texto escrito de la biografia de Ernest Hemingway fue
desarrollado con mayor claridad, porque con anterioridad ya habian visto la de James Rodriguez.
A pesar de que no se lograron los resultados esperados frente al resumen preciso de cada una de
las partes que conforman una biografia, si les quedé claro el concepto.

También es importante resaltar la importancia que tiene el trabajo en equipo, evidenciado en
el desarrollo del segundo momento. Se noto el aporte de cada uno de los integrantes durante el

desarrollo del trabajo, siendo otra de las bondades que se dan a partir del PPA.

3.3.4 Taller N. 4 Escribamos biografias. Este taller se vivié en tres momentos con el
objetivo de planear con los estudiantes la escogencia y el encuentro con actores comunitarios
para conocer sus historias de vida, utilizando como metodologia la lluvia de ideas y el trabajo en
equipo en donde se utilizaron materiales como el tablero, hojas de block y marcadores.

En la entrega del informe del primer periodo académico de la sede bachillerato de la
Institucion las Aves, fue socializado a los padres de familia el trabajo que se estaba realizando
con los estudiantes, debido a las dificultades encontradas en la escritura de sus hijos.

Nos reunimos en la cancha de basquetbol y después de una dinamica de integracion se les
explico la propuesta de trabajo la cual fue bien recibida y con el compromiso de apoyar el
proceso. Ya en el salon de clases y con el consentimiento de los padres de familia se dio inicio a

la intervencion del proyecto pedagogico de aula, con los estudiantes del grado 62.
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3.34.1 Momentol:
D: “Primero se debe hacer es seleccionar el personaje al cual le escribiran la biografia”.
E3: “jUy! profe, yo ya lo tenia”.
D:”Bien, en esta lista escriban por favor el nombre y el apellido de esta persona. Vamos a

enviarles una carta para pedir su autorizacion; ¢qué creen qué debe decir esta carta?”

E4: “Se les debe decir que vamos a escribir sus historias de vida y que nos den su permiso”.
D: “Ok, entonces vamos a ir escribiéndola en el tablero”™.

Después de varias correcciones se optd por imprimir esta: (Anexo E)

3.3.4.2 Momento 2: El martes veinticuatro de mayo de 2016, nos dimos cita en el salon
de 62 durante el primer bloque de clase (7:30- 9:20), esta vez con el animo de recibir las cartas
firmadas, formular las preguntas pertinentes para ir haciendo la biografia y asi iniciar
oficialmente la ejecucion del Proyecto Pedagdgico de Aula.

Se recepcionaron veintiuna cartas con su respectiva autorizacion.

D: “Bueno. Nos vamos a reunir en los mismos grupos en que trabajaron la biografia de
Hemingway, miren sus apuntes. Recordemos la secuencia en que fueron contando la historia de
vida y entonces basado en esto, cada grupo debera presentar en orden las preguntas que les haran
a sus personajes para asi ir recopilando todos los datos que se necesiten. Trabajen en el
cuaderno”.

Pasada media hora cada grupo socializo el trabajo realizado:
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INICIO

RESPUESTAS
DESARROLLO

CONCLUSION

Cuéndo y doénde nacid, la nifiez,
la escuela, cosas de esa época.

Toda la vida de su nifiez, cuando
estaba estudiando, quienes eran
sus padres.

Cuando  estaba pequefio, su
bautizo y primera comunion,

Cuando ya estd grande, sus
estudios, el deporte o lo que
mas le gusta hacer, si tiene
pareja, hijos, en que trabaja,
situaciones importantes,
viajes, accidentes, asi....
Cuando ya crecio, si se casl y
tiene hijos, en que trabaja,
cosas que le hayan pasado, si
ha muerto alguien de su
familia.

Cuando ya estaba mas grande,
si se fue de la casa, si tiene

La vida actual, enfermedades
que hayan tenido, triunfos,
fracasos...

Lo que hace en este momento y
si tiene algun proyecto.

Lo qué le estd ocurriendo en la
vida cotidiana, en qué trabaja

quiénes eran sus padres Yy otra familia, si tiene hijos, en actualmente y las Gltimas cosas
profesoras. que trabaja, cosas que le hayan que le hayan pasado.

pasado, si ha muerto alguien

de la familia.
Su vida de pequefio, Su vida ya grande, donde vive, Su vida de ahora,
enfermedades, la escuela, quiénes con quién, si estudia o trabaja, enfermedades actuales, lo que

4 eran sus padres y sus hermanos, cosas importantes que le estd pensando hacer en un

qué cosas le pasaron en la hayan pasado. futuro.
escuela.

Estructura de una biografia a partir de la conceptualizacion de Maribel Martinez.

D: “Excelente trabajo, entendieron muy bien el ejercicio; miren todos los grupos coinciden”.

3.3.4.3 Momento 3: jManos a la obra! Se retomo el proyecto haciendo un compartir, con
anterioridad se le pidi0 a cada uno de los estudiantes que llevaran algo para ofrecerle a sus
comparieros.

D: “Listo muchachos es hora de que retomemos nuevamente el proyecto. Debemos planear
fechas, entrega de avances y ademas no le hemos colocado el nombre, ;cual se les ocurre?”

E20: “La vida de los famosos, ja,ja,ja”.

E4: “jAcaso salen en la tele!”

D: “Pensemos para qué les va a servir a ustedes este proyecto”.

E3: “Entonces: jMejores escritores!”
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E18: “Profe, pues si usted me pregunta, para que me sirve este proyecto, yo le contesto como
el lobo le contesté a Caperucita: jPara escribirte mejoooor!”....

Los muchachos se rieron fuertemente y aplaudieron al estudiante.

Todos: “jEse nos gustal”

D: “Suena muy bien, listo, entonces asi se llamara nuestro proyecto de aula: jPara escribirte
mejor!”

D: “Ahora compartamos lo que cada uno trajo y vamos organizando en el tablero las fechas
de las entrevistas y la entrega de los avances™:

Introduccion 8 — 22 de Agosto de 2016

Desarrollo 29 de Agosto— 5 de Septiembre de 2016

Conclusion 12 — 26 de Septiembre de 2016

D: “Vayan organizando los tiempos. Hoy es un dia muy importante para todos nosotros, por
eso iniciemos esta nueva etapa con alegria y mucho animo, cada uno va tomar de la mesa un
cuaderno y un lapicero para trabajar sélo el proyecto. Lo van a marcar, escriban el nombre del
proyecto bien colorido y también el nombre de la persona que van a entrevistar”.

Todos: “Muchas gracias profe!”

El trabajo en clase direccionado desde los proyectos de aula, proporcionan una gran riqueza
pedagdgica porque todos los actores se comprometen y son responsables, ademas porque nacen
de una necesidad sentida por todos sus miembros. Esto implica que la planeacion de las
actividades también se realicen en conjunto, como insiste Jolibert. También fortalece a lo largo
de su ejecucion otro tipo de saberes que son necesarios para el desarrollo de cada actividad, en
este punto se habla de “la carta”, como un texto que permite comunicarse, en la actualidad, esta
se ha reemplazado por los correos electronicos u otro tipo de redes sociales, sin embargo, en este

caso se trabajo en su forma tradicional y fue redactada con el aporte de todo el grupo para
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solicitar la autorizacion a las personas a las cuales se les escribiria la biografia. Esta actividad
resulté sencilla para ellos, puesto que a nivel metacognitivo tenian presente su estructura, debido
a que ya la habian trabajado desde primaria. El aporte de Maribel Herndndez para organizar los
aspectos que debian contemplar las biografias también fue vital y muy facil para los estudiantes.

Se noto el interés de los mismos en la realizacion de las entrevistas.

3.3.5 Taller N. 5 jPara escribirte mejor! Este taller se realizé en cinco momentos, con el
objetivo de escribir y reescribir la biografia y asi llegar a la obra maestra, utilizando como
metodologia los talleres de refuerzo, la evaluacion entre pares a traves de la rubrica, la
reescritura de texto y la interdisciplinariedad. Se utilizaron materiales como el tablero,
marcadores, fotocopias, la sala de sistemas, cuadernos, hojas de block, cincho, cabuya, semillas,

tijera, colores y pegante.

3.35.1 Momento 1: Después de tener todos los avances y haber realizado la correccion
individual de cada biografia se prosiguio con la reescritura del texto.

Se lleg6 a un punto muy importante dentro del proyecto y era mirar como habian quedado los
textos escritos (biografias). Se entregaron los cuadernos de las biografias a cada uno de los
estudiantes con sus respectivas correcciones para que pudieran observar las anotaciones hechas.

D: “Los quiero felicitar porque escribieron historias de vida muy bonitas. Se van a reunir en
parejas y van a intercambiar sus escritos para que observen el trabajo de sus comparfieros y
también los errores en su escritura”.

E19: “jUy profel, otra vez mi letra”.

E10: “Y yo, pego las palabras”.

E3: “jQué cantidad de errores!”
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D: “Ahora cada uno va a anotarle a su compafiero los errores que mas cometieron al escribir.
A final el que quiera puede contar como le fue”. Después de un rato...

E19: “Mi letra es demasiado grande”.

E11: “En cambio la mia de lo chiquita, ni se ve”.

E12: “Yo pego la mayoria de las palabras”.

E5: “No utilizo las mayusculas”.

E14: “Tengo muchos errores de ortografia”.

D: “Si se dan cuenta todos tienen errores, por eso vamos a realizar algunos ejercicios que nos
permitan mejorar y que el nuevo texto les quede mucho mejor™:

Se trabajaron varios ejercicios en el tablero, en fotocopias y en el cuaderno, para afianzar
aspectos de la escritura tales como: Tamafio adecuado de las letras mayusculas y minusculas
(caligrafia), aplicacién correcta de algunas reglas ortograficas como el uso de los fonemas c-s-z,
g-j, b-v, ll-y, uso adecuado de la h y la acentuacion prosodica y ortografica de las palabras;
también el uso adecuado de los signos de puntuacién. (ANEXO F). (So6lo se muestran unos
ejemplos).

Luego de haber realizado varios ejercicios como los anteriores, durante varias sesiones, se

notd en el grupo mucha mas seguridad frente a su escritura.

3.35.2 Momento 2: Después de una semana se retoman nuevamente las biografias
reescritas por los estudiantes teniendo en cuenta las correcciones hechas y aplicando los
ejercicios trabajados durante las clases.

D: “Hola chicos; veamos cdmo les fue, nos vamos a organizar nuevamente en las mismas parejas

de ahora ocho dias y revisemos la reescritura de la biografia. Cada uno va tomar el cuaderno de
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su comparfiero y va revisar el texto corregido, teniendo en cuenta las sugerencias realizadas
anteriormente”.

La docente retomo las reescrituras de los textos y las correcciones trabajadas en parejas para
evaluar este proceso, a través de la siguiente rubrica (ANEXO G).

Después de terminada la sesion los resultados fueron: (ANEXO N).

Las graficas demuestran el mejoramiento que algunos estudiantes tuvieron en los aspectos
presentados desde el diagndstico, esto gracias a los ejercicios de afianzamiento y a la revisién
individual y colectiva que se realiz6 con cada uno de los escritos, como puede apreciarse en las

siguientes imagenes comparativas frente al primero y segundo escrito:

Gramatica y ortografia:(c-s-z, g-j, b-v, ll-y, uso adecuado de la h, marcacion del acento

ortografico en las palabras, signos de

s w ; puntuacion):
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En el texto inicial presenta ausencia de tildes, confusion de los fonemas ¢,s — b,v — g,j- uso
inadecuado de la h; mientras que en la reescritura presenta un texto mucho mas limpio notandose

la aplicacion de algunas normas ortogréaficas necesarias para darle solidez al texto.
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Ausencia o uso inadecuado de los signos de puntuacion: (ANEXO H). El escrito inicial no
presenta ningun signo de puntuacion, siendo esta una constante en la mayoria de los textos
escritos por estudiantes, incluso de grados superiores, pareciera que restaran importancia cuando
son ellos los que permiten dar estructura al escrito. En la segunda imagen son utilizados las
comas y los puntos, proporcionando al texto muchisimo méas sentido. Sin embargo, a nivel
general se siguen presentando dificultades con algunos estudiantes en el uso adecuado de la
ortografia y los signos de puntuacion, indicando la necesidad de seguir fortaleciendo estos
aspectos desde todas las areas del conocimiento.

Caligrafia: Uso adecuado de las letras en su forma y tamafio: mayusculas y minusculas:
(ANEXO H). Puede observarse como presenta una escritura mucho mas clara y legible haciendo
un uso mas adecuado de la escritura de las letras en cuanto a las que suben y bajan, conservando
ademas la distancia correcta entre palabra y palabra. También organiza la informacion en
parrafos lo cual da claridad y presentacion al texto.

Uso adecuado de las letras mayusculas: (ANEXO H). En este escrito se puede notar una
utilizacion mucho mas adecuada de las letras mayusculas al inicio del texto, en los sustantivos
propios y después del punto.

Coherencia: (ANEXO H). El texto inicial presenta una adicion de palabras, que no le
permiten ser coherente. Al suprimirlas, dan mayor precision a la narracion.

Cohesion: (ANEXO H). Puede observarse como el mal uso o ausencia de los conectores,
elimina la posibilidad de conectar las ideas, lo cual hace que el texto pierda consistencia y su

intencién comunicativa.

3.35.3 Momento 3: Después de haber revisado el texto a través de la rabrica y logrado

tan buenos avances en la produccidn textual, el siguiente paso fue organizar la informacion de
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manera mucho méas resumida y organizada. En este momento se trabajo con las siluetas de texto,
propuestas por la maestra Josette Jolibert.

D: “La meta es hacer ahora un escrito mas resumido para que las podamos recopilar en un libro”.
El: “;Como lo hacemos?”

Inicialmente se les explicd a los estudiantes como los textos adquieren una forma a nivel de
espacio en la hoja escrita seguin su género, tal es el caso de una cancién con respecto a un cuento
(se explico el ejemplo en el tablero), a las cuales se les llama silueta. Se les pide que hagan una

de la biografia. Después de varias presentaciones, se escogio la siguiente: (ANEXO ).

3.3.5.4 Momento 4: {Mi producto final! Este momento, se realizo en la sala de sistemas de la
Institucion Educativa Las Aves, sede principal, con la colaboracion del profesor Andrés
Rebolledo Medina (encargado del aula de sistemas)

Cada estudiante sentado en su equipo, trabajo la silueta de la biografia en Word, utilizando el
mismo tipo de letra y las margenes para poder armar el libro artesanal con todas las biografias.

Durante la clase se acompafid a los estudiantes en las diferentes dudas que se fueron
presentando y al finalizar cada uno guardo su texto en un archivo y lo envio al correo de la
profesora.

Para la mayoria de los estudiantes resulté un poco dificil la transcripcion del texto, debido a
gue no manejaban muy bien las funciones de Word, tuvieron que trabajar cuatro sesiones en la
sala de sistemas. La silueta de la biografia se tuvo en cuenta para ir ordenando los datos en el

momento de transcribir el texto.
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3.3.5.4 Momento 5: Teniendo todas las biografias corregidas, transcritas y revisadas se
continia ahora con la elaboracion del libro artesanal, “la obra maestra”, con la participacion de
todo el grupo.

D: “Ahora tienen todos sus trabajos finales, recopilemos los textos para armar el libro”.

E1: “jProfe, pero seria mas bonito si lo decoraramos!”

D: “;Como seria esa decoracion?”

E23: “Forremos el libro con cincho de platano™.

E1.8: “Y lo decoramos con semillas”.

D: “Alguno de ustedes sabe, ;cOMO se trabaja el cincho?”

Algunos: “Pidamole el favor a la profesora de tecnologia agropecuaria que nos explique”..

Al dia siguiente en la huerta del colegio nos reunimos el grupo con la profesora de tecnologia.

Profesora de tecnologia: “Buenos dias nifios, vamos a mirar este de banano que se da muy alto
y por eso es mas largo, este es muy flexible, miremos que no se deshilache. Antes se hacian
esteras con este material para dormir, ahora son colchones de espuma o algodén. Miren esta
pieza esta buena se debe limpiar con alcohol. Personalmente me gusta trabajar con el cincho de
guayabo, pero aqui no hay, ese es mas apropiado. Se limpia con el alcohol y para pegarlo se
utiliza colbon madera”.

Algunos estudiantes: “Mire profe los que cortamos”.

Docente de tecnologia: “Muy bien, estan bonitos para lo que piensan hacer”.

Estudiantes: “Profe, gracias por lo que nos ensefiaste hoy”.

Docente de tecnologia: “Gracias a ustedes que tienen ese interés por aprender”. (ANEXO J).

Dada la importancia de este taller en el desarrollo del PPA, es preciso decir que: La
correccion de la escritura y la reescritura tuvo como objetivo principal mejorar la produccion de

texto, por medio de la confrontacion del escrito inicial como lo afirma Cassany, sin desconocer



59
la importancia de los componentes gramaticales y morfoldgicos ( Carl-Lisle 2003) de cada una
de las palabras, los cuales fueron afianzados con varios ejercicios (ANEXO F), proporcionando
mucha mas claridad a los escritos. Por otra parte, como estas narraciones fueron tan
significativas (Jolibert) para ellos, les resultd6 muy gratificante pulir sus escritos hasta llegar a la
obra maestra y hacer de sus escritos verdaderos acontecimientos comunicativos como bien lo
plantea Beaugrande y Dressler en sus aportes al respecto, logrando consolidar de cierta forma,
en cada escrito de los nifios el papel que juegan la sintaxis, la seméantica y la pragmatica, como
macrorreglas esenciales que segun Van Dijk, permiten que todo escrito pueda ser comprendido
para quien lo lea.

Es importante reconocer que la rubrica como instrumento de evaluacion en la reescritura
proporciono evidenciar mas objetivamente los resultados generados. También la silueta que se
disefid como consecuencia de un trabajo colectivo, permitio que los estudiantes precisaran
mucho mas sus escritos, favoreciendo la estructura del texto, teniendo en cuenta solo los datos
mas relevantes de la biografia.

Otro elemento importante dentro de este proceso, fue la aplicacion y uso de las Tics, como
herramienta facilitadora e innovadora, en este caso, para la sistematizacion del producto final y la
creatividad de los estudiantes en el trabajo artesanal del libro, también fue muy importante,
porque utilizaron recursos del medio y demostraron una gran motivacion en la clase y ademas se
involucraron a otros docentes en el proceso, permitiendo la transversalidad e

interdisciplinariedad, tan importantes en los procesos de aprendizaje.

3.3.6 Taller N. 6: jMira lo que escribi! Este taller se presenté en dos momentos, en donde el
objetivo fue realizar un encuentro entre los estudiantes y las personas entrevistadas para

compartir lo aprendido. La metodologia utilizada se dio a través de la lluvia de ideas, el trabajo
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en equipo, las dindmicas y las exposiciones. Se utilizaron materiales como el tablero,
marcadores, papel de colores, tijera, pegante, palos de paleta, silicona, carteleras, algunos

alimentos y utensilios del restaurante escolar.

3.3.6.1 Momento 1: Se llevé a cabo en el salon de clase. D: “Es el momento de que
hagamos un encuentro con las personas a quienes se les escribid la historia de vida para darles
las gracias y compartir con ellos la obra maestra: Cada uno va a elaborar una tarjeta de
invitacion y escogeremos la mejor”.

Al revisar el trabajo se notd la dificultad que les generéd jerarquizar la informacion.
Evaluando los elementos que se les habia solicitado, ésta en particular, reunioé la mayoria de

ellos, aunque no en el orden esperado.

Taskucon  ucadive.
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Yoo, 9% am
\ e & b Institucién Educativa las Aves sede bachillerato
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501 Yedes Vagasce .. — -
y Y Cordial saludo. la presente es para invitarle a lo que he aprendido con el provecto
(XY ‘n\.\g N ‘mxn\{ © v wieXe a\s qoe e de au;a: jPara escribirte mejor! v compartir un momento agradable. Gracias por su W
Py R ASCE R q atencion. v
apedo wn A poyeete Wha e escride Mejor Lugar: Colegio el Agnila — salén 6a
y ©opartky un Moo msu}k\\\ *('\X\c qrcas por W “Gracias a este provecto he aprendido cosas importantes. como aprender a @
e, ! escribir y hablar mejor™. A
CCCCCRINRTA P“V‘& e qprendido cosas ipporiantes
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3.3.6.2 Momento 2: Lleg6 el dia del encuentro y la directora de grupo con sus estudiantes
del grado de 6% se prepararon para este encuentro. Con anticipacion asearon y decoraron el
salon, también hicieron un porta lapicero artesanal con palos de paleta para obsequiar como
agradecimiento.

Al encuentro asistieron once invitados de los veintiuno a los cuales se les escribio la
biografia, algunos estaban de viaje y los demas trabajando, todos los estudiantes estuvieron

presentes.
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D: “Buenos dias a todos, es de nuestro agrado contar con su presencia. Bienvenidos”.

Todos: “Buenos dias”.

Se realiz6 una dinamica de integracion y después cada estudiante se sentd al lado de la
persona a quien se le escribid su biografia, cada educando lo present6 y socializ6 que fue lo que
mas le gustd de la biografia y para que le sirvid este trabajo, las dificultades y anécdotas vividas
durante el proceso.

E17: “Yo entrevisté al profesor Carlos Menza y lo que mas me gustd fue cuando a él lo
nombraron como profesor”.

E7: “Si, yo entrevisté a mi papa y lo que mas me gusto fue cuando él me contaba lo que vivid
en el ejército”.

E19: “Yo escribi la historia de mi mama y me diverti cuando me cont6 de su nifiez”.

E15: “Pues, yo escribi sobre mi abuela y me llamo la atencién fue que ella empezo a trabajar
desde muy pequefia”.

E4: “Yo escribi acerca de mi papa y me parecid triste su nifiez”.

E12: “Yo entrevisté a un vecino de mi casa y me gusto lo que cont6 cuando muy joven se fue
de la casa”.

E9: ““Yo escribi sobre la vida de la profesora Luz Dary y me parecié muy bonito cuando ella 'y
su familia perdonaron a un tio que les hizo dafio”.

E10: “Mi historia es sobre mi mama y parecio terrible la manera como castigaban a los nifios,
los profesores de antes”.

E20: “Yo también escribi la biografia de mi papa y me conté que antes habia pocas
oportunidades para estudiar, por eso €l no lo pudo hacer”.

D: “Muy bien, y ¢qué aprendieron con este proyecto?”

Aqui también participaron los estudiantes que no pudieron llevar a sus invitados.
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E12: “Yo mejoreé la letra”.

E4: “Ya utilizo los signos de puntuacién cuando escribo”.

E17: “Casi no escribo tantos errores”.

E1: “jAh!, Si mi papa con su historia dejé ensefianzas para mi vida”.

E19: “Me gusté mucho este trabajo porque uno mejora en su estudio”.

La mayoria de las intervenciones fueron muy parecidas.

Después se les presentaron la escritura y reescritura de los textos en donde se compar6 la
escritura de antes y la de ahora.

11: “jUy! profe, se nota el cambio™.

D: “Esa es la idea, quiero agradecerles a todos por su aporte en este proceso Y les pido a los
estudiantes seguir adelante, ya que esto es para toda la vida y a las personas que permitieron que
su biografia fuera escrita mil gracias por sus aportes”.

D:“Ahora quiero invitarlos a que por favor conozcan los escritos realizados por los
estudiantes”.

15: “Muchachos felicitaciones por el trabajo que hicieron”.

Después se hizo el compartir y se les entrego el detalle de agradecimiento.

Fin del evento. (ANEXO K).

Con lo anterior, podria decirse que el Proyecto Pedagdgico de Aula, dinamiza procesos
que involucran positivamente a todos sus actores, en este caso a las personas que fueron
entrevistadas y a los estudiantes, sobre todo porque las biografias son narraciones que ofrecen
identidad y permiten enriquecer la cultura de una comunidad, segun lo planteado por Bruner.
Ademas se necesito otro texto, “la invitacion”, que es un tipo de género informativo, el cual

permitid el encuentro. Ademas el trabajo cooperativo que proporciona esta estrategia
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pedagogica, humaniza los procesos de aprendizaje, esto se noto en la calidez de los asistentes a la

actividad.

3.3.7 Taller N. 7 ¢Qué aprendimos? El taller se vivié en dos momentos, con el objetivo de
presentar a través de un mapa conceptual lo aprendido con el PPA y ademas conocer el interés de
los estudiantes frente a futuros trabajos con esta estrategia. Se trabajo con la metodologia de la
exposicion, con la ayuda de materiales como las hojas de block, lapiceros, regla, tablero, cinta

pegante y algunos alimentos.

3.3.7.1 Momento 1: En este dia se presentaron veintiun estudiantes, los cuales en su
mayoria manifestaron que se habian sentido muy bien en el encuentro con las personas a las
cuales les habian escrito su biografia.
D: “Buenos dias muchachos los felicito por su buena participacion, ahora vamos a resumir en un
mapa conceptual lo que aprendimos durante todo este proceso, luego lo vamos a exponer”.
Algunos: “Listo profe, ya sabemos cdmo se hace el mapa conceptual”.
Después de un tiempo...
E16: “Pues en este mapa primero escribi el nombre del proyecto: jPara escribirte mejor!, también
que ayudo a mejorar mi letra y ortografia, conoci y escribi la vida de una persona que me dejo
muchas ensefianzas”.
D: “jMuy bien!, pégalo en el tablero”.

Cada uno de los estudiantes, expuso su mapa conceptual.
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3.3.7.2 Momento 2: Como cierre, en un segundo tiempo se le entregé a cada estudiante
una hoja con las siguientes preguntas:
e ;Qué aspectos positivos encontraste durante el desarrollo del PPA?
e ;Qué aspectos negativos encontraste durante el desarrollo del PPA?
e (Qué aportes dio este proyecto a tu vida personal?
e ;Qué otro tema te gustaria que se trabajara a través del PPA?
La mayoria de los estudiantes, compartieron sus respuestas a sus compafieros, encontrando lo
siguiente: (Anexo L).
Se hizo el cierre con un refrigerio.
Con este taller se pudo constatar como el PPA, generd en los estudiantes la conciencia de
seguir mejorando en su proceso de escritura debido a que se presentaron avances, pero las
dificultades escriturales se siguen dando. Ahora comprenden que la produccion de texto es muy

importante para su desarrollo acadéemico y social. (Anexo L).
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4. Resultados y Conclusiones Finales

En cuanto a la produccion textual, a continuacion, se presentan las graficas para establecer un
analisis comparativo de los resultados después de haber culminado el proceso: (Anexo M).

Teniendo claro que esta intervencion pedagogica es de caracter cualitativo, es importante
mostrar a través de las graficas la comparacion del estado inicial y actual en lo referente a la
escritura de los estudiantes del grado 62 donde se utilizd la rubrica como instrumento de
evaluacion (Anexo G). Se muestra una apreciacion individual del estado de cada estudiante,
notandose en el cuadro del diagnostico, calificaciones con un nivel de desempefio bajo, donde se
confirman las dificultades escriturales halladas inicialmente, las cuales presentan una valoracion
numerica de 2.0 a 1.0 y el nivel de desempefio basico de 3.0 a 2.1. Ahora bien, en el cuadro de
los resultados se nota como disminuyen las calificaciones bajas, lo cual permite sefialar que se
obtuvieron algunos avances, representados con una valoracion numérica que va desde 3.1 a 4.0
en el nivel de desempefio alto y el superior de 4.1a 5.0.

Para precisar mas estos resultados, se presentan a continuacion las graficas del diagnostico y

los resultados de cada uno de los items valorados en la rubrica:
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Antes Ahora
Diagndstico: Gramatica y Ortografia Resultados: Gramatica y Ortografia
(c-s-z, g-j, b-v, ll-y, uso adecuado de la h, (c-s-z, g-j, b-v, ll-y, uso adecuado de la h,
marcacion del acento ortografico en las marcacion del acento ortografico en las
palabras, signos de puntuacion) palabras, signos de puntuacion.
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Gramatica y ortografia: Aqui puede apreciarse la evolucion en cuanto a la gramatica y la
ortografia en el texto, de siete estudiantes (E1,E3,E4,E5,E11,E17 y E21) en nivel bajo se
disminuye a tres que siguen con esta dificulatad (E11, E17 y E21), lograndose ubicar cinco de
ellos, en niveles de desempefio mas avanzado, siendo este aspecto importante al escribir porque
mantiene firme la unidad de lo que se desea expresar manteniendo la atencion del lector.

La caligrafia: (Anexo N) Se pueden apreciar los resultados tan positivos alcanzados en este
aspecto, debido a que los diez estudiantes (E1, E3, E4, E5, E6,E7,E10,E11, E17 y E21) que se
hallaban en un nivel bajo, ahora estan ubicados en un nivel superior en su desempefio frente a la
caligrafia de su letra, situacion importante si se tiene en cuenta que un texto que esteé ilegible,
pierde totalmente su objetivo comunicativo.

La coherencia: (Anexo N) Es evidente la dificultad inicial en este aspecto semantico, donde

aparecen quince estudiantes en el nivel bajo (E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E10, E11, E13, E14,
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E15, E16, E17 y E21) y cero en el superior, logrando después de la aplicacion del PPA que se
ubicaran en un nivel de desempefio mas avanzado los educandos ((E2, E3, E4, E5, E6, E11, E13,
E14, E15, E16, E17 ), continuando la dificultad con (E1, E7 y E10). Esto evidencia la
importancia de afianzar los conceptos y las relaciones entre los mismos de forma clara en el
momento de escribir, pues como puede observarse en uno de los textos presentados en el taller
cinco hay adicion de palabras que generan incoherencia en el escrito.

La cohesion: (Anexo N) Como elemento que permite hilar las oraciones o parrafos, también
muestra en su parte inicial dificultades, donde diez estudiantes estan en un nivel bajo (E1, E3,
E4, E5, E6, E13, E14, E15, E16 y E17) y ninguno en el superior. En los resultados se encuentran
que el nivel bajo disminuyo, quedando so6lo dos estudiantes (E1 y E4) con esta dificultad.

Es importante sefialar que cinco estudiantes (E1, E3, E4, E5 y E17), iniciaron el proceso
presentando un estado critico en los cuatro aspectos evaluados, pero después de la intervencion
lograron un avance significativo, como puede apreciarse en las tablas iniciales de este capitulo,
sin embargo, y teniendo en cuenta que los ritmos de aprendizaje son distintos, se encuentra que
se siguen presentando dificultades (nivel de desempefio bajo) con los estudiantes E11, E17 y E21
en cuanto a la gramatica y ortografia; E1, E7 y E10 con respecto a la coherencia textual; E1y
E4 en lo que se refiere a la cohesion.

Ahora bien, como proceso, el acto de escribir, demostré a lo largo del desarrollo de esta
intervencién pedagdgica, que no basta con narrar en este caso, las biografias de un personaje,
pues se deben tener en cuenta la sintaxis, la semantica y la pragmatica como componentes
fundamentales en cualquier produccion textual, segun lo argumentado por Van Dijk, partiendo
claramente del gusto por escribir, motivacion que puede darse como en este caso a partir de un
Proyecto Pedagdgico de Aula y que en esta propuesta hay una clara demostracion de que se

mejoro, pero el nivel de desempefio basico y bajo que estan sefialando las dificultades aunque en
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menor escala, siguen apareciendo, dejando de manifiesto que la competencia escritora se debe
fortalecer de manera constante en todos los grados y areas del conocimiento.

Con respecto al texto narrativo biografia, puede decirse que éste generd en los estudiantes un
gran interés por escribir, por lo emotivo y siempre actual que resulta hablar y después escribir
sobre experiencias reales, llevando a los estudiantes a preocuparse porque su escritura fuera cada
vez mejor. (Anexo 1)

Por ultimo, la estrategia utilizada como fue el Proyecto Pedagdgico de Aula, permitié que
tanto estudiantes como docente, resignificaran sus roles, a partir de dindmicas significativas y de
un trabajo en equipo que posibilité avanzar en la basqueda de mejorar la escritura, a través de la

integracion de procesos, como se evidencia en el siguiente mapa conceptual. (Anexo O)

4.1 jQueé historia tan grande tienes!, jpara escribirte mejor!

En la ejecucion del proyecto pedagdgico de aula: “jPara escribirte mejor!”, con lo estudiantes
del grado 62 se encontraron grandes fortalezas en cuanto a la escritura, debido a que se logro
construir textos mas coherentes, pero sobre todo se generd en algunos estudiantes la consciencia
de la importancia que tiene escribir bien; como también algunas dificultades con respecto a
algunas practicas de ensefianza que no permiten un aprendizaje significativo, sumado a esto, la
escasa cultura académica al interior de las familias que ademas son de predominancia oral y en
un porcentaje importante hablan la lengua materna Nasa Yuwe, que en su estructura no
considera el género y el numero para los sustantivos. Aunque los nifios no son Nasa Yuwe
hablantes aprenden de ellos en los espacios comunicativos del hogar, esto implica que al llegar a
la escuela a enfrentarse al aprendizaje formal del espafiol como lengua escrita, se les ensefie a
determinar los objetos con estos articulos, originando de cierta manera un choque entre el

lenguaje hablado aprendido en casa y el lenguaje escrito formal ensefiado en las clases, un
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dualismo que intenta resolver siempre el docente a favor del escolar, lo cual es vital para
desarrollar los procesos generados desde la academia, demostrandose con estas situaciones la
importancia que tiene el trabajo en equipo entre docentes, y éstos a su vez con los padres de
familia.

A continuacion se presentan algunas reflexiones, teniendo en cuenta que su desarrollo estuvo
enmarcado en tres categorias fundamentales como fueron la produccion textual, la biografia y el
proyecto pedagdgico de aula:

4.1.1 La produccion textual: “La escritura es la pintura de la voz”. Voltaire. ES
importante destacar en este apartado como la necesidad de escribir bien en los estudiantes de 6A,
nacio de las situaciones académicas cotidianas presentadas en clase, las cuales les permitieron
generar conciencia a partir de los errores cometidos de manera reiterada como eran: El mal uso o
ausencia de conectores, la no aplicacion de las reglas ortogréficas, la caligrafia inadecuada de las
letras tanto mayusculas como mindsculas, que por supuesto no permitian coherencia en sus
escritos y mucho menos la comunicacion efectiva, encontrando debido a esto serias dificultades
en su desempefio como estudiantes.

Después de iniciar la intervencion pedagdgica buscando contribuir el fortalecimiento de la
escritura, se notd la importancia que le dan al aspecto del texto escrito, en cuanto a su
presentacion en el tamafio de las letras, los dibujos y el colorido; pues estos elementos generaron
motivacion a la hora de leer, al igual que el uso de las diferentes herramientas tecnoldgicas como
la televisién y el internet (hiper y multimedial) que son de muchisimo mas impacto para los
estudiantes, donde Coll y Marti (2001), en su andlisis de las TIC y su incidencia en el ambito de
la educacion escolar, siempre han planteado este tipo de herramientas que al ser utilizadas
promueven, e incorporan en los educandos una modificacion sustancial en la manera como se

ensefia. La imagen, el, color y el movimiento, que ofrece este medio generd en el estudiante
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mucho maés la atencion e interés, esto como un valor agregado a la propuesta, en este sentido, el
haber presentado el tema de la biografia a traveés de un filme fue determinante. Este tipo de
recursos pueden incitar a la transformacion de los estudiantes, de recipientes pasivos de
informacidn a participantes mas activos de su proceso de aprendizaje.

Lo anterior se pudo comprobar con la participacion que tuvieron los estudiantes después de
haber observado el video de James Rodriguez, se percibidé mucha mas sensibilizacion frente a la
vida de este deportista y ademas permitié hacer una introspeccion en la docente frente a la
metodologia utilizada en las clases, debido a que la combinacién de textos, graficos, sonido,
fotografias, animaciones y videos, permitieron realizar la clase de manera mucho mas natural,
vivida y dindmica, lo cual resulta crucial para su formacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, ademas de la importancia que tiene el texto escrito, se puede
afirmar que a traves de estas actividades los estudiantes desarrollaron habilidades para integrar y
recopilar la informacién, también para deducir el significado de una palabra, pues luego de
reunir los elementos necesarios de la historia de vida de Ernest Hemingway, definieron qué es
una biografia.

Por lo tanto, se logré en los estudiantes, a partir de las afirmaciones de Werlich (1975), la
identificacion de “las bases textuales”, las cuales pueden estar presentes en un mismo texto, sin
perder su naturaleza y estructura como bien lo plantea Adam (1992), pues en el texto biografico
se describen algunos acontecimientos pero su naturaleza sigue siendo narrativa, por su estructura,
que de manera efectiva los grupos de trabajo identificaron sin ningun problema (Inicio,
desarrollo y conclusion).

Ahora bien, después de haber escogido este texto como un medio para mejorar la escritura, es
interesante resaltar el hecho de lo inmerso que estd en medio de nosotros, porque segun la

afirmacion de Bruner, siempre estamos en una constante narrativa en el transcurrir de nuestra
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vida cotidiana, recobrando de manera significativa un gran valor para quien lo cuenta y para
quien lo escucha, pero ademas llevandolo a un plano mucho mas sublime, la escritura, por eso la
insistencia de Cassany frente al conocer primero acerca del texto que se quiere escribir, esto se
demostro en la ejecucidn de las actividades previas, acerca de la biografia y su estructura, porque
ademas, los estudiantes comprendieron que no se escribe por escribir y que esto implica una
responsabilidad que sobrepasa por encima de los cddigos o letras.

Posteriormente la revision de cada uno de los textos escritos, fue necesaria para ubicar los
errores cometidos y fortalecer la produccién del producto final, teniendo en cuenta los objetivos
que tiene la correccion segun Cassany Yy Josette Jolibert en la estrategia de produccion de texto
planteada en el marco conceptual de esta propuesta y que en este caso permitieron informar al
estudiante acerca del estado inicial de su texto y los detalles precisos sobre aspectos concretos:
ortografia, caligrafia, coherencia y cohesion, (Anexo H) etc., se marcaron los errores cometidos,
utilizando un color diferente, con el fin de que pudieran ser identificados facilmente, dandoles las
soluciones correctas a éstos, a través del desarrollo de diferentes talleres de afianzamiento
(Anexo F) y por supuesto el acompafiamiento y constante revision por parte de la docente en
cada una de las clases, buscando que modificaran el texto y brindando las instrucciones
generales para lograrlo. También se gener6 en ellos la capacidad de valorar sus trabajos,
enfatizando en que hasta el méas prestigioso de los escritores, han necesitado escribir una y otra
vez, pasando por la aprobacion de un corrector de estilo, cuidando la morfologia de las palabras,
pues a nivel ortografico la sinonimia perderia todo sentido sino se hace uso de ella (véase
revision de Car-lisle, 2003).

Ahora bien, el éxito de lograr una buena escritura, es el producto de la significacion que esta
tenga para quien lo hace (Jolibert, 1991), ademas de requerir un desarrollo que termine con un

producto final, en donde se tuvo en cuenta la estrategia de produccién textual planteada por esta
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misma autora, pues se partio de una escritura individual, luego, se dio una confrontacion entre
pares, lo cual gener6 un analisis critico en los estudiantes, después se dio un proceso de
reescrituras para concluir con la “obra maestra”. Visto de esta manera se puede considerar que el
aprendizaje colaborativo evidenciado durante el proceso de escritura y reescritura de la biografia,
en el que es participe el par escolar, contribuyendo de gran manera al componente axiolégico de
la formacion integral del ser, ya que permitié la afloracion de valores como la tolerancia, el
respeto, la responsabilidad y el trabajo en equipo, para lograr ser un buen corrector de estilo, en
esa gran apuesta de “escribirte mejor”.

Para tal propdsito, los estudiantes utilizaron subprocesos que hacen parte del enfoque
semantico comunicativo como son la sintaxis, donde se hallo la superestructura de la biografia a
través de “la silueta” (Anexo 1), herramienta propuesta por Jolibert, que permite estructurar el
texto, teniendo en cuenta los datos mas relevantes, pero sin perder su esencia, también la
semantica a partir de la micro y macro estructura, que permitieron la hilazon de oraciones que
organizadas evidenciaron coherencia y concordancia en la produccion; y por supuesto la
pragmatica que tiene como funcidén relacionar los dos anteriores (Van Dijk,1958),
proporcionando su funcién ilocutiva y un verdadero sentido al texto.

En definitiva, la propuesta de intervencion pedagdgica, si contribuy6 al fortalecimiento de la
produccidn escrita, principalmente porque se logré concientizar al grupo 62 sobre la importancia
de este proceso comunicativo, donde el texto producido cumplié con unas normas, que segun
Ordofiez (como se citdé en Beaugrande y Dressler, 1997), permitieron la eficacia y efectividad a
la hora de escribir, sin desconocer que este es solo el comienzo y que si bien se obtuvieron
algunos avances en cuanto al uso adecuado de las letras mayusculas, la forma, tamafio y posicion
de las mismas, igual que el uso adecuado de algunos conectores y la concordancia entre el sujeto,

el verbo, el género y el nimero, se siguen presentando dificultades en cuanto a la utilizacién
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apropiada de los signos de puntuacion, algunas reglas ortogréficas, la coherencia y cohesion de
las ideas escritas (Anexo N), necesarias en la produccion textual, por lo tanto, se debe seguir
trabajando arduamente en esta competencia comunicativa, procurando que la escritura le siga

dando vigor a la conciencia (Ong, 1987).

4.1.2 La biografia: “Me maravillo de la posibilidad que cada uno tenemos de hacer
historia”. En lo referente a la biografia como texto narrativo utilizado en este caso para
contribuir al proceso escritor de los estudiantes del grado 6% se encontrd inicialmente como
resultado, el impacto que generaron las historias de vida, primero a través del filme: “Escritores
de libertad, sobre todo porque alli se presentaron situaciones dificiles en una poblacion de
jovenes y la influencia positiva en su transformacion personal, escolar y social que hubo en ellos,
después de haber leido el diario de Ana Frank.

De igual manera, fue grande la motivacion que se suscitd en el grupo a partir de conocer la
biografia de James Rodriguez, pues ser futbolista es el suefio de algunos de ellos y el conocer
esta historia permitié que se diera una gran sensibilizacién frente a la importancia de la disciplina
para alcanzar las metas. Luego, cuando se trabajo la historia del escritor Hemingway se
evidencio una gran emotividad por el hecho de él haberse quitado la vida a pesar de haber sido
tan famoso.

A partir de lo anterior, los estudiantes comprendieron como todas las historias de vida son
importantes y dejan algun tipo de mensaje a aquellos que la escuchan o leen.

Por la significacion que tuvo este texto para ellos, les resultd muy sencillo organizar su
estructura, la cual se basd en algunos pasos propuestos por Hernandez (2015), ademéas porque
cada uno tuvo la posibilidad de escoger la persona a quien escribirle la historia de vida por la

importancia y/o cercania existente entre ellos.
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Por ser la escritura, fruto del sentir de quien lo realiza, como se ha afirmado a lo largo de esta
propuesta, es importante resaltar el poder que tuvieron estas historias de vida de personas
sencillas que sin tener ningun reconocimiento en la farandula o algin otro medio de
comunicacién masivo lograron generar en ellos una gran sensibilidad y a partir de alli suscitar
un escrito con sentido para quien lo lea, pero principalmente para su autor.

De esta manera, se logro la recopilacién de veintitin biografias de personajes como madres y
padres de familia, docentes, un pastor de la iglesia Evangélica, y algunos actores politicos del
resguardo de Canoas, las cuales se hicieron con una previa autorizacion y con un cronograma de
fechas y preguntas direccionadas a la recoleccion de la informacion, distribuidas en varias
sesiones, en donde se utilizo el cuaderno como herramienta principal para recoger los datos, (un
estudiante utilizé la toma de un video para su registro). Es de anotar que para dicho proceso se
tuvo en cuenta (Nifio, 2011) “La planeacion y preparacion, la composicion y redaccion, la
revision y la reelaboracion” (p. 163), buscando que la escritura recorra un camino y pueda llegar

a su meta.

4.1.3 El proyecto pedagdgico de aula: “;Para escribirte mejor!”. Como estrategia, para
el desarrollo de la intervencion, el Proyecto Pedagogico de Aula (PPA), generd grandes
resultados, principalmente porque nacié de una necesidad sentida por los mismos estudiantes al
reconocer las deficiencias escriturales en sus textos, razon suficiente para construir un proyecto
que ayudo a mejorar el problema identificado y de esta manera el estudiante se convirtié en
“gestor de su propio aprendizaje”, en palabras de la maestra Jolibert.

A partir de lo anterior, naci6 el PPA:” jPara escribirte mejor!”, como una respuesta a la

dificultad presentada, teniendo en cuenta el esquema propuesto por la maestra antes mencionada,
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en donde bésicamente hay una planeacién, una realizacién de tareas, una culminacién y una
evaluacion, siendo los estudiantes y la docente, los protagonistas de principio a fin.

En consecuencia, surgié toda una revolucion positiva en el aula, especialmente por las
dindmicas que se dieron a partir de los contratos en los que cada uno tuvo unas responsabilidades
especificas, ademas porque se dio en un contexto real, el cual es basico para el éxito de un
proyecto (Dewey, 2004).

Inicialmente, es importante resaltar la importancia que tuvo el trabajo en equipo, situacion que
se dio en la realizacion de algunas actividades dentro de los talleres, y donde se gener6 en los
estudiantes: La capacidad de expresar mejor sus ideas, ser mas autonomos, evaluar de manera
critica y respetuosa a sus comparieros, el poder organizarse y adaptarse facilmente a su grupo de
trabajo propiciando confianza entre ellos siendo mas espontaneos para justificar, explicar o
preguntar, sobretodo, si se tiene en cuenta que por el contexto alli se encontraban algunos
estudiantes muy timidos, con dificultades para relacionarse con los otros y con grandes temores
para hablar en publico.

Esta estrategia permitio la vinculacion de los diferentes miembros de la comunidad educativa,
también se generd participacion de algunos de los padres de familia, puesto que apoyaron y
acompafiaron, algunos como entrevistados y otros en las visitas a las otras personas que iban a
ser entrevistadas por sus hijos. Pese a esto, también hay que decir que en menor escala ciertos
padres por situaciones personales, realmente no se vincularon al proceso.

El trabajo por proyectos de aula, también fortalecié a lo largo de su ejecucién otro tipo de
saberes que fueron apareciendo como una necesidad para el desarrollo de cada actividad, en este
punto hablamos sobre la carta y la invitacién, como textos que permiten comunicarse con otras
personas y poder enviar mensajes, en la actualidad, estos se han reemplazado por los correos

electronicos u otro tipo de redes sociales, sin embargo, en este caso se trabajaron en su forma
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tradicional y fueron redactadas con el aporte de todo el grupo para solicitar la autorizacion a las
personas a las cuales se les escribio la historia de vida y finalmente para la clausura del proyecto.
Estas actividades resultaron sencillas para ellos, puesto que a nivel metacognitivo tenian presente
sus estructuras, debido a que ya las conocian desde el nivel de primaria.

Por consiguiente, el trabajo cooperativo que proporciona el Proyecto Pedagdgico de Aula,
permite ademas el acercamiento entre las personas colocando lo humano, por encima incluso de
los procesos de aprendizaje, esto se notd el dia del encuentro. Ademas, por su dinamica
integradora genero interdisciplinariedad, en esta oportunidad con el &rea de sistemas, en donde se
necesitd del apoyo del docente encargado e igualmente de la sala de sistemas para trascribir el
texto ya corregido y tambien con el area de Artistica y la docente, quien orientd al grupo en la
utilizacion del cincho de platano como elemento importante para ser utilizado en la fabricacion
de la tapa del libro artesanal.

De igual manera, esta estrategia de intervencion posibilitd la utilizacion de herramientas y
dinamicas que muchas veces han sido utilizadas en el momento como parte de los contenidos del
programa del area de Lenguaje, mientras que a través de la ejecucion del proyecto nunca pierden
su vigencia, tal es el caso de las exposiciones, los trabajos en grupo, la elaboracion de las
carteleras, los trabajos manuales, la coevalucion y los mapas conceptuales que en su momento
posibilitaron no s6lo precisar la informacion y estructuracion de algunas tipologias textuales;
sino que también se logro a través de éstos, que los estudiantes pudiesen integrar todo lo
aprendido a lo largo de este proceso, demostrando realmente un aprendizaje muy significativo, al
mismo tiempo permitid evidenciar que el aprendizaje del lenguaje se da de forma integral, es
decir, que debe concebirse como un todo, en cuanto al desarrollo de procesos de orden
semantico, sintactico y pragmatico, que durante el desarrollo de las diferentes estrategias de

mediacién permitieron a los estudiantes obtener resultados integrales, en cuanto a la escritura,
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fluidez y comprension lectora, pasando del nivel literal al nivel inferencial, razon por la cual la
fragmentacién del lenguaje es un vacio en el que no debe caerse en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, un escrito es un todo desde la idea concebida en el pensamiento del autor, plasmada
en la escritura con una intencion comunicativa, que puede ser transformada por el lector en la
medida que avanza en el proceso de interpretacién y comprensién del mismo. (Anexo O).

Finalmente, el Proyecto Pedagdgico de Aula, gener6 en los estudiantes la consciencia de
seguir mejorando en su proceso escritural debido a que se presentaron avances, ahora
comprenden la importancia que tiene escribir bien y se evidencia en la preocupacién por la
redaccion y la ortografia de las palabras antes de escribirlas, pero tal vez, el resultado mas
importante se dio en el hecho de que “el escribir”, como acto comunicativo, pasé de ser algo
ajeno y adquirié propiedad a través de la historia de vida de una persona que le dio legitimidad y

poder para “escribirte” mejor.
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Anexo B. Mapas conceptuales de algunos géneros textuales.
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Anexo C. Registro taller 2.

ENCUESTA (1) LO QUE ME GUSTA ESCRIBIR

NOMBRE:
GRADO:

Delos siguientes tipos de textos, elige el que mas te parece interesante para escribir:

» Canciones:

+ Fabulas:
* Relatos:
*  Mitos:

* Leyendas:
* Poemas:
+ Noticias:

+  Biografias:

» Noticias:

* Cuentos:

e  Otros:

Resultados encuesta
1 1

B Historias de vida
B Cuentos
¥ Poemas
® Noticias

= Canciones
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Anexo D. Registro taller 3.

Biografia de Ernest Hemingway
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Anexo E. Registro taller 4.

Carta de autorizacion
RESGUARDO INDIGENA DE CANOAS

-
-
. B
3
;

% {  SANTANDER DE QUILICHAO CAUCA
I :  INSTITUCION EDUCATIVA AGROPECUARIA LAS AVES -
Z  SEDE BACHILLERATO
N v
ASUNTO: AUTORIZACION
Sedior-a:
Cordial saludo.

Con el objetivo de fortalecer los procesosde lectura v ascritura de los estudiantes del grado 6" de
nuestra Institucion, se ha desarrollado un proyecto de aula en donde cada uno de ellos bka
seleccionado a una persona de la comunidad para escribisle la historia de vida

Cada estudiante escogio de manera libre a su personaje favorito pars hacerls la biografia, la cual
sard publicads en un libro artasanal que los mismos estudiantes realizaran. Por tal motive
estamos pidiendo suautorizacionpara la realizacion de varias entrevistas en donde &l educando
ird recopilando los datos mas significativos de su historia de vida desde su nacimiento hasta ol

prazents

Agradecemos da antemano su valiosa colaboracion, teniendo en cuents Que de o512 maners esta
dando un gran sporte al mejoramianto académico ¥ social a la dinamica aducativa de nuestro

resguardo.

Estudiante;

Docente encargada;

AUTORIZACION
YO CONCC=
DE .AUTORIZO AL ESTUDIANTE

DEL GRADO 6*DE LA LE.LAS AVES PARA QUE ESCRIBA MI BIOGRAFIA

Cuaderno de campo
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Anexo F. Ejercicios para afianzar la escritura.

Aq
Bb
Ce
Dd
Ee
Ff
Gy

1- En los siguientes palobres, subrays lo silaba témice.
Luege clasificalas en la tabla segdn corresponda
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Coloco en este fexto los signos de puntuocion que falton, !

Dy 3l
Ayer tuve tiempo para hacer muchas cosas ir a nadar un rato
leer una revista de cine hacer los deberes ir a casa de Alberto
Su padre nos prepard un merienda riquisima su madre estaba
trabajando Mientras nosotros haciamos un rompecabezas
complicadisimo é! estaba leyendo un libro “Cazadores de
sombras® Debia de ser muy entretenido no abrid 1a boca hasta
que yo me despedi de él Me dijo “Me alegro de que Alberto y

tU sedis tan buenos amigos”

1. Escribe en tu cuaderno los nombres con la ortografia correcta.

fredonia berta quito ecuador  betulia caramanta medellin ester
valedupar  ciedoba  cauca magdalena esperanza  san javier

sofia laureles envigado antioquia europa bello  copacabana
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Anexo G. Rubrica.

INSTITUCION EDUCATIVA LAS AVES
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RUBRICA PARA EVALUAR LA REESCRITURA DEL TEXTO NARRATIVO: BIOGRAFIA

Nombre: Grado:
NIVEL DE DESEMPENO
ASPECTOS _
A EVALUAR INIVEL SUPERIOR NIVEL ALTO NIVEL BASICO
(5.0-4.1) (4.0-3.1) (3.0-2.1)

Gramaticay
Ortografia
(c-s-z, g-j, b-v, lI-
Yy, uso adecuado
de la h,
marcacion del
acento
ortografico en
las palabras,
signos de
puntuacion)

El estudiante no comete
errores de gramatica u
ortografia, lo cual hace que
su texto sea claro y fluido.

El estudiante comete de 1-5
errores de gramatica u
ortografia que distorsionan el
texto.

El estudiante comete de 6-
10 errores de gramatica u
ortografia que distorsionan
el texto.

El estudiante comete mas

de 10 errores de
gramatica u ortografia
que no permite
comprender texto.

Caligrafia
(Uso adecuado
de las letras en

suformay

tamafio:
mayUsculas y
minusculas)

El estudiante utiliza en el
texto adecuadamente la
forma y tamafio de las letras
mayusculas y minusculas.

El estudiante utiliza
adecuadamente la formay el
tamafio en la mayoria de
letras.

El estudiante s6lo escribe de
manera adecuada en su
forma y tamafio algunas
letras.

La escritura del estudiante
es ilegible porque no se
entiende lo que escribe, al
presentar la forma y el
tamafio de las letras
distorsionada.

Coherencia

Todas las oraciones estan
bien construidas y tienen una
estructura variada.

La mayoria de las oraciones
estan bien construidas y
tienen una estructura variada.

La mayoria de las oraciones
estan bien construidas, pero
tienen una estructura
similar.

A las oraciones les falta
estructura y parecen estar
incompletas o no tener
sentido.

Cohesion
(Conectores)

Una variedad de conectores

bien pensadas fueron usadas.
Estas claramente demuestran
cOmo estan hiladas las ideas.

Los conectores claramente
demuestran cOmo estan
hiladas las ideas, pero hay
muy poca variedad.

Algunos conectores
funcionan bien, pero las
conexiones entre otras ideas
son confusas.

Los conectores entre las
ideas no son claros o no
existen.




Anexo H. Escritura y reescritura de textos.
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Anexo J. Libro artesanal.
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Anexo K. Encuentro con las personas entrevistadas.

Detalle en agradecimiento a las personas entrevistadas
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Anexo L. Biografia digitalizada en Word.

Los colores de 1a vida de Ferley Tapasco

Farlay Tapasco nacio on &l afo 1960 ¥ coando era pagusfo suftic de pulmonia estuve un mes =n &l
hospital, luszo l= disron da alta ¥ tan solo tema § messs. Fus craciendo 2 incluso iba a 1a Izlesia posgua 1=
llamaha mucho la atencion ceando ol pastor pradicaba ¥ asl fiss como busco de Dios v ademas zu familia
tambisn ora cristiana, esto hizo gue s2 sintistan muy orgullosos de 8l Tambisn le gustsha demasiado &l
fixtbeol.

Cuande complic los cinco abes, zu padme fallacio v a los mess: anto a la escosla B muy buane an
matematicas ¥ cienciss; esas oran la= s domda 1o iba muy bisn, simgue an las otras materias tambiom,
P02 ofEm sus fEvoritas.

Cuenta que cosndo passhen sus compaters 32 burdshan de &l posgue iba a la Islesia evangélica pem e
lo fia suporsnds. Poop a poco fis pasamdo los prades hasta inpressr al colagio; ahi comsignic puros
amigos de verdad ¥ gue oo 22 burlshan, Cusndo acabo de estudiar en ol colszio pasd & sor bachillsr v 22
sradus con honorss por sar &l estudisnts mas jricicso dal sslon.

Lusge  decidio involucrars mas on la= cosas de Dics, con tan zolo 10 apes. 82 dedico a pastoresr an
Palmira, Parsira v en el Canca puss 1= foe muy bisn pradicando la Palsbra Fus pers Popavan &l lugar
donda habla pacido coando va temia 20 afos. Su mades munic ¥ 22 guade solo sin familia fie entomoss
ceando reEress a4 Santandsr a predicar ol Evangelio. Amendo una casa pam no 32 senhia a gusto ¥ estaba
muy sbumide. Un dia llege un smige ¥ 1o invitd a una fissta como sstaba tan trists 2a ameglo v dacidio ic,
panst gua con 250 32 le guitsna la tristera Passron slsumes mass: en los que va estabae descamiade v muy
dlsjado da Dhos.

Facvarda qus un dia tocson & la pusrta v cesndo fiss 4 abrir ora um pastor llsmado Deenzz: <] fise 2l
imico gue hizo gue vo abrism los ojos del emor, que estsba comstiendo, puso los testimonios para qus vo
vista v recapacitsrs”, comsents don Ferlay, ademss este pastor astuve visitindolo casi un mes
axplicandola gua hahia un Dies gue axistia ¥ 22 acopdaba da &l zismprs. El sabor Tapasco, sentia qua
czando &l pastor 1o pradicaba habla mucha par en su coramon, Ssto le sinvio para amarss da valor v volver
2 loe camines da Dhes. Sigeio lochande v sa firs para 1a verada &l Agpila alli empess 2 pradicar 2 incluso
con toda la comunidad construvsron una Iglasia para aguallos gue guizisrsn congressrsa v alabar a Dios.
Tambisn constnoyd una vivienda para ‘poder vivie Cuandoe iba a predicar 2 sentia orgulless de sar sismovo
da Doz,

Estoe 35 abos de ser pastor le han sarvide demasiado, ¥ la agadace a Dics ¥ a la vida por tenado agm
zalvo v tambisn ls da praciss a la sstudiants Marven Lizsth por permitirls contar su historia como pastor.
En =t me:s vigjars para Bogotd a saguir predicando la Palabra de Dios v compartis mensgjes de amor v
esperanza gus puedan syudsr 3 muchas persomas.

BIOGRAFIA DE: Fadsy Tapasco.

AUTORA: Marven Lizath.

;:,f._}ue BIpectos Qe s:._pm ;Qué aportes dio Qe ofro tema te
positives encontraste Heganvos este proyects a fm EUtArIA QU se
durante & desarrolle | encomiraste durante vida p-ermal? trabajara a traves del

del FPAT? el desarrollo del FPAT
FPA?
» Mzjorar 1a letra ¥ # N sncontrs # Entender v aypdar | Amimales.
aEpactos 3 las perzomas. # MNitzica
* hzjorar mi Tagativos. # Majogar 1a » Cuidado dal madio
ascritira # Jua dabo majocar esoritra ambisnta.
# Compartic con mas mi szcritura » Ber uns major » Artiztica
pELLiL pariona # Maturslars
* Aprondar a » Contaminacion.
raapatar @ las
parzonas.
» Luchar por
nuestras metas.

Evaluacion dal Provecto Pedagopico da Aula como estrategia. Estudiantas 6*
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Anexo M. Tablas de resultados, aspectos evaluados en la escritura.
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Anexo N. Gréficas (diagndstico y resultados de la intervencion pedagogica).

Resultados: Caligrafia
(Uso adecuado de las letras en su formay
tamafio: mayusculas y mindsculas)

Diagnédstico: Caligrafia
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tamafio: mayusculas y mindsculas)
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Anexo O. Mapa conceptual Taller N. 7 ¢ Qué aprendimos?.
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