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1. PRESENTACION

Hacia el afio 2016, lleg6 a Florencia Caqueté la segunda cohorte del programa Becas para la
Excelencia Docente, una iniciativa del gobierno nacional con el fin de mejorar la calidad de la
educacion que ofrecen las instituciones educativas, y, por ende, la practica pedagdgica de los
docentes orientada hacia el desarrollo de las competencias béasicas de los estudiantes y sus
desempefios. Se inici6 entonces una apuesta por la cualificacion de los docentes por medio de una
maestria enfocada en las ciencias sociales y el fortalecimiento de las competencias profesionales,
con el animo de generar procesos de reflexion y accidn que contribuyeran a enriquecer las praxis

pedagdgicas.

La presente propuesta de intervencion en el aula, que se enmarca en dicho proceso de
cualificacion. Se desarroll6 a partir del Estandar Basico de Competencias de ciencias sociales del
Ministerio de Educacion Nacional que expresa: “reconozco y analizo la interaccion permanente
entre el espacio geografico y el ser humano y evalu6 criticamente los avances y limitaciones de
esta relacion” (MEN, 2006, p.128), enfocandose especificamente en la competencia que hace
referencia a “la manera como el medio ambiente influye en el tipo de organizacion social y
economica que se da en las regiones de Colombia” (MEN, 2006, p128). Lo anterior se encuentra
clasificado en el componente de relaciones espaciales y ambientales, y sustentado en los Derechos
Basicos de aprendizajes (DBA) que permiten contextualizar la temética de acuerdo con la region,

con el fin de lograr aprendizajes significativos en los y las estudiantes.

En este sentido, se desarrollé una propuesta de intervencion en el aula de clase del area de
ciencias sociales, especialmente desde la geografia, con los estudiantes del grado 801 de la
Institucion Educativa Juan Bautista la Salle. Una de las principales motivaciones fue que el proceso

de ensefianza y aprendizaje se habia venido construyendo a través de una metodologia tradicional,



con planes de estudio descontextualizados, dirigida hacia la memorizacion de accidentes
geograficos, resimenes, cuadros Y talleres, lo que habia hecho las clases aburridas y tediosas,

desmotivando a los y las estudiantes, que sentian apatia y desinterés por el estudio de esta area.

Esta estrategia se implement6 con el objetivo de motivar a los y las estudiantes para que, a
través de un proyecto de aula que generara aprendizajes significativos, lograran un acercamiento
desde lo local al manejo de relaciones espaciales y territoriales, pudieran ubicar los espacios,

caracterizarlos y sintieran motivacién por los temas tratados.

El presente informe final estd estructurado en seis partes: en la primera se realiza la
presentacion; en la segunda parte se expone el contexto en el cual se desarrolla la propuesta, el
planteamiento del problema, la justificacion y los objetivos; la tercera parte abarca los referentes
conceptuales (pedagogico, del areay legal) que permiten sustentar el proyecto de intervencion; la
cuarta parte, aborda el referente metodologico; la quinta, abarca la implementacion y analisis de
las actividades desarrolladas en el proyecto de aula; y la sexta, contiene las conclusiones y

recomendaciones; finalmente se presentan las referencias bibliograficas y los anexos.



2. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

2.1. Contexto

El proyecto de aula Conociendo mi territorio se desarrollé en la ciudad de Florencia ubicada en
el piedemonte de la cordillera Oriental de Colombia, sobre los Andes, a orillas del rio Hacha, en
el noroeste del departamento del Caquetd, del cual es capital. Estd situada en una via de
comunicacion entre la region Andina de Colombia y la region Amazénica. Limita por el norte con
el departamento del Huila y el municipio de La Montafiita, por el este con el municipio de La
Montafiita, por el sur con los municipios de Milan y Morelia, y por el oeste con el municipio de

Belén de los Andaquies y el departamento del Huila.

El municipio de Florencia concentra la mayor actividad economica del Caqueta, comprendida
especialmente por empresas comerciales, restaurantes y hoteles. La actividad agropecuaria del
municipio esta directamente asociada a la ganaderia (carne, leche y doble proposito). La ganaderia
de la region se caracteriza por ser de tipo extensivo y de bajo componente tecnoldgico. En la
jurisdiccién del municipio tiene asiento la empresa Nestlé de Colombia, que compra 300.000 litros
de leche diarios en el departamento, los cuales son utilizados como materia prima para la
elaboracion de productos terminados. Asi mismo, en Florencia tiene su sede la Compafiia de Ferias
y Mataderos del Caqueta (Cofema), empresa que efectta la mayor parte de comercializacion de

ganado en pie de la regién y cuenta con la planta de sacrificio mas importante del departamento.

La agricultura también ocupa un lugar importante, existen plantaciones permanentes de caucho,
café amazonico, platano, yuca, y maiz, asi como flores y frutos exoticos. Adicionalmente, la
industria de alimentos y bebidas ocupa cerca del 8% del total de empresas registradas en la Cadmara
de Comercio de Florencia, destacandose la fabricacion de bebidas gaseosas, productos lacteos y

empacadoras de café



En el sector educativo, sobresalen instituciones educativas oficiales y privadas debidamente
reglamentadas por el Ministerio de Educacion Nacional, entre las que se encuentra la Institucion
Educativa Juan Bautista la Salle de caracter oficial y mixto. Se encuentra ubicada en la esquina de
la carrera 14 con calle 14, en el barrio Centro de Florencia Caqueta. Brinda educacion Preescolar,
Bésica y Media, con profundizacion en matematicas, en jornada diurna y nocturna, con un modelo
pedagdgico constructivista humano, social y un enfoque pedagdgico por competencias orientado

hacia la educacién por proyectos.

Entre los niveles de educacion que brinda Juan Bautista la Salle se encuentra el grado 801 que
funciona en la sede principal, grupo conformado por 38 estudiantes. De acuerdo con la ficha de
matricula del afio 2016, el 39% de los y las estudiantes son oriundos de Florencia, mientras que el
58% son de otros departamentos de Colombia y el 3% son de otros municipios del Caqueta (ver
ilustracion 1). Sus edades oscilan entre los 11 y 15 afios, 20 son mujeres y 18 hombres, y viven en

diferentes barrios de la ciudad, como Comuneros, Rosal, Floresta, Consolata y Santander.

lustracién 1. Origen de los estudiantes

B FLORENCIA
B OTROS DEPARTAMENTOS
OTROS MUNICIPIOS

3%

Fuente. Elaboracion propia
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Su situacion socioecondmica corresponde en un 26% a estrato 1, mientras que un 74%
corresponde a estrato 2 (ver ilustracion 2). El 39% de la estructura familiar es nuclear, el 37% es

de tipo extenso y el 24% es monoparental (ver ilustracion 3)

llustracion 2. Situacién econdmica de los estudiantes

B ESTRATO1 mESTRATO 2

Fuente. Elaboracion propia
llustracion 3. Estructura familiar de los estudiantes

B NUCLEAR mEXTENSO = MONOPARENTAL

Fuente. Elaboracion propia

La ficha de matricula también registra que el 24% de los y las estudiantes son victimas del
conflicto porque sus padres han tenido que salir huyendo de la violencia y han llegado a la ciudad

como desplazados de otros municipios del departamento del Caqueta o de otras regiones de
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Colombia, mientras que un 76% no se registran como desplazados (ver ilustracién 4). Por otra

parte, el 63% reciben subsidios de familias en accion y el 37% no lo tienen. (Ver ilustracion 5).

lustracién 4. Estudiantes victimas de violencia

B DESPLAZADOS ® NO DESPLAZADOS

Fuente. Elaboracién propia

llustracion 5. Subsidios de Familias en accion

B NO SUBSIDIOS = SUBSIDIOS

Fuente. Elaboracion propia
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2.2. Planteamiento del problema

La ensefianza de las ciencias sociales en Colombia ha estado enmarcada por los constantes
cambios que han sido definidos en la educacion bésica del pais, en tanto que los diferentes
gobiernos han modificado los planes de estudio y los ideales que se deben alcanzar al formar un

ciudadano en coherencia con las exigencias del momento historico.

La escuela era pues, un instrumento para generar sentimientos de pertenencia y la ensefianza de la
geografia y la historia podian focalizar dicho objetivo. La conmemoracion de fiestas patrias constituia
una parte central del calendario escolar. Estas gestas son transformadas en contenidos curriculares a
través de la memorizacion de datos que habitualmente son nombres, fechas o lugares. En muchas
escuelas esa logica se repite en cada grado y los chicos vuelven a encontrarse, salvo una excepcion,

con los mismos contenidos del afio anterior. (Laies, 1993, p.88-89)

En un principio no se tenia la intencién principal de lograr la formacion de habilidades
cognitivas o el desarrollo del pensamiento en los estudiantes, sino que se enfoco especialmente en
favorecer un proceso de identificacion con los valores que representaban la nacionalidad. De alli
que el concepto de ciudadania debia constituirse en la escuela para organizar y mantener la nueva
estructura del poder del Estado gestante, liderada por los criollos en las campafias independentistas

del siglo XIX.

Histéricamente en nuestro pais, ha obedecido a distintas necesidades politicas: la formacién de la
ciudadania (civismo, reconocimiento del orden legal, reconstruccion de actitudes y practicas), con
la configuracién del Estado Nacional (procesos identitarios). En efecto, en el siglo XIX, la
educacion estatal tuvo crucial importancia para lograr la uniformidad nacional, pues con ella se
buscaba a la par, desarrollar el capitalismo y la poblacion era necesaria para conseguir estos

objetivos y afianzar los valores de la nacionalidad. (Villegas, 1995, p.77)
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Lo anterior muestra una sociedad colombiana producto de fuertes procesos represivos por parte
de quienes ostentaron el poder para mantener la territorialidad y la soberania estatal,
independientemente de que en el pais existieran marcadas diferencias étnicas y culturales. Para el
siglo XX la ensefianza de las ciencias sociales en Colombia se enfoc6 principalmente en disciplinas
especificas como la Geografia y la Historia, que eran ensefiadas desde los planteamientos de la
pedagogia tradicional, privilegiando la capacidad memoristica y desconociendo el desarrollo de
habilidades creativas, criticas y reflexivas. A partir de la década de los setenta y ochenta, el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN) empez6 a modernizar la politica educativa a través de
los Decretos 088, 1419 y 1876 de 1976, asi como con la reforma educativa de 1984 que en relacion

con la ensefianza de las ciencias sociales, plasmaba los siguientes objetivos:

Contribuir al desarrollo equilibrado del individuo y la sociedad sobre la base del respeto a la vida
y los derechos humanos; promover la participacion del individuo en el progreso de la sociedad y
desarrollar la capacidad critica en la persona para la solucion de problemas nacionales. (Zubiria,

1986, p.205)

Posteriormente, surgen los Lineamientos Curriculares del Ministerio de Educacion Nacional
que “destacan la importancia de abordar la problematica social, partiendo de una vision integradora
o transdiscipilnar, para lograr una mejor comprension de la realidad local, nacional y mundial”
(MEN, 2004), y los Estandares Basicos de competencia (EBC) que definen los conocimientos a
impartirse en las diferentes areas del conocimiento. Desde las ciencias sociales se plantean las
relaciones espaciales, las formas de relacion entre el ser humano y el entorno, el territorio, la
ubicacién, entre otros, permitiendo a los estudiantes acceder al conocimiento desde su propio
entorno social y tener la capacidad de resolver situaciones problematicas, asi como proponer

alternativas que transformen el espacio inmediato.
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A partir de la misma linea argumentativa surgieron los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA)
con el proposito de que las tematicas pudieran ser contextualizadas segun la regién, y de este modo
lograr aprendizajes significativos. Esto se puede lograr mediante estrategias creativas entre las que

se encuentran los proyectos de aula, ya que segin Rincon (2012) permiten:

articular la teoria y la préctica para abordar en la ensefianza lo que interesa, lo que es objeto de
pregunta, al mismo tiempo que se desarrollan procesos educativos y significativos propiciando una

forma de aprender a aprender para perfilar un ciudadano auténomo en una sociedad democrética.

(p 15)

De igual forma, la construccion de conocimiento basado en la indagacion, argumentacion y
debate contribuye significativamente en la comprension que los y las estudiantes puedan tener de
su entorno y en las reflexiones que a partir de ahi puedan articular en sus ambientes familiares y
comunitarios. Siguiendo este planteamiento en el 2005 se realizan por primera vez las Pruebas

Saber en ciencias sociales.

ElI ICFES (2016) plantea que existe un desempefio mas alto en los estudiantes de noveno que
en los de quinto. Alrededor del 55% de los estudiantes de noveno alcanzan los niveles satisfactorio
y avanzado, mientras que en quinto esta proporcion rodea el 40%. Existen desempefios mas altos
en tercero al comparar con quinto, y, en quinto al comparalo con noveno; en estos grados hay un
mayor porcentaje de estudiantes en los niveles satisfactorio y avanzado para las areas de lenguaje,
ciencias naturales y pensamiento ciudadano. Los valores de la desviacion estandar, en general,
fueron mayores en 2014 que en los afios anteriores. A excepcién de ciencias naturales y
pensamiento ciudadano de grado quinto. En pensamiento ciudadano mas del 70% de las ETC

tienen cambios no considerables o nulos entre 2012 y 2013 en quinto y noveno.
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Los resultados muestran que a medida que aumenta el grado, aumenta también el porcentaje de
estudiantes que no responden las preguntas mas sencillas de las pruebas: este hallazgo quiere decir
que los estudiantes de tercero estan mejor que los de quinto y los de noveno, porque las
competencias de cada grado y area son especificas. Lo que muestra este resultado es que a medida
que aumenta de grado, los estudiantes, en promedio, tienen méas dificultad para alcanzar los

estandares de su respectivo ciclo.

La ensefianza de las ciencias sociales estd centrada en tres aspectos que son: en primer lugar, la
mayor parte de las estrategias didacticas se centra en clases magistrales y la utilizacion de textos
guias, debido a los factores institucionales y politicos que condicionan el trabajo del profesor con
su propia formacion y lo que concibe como ensefianza y aprendizaje, en segundo lugar, algunos
profesores utilizan estrategias variadas logrando mejores resultados, sin embargo, la mayoria del
alumnado no consigue desarrollar el pensamiento social para ubicarse en el mundo y participar
activamente en la solucion de los problemas del mismo, en tercer lugar; la efectividad de los

métodos expositivos, como métodos de ensefianza varia de un profesor a otro. (Pagés, 1997, p.219)

Es necesario que en todas las areas se dé continuidad a las iniciativas que se han emprendido
para alcanzar una mejor educacion, y que nuevos actores se involucren en el logro de la calidad
educativa con mayor equidad. Los resultados desiguales entre sectores (publico y privado), zonas
(rural y urbana) y regiones sefialan que en la busqueda de los mas altos niveles de desempefio,
debemos prestar especial atencidn a aquellos estudiantes cuyo desarrollo no ha sido el esperado.
En otras palabras, es una prioridad que diferentes actores locales, regionales y nacionales
contribuyan con el desarrollo de competencias para la vida en todos los estudiantes del pais, bien
sea apoyando el desarrollo positivo de quienes ya han avanzado, o fomentando la inclusion y el

desarrollo de quienes estan obteniendo bajos resultados. En general, es nuestro deber aportar desde

16



diversos escenarios para aumentar las oportunidades de los estudiantes, de tal forma que puedan

intervenir en su comunidad y en el mundo con criterio y a conciencia.

Con la evaluacién de competencias y la difusioén de los resultados no termina el proceso. La
evaluacion externa mediante las Pruebas Saber hace parte vital del ciclo de calidad que promueve
el MEN, por lo que esta informacion constituye un insumo mas para iniciar procesos de
investigacion sobre las causas de los resultados, pero, sobre todo, para emprender acciones de
mejoramiento e iniciativas de evaluacion al interior de las instituciones y las aulas que enriquezcan

la informacion que ofrece la evaluacion externa.

Se realiz6 una prueba diagndstica (ver anexol) relacionada con la ensefianza y el aprendizaje
de las relaciones espaciales y territoriales desde el escenario local en la institucion educativa Juan
Bautista la Salle. Dicha prueba se implemento a los y las estudiantes del grado 801 y a los y las
docentes que orientan clases de sexto a noveno grado. El cuestionario de los y las estudiantes tenia
el propdsito de identificar sus saberes previos e indagar sobre el interés o desinteres por el area y
las metodologias utilizadas por sus docentes en grados anteriores. Con respecto al cuestionario
realizado a los docentes (ver anexo 2) se pregunt6 sobre su formacidn, experiencia y contenidos
desarrollados en clase, activacion de saberes, contextualizacion, metodologia y actividades
implementadas en las clases. Todo esto se desarroll6 con el fin de tratar de fortalecer las falencias

y contribuir a mejorar las estrategias metodoldgicas por medio del proyecto de aula.

Se concluye entonces que el proceso de ensefianza y aprendizaje en el area de ciencias sociales
de la Institucion educativa Juan Bautista la Salle se encuentra enmarcado dentro de una
metodologia tradicional. Sus planes de estudio son descontextualizados, se enfoca en la

localizacion y memorizacion de accidentes geogréaficos, las actividades estan relacionadas con
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resimenes, cuadros sinopticos y dibujo de mapas, lo que hace las clases tediosas y aburridas,
puesto que estan orientadas a la acumulacién de conocimientos poco significativos que desmotivan

a los y las estudiantes haciendo que estos sientan apatia y desinterés por el estudio de esta area.

Para el afio 2016 y segun las pruebas internas “Instruimos” aplicadas a los y las estudiantes, el
nivel de desempefio bajo corresponde a un 29% y el basico a 71% (ver ilustracion 6). En el 2017,
la prueba interna “Maloca” arrojé resultados desalentadores, el 8% de los estudiantes presentd un

desempefio basico, mientras que el 92% obtuvo un desempefio bajo (ver ilustracion 7).

lustracion 6. Resultados de la prueba Instruimos

HBAJO HBASICO

Fuente. Elaboracion propia
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lustracion 7. Resultados de la prueba Maloca

B BASICO mBAJO

Fuente. Elaboracion propia

También se observé que en los resultados académicos del primer periodo del afio lectivo, la
mayoria de los y las estudiantes (82%) evidencié un desempefio basico en el area de ciencias

sociales y el 18% restante present6d un desempefio bajo (ver ilustracion 8).

llustracion 8. Resultados primer periodo académico

mBAJO mBASICO

Fuente. Elaboracion propia

Como se puede ver, los y las estudiantes no logran puntajes altos ni superiores, lo que se

contradice con la mision de la Institucién Educativa Juan Bautista la Salle, que busca la excelencia

19



académica. Estos resultados se deben precisamente a la falta de estrategias pedagogicas creativas
que contribuyan a motivar a los y las estudiantes de tal forma que logren apropiarse de conceptos
y desarrollar de habilidades que les permitan fortalecer la comprension, la interaccion y el analisis

critico de su propia realidad.

En los Gltimos afios, la Institucion Juan bautista La Salle ha venido implementando estrategias
para mejorar el aprendizaje en los estudiantes pero, a pesar que desde la praxis pedagogica se
establecen entre los docentes de area planes de mejoramiento, los desempefios no son
significativos, pues los puntajes en las pruebas externas e internas son bajos. A raiz de esto surge
la propuesta de intervencion en el aula Conociendo mi territorio, que se orienta a propdsito de la
siguiente pregunta problema: ;como el proyecto de aula Conociendo mi territorio contribuye a
potenciar el pensamiento geografico a partir del aprendizaje de las relaciones espaciales y
territoriales desde el escenario local, en los estudiantes del grado 801 de la Institucion Educativa

Juan Bautista la Salle?

2.3. Justificacion
La ensefianza de las ciencias sociales es fundamental para la comprension del ser humano en
su entorno, de acuerdo con lo mencionado en los Lineamientos Curriculares de Basica y Media

(MEN, 2004):

es importante y necesario que se forme en los conceptos basicos y se practiquen métodos y técnicas
propios de las diversas disciplinas que conforman las ciencias sociales. Por ejemplo, un educando
gue curse la basica y la media, no serd un historiador pero debe aprender a manejar y seleccionar
fuentes que es algo basico en el conocimiento histérico, 0 aunque no sea un gedgrafo debe manejar

elementos claves de la cartografia. (p.23)

20



El proyecto de aula Conociendo mi territorio surge de la necesidad de superar la metodologia
tradicional, memoristica y repetitiva, contribuyendo asi, en la implementacién de los
planteamientos del MEN que enfatiza que “el estudio de las ciencias sociales debe dejar de ser el
espacio en el que se acumulan datos en forma mecéanica, para abrirse a la posibilidad de
engancharse en un dialogo que permita la construccion de nuevos significados” (MEN, 2006,
p.98). Sumado a esto, se busca despertar el interés de los y las estudiantes por el estudio del area,

lo cual es pertinente porque segun los estandares basicos de competencias:

Contribuye a proporcionar en las clases de ciencias sociales el espacio, para que las y los estudiantes
tengan la oportunidad de poner a prueba sus construcciones de significado. A partir de alli, solo se
lograran refinarlas, transformarlas o reemplazarlas para entender el mundo que los rodea con mayor
profundidad. Las ciencias sociales como ciencias de la comprension, definicion que le infiere
sentido y caracter al qué y al paragué, busca: que los y las estudiantes puedan acceder al
conocimiento y comprensién de los conceptos bésicos requeridos para aproximarse al caracter

dinamico, plural y complejo de las sociedades humanas. (MEN, 2006, p.99-100).

Esto es precisamente lo que se pretende, que los y las estudiantes manejen un conocimiento
béasico, desde lo local, construido a partir de sus saberes previos, para a partir de ahi tratar de
contribuir a generar cambios significativos en las préacticas educativas y permitir que los
contenidos, las competencias y los criterios de evaluacion se desarrollen dentro de unos parametros

que respondan a las necesidades de los educandos y a un mundo que esta en constante cambio.

El presente proyecto de aula busca, a través del aprendizaje y la apropiacion de relaciones
espaciales y territoriales desde el escenario local, dar la oportunidad a los y las estudiantes de que
desarrollen la curiosidad, sean competentes, innovadores, con actitudes y aptitudes ejemplarizantes

para una sociedad mas justa y equitativa. También se pretende aportar elementos pedag6gicos que
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contribuyan a mejorar las préacticas de ensefianza y aprendizaje en ciencias sociales,
especificamente en geografia, posibilitando asi que el aula de clase sea un espacio de interaccion
y no de rutina. Ademas, se abre el espacio para que los docentes de otras disciplinas o areas del

conocimiento se motiven a transformar sus praxis educativas.

2.4 Objetivo general
e Contribuir a potenciar el pensamiento geografico en el aprendizaje de las relaciones
espaciales vy territoriales desde el escenario local en los estudiantes del grado 801 de la

Institucion Educativa Juan Bautista la Salle.

2.5 Objetivos especificos

e Identificar los conocimientos previos de los estudiantes del grado 801 de la Institucion
educativa Juan Bautista la Salle a través de una prueba diagndstica que indaga por la
apropiacion de conceptos sobre relaciones espaciales y territoriales, y, las estrategias
metodologicas que han utilizado los docentes para su ensefianza.

e Dinamizar el aprendizaje en la apropiacion de conceptos de relaciones espaciales y
territoriales a través de la ejecucidn de un proyecto de aula en los estudiantes del grado 801
de la Institucion educativa Juan Bautista la Salle.

e Evaluar y sistematizar el proyecto de aula Conociendo mi territorio implementado en los

estudiantes del grado 801 de la Institucion Educativa Juan Bautista la Salle.
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3. REFERENTE CONCEPTUAL

3.1 Referente pedagdgico

El presente trabajo estuvo enfocado en potenciar el pensamiento geografico en el aprendizaje
de las relaciones espaciales y territoriales desde el escenario local en el area de ciencias sociales,
através de la implementacion de un proyecto de aula. Para ello, fue necesario desde lo pedagdgico,
utilizar referentes tedricos que sustentaran la propuesta de intervencién y por lo tanto
contribuyeran al desarrollo de la pregunta problema. En primer lugar, encontramos que la
ensefianza ha estado enfocada bajo los planteamientos de la pedagogia tradicional, privilegiando
la capacidad memoristica y desconociendo el desarrollo de habilidades creativas, criticas y
reflexivas, es decir la transmision del conocimiento del docente al estudiante. De acuerdo con

Rodriguez de Moreno (2010):

no se potencia el pensamiento geogréafico, ya que los educandos estan sometidos a aprendizajes
memoristicos por esto es comun encontrar dificultades en los nifios para elaborar mapas mentales,

planos o croquis de su espacio vivido, trazar la ruta o el camino de su casa al colegio. (p. 31)

Desde el MEN esto ha venido replanteandose ya que los lineamientos, los estandares y los DBA
brindan herramientas Utiles para que los docentes logremos cambiar las practicas pedagogicas y
facilitar asi espacios donde los estudiantes puedan acceder al conocimiento proponiendo
alternativas que contribuyan a formar ciudadanos autonomos, criticos, reflexivos y competentes.
Para Zuluaga (s.f) la pedagogia es una practica de conocimiento en la que actian docentes y
estudiantes, es decir “la ensefianza se puede pensar como el espacio que permite adquirir y
compartir conocimientos, actitudes, sentimientos, valores, inquietudes, desde experiencias vividas

dentro y fuera del aula” (p.15)
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Por otra parte, se entiende el aprendizaje como complemento de la ensefianza, lo que implica
tener en cuenta los saberes con que cuentan los y las estudiantes, a partir de los cuales se debe dar

inicio a la orientacion del aprendizaje para que este sea significativo.

El aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas
que el aprendiz posee en su estructura cognitiva. Se puede clasificar su postura como
constructivista, donde (el aprendizaje no es una simple asimilacion pasiva de informacion literal,
el sujeto la transforma y estructura) e interaccionistas (los materiales de estudio y la informacion
exterior se interrelacionan e interactian con los esquemas de conocimiento pasivo y las

caracteristicas personales del aprendizaje). (Diaz Barriga y Hernandez, 1999, p.15).

David Ausubel (2002) plantea ademas que:

el estudiante relaciona la informacién nueva con la que ya posee, reajustando y reconstruyendo
ambas informaciones en este proceso. Es decir, la estructura de los conocimientos previos
condiciona los nuevos conocimientos y experiencias y éstos a su vez, modifican y reestructuran
aquellos. Este conocimiento resulta crucial para el docente, ya que Ausubel piensa gque es a partir

del mismo que debe planearse la ensefianza. (p.27)

Desde esta perspectiva, Pulgarin (2002a) afirma que el

rol del docente es muy importante ya que abandona su antiguo papel de repetidor de saberes,
generalmente pautado por los manuales y se convierte en el organizador y conductor del

aprendizaje donde el espacio escolar y el vivido se unen y se enriquecen mutuamente. (p.8).

Aqui juega un papel importante el proyecto de aula, puesto que por medio de él se generan
saberes que permiten crear nuevas concepciones y entender el contexto, las vivencias y el entorno,

que es entendido y comprendido a través de los significados construidos por los y las estudiantes.
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Es decir, se busca ensefiar significativamente las relaciones espaciales y territoriales, partiendo de
escenarios locales, donde dichos saberes son esenciales para construir nuevas experiencias. Con el
proyecto de aula se contribuye a motivar y comprometer al estudiante con el proceso. Como dice
Ausubel (2002) “el alumno debe manifestar predisposicion a relacionar el nuevo material que se
va a aprender de una manera no arbitraria y no literal con su estructura de conocimiento como que

el material que se aprende sea significativo para €I (p. 122).

Este proyecto de aula como estrategia metodologica permite partir de los intereses y
necesidades de los estudiantes para “abordar en la ensefianza lo que interesa, lo que es objeto de
pregunta, al mismo tiempo que se desarrollan procesos educativos y significativos, se propicia
una forma de aprender a aprender y se perfila un ciudadano autonomo en una sociedad
democratica” (Rincon, 2012, p.15). Es decir, el proyecto de aula le da importancia a las actividades
e intereses de los estudiantes, asi, el docente deja de impartir una tematica para involucrarse en la
realidad sociocultural de sus estudiantes y hacer de la clase un espacio de participacion,

cooperacion y democracia.

3.2 Referente de area

Dentro de las categorias para abordar se encuentran en primer lugar, las del orden disciplinar,
y, en segundo lugar, las tematicas desarrolladas en el proyecto de intervencion. Seguin Benejam
(1993) las ciencias sociales “son todas las que estudian las actividades del ser humano en sociedad,
tanto en el pasado como en el presente y las relaciones e interacciones con el medio y el territorio
donde se han desarrollado o0 desarrollan en la actualidad” (p.342). De acuerdo a la Ley General de
Educacion esta area se encuentra conformada por historia, geografia, constitucién politica y
democracia. Dominguez (2004) explica que esta diversidad de disciplinas es la que cimienta la

unidad global de las ciencias sociales, cada disciplina o ciencia social independiente tiene su propia
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personalidad, “cada una de las ciencias sociales conserva dentro del conjunto, por tanto, su propia
identidad, su légica interna, su dominio de investigacion y sus procesos especificos de validacion”

(Benejam, 1993 citado por Dominguez, 2004, p.38).

La geografia es la disciplina que estudia las caracteristicas fisicas y humanas de la tierra, ubicadas
en el mapa como representacion simbolica. Esté dividida en dos grandes ramas que la caracterizan:
la geografia fisica (climatologia, geomorfologia, hidrografia, biogeografia, paleografia) es decir, la
descripcion completa de los elementos fisicos de cualquier sitio del planeta, basado en el estudio,
analisis y elaboracién de mapas, y la geografia humana que profundiza en los asuntos relacionados
con el hombre en el espacio geografico, las caracteristicas de su poblacién y las mutuas
interacciones entre espacio y hombre. Puede abordar los aspectos econdémico, social, politico,

cultural e histérico. (Franco y Verano, 2016, p.17)

Dentro de las tematicas desarrolladas en la propuesta de intervencion estan las que hacen
referencia al espacio geografico, la cartografia, el paisaje, el territorio y el lugar. EIl espacio

geogréafico como parte fundamental del territorio se debe

pensar como entidad cognitiva, como la representacion del mundo que se aprende y que requiere
procesos de ensefianza dirigidos a lograr su aprehension, es acceder a la didactica, es identificar el
espacio geogréafico. El proceso de ensefianza de las ciencias sociales lleva consigo la preocupacion

por la ensefianza creativa y comprensiva de esta area. (Pulgarin, 2002a, p.6)

Para ello, a través del proyecto de aula los y las estudiantes construyen sus propias ideas y
concepciones para una mejor comprension e interpretacion de su entorno, de la realidad local y

por ende nacional y global.

Conforme a lo dicho por Dominguez (2004) el espacio geografico tiene la capacidad para
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interpretar el espacio y las relaciones espaciales a partir de sus representaciones abstractas y, a la
inversa, la capacidad para extraer la informacion relevante del espacio real o de algln tipo de
representacion simbolica. Es el “espacio percibido” el estudiante adquiere la capacidad de
localizacion y se identifican formas que no tienen contenido concreto porque se inicia el

pensamiento abstracto (p.38).

Al respecto, Pulgarin (2002b) afirma que

en esencia la geografia se pregunta por el espacio geografico y lo interpreta como la forma en que
se distribuyen sobre este los fendmenos fisicos y humanos, las interrelaciones entre ellos y por las

transformaciones espaciales ocasionadas por la accion humana.(p.190)

Un espacio que se construye por formas y procesos espaciales producidos por las relaciones
sociales de produccion, es decir, es el espacio social, histéricamente producido y transformado

desde el accionar humano.

Por otra parte, la cartografia, es una herramienta con la cual se logra potenciar el pensamiento
geografico, Rodriguez de Moreno (2010) aclara que “es importante realizar la cartografia de las
caracteristicas espaciales del entorno para obtener una destreza en la comunicacion grafica y
visualizar las relaciones espaciales” (p.80). El paisaje, surge de la transformacion realizada por el
ser humano en el proceso de satisfacer sus necesidades, se constituye de “las unidades totales del
entorno que contienen un fuerte contenido de formas y estructuras espaciales. Sistemas integrales
resultantes de la combinacién de la geomorfologia, el clima, la incidencia de las alteraciones de
tipo natural y de las modificaciones antropicas” (Montafiez, 1997, citado por Pulgarin, 2002b,
p.190), observandose la presencia de la mano del hombre para transformar el paisaje y por ende el

espacio geogréafico. El territorio es una parte del espacio geografico sobre el
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cual se ejerce o se busca tener control politico, es el ambito espacial en el que el Estado expresa
poder, es decir, es el campo de aplicacion de la politica y constituye el elemento esencial en la

organizacion social y econémica de la poblacion que en él se ubica. (Pulgarin, 2002b, p. 190)

Encontramos el lugar, refiriéndose a lo més inmediato, al entorno en el cual se encuentra todo lo

que rodea al ser humano. Para Pulgarin (2002b) es

como el sitio, espacio local y lo mas cercano, es en la geografia la primera unidad de analisis como
lo es el atomo en la fisica o la célula en la biologia, [...se refiere al lugar] como la localidad,
configurada como sistema de relaciones cambiantes que ubica y define de manera precisa y singular

la organizacion del espacio, de convivencia individual y colectiva. (p.192-193).

De ahi la importancia que el o la estudiante comprenda su contexto de tal forma que permita
entender las relaciones que se presentan entre los seres humanos, solo asi lograran comprender

maés facilmente los contextos nacionales y globales.

3.3 Referente legal

La presente propuesta de intervencion en el aula se enmarca en la Constitucion Politica de
Colombia (1991), especificamente en el Articulo 27 que dice: “el Estado garantiza las libertades
de enseflanza, aprendizaje, investigacion y catedra” (p.17) y en la Ley General de Educacion
(1994), Articulo 5, que menciona los fines de la educacion, haciendo énfasis en la “adquisicion y
generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados, humanisticos, histéricos,
sociales, geograficos y estéticos mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados para
el desarrollo del saber” (p.9). De acuerdo con Pulgarin, (2002a), “se presenta la cotidianidad como
el punto de partida para el desarrollo de un curriculo y se confirman los conceptos espacio
geografico, tiempo histdrico y estructura sociocultural como las categoria que nuclean el desarrollo
de los contenidos del curriculo” (p.184). A partir de dicha ley, las ciencias sociales constituyen
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una de las nueve &reas obligatorias de la matriz bésica desde la cual cada jurisdiccion formula y

disefia sus curriculos.

Estas areas conforman entonces el conjunto de saberes relevantes que integran el proceso de

ensefianza y aprendizaje de todo el pais. Ellas son:

1. Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

2. Ciencias Sociales (historia, geografia, constitucion politica y democracia)
3. Educacion Artistica

4. Educacion Etica y Valores Humanos

5. Educacion Fisica, Recreacion y Deporte

6. Educacion Religiosa

7. Matematicas

8. Humanidades (lengua castellana e idioma extranjero)

9. Tecnologia e Informatica

Con estas areas obligatorias se busca alcanzar los objetivos generales de la educacién basica,

plasmados en el Articulo 20 de la Ley General de Educacion (1994) entre los que se encuentran

proporcionar una formacion general critica y creativa al conocimiento cientifico, tecnolégico,
artistico y humanistico y de sus relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que
prepare al educando para los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion con la

sociedad y el trabajo ( p.19)
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Sumado a esto, el presente proyecto se sustenta en los Lineamientos Curriculares del MEN
(2004), los cuales “destacan la importancia de abordar la problematica social, partiendo de una
vision integradora o transdisciplinar para lograr una mejor comprension de la realidad local,
nacional y mundial” (p.13). En este sentido, se plantea una estrategia metodoldgica que permite
comprender las relaciones espaciales y territoriales desde el escenario local de una manera

consiente y critica de la realidad actual.

De igual manera, el disefio de este proyecto se basé en los Estandares Basicos de Competencias
en ciencias sociales, los cuales se plantean desde las relaciones espaciales y ambientales y las
formas de relacion entre el ser humano y el entorno, enfocadas en el espacio geografico, el
territorio, la ubicacion, la localizacion y el ambiente, entre otros. También se tomaron en cuenta
los DBA, que permiten que dichas tematicas sean contextualizadas segin la region, sus
caracteristicas étnicas y demas elementos determinantes, con el fin de lograr aprendizajes

significativos en los estudiantes, estos

explicitan los aprendizajes estructurantes para un grado y un area particular. Se entienden los
aprendizajes como la conjuncion de unos conocimientos, habilidades y actitudes que otorgan un
contexto cultural e histérico a quien aprende [...] se organizan guardando coherencia con los
lineamientos curriculares y los EBC. Su importancia radica en que plantean elementos para
construir rutas de ensefianza que promueven la consecucion de aprendizajes afio a afio para que,
como resultado de un proceso, los estudiantes alcancen los EBC propuestos para cada grado (Franco

y Verano, 2016, p.21).
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4, REFERENTE METODOLOGICO

Esta propuesta de intervencion en el aula se plante6 para potenciar el pensamiento geogréfico
en el aprendizaje de relaciones espaciales y territoriales desde el escenario local. Para ello se utiliz6
la metodologia cualitativa que se caracteriza por ser una investigacion que parte de la observacion
para producir datos descriptivos, donde se tienen en cuenta las dimensiones cognitiva, social,
valorativa y espiritual del ser humano, permitiendo asi abordar necesidades y expectativas de los
y las estudiantes, sus relaciones sociales y su entorno. Se habla de investigacion como el “momento
de reflexién que busca cualificar las practicas, las estrategias, los instrumentos y las concepciones”
(Pérez y Bustamante, 1996, p.13), con el fin de mejorar las praxis educativas. Para ello se tuvo en

cuenta varios elementos entre los que estan:

4.1.1 Prueba diagndstica

Se realizé un diagnostico con los estudiantes del grado 801 de la Institucion Educativa Juan
Bautista la Salle que se abordo a través de un cuestionario pretest, teniendo en cuenta lo sugerido
por del Rincon (1995) cuando sefiala que este hace parte de los instrumentos empleados en las
ciencias sociales para la recoleccion de informacion. Esta prueba consistio en indagar por los
saberes previos que los estudiantes tenian con relacion al manejo de conceptos de relaciones
espaciales y territoriales, arrojando elementos que permitieron evidenciar las falencias y avances
que tenian los estudiantes con relacion a los mismos, y, constituyéndose en un referente para
determinar la propuesta de intervencion y por ende el logro de los objetivos propuestos. Se busco
también evidenciar el interés o desinterés hacia las clases de ciencias sociales, particularmente de
geografia, y hacia la metodologia que segun los y las estudiantes utilizaron los docentes en sus
clases de grados anteriores para identificar el rendimiento académico de los educandos en el aula

de clase.
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También se realiz6 un cuestionario a los docentes (cinco en total) que orientan esta area en los
grados que van de sexto a noveno. Se indag6 sobre su formacién, experiencia, contenidos,
activacion de saberes, contextualizacion, metodologia y actividades implementadas en las clases
con el fin de observar la forma como los educadores orientan esta importante area y su relacién

con la apatia y el desinterés de los estudiantes hacia la misma.

4.1.2 Proyecto de aula
Para dinamizar el aprendizaje en la apropiacion de relaciones espaciales y territoriales se

implementa un proyecto de aula en tres fases, orientadas de acuerdo a Rincon (2012)

Como primera fase se desarrolla la planificacion que se lleva a cabo con los estudiantes donde se
permite hacer explicitos los intereses y necesidades, sus inquietudes, los procedimientos y
compromisos. También implica la negociacion y el consenso, de tal forma que se puede llegar a
tener un plan conjunto. Se negocia, se aprende a planificar sobre los conocimientos adquiridos y
los que se necesitan saber. Se permite al estudiante la participacién, se busca comprometerlo
posibilitando un espacio para aprender a planear y llegar a acuerdos. Como segunda fase, viene la
gjecucidn del proyecto, aqui, los estudiantes trabajan en equipo para que se logre el aprendizaje
auténomo, colaborativo, interdisciplinario, responsable y respetuoso, donde los educandos
aprenden a escucharse y valorar las opiniones de los demas, logrando asi la apropiacion del
conocimiento. Como tercera fase, se presenta la evaluacion del proyecto donde se destacaron la
evaluacion formativa o de procesos realizada durante el desarrollo de todas las actividades

didacticas, la evaluacién postest, la autoevaluacion y la Coevaluacion.

Para la evaluacion formativa se utilizo la observacion directa. Esta técnica de recoleccion de
informacion partié de generar un atento detenimiento a los estudiantes del grado 801: su actitud,

comportamiento, trabajo colaborativo, liderazgo, disposicidn y participacion, en cada una de las
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actividades desarrolladas en el proyecto de aula. Como instrumento se utilizd una guia de
observacion (ver anexo 3) para registrar y evaluar lo acontecido durante la implementacion;
ademas se hizo uso del diario de campo (ver anexo 4), instrumento valioso porque desempefio tres
funciones principales durante el desarrollo de la investigacion en el terreno: primero, sirvié para
registrar los datos que iba arrojando la investigacion, su funcion era guardar la informacion
derivada de las observaciones y conversaciones que ocurrian en el terreno y de los documentos
trabajados durante el desarrollo de la propuesta. Toda esa informacién se fue recopilando dia a dia
para redactar el informe. Segundo, tuvo como funcion posibilitar una permanente reflexion sobre
los resultados obtenidos, para luego realizar su respectiva interpretacion. “De ahi que el trabajo
de campo no fue solo un medio de obtencion de la informacion, sino el momento mismo de
produccion de los datos y elaboracion del conocimiento” (Guber, 2005, p.91). Tercero, permitio
ir construyendo una agenda de trabajo para ir respondiendo dia a dia a los avances y avatares de la

investigacion (Restrepo, 2016).

La evaluacion pos test se realizo por medio de la aplicacion del mismo cuestionario pretest
para determinar los posibles avances en los aprendizajes. Con relacion a la autoevaluacion y la
coevaluacion, los educandos realizan su propia valoracion sobre sus conocimientos y cada uno
evalla a sus pares respectivamente, teniendo en cuenta unos pardmetros como participacion,

respeto, compromiso, trabajo colaborativo y responsabilidad.
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5. RESULTADOS
En este punto de resultados se procedio a realizar el andlisis de la informacion obtenida a traves
de la observacion directa, el cuestionario, y el diario de campo para resaltar los aspectos méas

relevantes, producto de ello, es el anélisis que se presenta a continuacion.

5.1 Analisis del cuestionario realizado a los docentes

El cuestionario realizado a los docentes del area de ciencias sociales para la implementacion
del proyecto de aula en el aprendizaje de las relaciones espaciales y territoriales arrojé lo siguiente:
con relacién al nivel de formacion de los docentes que orientan clases de sexto a noveno, el 20%
es normalista y el 80% son licenciados en esta area. No existe ninguin docente con nivel de maestria

o0 profesionales en otras areas orientando ciencias sociales (ver ilustracion 9)

lustracién 9. Formacion docente

B NORMALISTA  m LICENCIADOS CIENCIAS SOCIALES

Fuente. Elaboracion propia

En cuanto a la experiencia docente, el 60% tiene mas de cinco afios de labor educativa. De este

porcentaje, el 40% lleva cinco afios orientando las ciencias sociales y el 20% esta orientando el
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area hace dos afios. El 40% lleva tres afios de experiencia como docente, y los mismos tres afios

en el &rea de ciencias sociales (ver ilustracion 10).

lustracion 10. Experiencia docente

B CINCO ANOS m TRES ANOS

Fuente. Elaboracion propia

Respecto a la ensefianza de las ciencias sociales, el 61% de los docentes enfocan los contenidos
hacia la historia, mientras que el 39% combinan la historia y la geografia en el aprendizaje de los

estudiantes (ver ilustracion 11).

llustracién 11. Ensefianza de las ciencias sociales

H HISTORIAY GEOGRAFIA  H HISTORIA

Fuente. Elaboracion propia
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En cuanto a la activacion de los saberes previos, el 20% responde que a veces tiene en cuenta

los saberes de los estudiantes y el 80% dice que nunca lo hace (ver ilustracion 12).

lustracién 12. Activacién de los saberes

B AVECES mNUNCA

Fuente. Elaboracion propia

Respecto a la contextualizacion de las tematicas, el 40% de los profesores dijo que desarrolla
la tematica de acuerdo a su entorno, mientras que el 60% respondié que no lo tiene en cuenta (ver

ilustracién 13).

llustracién 13. Contextualizacion de tematicas

B CONTEXTUALIZA B NO CONTEXTUALIZA

Fuente. Elaboracion propia
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De acuerdo a la metodologia implementada en el desarrollo de las clases de ciencias sociales,
el 80% de los docentes recurre a la manera tradicional, el 20% a veces hace uso de la ludica, y

ninguno desarrolla proyectos de aula (ver ilustracion 14).

lustracion 14. Metodologia utilizada por los docentes

® LUDICA = TRADICIONAL

Fuente. Elaboracion propia
Con relacion a las actividades que giran en torno a las relaciones espaciales el 40% manifesto
desarrollarlas a partir de talleres y el 60% utiliza los mapas, los cuales son dibujados por los
estudiantes y en ellos ubican puntos geograficos con ayuda del atlas 0 mediante cuadros sindpticos

(ver ilustracion 15).
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lustracion 15. Actividades implementadas por los docentes

B TALLERES m MAPAS

Fuente. Elaboracion propia

Se concluye entonces que los docentes, en su gran mayoria, son licenciados en ciencias sociales
y llevan entre uno y cinco afos orientando esta area, la cual enfocan hacia la ensefianza de la
historia y muy poco hacia la disciplina geografica. También se evidencié que escasamente tienen
en cuenta los saberes de los educandos y la contextualizacion de las tematicas se realiza muy poco.
La gran mayoria desarrolla las clases de manera tradicional y las actividades se concentran en
talleres y el dibujo de mapas para localizar puntos geogréaficos. Se desarrolla una educacion donde
el aprendizaje es memoristico, ya que las estrategias que utilizan los docentes no permiten que

haya experiencias significativas. Esto refuerza la idea de que:

en la cotidianidad escolar, la rutina didactica es dictar, copiar, dibujar y calcar, con la intencion de
fijar y reproducir contenidos programaticos. El problema consiste en que los contenidos que se
ensefian son desactualizados, agotados y caducos y examinados con una evaluacion de acento

sumativa. (Santiago, 2008 citado por Franco y Verano, 2016, p.33)

De ahi la importancia de implementar estrategias metodolégicas para motivar y facilitar el
aprendizaje.
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5.2 Anélisis del cuestionario pretest
La realizacion del cuestionario a los y las estudiantes del grado 801 de la Institucion Educativa
Juan Bautista la Salle, permitié recoger informacion para ser analizada y de esta manera obtener

algunos aspectos relevantes para el desarrollo de la propuesta.

A través del cuestionario se pretendio identificar los saberes previos que tenian los educandos,
para lo cual se interrog6 sobre el espacio geogréfico, la cartografia social, el paisaje, el territorio y
el lugar. También se indag6 sobre la percepcién del entorno que cada uno tenia sobre su espacio
vivido, ademas del manejo adecuado al cuadro de convenciones para la interpretacién de los
mapas, asi como la importancia del cuidado y proteccion del paisaje. Finalmente tambipen se buscd
determinar el interés o desinterés por el area de ciencias sociales, especificamente por la disciplina

geogréfica.

Con relacion a los saberes previos con que cuentan los y las estudiantes, se observd que no les
dan importancia, piensan gque no son valiosos dentro del quehacer pedagdgico, de ahi que el 79%
presentaron dificultad para explicar desde sus propios conocimientos los conceptos, mientras que
un 21% plasmaron conceptos muy memorizados, repetitivos, caracteristicos de la escuela
tradicional (ver ilustracion 16). Esto es reflejo de que los docentes no tienen en cuenta, ni valoran
los conocimientos de sus educandos, no le dan importancia, pues estan acostumbrados a privilegiar
la memorizacion y repeticion de palabras, ideas o0 conceptos, y es por eso que el estudiante se
reprime, piensa que si escribe utilizando sus propias definiciones al final sacard una mala

calificacion, estan acostumbrados a estudiar para una nota.
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lustracion 16. Construccion de conceptos

M LOLOGRA mNOLOLOGRA

Fuente. Elaboracién propia

El 84% de los educandos no lograron plasmar en mapas mentales de su espacio vivido sus
interpretaciones y conocimientos adquiridos y el 16% logran poner a prueba sus conocimientos
para llevar a cabo la actividad (ver ilustracién 17). El estudiante es ajeno a su entorno, a su realidad,
y, esto es precisamente porque los docentes no contextualizan las tematicas, las clases se

desarrollan de manera tradicional, como dice Rodriguez de Moreno (2010):

[...] se mantiene la tendencia de presentar lo espacial como un banco de datos geograficos sin
ninguna implicacion con lo social o la realidad misma de los estudiantes, quienes perciben esta
disciplina no como un saber que proporciona elementos para comprender la dindmica del mundo

en el que viven sino como una asignatura mas (y sobre todo tediosa) de su plan de estudio. (p.14)
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lustracion 17. Elaboracion de mapas mentales

B LOGRA mNO LOGRA

Fuente. Elaboracion propia

Al 92% de los estudiantes se les dificulta interpretar mapas, no manejan el cuadro de
convenciones y el 8% regularmente lo explica (ver ilustracion 18). Esto se debe precisamente a

que las précticas tienden a ser monétonas y se centran en dibujar mapas y realizar talleres.

llustracion 18. Interpretacién de mapas

B LOGRA mNO LO LOGRA

Fuente. Elaboracion propia

En cuanto al paisaje el 66% de los educandos desconocen los hermosos paisajes de Florencia y

el 34% tienen conocimiento de alguno de ellos (ver ilustracién 19).
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lustracion 19. Paisajes de Florencia

B CONOCEN m DESCONOCEN

Fuente. Elaboracion propia

Con relacion al interés que presentan los y las estudiantes por el area de ciencias sociales y las
metodologias que han desarrollado sus docentes en los grados anteriores. El 84% respondié que
las metodologias eran tradicionales y aburridas, porque se trataba de memorizar, leer fotocopias
relacionadas con el tema, resolver talleres y dibujar mapas. Por su parte, al 16% les agrada, dicen
que fueron buenas (ver ilustracion 20). “La ensefianza de la geografia genera dudas porque se
ensefia mal, los educadores tienen grandes limitaciones epistemoldgicas, es percibida por los

estudiantes como poco util y aburrida, ademas es dominada por la historia” (Vargas, 2009, p. 75).

Para los estudiantes la geografia es la materia de los mapas, del trabajo con el atlas en los cuales
se ubica un punto de la tierra, representa un conocimiento muy alejado de la realidad social, del

contexto historico, cultural y politico. Como lo manifiesta Santiago (2008) cuando dice que

es comprensible que la ensefianza de la geografia se mantenga en un estado de incuestionable atraso
y obsolescencia, se hace inexplicable que ante la presencia de la explosion de conocimientos
geograficos y las renovadas estrategias metodoldgicas, todavia se preserve una practica escolar

apegada a lo estricto de la técnica, meramente preocupada por resultados que cuantifique el
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rendimiento escolar, ademds de abstracto, idealizada y ajena a lo que ocurre fuera del aula. (citado

por Franco y Verano, 2016, p.29)

lustracion 20. Interés por el area

m AGRADA m NO AGRADA

Fuente. Elaboracion propia

En conclusidn, los estudiantes presentaron dificultades frente al manejo de conceptos referidos

a las relaciones espaciales desde el escenario local, esto debido a que:

no se potencia el pensamiento geografico porque los educandos estdn sometidos a aprendizajes
memoristicos por esto es comdn encontrar dificultades en los nifios para elaborar mapas mentales,
planos o croquis de su espacio vivido, trazar la ruta o el camino de su casa al colegio. (Rodriguez

de Moreno, 2010, p.31)

En su gran mayoria, a los y las estudiantes se les dificulta interpretar el cuadro de convenciones,
y manifiestan desmotivacion y desinterés por el aprendizaje de las ciencias sociales. Al indagar
sobre las metodologias que utilizaron sus docentes respondieron que es tradicional y aburrida
porque se trata de memorizar, leer fotocopias relacionadas con el tema, resolver talleres y dibujar

mapas.
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5.3 propuesta de intervencion: proyecto de aula

La propuesta de intervencion que se implemento consiste en un proyecto de aula enfocado hacia
el aprendizaje de relaciones espaciales y territoriales en los y las estudiantes del grado 801 de la
Institucion Educativa Juan Bautista la Salle, la cual se desarroll6 en tres fases, cada una de las

cuales presenta la secuencia didactica desarrollada.

5.3.1 Fase 1: planificacion

SECUENCIA DIDACTICA DE EXPLORACION
INSTITUCION EDUATIVA: Juan Bautista la Salle
GRADO: 801

DOCENTE: Graciela Hernandez Galindo

FECHA abril de 2017

TEMA El proyecto de aula

ACTIVIDAD SIGNIFICATIVA | Unificando criterios

OBJETIVO Definir el tema y el titulo del proyecto

EVALUACION Participacion activa

Tabla 1. Secuencia de exploracion. Fuente propia.

Desarrollo de la actividad

Para empezar, en primer lugar, se realiz6 una actividad en conjunto indagando sobre lo que
querian aprender los educandos, se disefié una secuencia didactica y se cred un espacio donde los
y las estudiantes expusieron sus ideas, que posteriormente se sometieron a votacion. Asi fue como
se definid el tema de las relaciones espaciales para el desarrollo del proyecto de aula. Luego, de

acuerdo con los conocimientos propios de las ciencias sociales y los EBC, se propusieron tres
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temas: las relaciones entre la historia y la cultura, las relaciones espaciales y ambientales, y las
relaciones ético politicas. Se pusieron en consideracién y gano el tema de las relaciones espaciales
y ambientales. Especificamente se escogié la competencia que hace referencia a la “manera como
el medio ambiente influye en el tipo de organizacidn social y econdmica que se da en las regiones

de Colombia” (MEN, 2004).

Se continud con la definicion del nombre del proyecto. Se trabajd en equipo y cada grupo
propuso un nombre que fue plasmado en un octavo de cartulina (ver imagen 1). Entre los nombres
que se postularon estaban: conociendo mi territorio, mi entorno, estudiando nuestro entorno,
nuestro territorio, lo bello de Florencia, jugando con mis conocimientos y conociendo mi tierra. El

nombre seleccionado fue Conociendo mi territorio.

Imagen 1. Nombres propuestos al proyecto de aula

N Ty "
Lo BeLLO )|
DE
FLORGNGIA

Fuente. Elaboracion propia

Observacién

Durante el desarrollo de la actividad se observo interés, motivacion y participacion activa de
los y las estudiantes por el proyecto que se iniciaba a desarrollar. Gisela Yazn6 Ramirez plante6
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que nunca se le habia dado la oportunidad de proponer ideas para desarrollar una clase, lo que

generd un ambiente propicio para dar inicio al proyecto de aula.

Analisis

La mayoria del grupo estuvo de acuerdo con la estrategia metodoldgica planteada. En general
estuvieron muy ansiosos y a la expectativa de proponer ideas para la estructuracion del proyecto.
Esta etapa fue muy significativa porque se inicio teniendo en cuenta los intereses y necesidades de
los estudiantes y, esto fue lo que méas los motivd, puesto que para ellos era algo nuevo. Como lo
explico la estudiante Angie Lizet Alvira Cubillos “los profesores siempre nos dicen los temas,
nunca nos preguntan que deseamos aprender y lo ponen a leer fotocopias para luego resolver un

taller, en cambio asi es mas chévere, a uno le gusta, es mejor para aprender porque nos apoyamos”.

En segundo lugar, se preguntd a los estudiantes por las actividades a desarrollar. Ellos
plantearon algunas, de las cuales se seleccionaron la elaboracion de: diccionario didactico, friso,
recorrido virtual, maqueta y exposicion fotografica, y la docente plantea un ejercicio de cartografia
social. Luego, los educandos propusieron los materiales con los cuales trabajarian dichas
actividades. Se procede a disefiar la ruta metodoldgica (ver tabla 2) de la cual se desprenden las

secuencias didacticas a seguir en la implementacion de la propuesta.

Se planed consultar fuentes bibliograficas que permitieran definir el marco conceptual del
proyecto, disefiar las actividades para la ensefianza y el aprendizaje de las relaciones espaciales y
territoriales desde el escenario local y elaborar diversas secuencias didacticas que posibilitaran

desarrollar dichas actividades.

El proyecto de aula estuvo orientado hacia el trabajo colaborativo, donde el rol del docente era
propiciar espacios de interaccién en el aula a través de actividades que potenciaran el aprendizaje.
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Es decir, se dio espacio para que los y las estudiantes fuera promotores de su propio aprendizaje
partiendo de sus saberes previos, de modo que les permitieran ir construyendo nuevos conceptos.

De acuerdo con Pulgarin (2002a)

el rol del docente es muy importante ya que abandona su antiguo papel de repetidor de saberes,
generalmente pautado por los manuales y se convierte en el organizador y conductor del aprendizaje

donde el espacio escolar y el vivido se unen y se enriquecen mutuamente. (p.8)

Este proceso se construyd de manera colectiva entre los estudiantes a partir del interés que
presentaron por el aprendizaje de relaciones espaciales y territoriales desde el escenario local y el
desarrollo de habilidades para resolver problemas practicos de la vida cotidiana, elaborar mapas
mentales de su espacio vivido, y potenciar el pensamiento geografico a través del aprendizaje
significativo. Cabe destacar que se hizo una reunion con los padres de familia para explicarles la
metodologia que se iba a empezar a implementar, se les comento el trabajo que se habia planteado
hasta el momento con los y las estudiantes, quienes respondieron con agrado porque les gustd
mucho la propuesta. El sefior Diego Pinzon dijo “es buena hay participacion de 1os estudiantes en
el aprendizaje”, mientras que Carolina Rodriguez comentd “muy bueno porque la dinamica es
diferente, es que los profesores solo piden fotocopias para hacer talleres pero nunca dejan algo asi,
donde los estudiantes construyan sus conceptos desde su territorio, lo conozcan, lo valoren y

sientan aprecio por su tierra”.

COMPETENCIA:
Explico la manera como el medio ambiente influye en el tipo de organizacion social y econdmica que se da en las regiones de
Colombia

Aprendizajes SECUENCIA DIDACTICA
CONOCIMIENTO HABILIDADES VALORES INDICSEORES
~ ACTIVIDADES ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO EVALUACION
SABER HACER SER DESEMPENO
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Interpreta los

Comprende e

Espacio geografico | Conceptua | Participay | conceptos Materiales 12 horas interpreta
liza los aporta referentes al Aprendiendo | Elaboracion de un o conceptos.
Territorio términos significativa | manejo de conceptos dlgc[on_arlo Diccionario
. didactico Internet Construye
.. men_te al reIaCIQnes Cartulina conceptos.
Paisaje trabajoen | espacialesy Colores
equipo. territoriales y a Marcadores Aporta ideas al
Lugar _ la manera como trabajo en
Escreativo | estas relaciones Humanos equipo
i se presentan en Estudiantes
Trabajaen | o entorno Docente
equipo
Elaborar un friso Identifica la
Utiliza Presenta sus Ubica los Ejercicio de con explicaciones | Materiales 12 horas importancia de
La cartografia elementos trabajos principales cartografia e ilustraciones Cartulina la cartografia
de la completos y lugares del creativas sobre la Colores
cartografia ordenados territorio de importancia de la Marcadores Aplica los
para X cartografia Computador elementos de la
interpretar Es Florencia cartografia.
planosy colaborativo Realizar ejercicios | Humanos
mapas de cartografia Estudiantes
social Docente Demuestra
ordenenla
Representar el presentacion de
recorrido de la sus trabajos
casa al colegio
Se ubicay se
Aplica los Es Identifica la Motivaciéna | Realizar una Materiales 8 horas orienta en el
conocimien responsable posicién través del arte | maqueta sobre el Plastilina entorno.
Ubicacion de tos con sus geogréafica de mapa de Florencia | Carton paja
Florencia en el geogréficos trabajos Florencia donde plasme la Maneja
Caqueta para ubicar ubicacion Humanos adecuadamente
a Florencia Ejerce geogréafica Estudiantes los
liderazgo Docente conocimientos
para ubicar a
Trabaja en Florencia.
equipo
Demuestra
Es responsabilidad
responsable en el desarrollo
de la actividad
Demuestra
compromiso
Es
comunicativo
Identifica la
Reconoce Tiene sentido | ldentifica los Identificando | Exposicion Materiales 16 horas riqueza natural
El paisaje la de pertenencia | sitios turisticos de el paisaje fotografica delos | Hojas del territorio
importancia por su Florencia 'y paisajes del Colores,
del paisaje territorio. caracteriza su territorio. lapices Localiza y ubica
enel paisaje los diferentes
territorio Es dedicado Elaborar un Humanos sitios turisticos
folleto Estudiantes e interpreta la
Demuestra promocionando docente importancia que
compromiso los sitios turisticos tiene cada uno

de Florencia.

para el
territorio.

Tabla 2. Ruta metodoldgica. Fuente propia.
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5.3.2 Fase 2: Ejecucion

El proyecto de aula se implementd desde el mes de agosto hasta el mes de noviembre de 2017
y comprendié cuatro actividades. Este permitié experimentar una estrategia innovadora, pues
aunque el enfoque pedagogico de la institucion esta orientado hacia la educacion por proyectos,
esta no es desarrollada en el plantel educativo. A continuacion se presenta la secuencia didactica,
su desarrollo y el analisis de cada actividad significativa, producto de los registros del diario de

campo Y del cuestionario de resultados.

Actividad 1. Aprendiendo conceptos

SECUENCIA DIDACTICA DE PLANEACION 1

INSTITUCION EDUATIVA: Juan Bautista la Salle

GRADO: 801

DOCENTE: Graciela Herndndez Galindo

FECHA Agosto de 2017

TEMA Espacio geografico, territorio, lugar, paisaje, cartografia

ACTIVIDAD SIGNIFICATIVA | Diccionario didactico

OBJETIVO Potenciar el aprendizaje significativo de algunos conceptos
utilizados en el manejo de relaciones espaciales vy
territoriales desde el escenario local.

ESTRATEGIA PEDAGOGICA | Proyecto de aula

Tabla 3. Secuencia didactica de planeacién 1. Fuente propia.
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Desarrollo de la actividad

La primera actividad implementada para el manejo de relaciones espaciales y territoriales
consistio en la elaboracion de un diccionario didactico. Esta se inici6 con una lluvia de ideas donde
la docente lanzd preguntas referentes al manejo de las relaciones espaciales y territoriales, y los
estudiantes exploraron los saberes previos que tenian sobre territorio, espacio geografico, lugar,
paisaje, entre otros conceptos, dando asi la posibilidad de crear espacios para lograr construir

nuevos significados.

Desde esta perspectiva, el MEN plantea que

en la escuela se deben crear condiciones para el desarrollo de las Ciencias Sociales, a partir de la
observacion personal y social, la recoleccién de informacion y discusién con otros, hasta llegar a
la conceptualizacion y a la teorizacion que las Ciencias Sociales aportan a la comprensién del ser

humano y de su accién social (MEN, 2006, p.9)

Posteriormente se hizo una mesa redonda donde se aclararon dudas y se confrontaron los
saberes. Una vez hecho esto, los estudiantes se organizan en grupos de cuatro personas para
construir sus propios conocimientos, para ello realizaron varios borradores, los cuales se fueron
ajustando y perfeccionando con la retroalimentacion que hizo la docente. Esto permitio que los
educandos lograran elaborar el diccionario didactico (ver imagen 2), el cual constaba de la palabra,
la imagen y el nuevo significado, producto de los saberes previos y el concepto ampliado durante
la mesa redonda. Con este diccionario se logro también que los y las estudiantes, a partir de la
conjugacién de la imagen, la palabra y el significado, recrearan e interpretaran el territorio, el
paisaje, el lugar y el espacio geogréafico, conceptos importantes en el momento del aprendizaje de

las relaciones espaciales y territoriales, ya que contribuyeron a la apropiacion de la tematica. Lo
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anterior se vio reflejado en los estudiantes porque al interpretar y explicar desde el contexto los

diferentes conceptos, lograron poner a prueba que efectivamente se comprendia (ver imagen 3).

Imagen 2. Diccionario didactico

Fuente. Elaboracién propia

Imagen 3. Estudiantes socializando su trabajo

Fuente. Elaboracion propia

Observacién

En la implementacion de esta primera actividad se noto interés, motivacion y disposicion en los
estudiantes, ya que respondieron positivamente frente al ejercicio. Como lo decia Geidy Alonso
Silva “fue una clase diferente”, pues comentaba que nunca habian hecho clases dindmicas, donde

sus conocimientos fueran tenidos en cuenta para construir algo nuevo.
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Se evidencié que al momento de plasmar sus construcciones cada grupo demostrd su
creatividad, colocaron su empefio para dar los mejores resultados y esto se reflejo al momento de
socializar sus trabajos. La gran mayoria de los educandos demostraron apropiacion y dominio de
los conceptos, se evidencid que la actividad fue muy significativa porque los estudiantes
participaron activamente, expusieron sus ideas y confrontaron sus saberes, lo que permitié
construir nuevos conocimientos. Ademas, se observé un buen trabajo en equipo (ver imagen 4), lo

que generd redes de apoyo que facilitaron la comprension.

Imagen 4. Estudiantes realizando trabajo en equipo

Elaboracion. Fuente propia

Anélisis

Se evidencia que en el momento de construir los nuevos significados, diez estudiantes
presentaron falencias en la redaccion, ortografia, orden de ideas y coherencia. Ocho se limitaron
literalmente a realizar las construcciones de significados desde las consultas realizadas o desde lo
explicado por la profesora durante el ejercicio. Por el contrario, a un grupo mayor de veinte

alumnos se les facilitd dicha construccion, partieron de sus saberes previos, manejaron
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adecuadamente sus ideas, las organizaron de tal forma que tuvieran sentido y fueran coherentes.
Durante el proceso la docente fue aclarando las dudas a aquellos estudiantes que persistian con sus
falencias, ademas, entre todos se colaboraban para dar cumplimiento de la mejor manera a el

ejercicio propuesto.

La actividad fue muy significativa porque los estudiantes participaron activamente, expusieron
sus ideas y confrontaron sus saberes, lo que permitié construir nuevos conocimientos. Se observé
el trabajo colaborativo y que al construir un concepto los y las estudiantes adquirian la capacidad

de argumentar, proponer e interpretar, ademas de interesarse por el estudio de las ciencias sociales.

El aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas
que el aprendiz posee en su estructura cognitiva. Se puede clasificar su postura como
constructivista, donde (el aprendizaje no es una simple asimilacion pasiva de informacién literal,
el sujeto la transforma y estructura) e interaccionistas (los materiales de estudio y la informacion
exterior se interrelacionan e interactdan con los esquemas de conocimiento pasivo y las

Caracteristicas personales del aprendizaje). (Diaz Barriga y Hernandez, 1999, p.15).

Se concluye entonces, de acuerdo al diagnostico inicial, que la escuela tradicional no genera
espacios que motiven a los estudiantes, por lo tanto, se requiere de estrategias metodologicas que
cautiven a los educandos para el aprendizaje de las ciencias sociales, particularmente de la

geografia.

53



Actividad 2. Ejercicios de cartografia

SECUENCIA DIDACTICA DE PLANEACION 2

INSTITUCION EDUATIVA: Juan Bautista la Salle

GRADO: 801
DOCENTE: Graciela Herndndez Galindo
Septiembre de 2017
FECHA
la cartografia
TEMA
El friso

ACTIVIDAD SIGNIFICATIVA | Ejercicios de cartografia social
El recorrido de la casa al colegio

Comprender la importancia y utilidad de la cartografia en el manejo
OBJETIVOS de las relaciones espaciales y territoriales desde el escenario local.

Articular el aprendizaje en el manejo de relaciones espaciales y
territoriales con las habilidades para desplazarse en la ciudad

ESTRATEGIA PEDAGOGICA Proyecto de aula

Tabla 4. Secuencia didactica de planeacion 2. Fuente propia
Desarrollo de la actividad

Para el tema de la cartografia, se implementé el friso, la cartografia social y el recorrido. Se
inicié con un video del trabajo realizado por los y las estudiantes en la actividad 1, denominada,
aprendiendo conceptos. Se coment6 acerca de lo observado, Valentina Alvarez Quintana dijo
“profe todos estamos trabajando, no hay desorden, me gusta esta clase”; Juan David Cumbe
Hernandez agregé “si... esa actividad fue muy chévere porque hicimos algo diferente, ojala los
otros profesores hicieran lo mismo”; Luisa Fernanda Linares Guaman menciond “si... es muy
bueno porque trabajamos en grupo y nos ayudamos para comprender mejor el tema”.
Posteriormente se activaron los saberes, se les pregunt6 acerca de la cartografia y su importancia
en el manejo de las relaciones espaciales y territoriales en el escenario local. Se aclararon dudas,

se sacaron conclusiones y se procedié a elaborar las actividades planteadas para este ejercicio.
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Para la realizacion del friso se propuso a los y las estudiantes plantear ideas sobre lo que iban a
registrar en él. Luego, en forma grupal se definieron los pardmetros para la elaboracion del mismo.
Se organizaron grupos de tres o cuatro personas, dentro de los cuales se establecieron roles
(liderazgo, dibujo, creatividad, escritura, etc.) para cumplir con el trabajo. Se procedi6 a plasmar
las ideas en el friso (ver imagen 5) que fueron producto de los saberes previos, las interpretaciones

de las consultas realizadas, y las explicaciones dadas por la docente.

Imagen 5. Estudiantes elaborando el friso

Fuente. Elaboracion propia

Para el ejercicio de cartografia social, los educandos se organizaron en grupos de acuerdo al
barrio de residencia, luego, en una hoja se escribieron los referentes para que tuvieran una guia
sobre los elementos que no podian faltar: ecologicos (montafas, rios, bosques) de infraestructura
(carreteras, puentes, caminos, colegios, centros de salud, centros comerciales, parques, iglesias)
sociales y culturales (lugares de encuentro). Posteriormente se explico la dindmica y la

metodologia del trabajo y se inici6 la construccion de los bocetos, teniendo en cuenta la vision de
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los estudiantes, en este caso, del barrio. Entre los integrantes del grupo llegaron a un acuerdo para

construir un mapa Gnico.

Una vez culminado este proceso se avanzo en la construccion del mapa. La docente estuvo
haciendo observacion y retroalimentacion durante el ejercicio con el fin de que el listado del
referente estuviera completo en el mapa, luego, cada grupo expuso su trabajo, explicando e

interpretando la representacion plasmada en el ejercicio (ver imagen 6y 7).

Imagen 6. Estudiantes elaborando y sustentando el ejercicio de cartografia social

Fuente. Elaboracion propia

Imagen 7. Resultado del ejercicio de cartografia social

Fuente elaboracién propia
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Para realizar el ejercicio del recorrido inicialmente los estudiantes se desplazaron hacia la
biblioteca, donde con ayuda de las tabletas lograron identificar virtualmente los sitios o lugares
mas importantes por donde transitan diariamente para ir de la casa al colegio. Identificaron los
barrios y direcciones de las viviendas de sus compafieros, las rutas de partida, destino y mojones
intermedios, luego representaron los sitios en un plano, y, posteriormente lo socializaron ante sus

comparieros (ver imagen 8).

Imagen 8. Estudiantes explicando el recorrido de la casa al colegio

e ———
TTHTHELL
T

Fuente. Elaboracion propia

Observacién

Para el desarrollo de estas actividades el dialogo jugoé papel muy importante, ya que permitié
lograr acuerdos entre los integrantes de cada grupo y el cumplimiento en la funcién de los roles
asignados. Se evidencié mas dominio, concentracion e interés por el desarrollo de las clases de
ciencias sociales, precisamente porque era muy dinamica y creativa. Como lo argumentaba Ingrid
Acosta Miranda, se logré cautivar a los estudiantes y motivarlos, pues con ello se estaba viendo

reflejado un aprendizaje significativo, ya que el educando estaba comprometido con el proceso.
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En relacion con esto, Ausubel (2002) plantea que “el alumno debe manifestar predisposicion a
relacionar de una manera no arbitraria y no literal con su estructura de conocimiento como que el
material que se aprende sea significativo para éI” (p. 122), esto es precisamente lo que el proyecto
de aula buscaba, que los estudiantes tuvieran disposicion para el desarrollo del mismo, amor por
el estudio de las ciencias sociales. Lo anterior se evidencid, ya que cuando alguna actividad
institucional se interponia y tocaba aplazar la clase, los y las estudiantes reclamaban diciendo que
no querian perderla. Al preguntar por queé, respondian diciendo: “es que el proyecto es muy

dindmico, le da a uno participacion y es muy creativo, nos gusta”.

Se observo que a través de esta dinamica de trabajo los educandos participaron activamente,
hubo compromiso y responsabilidad frente a las tareas implementadas para tal fin, puesto que se
apoyaron mutuamente y desarrollaron habilidades para el trabajo en equipo, compartieron metas,
recursos, logros y cumplimiento del rol de cada uno.

Analisis

En las actividades implementadas durante la secuencia didactica 2 se evidencio una experiencia
significativa puesto que se observo el trabajo colaborativo. Alrededor de 35 estudiantes
potenciaron sus conocimientos a través del intercambio de ideas y se apoyaron mutuamente en el
desarrollo de las actividades, lo cual fue importante porque contribuyé como dice el Instituto
Tecnologico de Estudio Superiores de Monterrey (2005) a trabajar por grupos en pro de alcanzar

un objetivo, hasta que todos sus miembros han entendido y terminado.

Con el friso se potencié el pensamiento geografico, ya que alrededor de 27 estudiantes lograron
organizar sus ideas para comprender el significado de la cartografia y por ende resolver problemas

practicos de su vida cotidiana. Rodriguez de Moreno (2010) afirma que “es importante realizar la
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cartografia de las caracteristicas espaciales del entorno para obtener una destreza en la
comunicacion grafica y visualizar las relaciones espaciales” (p. 80). Mientras que 11 de los
estudiantes aun tenian dificultades para comprender la importancia de la cartografia en el manejo
de las relaciones espaciales y territoriales, por lo tanto realizaron el friso de una manera mas literal,

con poca interpretacion y comprension de su realidad.

El ejercicio de la cartografia social contribuyé a que un grupo de 30 estudiantes lograran
identificar y sistematizar las representaciones que tenian sobre su barrio, lo cual fue muy
significativo porque contribuy6 a potenciar el conocimiento en el aprendizaje de las relaciones
espaciales y territoriales desde el escenario local. Lograron elaborar mapas mentales de su espacio
vivido y plasmarlos de acuerdo a sus interpretaciones, muy significativo porque para Dominguez

(2004) se permite

interpretar el espacio y las relaciones espaciales a partir de sus representaciones abstractas
y, a la inversa, la capacidad para extraer la informacion relevante del espacio real o de
algun tipo de representacion simbolica. Es el “espacio percibido” el estudiante adquiere la
capacidad de localizacion y se identifican formas que no tienen contenido concreto porque

se inicia el pensamiento abstracto. (p.38)

mientras que un nimero menor, de 8 estudiantes presentaron dificultades para desarrollar el
ejercicio puesto que aun tenian falencias para organizar sus ideas y plasmarlas en el mapa, lo cual
resulta interesante puesto que se tuvo en cuenta lo espacial desde lo social o la realidad misma de

los estudiantes.

En la actividad del recorrido, 26 de los y las estudiantes lograron organizar mentalmente un

mapa, manejaron adecuadamente la informacién que les permitio seleccionar ideas de los espacios
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y utilizar signos graficos a través de los cuales representaron su entorno cercano y conocido.
Conforme a lo planteado por Rodriguez de Moreno (2010) “el recorrido permite explicar como se
estructura mentalmente un mapa cognitivo, como se almacena toda una informacion que lo
posibilita a localizarse, buscar, organizar y seleccionar ideas de los espacios, utilizar signos
graficos para representar su entorno cercano y conocido” (p.31), mientras que un grupo menor, de
12 estudiantes aun presentaban inconvenientes para organizar la informacion y plasmarla en el

mapa.

Los estudiantes, en su gran mayoria se apropiaron de las actividades de tal manera que lograron
posicionarse dentro del papel que cumplian dentro del grupo y del interés por aprender, lo cual fue
muy positivo porque los animoé a seguir adelante con el proceso y a ver las ciencias sociales como
algo divertido y ameno. Con esta actividad, la ensefianza de la geografia se resignificd debido a
que empezd a orientarse de tal manera que los estudiantes fueran participativos, criticos,
autonomos, dandoles la oportunidad de interpretar su contexto y su realidad para comprender el

mundo en el que viven. Dejaron de ser ajenos a su entorno, para ser parte activa de él.

Actividad 3. Motivacién a través del arte

SECUENCIA DIDACTICA DE PLANEACION 3

INSTITUCION EDUATIVA: Juan Bautista la Salle
GRADO: 801
DOCENTE: Graciela Herndndez Galindo

FECHA octubre de 2017

TEMA Ubicacion de Florencia en el Caqueta

ACTIVIDAD SIGNIFICATIVA | La maqueta

OBJETIVOS Desarrollar la habilidad de entender la informacion de un mapa para
comprender las relaciones espaciales y territoriales desde el
escenario local.
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ESTRATEGIA PEDAGOGICA Proyecto de aula

Tabla 5. Secuencia didactica de planeacion 3
Desarrollo de la actividad

El proyecto de aula contribuyé a que los y las estudiantes lograran plasmar sus interpretaciones
através del arte. Para ello, se organizaron en grupos de cuatro o cinco personas, con quienes debian
realizar una maqueta elaborada con plastilina (ver imagen 9), ahi ubicaron el mapa de Florencia,
sus limites, corregimientos e inspecciones, aprendieron a localizar los puntos cardinales y a
manejar e interpretar el cuadro de convenciones. Luego socializaron su trabajo de acuerdo a su
comprension y analisis, demostrando de esta manera las habilidades para manejar adecuadamente

la informacion contenida en el mapa (ver imagen 10).

Imagen 9. Estudiantes elaborando la maqueta

Fuente. Elaboracion propia
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Imagen 10. Estudiantes sustentando el trabajo

Fuente. Elaboracion propia

Observacién

En esta actividad se evidencio interés, compromiso y responsabilidad en el momento de realizar
la maqueta, los estudiantes estuvieron muy animados y dispuestos a realizar el trabajo asignado.
Se observo liderazgo, un educando organizo el grupo y asigno roles a cada integrante, de tal forma
que entre todos hubiera participacion para organizar la informacion y plasmarla en el mapa. Fue
importante la comunicacion, pues se escuchaban unos a otros y trataban de explicar lo que no se
entendia. También se evidencid la creatividad artistica, puesto que cada grupo traté de presentar

su maqueta de la mejor manera, demostrando asi su talento.

Analisis

Segun la opinion de los y las estudiantes, esta fue una experiencia muy dinamica y creativa,
porque el trabajo en equipo contribuyo6 a fortalecer las falencias que tenian los estudiantes. Esta

estrategia de aprendizaje permitié que dentro de los grupos de trabajo se conformaran lideres para
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el manejo y organizacion de los mismos. Dichos lideres se encargaban de detener el trabajo cuando

algiin compariero de su grupo necesitaba aclarar dudas, asi entre todos se fortalecia el proceso.

Fue una actividad interesante porque la comunicacion jugé un papel importante ya que se
escucharon y respetaron las ideas de cada integrante del grupo. Como indican Diaz Barriga y
Hernandez (1999): “las competencias comunicativas permiten participar con eficiencia y destreza
en todas las esferas de la comunicacién y la sociedad y mediante el habla, la escucha y la lectura
nos desenvolvemos en la cultura y la sociedad” (p.146). Precisamente los educandos lograron
poner a prueba las habilidades de la comunicacién, puesto que escucharon a los aportes de sus
comparieros, lograron entre todos cumplir el desempefio planteado referente a la ubicacion y
orientacion en el entorno, ademas, se desempefiaron con responsabilidad durante el ejercicio. La
creatividad artistica se vio reflejada en la maqueta del mapa de Florencia, cada grupo la disefié de
acuerdo a su ingenio, se evidencio responsabilidad, compromiso, motivacion e interés por hacerla

de la mejor manera.

Al finalizar, cada grupo socializé su experiencia, reflejandose un mayor desenvolvimiento en
el manejo adecuado de los conocimientos adquiridos, ya que 22 estudiantes lograron organizar,
interpretar y comprender los simbolos y las convenciones, y, por ende manejar adecuadamente la
informacion contenida en el mapa. Por su parte, los 16 estudiantes restantes, plasmaron el mapa,
pero al momento de organizar el cuadro de convenciones y explicar lo que alli se registraba

demostraron dificultades en la interpretacion y el analisis.
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Actividad 4. Identificando el paisaje

SECUENCIA DIDACTICA DE PLANEACION 4

INSTITUCION EDUATIVA: Juan Bautista la Salle

GRADO: 801

DOCENTE: Graciela Hernandez Galindo

FECHA Noviembre de 2017
TEMA Identificando el paisaje

ACTIVIDAD SIGNIFICATIVA

Exposicion fotografica

Elaboracién de folleto

OBJETIVOS

Comprender la importancia, valoracion y cuidado del paisaje para
el manejo de relaciones espaciales y territoriales desde el escenario
local.

ESTRATEGIA PEDAGOGICA

Proyecto de aula

Tabla 6. Secuencia didactica de planeacion 4. Fuente propia

Desarrollo de la actividad

Esta actividad se realizé junto con los padres de familia, quienes fueron esenciales para que se

desarrollara a cabalidad. Se inicidé con una reunion de padres de familia donde se les informé el

procedimiento a seguir durante el

ejercicio, el cual consistia en una salida que debian organizar

junto con sus hijos a un lugar o sitio turistico de Florencia, donde los y las estudiantes pudieran

evidenciar el paisaje, su ubicacion, si han habido transformaciones producidas por el hombre o si

se mantiene como un paisaje natural. Cada estudiante debia presentar imagenes fotograficas del

lugar visitado (ver imagen 11). Estas fotos fueron recopiladas y plasmadas en una exposicion

fotografica, donde con la ayuda de un folleto elaborado por los estudiantes promocionaron la

conservacion y el cuidado de las reservas naturales del municipio de Florencia.
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Imagen 11. Reservas naturales de Florencia

Fuente. Elaboracion padres de familia

La actividad fue una experiencia muy significativa puesto que los papas estuvieron atentos al
cumplimiento de la actividad, comentaron que era un aprendizaje muy positivo, ya que ellos habian
compartido con sus hijos y no solamente salieron de paseo sino que hicieron algo muy bonito que
fue observar y valorar la belleza natural que tiene Florencia. Se resalta la unién familiar, el
entusiasmo, la dedicacién y el compromiso tanto de padres de familia como de los estudiantes.
Algo muy positivo de resaltar, también porque se logré vincular a los padres de familia en este
proceso, lo que se reflejo en que 25 estudiantes respondieron adecuadamente y cumplieron con el

ejercicio.

Los estudiantes manifestaron que les gusto la experiencia. Santiago Morales dijo “mi papa
compartié conmigo, fuimos a mirar el paisaje, Florencia tiene cosas muy bonitas, me di cuenta que
donde estuvimos el paisaje ha sido transformado”. La sefiora Darly Johana Cubillos comento:
“profesora mire que nosotros vivimos en una finquita en las afueras de la ciudad, bajamos a la
quebrada la Yuca, y jque espectaculo profe! una belleza, aguas cristalinas, nunca me habia puesto
a mirar detalladamente la naturaleza... que bonito ejercicio profe”. Un estudiante de nombre Julian

Andrés Pinzén comento “me puse a mirar el paisaje donde estuve con mis papas, alrededor habian
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unas finquitas y puede entender que el hombre ya ha cambiado el paisaje”. En la mayoria de los
padres de familia se evidencid compromiso con el ejercicio. Un grupo restante de 13 estudiantes
no logré desarrollar la actividad, pero al momento de realizar el folleto y plasmar en él la
importancia de conservar el paisaje, los estudiantes se organizaron de tal forma que en cada grupo
hubieran estudiantes que habian tenido la oportunidad de haber realizado la salida, de modo que
estos pudieran compartir la experiencia con sus compafieros. Asi entre todos lograron comprender

la importancia, valoracién y cuidado del paisaje.

5.3.3 Fase 3: evaluacién del aprendizaje

La evaluacion del proyecto de aula conociendo mi territorio se dio de manera constate,
permitiendo la reflexion del grupo con miras a enriquecer el conocimiento. Los instrumentos
utilizados para la evaluacion del aprendizaje fueron: la formativa, el cuestionario post tés la

autoevaluacion y la coevaluacion.

En primer lugar, el proceso inicié en el mismo momento de la escogencia del tema a trabajar,
hubo un impacto significativo en el grupo, se despertd el interés ya que cada vez habia mas
motivacion frente al mismo, lo que permitio llevar el proyecto hasta el final. Se puede decir que el
aprendizaje de los diferentes temas o contenidos surgié positivamente, fue asi como en el
transcurso del proyecto muchos de los estudiantes a los que se les dificultaba expresarse oralmente
empezaron a participar confiados en que sus aportes serian escuchados y respetados. Algunos
educandos decian “no puedo”, empezaron a explorar con las diferentes técnicas y materiales,
nuevas maneras de aprender, asi lograron afianzar sus capacidades en diferentes campos, y ganaron
seguridad en si mismos. En segundo lugar, los temas abordados tenian estrecha relacién con el

proyecto, fueron los mismos estudiantes quienes se encargaron de elaborar los trabajos y
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exponerlos lo que le dio un sentido creativo y pedagdgico al aprendizaje. En tercer lugar, los
educandos aprendieron sobe las relaciones espaciales y territoriales, permitiendo dar cuenta de la
manera como se puede proponer y comprender cualquier tema, cuando lo que se propone esta
mediado por estrategias pensadas en fortalecer los retos y habilidades de los estudiantes. En cuarto
lugar, los estudiantes y la docente planeamos, ejecutamos y evaluamos todo el proceso. Se
generaron espacios para construir permanentemente con base en las propuestas de los estudiantes
porque estas fueron tenidas en cuenta, reconociéndolos como parte activa, capaces de trabajar

colaborativamente en beneficio de todos.

En sintesis, la evaluacion formativa permitié mirar los avances en los resultados obtenidos al
momento, las estrategias y los procedimientos. Esta arrojé resultados positivos puesto que los
estudiantes en su gran mayoria estuvieron activos, fueron responsables, trabajaron en equipo y
demostraron compromiso en cada una de las actividades implementadas durante el proyecto de

aula.

El cuestionario pos test demostré progreso en la conceptualizacion de las relaciones espaciales
y territoriales puesto que los educandos fueron mas claros y pertinentes al explicar los conceptos,
demostraron desenvolvimiento con sus ideas expresadas ya que la mayoria de ellos, lograron partir

de sus saberes previos de tal manera que lograron explicar los diferentes temas trabajados.

La autoevaluacién y la coevaluacion permitio a los estudiantes valorar su aprendizaje y la forma
como se asumid la responsabilidad, el trabajo colaborativo, el respeto, y, si contribuyo a la
formacién como persona. Los educandos estuvieron muy animados ya que tuvieron la oportunidad
de reconocer sus errores y avances en el cumplimiento de las normas y valores, tanto personales

como de sus compafieros ayudando a superarse y a ser cada dia mejores personas.
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5.4 evaluacion del proyecto

En este apartado se hace un analisis del proyecto de aula, a partir de categorias como: la
participacion de los estudiantes, el desarrollo de competencias, la articulacion con los estandares,
los DBA, el trabajo colaborativo y la opinion de los estudiantes con respecto al desarrollo del

mismo.

5.4.1. Formas de participacion

Para el proyecto de aula conociendo mi territorio se fomentaron dos formas de participacion:
individual y colaborativa. Individual, cuando la docente lanzaba preguntas a los estudiantes v, él
0 ella respondian de acuerdo a sus conocimientos. Colaborativa, cuando en el desarrollo de las
actividades se formaban grupos de tres o cuatro personas para que intercambiaran sus puntos de
vista y de esta manera llevar a cabo las actividades a desarrollar. Esto conllevo a favorecer la

escucha, el respeto, la interaccion y la cooperacion.

5.4.2 Desarrollo de competencias

Se contribuy6 al desarrollo de las competencias comunicativas y ciudadanas. Comunicativas
porque hubo interaccion constante entre los estudiantes, favoreciendo la expresion de las ideas, de
preguntas, la discusién, entre otros. Ciudadanas porque los estudiantes trabajaron
colaborativamente en las diferentes actividades y reconocian las posturas de sus comparfieros,
llegando a acuerdos, fomentando de esta manera el respeto, la convivencia, la participacion y la

valoracién de las diferencias.
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5.4.3 Articulacion con los estandares y los DBA

El proyecto de aula partid de los estdndares basicos de competencias de los cuales surgio la
competencia que hace referencia al manejo de relaciones espaciales y territoriales donde se
extrajeron los temas desarrollados y fueron contextualizados de acuerdo a los DBA, lo que

permitio que el proyecto fuera avalado para ser desarrollado con los estudiantes del grado 801.

5.4.4 Trabajo colaborativo

El trabajo colaborativo se dio durante todo el proceso. Los estudiantes en grupos exponian sus
ideas las cuales fueron tenidas en cuenta por sus comparieros, y, de esta manera los educandos
lograban afianzar los conocimientos, cuando alguno no comprendia, los demas se encargaban de

explicarles para que todos alcanzaran los objetivos propuestos.

5.4.5 opinion de los estudiantes frente al desarrollo del proyecto

Los estudiantes promotores del proyecto presentan algunas apreciaciones teniendo en cuenda

las siguientes preguntas:

¢Qué piensa sobe la forma como acordamos realizar el proyecto?

Los estudiantes responden diciendo que les agradd porque ellos fueron participes del proceso y

tuvieron la oportunidad de expresar sus ideas sin miedo.

¢Cémo pudimos cumplir con lo que queriamos hacer?

Parecid divertido porque todos nos colaboramos, aprendimos entres todos y nos ayudamos

mutuamente para lograr lo que nos proponiamos.
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¢Cudles fueron sus aportes al proyecto?

Aprendimos a escuchar, le expusimos a nuestros compafieros lo que habiamos comprendido.

Fue muy interesante porque nos enfrentamos a nuestros miedos y logramos salir adelante

6. CONCLUSIONES
En esta parte se abordan las conclusiones que surgieron a partir de la implementacion del
proyecto de aula en el area de ciencias sociales que evidencian la dinamizacion de la ensefianza de
las relaciones espaciales y territoriales desde el escenario local en la Institucion Educativa Juan

Bautista la Salle

El punto de partida para el desarrollo de la experiencia pedagogica fue el cuestionario pretest
ya que permitié evidenciar los saberes previos con relacion al manejo de conceptos sobre las
relaciones espaciales y territoriales, elemento necesario para estructurar el proyecto de aula

porque se logro evidenciar dificultades o avances en los mismos.

Se logr6 implementar el proyecto de aula conociendo mi territorio con actividades dindmicas
que involucraron directamente a los estudiantes con la construccion del conocimiento para el
mejoramiento de las praxis en el aula de clase, quienes demostraron interés frente al aprendizaje,

adquiriendo elementos Utiles para su vida y su realidad social.

La ensefianza significativa de las relaciones espaciales y territoriales a través del proyecto de
aula conociendo mi territorio contribuyé a una mejor comprension del entorno y de la realidad
social, ya que los estudiantes lograron leer y representarse en el contexto donde viven para una

mejor comprensidn desde el escenario local.
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La evaluacion del proyecto de aula se realizd por procesos, es decir en la medida que los
estudiantes fueron ejecutando las actividades, se iban autoevaluando, y, coevaluando a sus pares
teniendo en cuenta la construccion de conceptos, la interaccion, la participacion, la creatividad, la

espontaneidad, el respeto por el otro, la motivacion, el disfrute, entre otros.

7. REFLEXIONES

Comienzo por evaluar el quehacer pedagdgico tratando de evidenciar el desempefio y me doy
cuenta que hay que romper paradigmas para hacer la clase significativa, pues a través del tiempo
he venido estancada en una educacion tradicional que no habia brindado participacion a los
educandos, convirtiéndolos en seres pasivos durante el proceso educativo. Mi objetivo consistid
entonces en salir de la rutina y emplear una estrategia metodoldgica de un proyecto de aula,
asumiendo realidades desde el contexto y orientando a los educandos al desarrollo de sus

capacidades, donde cada uno asumio retos para alcanzar los propositos, sin miedo a equivocarse.

Mediante la ejecucion del proyecto de aula me di cuenta que los estudiantes pueden dar mucho,
solo que como docente debo exigir para que produzcan conocimientos y convertirlos en seres
creativos, analiticos y criticos para que sean Utiles a la sociedad. A partir de la experiencia
pedagdgica también pude confirmar que puedo orientar las Ciencias Sociales de manera creativa
de tal forma que el estudiante se involucre en el proceso, que sea parte activa de él, dejando de

lado la pasividad y el tradicionalismo que de alguna manera han permeado a la educacion.

Como respuesta a ese cambio de pedagogia tradicionalista, mi experiencia pedagdgica se enfoco
en rescatar toda la riqueza que tienen los estudiantes permitiéndoles expresar con mayor libertad

sus ideas y motivandolo hacia el aprendizaje porque se abri6 espacio hacia el pensamiento critico,
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el desarrollo de las capacidades, al buen trato, al trabajo cooperativo, a la lectura y al analisis para

que se vuelvan participes de su propia realidad.

La experiencia significd un cambio en mi practica, toda vez que permitio la comunicacion y el
acceso al pensamiento como elemento fundamental para generar en ellos expectativas diferentes

frente a la clase de Ciencias Sociales.

En conclusion, el ejercicio de implementacion del proyecto de aula fue significativo porque me
hizo cuestionar y reflexionar sobre mi quehacer pedagdgico permitiendo asi lograr una adecuada
planificacion con nuevas estrategias didacticas para el mejoramiento de las praxis en el aula de
clase, ademas, como docente, me di cuenta que si es posible utilizar diversas estrategias
pedagdgicas que motiven a los estudiantes y fomentar el interes por el aprendizaje de esta area,
generando ambientes positivos en el aula de clase y derrumbando paradigmas de la educacion

tradicional.

8. HALLAZGOS

Con relacién a mi forma de ensefiar y los modelos pedagdgicos, me encuentro que debia
reestructurar mi practica pedagdgica y tenia la responsabilidad de plantear nuevas formas de
ensefianza y aprendizaje, donde el estudiante fuera el motor de dicho proceso. Para ello me apoyé
en Ausubel, como uno de los teodricos clave en el aprendizaje significativo, donde el estudiante
puede pensar, analizar y construir conocimiento. Ademas, con Rincon me fundamenté para
implementar el proyecto de aula porque con esta estrategia el estudiante tiene la oportunidad de
ser parte activa en el proceso, de empezar a confiar en sus puntos de vista, a desarrollar la capacidad

para tomar decisiones y ser responsable en su formacién como ser social.

Con la implementacion del proyecto de aula puedo decir que alcancé logros importantes como:
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Generé espacios de autonomia y confianza al estudiante, ademas del trabajo colaborativo, el

respeto y el compromiso frente al proceso.

El proyecto de aula es una forma de hacer que el estudiante esté comprometido, dispuesto y

motivado al aprendizaje.

Se permitié el acercamiento al estudiante, a su sentir, a dejar sus miedos, a cuestionarse y a

expresar sus ideas e inquietudes.

Logré salir un poco de la educacién tradicional y se avanzé hacia un cambio donde jugé papel
importante el contexto y la participacion activa de los estudiantes, ya que de una u otra manera se

vincularon con el proceso siendo parte activa del mismo.

Se resalta la motivacion que manifestaron los estudiantes de otros grados con el proyecto, lo

cual fue muy significativo porque se estaba viendo reflejado el trabajo realizado con el grupo.

Se contribuyo con el enfoque por competencias de la Institucion educativa Juan Bautista la Salle
ya que esta orientado a la educacion por proyectos, y, hasta la fecha los docentes no la estdbamos

llevando a cabo.

Queda el reto de seguir trabajando en pro de una mejor educacion y continuar implementando
proyectos de aula para que las ciencias sociales sea el area donde los estudiantes disfruten

aprendiendo.
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ANEXOS

ANEXO 1.

GUIA DE OBSERVACION

CONOCIENDO MI TERRITORIO

PROYECTO DE AULA PARA EL APRENDIZAJE DE RELACIONES ESPACIALES Y
TERRITORIALES EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 801 DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA JUAN BAUTISTA LA SALLE, FLORENCIA CAQUETA

CRITERIOS A EVALUAR EN LOS ESTUDIANTES Sl NO FORTALEZAS -
DEBILIDADES

ACTIVIDAD

COMPORTAMIENTO

TRABAJO COLABORATIVO

LIDERAZGO

DISPOSICION

TRABAJO EN EQUIPO

PARTICIPACION

COMPROMISO

INTERES O DESINTERES POR LAS CLASES
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ANEXO 2.

PRUEBA DIAGNOSTICA A LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 801 DE LA
INSTITUCION EDUCATIVAJUAN BAUTISTA LA SALLE

CONOCIENDO MI TERRITORIO

PROYECTO DE AULA PARA EL APRENDIZAJE DE RELACIONES ESPACIALES Y
TERRITORIALES EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 801 DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA JUAN BAUTISTA LA SALLE, FLORENCIA CAQUETA

Nombre y apellidos:

Grado: Fecha:

Institucion Educativa:

El presente cuestionario se realizo con el fin de recoger informacidn referente a los conocimientos
previos en el aprendizaje de las relaciones espaciales y territoriales que posee del contexto. Como
base para la elaboracion de un proyecto de investigacion en el aula de clase. Por favor responda
claramente y lo que sabe al respecto a las siguientes preguntas.

1. Escriba lo que entiende por:

Espacio geografico

Cartografia
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Paisaje

Territorio

Lugar

2. Escriba la percepcion que tiene usted sobre el entorno.

3. . Realice un mapa sobre la descripcion anterior con su respectivo cuadro de convenciones
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4. Mencione los paisajes que tiene Florencia y la importancia de su ciudad y proteccion

5. ¢Le agrada el area de Ciencias Sociales?

Si

No

Porque

6. ¢Qué actividades han desarrollado sus docentes para el desarrollo de las ciencias sociales
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ANEXO 3

CUESTIONARIO A DOCENTES QUE ORIENTAN CLASE DE SEXTO A NOVENO EN
LA INSTITUCION EDUCATIVA JUAN BAUTISTA LA SALLE

CONOCIENDO MI TERRITORIO

PROYECTO DE AULA PARA EL APRENDIZAJE DE RELACIONES ESPACIALES Y
TERRITORIALES EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 801 DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA JUAN BAUTISTA LA SALLE, FLORENCIA CAQUETA

Nombre y apellidos:

Grado: Fecha:

Institucion Educativa:

El presente cuestionario se realizo con el fin de recoger informacion y analizar sus opiniones a la
ensefianza de las ciencias Sociales, como base para la elaboracion de un proyecto de investigacion
en el aula de clase. Por favor responda desde sus saberes disciplinarios, didacticos y pedagdgicos
a los siguientes:

1. Marque el nivel de formacion que posee:
a) Normalista

b) Licenciado

c) Maestria

d) Profesional

2. Cual es su experiencia docente?
a) Mas de cinco afios

b) Cinco afios
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c) Tres afos

d) Dos afios

3. ¢Cuantos afos de experiencia orientando las ciencias sociales?
a) Mas de cinco afios____

b) Cinco afos
c) Tres afos

d) Dos afios

4. Hacia donde se enfoca la ensefianza de las ciencias sociales?
a) Historia

b) geografia

c) historia y geografia

d) otra. ¢Cual?

5. Al iniciar la clase tiene en cuenta los saberes de los estudiantes?
a) Sl
b) NO

6. Contextualiza las tematicas desarrolladas en clase?
a) Sl

b) NO

7. ¢Qué metodologia utiliza en sus clases de ciencias sociales?

a) Tradicional
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b) activa

C) proyectos de aula

8. ¢Qué actividades desarrollan los estudiantes en las clases de ciencias sociales?
a) Talleres

b) Mapas

c) lecturas

d) otra. ;Cual?
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ANEXO 4

FORMATO DIARIO DE CAMPO

CONOCIENDO MI TERRITORIO

PROYECTO DE AULA PARA EL APRENDIZAJE DE RELACIONES ESPACIALES Y
TERRITORIALES EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 801 DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA JUAN BAUTISTA LA SALLE, FLORENCIA CAQUETA

CLASE NO

FECHA

DESCRIPCION DE LOS CONTENIDOS Y
VIVENCIAS DEL GRUPO

INTERPRETACION DE LOS ASUNTOS
RELEVANTES
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