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Presentacion

Nuestra propuesta de intervencion pedagogica titulada “La Secuencia didactica como
estrategia para fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje de la comprension Lectora”
estd motivada por los bajos desempefios en la competencia lectora, reflejados en los resultados de
las pruebas SABER, y el rendimiento académico en general de los educandos de grado quinto en
las instituciones educativas Ciudadela Siglo XXI, sede El Triunfo, y Los Andes, sede Alpes, del
municipio de Florencia Caqueta.

Con el objeto de visualizar mejor la informacién, este capitulo se ha estructurado por
subtitulos: en el primero, se mencionara el referente contextual de las instituciones donde
realizamos la intervencidn pedagogica y de las implicaciones académicas que se derivan a traves
de los resultados de las pruebas nacionales e internacionales; en el segundo, se hara una
descripcion del problema, donde se aborda la problematica de la no lectura, la situacion
socioecondmica de la poblacién estudiantil, y los factores que inciden en los bajos niveles de
lectura. En el tercero se comentara sobre la lectura comprensiva y su importancia en los diversos
contextos.

En el subtitulo cuarto, se reflexionara sobre el papel del docente en la formacion de nifios
lectores; en el quinto, se comentara sobre el tipo de texto seleccionado para llevar acabo la
intervencion pedagogica. Asimismo, en los subtitulos seis y siete, se planteara la pregunta
problema y los objetivos de la propuesta de intervencion, y la estructura general de la secuencia
didactica, respectivamente.

1.1 Referente contextual de nuestras instituciones educativas e implicaciones
académicas de los resultados Nacionales e Internacionales. Florencia Caqueta, es considerada

como la ciudad mas importante del suroriente del pais por su nimero de habitantes, 163.323
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segun informacion del DANE (2012). La capital del departamento del Caqueta es conocida como
“La Puerta de Oro de la Amazonia Colombiana”, y en este verde y majestuoso territorio
biodiverso, se ubican las dos Instituciones Educativas en las que se ha enfocado nuestra
intervencion pedagdgica.

Nuestras Instituciones Educativas se caracterizan por atender a poblacion vulnerable
victima del conflicto social y politico del pais. La Ciudadela Siglo XXI se crea en el afio 2.000
con el objeto de ofrecer el servicio educativo a muchas familias que por problemas econémicos y
de violencia, se vieron obligados a invadir sectores aledafios al barrio Abbas Turbay, donde
actualmente funciona este centro educativo. Los Andes, aunque es mas mas antigua, también
presenta dificultades de este tipo; muchas de las familias que pertenecen a esta institucion viven
en asentamientos cercanos al rio Hacha y la quebrada la Perdiz, viviendas subnormales
declaradas en riesgo.

La poblacion estudiantil esta conformada por nifios de los grados 5°- 01, de la jornada
tarde, cuyas edades oscilan entre los 10 y 12 afios. En la sede el Triunfo participaron 30
estudiantes, mientras que en la sede los Alpes se contd con 35. Es importante resaltar que
nuestras instituciones educativas ofrecen los niveles de preescolar, basica y media, y que ofrecen
las tres jornadas académicas: mafiana, tarde y noche. En la noche se ofrece educacion para
adultos bajo el decreto 3011. EIl enfoque humanista es el punto de encuentro en las practicas
pedagogicas de la Ciudadela siglo XXI; en el caso de los Andes, se cre6 el modelo pedagdgico
interestructurante “construccion para el desarrollo humano desde una perspectiva social” que
tiene como referente tedrico a Louis Not.

En lo que respecta a la comunidad educativa, la mayoria de las familias son de escasos
recursos economicos; buen nimero de ellos se desempefian como trabajadores de la construccion,

oficios varios y vendedores ambulantes; otros tienen pequefios negocios o tiendas, y en algunos
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casos cuentan con trabajos temporales. Esta situacion hace que en gran medida la poblacién
estudiantil cambie constantemente de residencia, y por ende, de institucion.

De otro lado, y como es de conocimiento académico, el Estado a través del ICFES realiza
unas pruebas anuales con el fin de evaluar las competencias de los estudiantes, para el caso de 5°
grado, se evalla matematicas, lenguaje, ciencias y competencia ciudadana. Los resultados del
2016 en el area de lenguaje determinaron que los niveles de desempefio de nuestros estudiantes a
nivel nacional e institucional son preocupantes, el puntaje nos ubica en el nivel minimo.

Aunqgue a nivel internacional, Colombia mejoro sus resultados en las pruebas PISA, segun
el informe que fue revelado por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico,
OCDE (2016), los resultados nacionales expresan que todavia se requiere mayor énfasis en el
fortalecimiento de la competencia lectora, si bien es cierto que los estudiantes pueden dar cuenta
de ideas generales sobre lo leido de una manera literal, también es claro que cuando es necesario
analizar, sintetizar, inferir, utilizar el lenguaje en contextos significativos de comunicacion,
establecer relaciones e intertextualidades, los niveles de complejidad se acrecientan, por lo tanto,
las deficiencias son notorias, y es alli en donde los nifios presentan mayores dificultades.

Las caracteristicas en comun que presentan nuestras instituciones, no sélo son del orden
socioecondémico, también estan dadas por los bajos resultados en las pruebas SABER, razon por
la cual hemos asumido con liderazgo esta propuesta de intervencién pedagdgica. En ese sentido,
comentaremos a continuacion, los aspectos que denotan la problemaética de la no lectura, de los
bajos niveles de comprension de textos de nuestras instituciones, y de sus implicaciones
académicas y socioculturales.

1.2 Descripcion del problema. Una de las causas que es determinante como
consecuencia de los bajos niveles de lectura estd enfocada en la apatia que sienten los estudiantes

a la hora de leer. Sienten mucha pereza, poco les atrae hacer lectura en clase. Hemos observado
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que los estudiantes leen muy poco los textos literarios, y la situacion se complica cuando la
tipologia del texto cambia de intencion narrativa a expositiva o argumentativa, y légicamente eso
influye en los bajos resultados a nivel institucional y nacional.

A pesar de los preocupantes resultados que demuestran las pruebas SABER, nuestras
instituciones estan comprometidas con la practica de la lectura en clase, sin embargo, los
estudiantes son reacios a realizar ejercicios de forma organizada y constante, es decir, no son
capaces de centrar su atencion en el texto, del tal manera que no pueden dar cuenta y razon de lo
que en él sucede. Y este trabajo se complica cuando los nifios tienen que leer textos que
sobrepasan las dos paginas.

Con base a las razones que genera el poco dominio de la competencia lectora, hemos
seleccionado esta poblacidn estudiantil por tres razones basicas: la primera, porque son nuestros
estudiantes, y por ende, nos encontramos mas comprometidos con el proceso docente-educativo.
La segunda razon la determina su condicion sociocultural, es una poblacion vulnerable que ha
padecido el conflicto armado, y por lo tanto, requiere dedicacion especial.

Y por altimo, porque las pruebas SABER, como referente evaluativo, han mostrado
resultados poco favorables en esta competencia. Eso hace pensar en alternativas pedagdgicas
conducentes a cambiar préacticas de aulas que redunden en la formacién académica de los
estudiantes, asi como en los resultados evaluativos, dado que en la medida gue las instituciones
educativas muestren resultados acordes a las politicas del MEN, nuestros establecimientos
escolares, asi como sus docentes, seran reconocidos por sus méritos y logros.

Frente a estos hechos, podemos analizar dos factores que inciden en los bajos niveles de
lectura: la primera, de caracter familiar, enfocada en las condiciones sociales y proyecciones
profesionales de la familia; y la segunda, de caracter didactico, determinadas por la formacion y

praxis pedagogica de los docentes.
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El primer factor que incide en los bajos niveles de lectura de nuestros estudiantes, esta
determinado por el contexto familiar. La familia es el primer referente para crear habitos de
lectura, y aqui también se pone en evidencia el aforismo que dice: “el mejor aprendizaje se inicia
con el ejemplo”, sin embargo, un alto porcentaje de estos nucleos familiares no tienen la primaria
o el bachillerato completo, y s6lo unos pocos han proyectado un ciclo de formacion propedéutico,
situacion que redunda en la vida de los escolares de manera contundente, haciendo efectiva la
teoria de los aprendizajes por estimulos o por emulacion, “Parece que los nifios aprenden mejor
cuando se relacionan con personas que no solo esperan que ellos aprendan, sino que los estimulan
y apoyan de manera activa como aprendices” (Cairney, 1989, p.19).

Apoyados en esta referencia, se fortalece el hecho que, si en casa de los estudiantes no
existe motivacion para asumir la lectura como iniciativa de goce y placer, sus comportamientos
en el contexto escolar tendran un impacto desfavorable, tal vez, no sentiran la necesidad de leer y
de explorar otras formas de comprender su mundo.

En sintesis, el acompafiamiento de los padres en el desarrollo de las actividades escolares,
principalmente para ayudar a los estudiantes en los procesos de lectura, es minima, en primera
instancia porque son familias que no tienen trayectoria educativa, por lo tanto, se les dificulta
estimular a sus hijos a leer diversidad de textos; en segundo lugar, porque sus conocimientos
empiricos no permiten ser un referente para cumplir con tareas académicas de sus hijos; en tercer
lugar, porque su visién de mundo se reduce a lo que observan y comparten en su diario vivir, y
estar sumergido en sus obligaciones laborales, les impide compartir tiempo con sus hijos, pues
muchos de estos padres y madres de familia tienen que trabajar jornadas de méas de 10 horas; y
por ultimo, si no se es un lector activo y critico, muy dificilmente se podra estimular a otros para

seguir esa trayectoria.
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El segundo factor que incide en la formacion de la competencia lectora de nuestros
estudiantes, tiene sus bases en nuestra formacion docente, en nuestra praxis pedagogica. Es
importante revisar las concepciones de lectura y cdmo éstas influyen en los procesos de
comprension textual, dado que, si existe desconocimiento sobre la funciéon que cumple la lectura
en la formacion académica de nuestros estudiantes, asi como de las intencionalidades
comunicativas que ellas suscitan, la motivacion que tengan los escolares para acercarlos al
universo de la competencia lectora, no sera representativa.

Significa entonces, que debemos dejar de lado las practicas de lectura como acto
impositivo y punible, como tarea exclusivamente académica, de calificacién; muchos de los
profesores en lugar de hacer atractivo el proceso lector, la convertimos en un castigo, y por lo
tanto, nuestros estudiantes pierden el interés para aprender a leer comprensivamente. En muchos
casos en el ejercicio lector, el Unico objetivo claro consiste en recuperar informacion del texto;
desconociendo que los aprendizajes son mas significativos cuando los estudiantes tratan de
resolver problemas, cuando son capaces de atribuir y construir significados.

1.3. La lectura comprensiva y su importancia en diversos contextos. la lectura es pilar
para el desarrollo de la competencia comunicativa, ha sido seleccionada como eje principal en
nuestra propuesta de intervencion pedagogica porque no sélo, es fundamental para llevar a cabo
actividades académicas, sino porque es sustancial en la vida profesional y social de cada
individuo. Ademas de ello, en el transcurso de este subcapitulo, se daran otras razones que
presuponen la trascendencia e impacto de la lectura en la vida estudiantil.

Con referencia a lo anterior, leer y escribir son actividades que deben estar ligadas a la
vida de todas las personas, independientemente cuél sea su funcion profesional y social. Hoy en

dia, estas actividades son imprescindibles. Y la tarea que debe cumplir la escuela, y el maestro
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estéd en ofrecer una gama de opciones tangibles para que el estudiante las comprenda, las
interiorice y las pueda representar en el mundo donde se encuentra inmerso.

En ese sentido, la lectura comprensiva permite que los estudiantes se vuelvan criticos de
su realidad inmediata, les ayude a liberarse de sus miedos y tensiones, dado que cuando se lee
comprensivamente se interioriza ideales y se exterioriza pensamientos, “en resumen, la
comprension implica poder realizar una variedad de tareas que, no s6lo demuestran la
comprension de un tema, sino que, al mismo tiempo, las aumenten.” (Perkins y Blythe, 2005,
p.22). Comprender implica trascender; cambiar formas de pensar.

La importancia y trascendencia que tiene la lectura en la vida de nuestros escolares debe
convertirse en un referente académico que los lleve a pensar desde lo personal, lo cultural, lo
politico, lo econdmico, hasta en lo ético y lo ambiental, que les permita reflexionar sobre su
funcién como ser humano que siente, piensa y critica lo que observa en su mundo inmediato. Por
lo tanto, la comprensidn textual, nos demanda como maestros un compromiso académico mas
significativo en una sociedad que exige a gritos cambios de sistemas y estructuras mentales para
gue nuestros educandos sean mas competentes, pragmaticos, conocedores del por qué, el para qué
y el cdmo hacer de la lectura su herramienta cognitiva mas poderosa “lo que necesitamos son
hombres pocos practicos y muy contemplativos, capaces de acertar en los fines y no en los
medios” (Torres, 2012, p. 434).

Con base en la posicion de Torres (2012), el sistema educativo también debe estar
moldeado por unos principios y fines académicos capaces de perfilar hombres y mujeres
autonomos centrados en las metas y objetivos educativos, mas que en los instrumentos. Y en esa
perspectiva, la vision de nosotros como educadores no debe ser distante ni ajena a esas metas:

La profesion educativa no puede prescindir de la utopia, tanto en sentido amplio

(macrosocial), como en sentido preciso. Entre las tareas significativas de las
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personas comprometidas con ella, estan la reflexion acerca de lo que sucede y la
formulacidn de sus fines, que tienen que ver con la transformacién de la realidad;
promoviendo la lucha por la dignidad del hombre. (Kepowicz, 2002, p. 33).

Es, a esa dignidad humana a la que necesitamos llegar con nuestros estudiantes, y eso es
posible con un proceso de construccion de significados que ofrece la lectura desde todos sus
ambitos: como goce, como recreacion, como informacion, pero sobre todo, como dialogo de
saberes que le permita interactuar de forma critica y autonoma.

Sin duda alguna, leer dejo de ser una actividad méas dentro de los curriculos. Hoy en dia
debemos pensar que el potencial académico de nuestros estudiantes, se evidencia por su
competencia lectora; leer como acto que implica comprension debe posibilitar a los estudiantes a
reconocer en los textos, formas diversas de didlogo, de interaccion mutua con fines de
interrelacion, o como lo expresa Solé (1998), ““ ... la comprension implica la presencia de un
lector activo que procesa la informacidn que lee, relacionandola con la que ya poseia y
modificando ésta como consecuencia de su actividad...” (p. 39).

De ahi, que con nuestra propuesta de intervencion queremos proyectar un lector activo
gue pregunte, que cuestione, que sea capaz de interlocutar con lo que sucede en el texto y con lo
que sucede en su entorno. Esta es una de las razones que nos permite evidenciar el impacto que
tiene este ejercicio pedagogico a traves de las intervenciones en las aulas de clases, emancipar el
pensamiento de nuestros estudiantes para desarrollar competencia argumentativa. Y mejorar los
procesos de lectura en nuestros estudiantes, nos brinda otras opciones para que tengan acceso a la
incursion social de manera libre y autdnoma.

De igual forma, este ejercicio pedagdgico nos abrira otros escenarios para comprender y
tomar posturas criticas sobre el papel que juega la lectura como representacion laboral, social y

cultural. Sélo en la medida que podamos, como docentes, hacer uso de la metacognicion
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pedagdgica, es decir, pensar sobre el pensamiento tedrico y disciplinar, tendremos opciones para
reorientar nuestras practicas, y en ese sentido, la configuracion de un pensamiento reflexivo y
critico, eliminar las fronteras del alfabetismo funcional.

1.4 El papel del docente en la formacion de nifios lectores. El docente debe promover
en sus estudiantes, una dindmica de ensefianza y aprendizaje mas didactica, que conlleve hacia la
comprension de la lectura, de esa lectura critica para la vida social-comunitaria, escolar-
académica y profesional. De ahi que la didactica no debe ser entendida como un conjunto de
técnicas para ensefiar o aprender, debe ser asumida como un medio para alcanzar objetivos de
aprendizajes; en palabras de Zambrano (2005) “El valor mas importante de la ensefianza esta en
el aprendizaje, al punto de ser su finalidad, su verdadero sentido, el mas profundo” (p. 76).

Es importante aclarar que el trabajo didactico del profesor, apunta hacia el como lograr
que sus estudiantes se conviertan en lectores iniciales, entendida la lectura inicial como aquella
actividad en donde uno de los objetivos es motivar a los nifios a que se interesen por los textos, a
que sienta atraccién por la lectura y a que puedan dialogar acerca de lo que el texto le ofrece.
Después de ello, la intencion debe ir orientada hacia la busqueda de formar lectores criticos, y
éstos estan determinados por aquellos que no sélo son capaces de leer diversidad de textos, sino
de compararlos, de analizar diferentes posturas y de hacer uso de la intertextualidad, es decir,
tener la capacidad de involucrar situaciones, acciones, episodios y argumentos entre texto y
textos.

En esta perspectiva, se evidencia que la problematica de la lectura y sus procesos de
construccion de significado, tiene sus bases en la escuela. Si el docente no lee, nunca sera un
modelo a seguir. De otro lado, si el maestro, no hace uso de estrategias didacticas y pedagdgicas
para motivar a sus estudiantes a ser lectores analiticos y criticos, que puedan resolver situaciones

de contextos vivenciales, la lectura pasara a un segundo plano en la vida académica de los
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educandos, “si queremos que nuestros alumnos se conviertan en constructores de significado, en
vez de lectores pasivos de textos en un nivel literal superficial, debemos modificar nuestras
practicas de clase.” (Cairney, 1998, p. 39).

De acuerdo a ello, es necesario que los profesores comprendamos que ensefiar procesos de
comprension textual, implica pensar que la lectura nos permite conocer el mundo de una manera
mas amplia, nos posibilita asumir una postura mas critica desde un universo cognitivo y nos hace
personas mas ilustradas. Gracias a la lectura, los seres humanos nos volvemos mas reflexivos, el
discurso es mas enriquecedor, “la lectura emancipa nuestro pensamiento de muchas esclavitudes;
es como una especie de manumision para el conocimiento.” (Vasquez, 2006, p. 148).

Si bien es cierto, y como lo expone Solé (2008) “leer y escribir aparecen como objetivos
prioritarios de la educacion primaria” (p. 28), éstas deben ofrecer, no solo los espacios para el
encuentro con la diversidad de los textos, sino que debe garantizar estrategias que permitan crear
estructuras mentales complejas que le permita al estudiante desde organizar secuencialmente las
ideas hasta la reconstruccion de eventos y situaciones que el texto no dice de forma literal. En
ello radica la importancia de formar en la escuela para la vida. Y ahi esta la razon de ser del
maestro: formar nifios lectores con capacidad comprensiva y critica.

1.5 El tipo de texto seleccionado. La seleccidn de los textos informativos es el punto de
partida para iniciar con procesos de construccion de significados con nuestros estudiantes. Es
importante mencionar que este tipo de texto ha sido escogido por los mismos educandos cuando
tuvimos la oportunidad de dialogar sobre la realizacion de esta propuesta de intervencion.

De ahi que nuestra propuesta de intervencion esta orientada a la ensefianza de la lectura de
textos informativos, especialmente la noticia y la publicidad, donde se busca fortalecer los
procesos de comprension en los estudiantes de quinto grado con el objeto de ampliar sus

horizontes de vida, no s6lo académico, sino profesional y socialmente, en donde nuestros
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estudiantes se conviertan en personas de mundo, capaces de confrontar los mensajes e
informaciones que se desglosan de los anuncios publicitarios y de las noticias, dado que son los
textos que contienen mayor “carga” significativa por su diversidad semantica.

En resumen, leer para la vida como consigna de calidad educativa es el legado que como
maestros debemos dejar a nuestros hijos, estudiantes, amigos, familiares; como huella indeleble
en las construcciones de significados y de re-significaciones sociales, politicas y culturales que
nos comprometen para competir en un mundo globalizado cuyas exigencias estan enfocadas en el
manejo de la informacion, no como acto memoristico, sino como accién que involucra a un lector
dindmico, a un texto polifénico y a un contexto multicultural.

1.6 Pegunta problema y objetivos de la propuesta. En este orden de ideas, nuestra
pregunta problema esta enfocado en: ;Como fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje
de la comprension lectora, a través de la secuencia didactica, en los estudiantes del grado 5 de la
sede el Triunfo, de la I.E. Ciudadela Siglo XXI, y la sede Alpes de la I.E. Los Andes de Florencia
Caqueta? Para ello, nos hemos propuesto como objetivo principal, fortalecer los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la comprensidn lectora, a través de la secuencia didactica, con los
estudiantes del grado 5 de la sede el Triunfo, de la I.E. Ciudadela Siglo XXI, y la sede Alpes de
la I.LE Los Andes del municipio de Florencia Caqueta.

En correspondencia al objetivo macro, hemos propuesto los siguientes objetivos
especificos: Desarrollar competencia lectora en los estudiantes de 5 grado a través de los textos
noticiosos y publicitarios. Disefiar una secuencia didactica con los estudiantes del grado 5°
teniendo en cuenta los objetivos de aprendizajes que propone el MEN para ese grado. Y, evaluar
y sistematizar la propuesta didactica y su impacto en nuestra formacion pedagogica.

1.7 Estructura general de nuestra Secuencia Didactica. Es relevante resaltar que

nuestra secuencia didactica (S.D.), toma como referentes tedricos los trabajos de Camps y Tobon.
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De Camps, asumimos las concepciones del por qué secuencia didactica y las implicaciones de
hacer un “contrato pedagdgico” con nuestros estudiantes a la hora de disefarla. En lo que
respecta a Tobon, observamos que su formato de secuencia Didactica (SD), nos daria luces para
crear uno que se ajustara a las condiciones y necesidades de nuestro contexto educativo, de igual
forma, vimos pertinente retomar los conceptos de dominio que €l maneja en la elaboracién y
ejecucion de la S.D.

Con base a lo anterior, hemos disefiado nuestra S.D., teniendo en cuenta, ademas, los
documentos sugeridos por el MEN para el desarrollo de los planes de aula. En términos
generales, la estructura global esta determinada por dos grandes componentes: el primero, hace
mencion a la identificacion contextual, es decir, datos generales de la institucion, de la asignatura,
del profesor, del numero de horas a trabajar, etc. Y el segundo, denominado Acciones dentro del
aula; este componente se divide en dos grupos, uno de caracter normativo, y el otro, de caracter
pedagdgico.

En lo que respecta a lo normativo, se tomaron como punto de referencia los estandares
basicos de competencia (EBC), los derechos basicos de Aprendizaje (DBA) y la matriz de
referencia (MR). En lo que refiere a lo pedagogico, se especifica el eje tematico a trabajar la
metodologia y el proceso evaluativo, (ver figura 1.), es de aclarar que en lo metodoldgico
tuvimos en cuenta los momentos de exploracion, estructuracién, transferencia y refuerzo;
aspectos sugeridos por el MEN a través del programa todos a aprender (PTA).

De otra parte, ademas de los aspectos tratados en esta presentacion (capitulo 1), este
informe contiene como segundo capitulo, los referentes conceptuales en el que se hace referencia
a diversos autores y sus concepciones teoricas sobre lectura, competencia lectora y secuencia
didactica. Es importante mencionar que se tomaron como punto de referencia los trabajos de Ana

Camps y Sergio Tobdn. En lo que respecta a Camps, se tomo como punto de partida sus trabajos
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sobre secuencias didacticas para aprender a escribir; en cuanto a Tobdn, se hizo énfasis en el
esquema de secuencia didactica y a los niveles de dominio.

Y como tercer capitulo, se encuentra el referente metodoldgico en donde se presenta la
estrategia, los procedimientos y actividades desarrolladas en la intervencion pedagdgica. Es
relevante mencionar que la secuencia didactica utilizada se estructura en dos aspectos
generalizadores, el primero, en el que incluye informacidn de tipo normativa, es decir, donde se
retoman los estandares, los DBA y la matriz; y el segundo, que contiene informacion pedagdgica,
es decir, la parte metodoldgica de cada clase: exploracion, estructuracion, evaluacion y
transferencia.

Al final del informe, se evidencian las conclusiones y reflexiones que se generan como
punto de encuentro sobre la importancia de la lectura en los procesos de formacion académica y
humana, y en donde se ponen en conocimientos algunos criterios que aluden al impacto que tuvo
esta intervencion pedagdgica en la vida académica de nuestros estudiantes, asi como en la vida

profesional de quienes en ella intervenimos.
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2. Referente Conceptual

Llevar a cabo nuestra propuesta de intervencion pedagdgica titulada “La Secuencia
didactica como estrategia para fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
comprension lectora”, requiri6 de la revision bibliografica de autores como Isabel Solé, Fernando
Véasquez Rodriguez, Daniel Cassany, Gloria Rincon, Sergio Tobon y Anna Camps, quienes nos
daran el soporte teorico acerca de las concepciones de lectura, comprension textual y secuencias
didacticas.

De igual forma, en este acapite se hace mencion a los referentes normativos que propone
el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) para la ensefianza de la lengua castellana y
literatura. En ese sentido, presentamos un esbozo de los Lineamientos Curriculares (1998), los
Estandares Basico de Competencia (EBC, 2006), los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA,
2016) y las Matrices de Referencia (MR, 2017), que son soporte en el marco del disefio y
elaboracion de nuestra secuencia didactica.

Con base a ello, haremos un acercamiento comprensivo de estos referentes a la luz de lo
trabajado en la intervencidn pedagogica. Por lo tanto, y para mayor ilustracion de este capitulo,
iniciaremos con las politicas de Estado y terminaremos con los postulados de los autores antes
referidos.

2.1 Politicas de Estado. Es importante hacer énfasis en que el gobierno nacional ha
trazado unas politicas educativas que buscan favorecer las condiciones académicas de los
estudiantes. Para ello, se ha valido de normas, decretos y leyes que son lineamientos de trabajo
curricular y pedagogico. Para nuestro caso, haremos mencion a los lineamientos curriculares para
la ensefianza de la lengua castellana y la literatura, los estandares basicos de competencia (EBC),

los derechos basicos de aprendizajes (DBA) y las mallas de aprendizaje.
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2.1.1 Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana. Con base en los procesos de
aprendizajes, los Lineamientos Curriculares para la Ensefianza de la Lengua Castellana y la
Literatura, hace énfasis en el uso y manejo de la lengua como sistema de comunicacion.

Asimismo, este documento estructurado en cinco (5) capitulos, deja uno exclusivo al de
propuesta curricular (capitulo 5), y en él se hace mencion al eje referido a los procesos de
interpretacion y produccion de textos. Es desde alli, en donde hemos pensado nuestra propuesta
de intervencion, enfocada en el reconocimiento del texto escrito para llegar a niveles de
comprension inferencial y critica, y donde nuevamente prevalece la funcién del lenguaje como
eje articulador en el proceso de formacion de nuestros estudiantes.

Lo que se evidencia en esta propuesta curricular, es la proyeccion que tiene el lenguaje en
los procesos de comprension y produccion de textos, que ademas, son los “mecanismos” de
construccion de significados que ayudan al reconocimiento del sistema de comunicacién del nifio.
Y ésto se demuestra en las intervenciones y puntos de vista que nuestros estudiantes realizaban en
cada espacio académico.

Si queremos potenciar a nuestros alumnos en cuanto a sujetos que aprenden,
necesitamos proporcionarles un conjunto rico y estimulante de experiencias
sensoriales que enriquezcan su pensamiento. Y, como el lenguaje es un instrumento
del pensamiento, éste se vera favorecido por un valioso programa de lengua. Parece
que los nifios aprenden mejor cuando se relacionan con personas que no sélo esperan
de ellos que aprendan, sino que los estimulan y apoyan de manera activa como
aprendices. (Cairney, 1992, p. 19)

El reconocimiento del lenguaje como instrumento de interaccion humana, permite

entrever que en la medida que se comprenda las funciones del lenguaje en contextos especificos,
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la autonomia que se tenga del sistema de comunicacion, ayudara a que nuestros estudiantes
comprendan e interpreten diversidad de textos e intenciones discursivas.

Es importante mencionar que los lineamientos curriculares como documento oficial para
la ensefianza de la lengua castellana, ofrece lineas de trabajo que orientan al docente hacia el
fortalecimiento, no solo del lenguaje, sino del desarrollo de la competencia comunicativa que
alude al uso del lenguaje en actos comunicativos especificos (Dell Hymes, 1972). En esa
direccidn, los estandares basicos de competencia ofrecen unos indicadores que determinan lo que
los estudiantes deben saber al terminar un ciclo académico, veamos a continuacion como los
presenta el MEN, y cuél es su funcién.

2.1.2 Estandares Basicos de Competencia (EBC). Ahora bien, en correspondencia con los
Lineamientos Curriculares, se desglosan los Estandares Basicos de Competencia (EBC),
entendidos éstos como ““unos referentes que permiten evaluar los niveles de desarrollo de las
competencias que van alcanzando los y las estudiantes en el transcurrir de su vida escolar.”
(MEN, 2006, p. 12.), que al igual que los lineamientos, ofrece una perspectiva amplia de cémo
asumir el trabajo en el aula desde la comprension e interpretacion de textos, es decir, permite
verificar los procesos de aprendizajes de los conocimientos adquiridos desde la l6gica de la
interaccidn contextual, eso significa, cbmo se asume la lectura y como ésta se relaciona, se
confronta, se cuestiona y se analiza en contextos particulares en los que se desenvuelve nuestros
estudiantes.

En correspondencia con el concepto de “basicos”, el MEN articula a estos referentes
normativos, los Derechos de Aprendizajes, algo asi como rutas de aprendizajes que todo
estudiante debe desarrollar y aplicar en contextos especificos.

2.1.3 Derechos Basicos de Aprendizajes (DBA). Siguiendo con la linea de trabajo hacia la

comprension de textos, el MEN, elabora un documento cuya intencion estriba en la necesidad de
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reorientar los procesos de construccion de significados en los estudiantes, y por ende, fortalecer
las competencias interpretativas y productivas con el &nimo de mejorar los niveles e indices de
calidad educativa. En consecuencia, Los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA), son una
herramienta dirigida a la comunidad educativa con los saberes basicos que han de aprender los
estudiantes en cada uno de los grados de la educacion escolar; de primero a once, y en las areas
de Lenguaje y Matematicas.
Debe tenerse en cuenta que los DBA son un apoyo para el desarrollo de propuestas
curriculares que pueden ser articuladas con los enfoques, metodologias, estrategias
y contextos definidos en cada establecimiento educativo, en el marco de los
Proyectos Educativos Institucionales materializados en los planes de area y de
aula. (MEN, 2016, p.6)

Desde nuestra perspectiva de trabajo, los Derechos Basicos de Aprendizajes, ayudan a
estructurar y organizar los planes de aula, determinando asi que nuestra intervencion pedagdgica,
tenga mas soporte académico y permita verificar los niveles de comprension que requerimos con
nuestros estudiantes. En ese sentido, desde el afio pasado, el MEN articul6 a los procesos de
formacion lectora y escritora, las Mallas de aprendizajes, cuya intencion es mejorar los procesos
de interpretacién y produccién textual de los estudiantes en los diversos niveles y ciclos.

2.1.4 Mallas de Aprendizajes. Este es un documento nuevo que ofrece otra alternativa de
trabajo pedagdgico con miras a evaluar los niveles de lectura de los estudiantes de la basica
primaria. Las Mallas de Aprendizaje (MEN, 2017), se convierten en un recurso pedagogico, que
con los DBA, tienen como objeto central, orientar a los docentes sobre qué deberian aprender en
cada grado los estudiantes y como pueden desarrollar actividades para este fin. Esta herramienta
es (til para los profesores porque nos ofrece mayor claridad conceptual y didactica para planear

clases mas interesantes y mas significativas en términos de comprension y produccion de textos.
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A manera de conclusion, es importante mencionar que los documentos oficiales
comentados anteriormente, son parte fundamental para que los profesores comprendamos cuales
son las pretensiones que tiene el MEN para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el
sector educativo. Indudablemente conocerlos, nos permite tener una panoramica mas amplia de
las exigencias del MEN para mejorar los niveles de comprension y produccién, y competir con
los estandares internacionales. De igual forma, estos documentos son fundamentales para el
disefio y elaboracion de nuestra Secuencia Didactica cuyo objeto se centra en mejorar la
comprension lectora.

A continuacion, presentamos los postulados y concepciones sobre la lectura y las
implicaciones que ésta tiene en la vida de los estudiantes. La informacion también esta
estructurada por subcapitulos con el animo de hacer mas comprensible su lectura.

2.2 Lectura. El acto de leer puede ser entendido como la decodificacion de informacion,
sin embargo, Solé expresa que leer es un proceso dinamico que tiene multiples intencionalidades
y en donde se da una relacion estrecha entre el lector y texto, y aclara que se requiere de “la
presencia de un lector activo que procesa y examina todo” (Solé, 1988, p.17). En ese sentido, y
tomando como indicativo la bina lector-texto, Vasquez (2006) es enféatico al referirse que existen
formas diversas de lectura como tipologias de textos, pero lo que si es claro, es que quien aprende
a leer comienza a reflexionar sobre los sentidos que ofrece el texto.

Para Solé, la lectura se concibe como un reto, y éste se torna mas representativo cuando
el lector deja de lado la accidn pasiva y empieza a interactuar con el objeto de conocimiento. La
interaccion que propone Solé, debe ser asumida como un didlogo de saberes; por un lado, sobre
los conocimientos previos del lector, y por el otro, del reconocimiento de las estructuras de los
textos. En ese sentido, los buenos lectores se reconocen en la medida que comprenden la

informacion, la procesan e interactian con sus conocimientos, que a su vez son relacionados con
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otras situaciones contextuales, “la mediacion ofrecida por la lectura consiste en servirnos de
puente para ir mas alla de nuestros limitados territorios y ponernos en contacto con otras zonas,
con otros escenarios” (Vasquez, 2006, p. 147). Un buen lector reconoce, aprende, contextualiza e
intertextualiza lo que sucede en su realidad sincronica y anacronica.

Es prudente estas aseveraciones, en el hecho mismo de concebir las practicas de lectura en
clase como una posibilidad de crear posiciones diversas entre nuestros estudiantes, que se
conviertan en agentes dindmicos, que empiecen a ver los textos como un todo en donde se puedan
crear mundos posibles, no s6lo para recrearse, divertirse, sino para asumir posiciones reflexivas y
criticas de la realidad contextual. Esta posicion refuta los trabajos realizados en las aulas de
clases (que en su gran mayoria), se han visto como ejercicios repetitivos que hacen que los
educandos en vez de sentirse atraidos por la lectura, siente apatia, no estdn motivados para hacer
de la lectura una practica de goce, de placer, que los llene de motivos para empezar a comprender
su universo académico, social y cultural en el que se encuentran inmersos.

En el entendido que, si asumimos la lectura como interaccion de varios elementos,
también es necesario asumir que hablar comprension lectora implica el desarrollo de
competencias, no sélo linguisticas, sino pragmaticas y contextuales. Veamos a continuacién, lo
que implica la comprension lectora.

2.3 Comprensién Lectora. Hablar de la comprension de textos para mejorar los procesos
de aula indiscutiblemente nos lleva a adentrarnos en las referencias globales y nacionales sobre la
competencia lectora.

El concepto de competencia tiene varias acepciones, y sus postulados datan de los afios 70
en el mundo empresarial, sin embargo, ha tomado relevancia en el contexto académico para
referirse a uno indicadores que exigen niveles de aprehension, por lo tanto, ser competente es

tener la capacidad de actuar de manera autobnoma, asumida también como “las capacidades con
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que cuenta un sujeto para.” (MEN, 1998, p. 50). En los lineamientos curriculares, este concepto
toma relevancia en la medida que se asuma como actos de significacion comunicativo, cuyo
objeto debe estar encaminado en el desarrollo de habilidades y aptitudes de los estudiantes para
desarrollar cualquier tarea.

Es claro que en los procesos de comprension textual, la competencia se asume como la
capacidad de razonar sobre las distintas opciones que presenta el texto, a raiz de la diversidad
conceptual, para Tobdn (2010), hablar de competencia, es abrir un abanico de representaciones
semanticas, en consecuencia, “Las competencias no son un concepto abstracto: se trata de las
actuaciones que tienen las personas para resolver problemas integrales del contexto, con ética,
idoneidad, apropiacion del conocimiento y puesta en accion de las habilidades necesarias”
(Tobdn, 2010, p. 8).

Decimos entonces que un estudiante adquiere competencia lectora cuando comprende
informacidn e interactua con ella, es capaz de relacionar hechos y acontecimientos que presenta
el texto. En ese sentido, podemos afirmar que los elementos que contemplan la ensefianza de la
lectura y su comprension estan determinados por el reconocimiento del texto, no sélo como
instrumentos de informacion y descodificacion, sino como una representacion de la realidad en la
gue se encuentra inmerso el lector, dado que estas representaciones le permite crear consciencia
critica de los contextos en lo que se mueve el texto; al respecto, Cassany (2006), permite apoyar
estas ideas, asumiendo la lectura critica como punto de referencia para reconocer la relacién de
poderes, tanto del texto como del lector, “Por esta razdn, la educacion se encamina a desarrollar
la conciencia critica del lector para que valore si estd 0 no de acuerdo con las representaciones y

con la distribucion del poder establecidas.” (p. 83).
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Ya Cassany (2006) involucra otras acciones gque se vuelven intencionalidades a la hora de
asumir el papel de lector critico, es decir, promueve las representaciones, no sélo del texto, sino
las que circundan dentro del mismo para dar inicio a juicios de valor sobre lo que dice el texto.

En sintesis, la praxis pedagdgica hacia la competencia lectora, debe estar orientada a
desarrollar capacidades en los educandos, por un lado, para estimular el proceso lector a través
del reconocimiento de las tipologias textuales e intencionalidades comunicativas; y por el otro,
para el crecimiento cognitivo en donde su aprendizaje esté direccionado a comprender,
cuestionar, razonar y criticar el texto en todas sus dimensiones, dado que

Hoy sabemos que un lector de verdad, un lector competente, es alguien que lee de
manera plural (...) Son variados los textos a los que estamos expuestos hoy; desde
los medios de comunicacion hasta las multiples escrituras que pueblan nuestras
ciudades. Ya no basta con conocer las cartillas del codigo escrito.” (Vasquez,
2006, p. 186).

La pluralidad de la que habla VVasquez, nos lleva a repensar en la funcién que cumple la
lectura en el contexto sociocultural, y como la estamos asumiendo en los contextos académicos.
En ese sentido, es importante que revisemos como asumimos la lectura y qué factores intervienen
en los procesos de comprension textual.

2.4 Factores que determinan la comprension lectora. La lectura como proceso permite
el encuentro e interaccion entre el lector y el texto, en donde se intercambian informacion y se
crea un nuevo sistema de comunicacion: la interpretacion textual. Quien lee, no s6lo domina el
codigo escrito, sino que ademas, toma postura critica de lo que dice el texto y la confronta con
sus formas diversas de pensamiento. Leer implica, “sumergirse” en territorios desconocidos para
interpretar y actuar en otros escenarios, y como lo expresa Vasquez (2005) “otro aspecto vigoroso

de la lectura es la fuerza que posee para socavar nuestras ignorancias” (p. 148).
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Es importante mencionar que para leer compresivamente se hace necesaria la interaccion
de factores como: el lector, el texto y el contexto. Cada uno de estos elementos aportan en la
construccion de significado. El lector con sus conocimientos previos y sus estrategias de lectura
se convierte en un “investigador” de sus propias acciones lectoras. El texto, le aporta al lector
maultiples intencionalidades, y por ultimo, el contexto, es quien influye a través de sus entornos.
Ahora veamos, las categorias o niveles de analisis que hacen parte de la comprension lectora.

2.5 Categorias para el analisis de la comprension lectora. Es importante mencionar
que estas categorias de analisis permiten identificar en qué nivel se encuentran nuestros
estudiantes a la hora de abordar un texto. Estos niveles de participacion en los procesos de
comprension e interpretacion de textos que permiten identificar y evaluar las competencias de
nuestros educandos son: Nivel Literal, nivel inferencial y nivel critico-intertextual.

El primer nivel es el literal, es aquel que le permite el lector llevar a cabo la lectura
superficial del texto porque en ella se denotan las relaciones entre oraciones, lo cual se constituye
como la micro estructura del texto. EI segundo nivel es el Inferencial, en este nivel el estudiante
ya esté en capacidad de hacer comprension generalizadas del texto, establece relaciones y
asociaciones que no se encuentran de manera explicita. Mientras en el primer nivel, el nifio
recupera la informacién de forma rapida y evidente, en el segundo nivel, se requiere exigencias
de pensamiento a través de analogias, agrupaciones semanticas y deducciones, “se puede afirmar
que si en las lecturas de caracter literal predominan los mecanismos de asociaciones automaticas
y detencion de lugares comunes (o hipercodificacion), en la inferencia se hallan los
procedimientos propios de la presuposicion (o hipocodificacion)” (MEN, 1998, p. 113)

Por ultimo, encontramos el nivel Critico- intertextual, en donde las exigencias de
asociaciones de conocimientos y saberes del lector, juegan papel relevante en la construccion de

significados. Aqui es importante reconocer las competencias de los estudiantes, no solamente
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desde las deducciones y comparaciones textuales, sino desde las relaciones contextuales, las
implicaciones superestructurales de los textos y de sus intencionalidades particulares, “en este
caso, el lector pone en juego una red de saberes de multiples procedencias que podréa llevar a
cabo la reconstruccion de significados.” (M.EN. 1998, p. 113).

Visto de esta forma, los niveles a lo que atiende esta intervencion pedagogica a través de
los textos informativos, tiene como intencion desarrollar competencia lectora para identificar
superestructuras textuales, intencionalidades, asi como para comprender la informacién que se
encuentra explicita dentro del texto. A ciencia cierta, y tomando como base los resultados de las
diferentes pruebas, es claro y pertinente ahondar en los niveles inferenciales y critico-intertextual,
dado que nuestros estudiantes son muy buenos para recuperar la informacion que esta explicita en
el texto.

En consecuencia, el texto entendido como unidad de significado, ofrece una gama de
posibilidades de interaccion comunicativa, de ahi que existan clasificaciones textuales con el
objeto de hacer mas comprensible su analisis y produccion.

2.6 Tipologia textual. Es evidente que los textos se diferencian unos de otros, y esa
marcada diferencia hace posible que se clasifiquen para su estudio y comprension. Cuando
hablamos de tipologia textual pensamos en la diversidad de textos que encontramos, y esta
variedad de textos se clasifican de acuerdo a sus intenciones y estructuras. Esta clasificacion
permite que los nifios puedan comprender y producir estos tipos de textos de manera préactica. Al
respecto de los tipos de textos o géneros discursivos, Camps (2000), expresa que:

Parece que cuando se habla de tipos de texto se presupone que podemos llegar a
clasificar de acuerdo con una tipologia establecida todos los textos reales
producidos o que se pueden producir, y que lo podemos hacer a partir de su

estructura y de las formas lingtisticas que los conforman. (Camps, 2000, p. 27)

32



De acuerdo con las apreciaciones de la doctora Camps, es posible encontrar
clasificaciones textuales que van desde lo narrativo hasta el ensayo, y entre esa variedad se
encuentran los textos informativos, que son lo que hemos seleccionado para llevar a cabo la
secuencia didactica.

2.6.1 El texto Informativo. Estos textos se definen porque presentan informacion general
y detallada de hechos, sucesos y acontecimientos que suceden en la realidad inmediata. De
acuerdo a su estructura, los textos informativos se caracterizan porque se dividen en tres partes:
introduccidn, desarrollo y conclusiones. En la introduccion, es escritor presenta el tema 'y las
ideas mas relevantes. En el desarrollo, se profundiza en cada una de las ideas; y las conclusiones
retoman los aspectos mas relevantes de la tematica abordada.

Dentro de esta clasificacion, hemos abordado: la publicidad y la noticia como los dos
tipos de textos que son el punto de partida para mejorar los niveles de comprension textual en los
estudiantes del grado 5 de las instituciones educativas Ciudadela siglo XXI y los Andes. Estos
textos fueron seleccionados por su agilidad discursiva y porque son textos, que al igual que el
género narrativo, son los que usualmente, mas se trabaja. Ademas, porque la comprensién de su
estructura textual, no es compleja, eso supone que si nuestros educandos conocen, comprenden y
se relacionan con mayor constancia con estos tipos de textos, su proceso de produccion e
interpretacion sera muy significativa, al respecto la doctora Camps (2000), expresa que:

Algunas propuestas parecen presuponer que si ensefiamos cudl es la estructura y
cuéles son las caracteristicas linglisticas de cada uno de los tipos de texto, los
alumnos sabran aplicar este conocimiento a la lectura y redaccion de cualquier
texto del mismo tipo. (Camps, 2000, p. 27).

En sintesis, el conocimiento de la diversidad tipologica, ayuda a que nuestros estudiantes,

no solo puedan interpretarlos, sino que su produccion es mas factible, entre mas se acerque a su
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realidad (tal es el caso de los textos noticiosos), los nifios pueden asociarlos a su contexto
inmediato, de tal forma, que le permitira producir informacion de manera mas contextualizada.

En correspondencia a los niveles de comprension de texto, mencionaremos los tres niveles
que participan en dicho proceso, entendible a la luz de los lineamientos curriculares y con base a
la proyeccion de nuestra intervencion pedagdgica.

2.7 Secuencia Didactica: (S.D.) Las secuencias didacticas han sido propuesta como
objeto de estudio desde hace mas de dos décadas, pero es alrededor de unos diez (10) afios que ha
venido tomando fuerza en el campo educativo. La importancia de la S.D., se ve reflejada en tres
aspectos fundamentales: Disefio, Aplicacion y Evaluacion. Estas caracteristicas permean el
ejercicio en el aula, ofreciendo a los profesores alternativas flexibles para poner en evidencias su
trabajo pedagogico.

Aunque el trabajo investigativo de la doctora Camps (1994), se ha venido perfilando
desde las competencias productivas, especificamente en la escritura, su experiencia plantea que la
secuencia didactica es: “una estructura de acciones e interacciones relacionada entre si,
intencionales, que se organizan para alcanzar algun aprendizaje” (pag. 22). Aqui lo que prevalece
es la organizacion de las actividades a realizar y la forma como se distribuyan y se relacionen.

De igual forma, las secuencias didacticas como lo manifiesta Camps, cumplen una
funcién integradora porque le permite al estudiante desarrollar un conjunto de actividades con
fines metacognitivos, es decir, que las S.D., ofrece espacios de reflexion académica para conocer
los ritmos de trabajos a través de tareas globales y especificas:

La secuencia esta constituida por un conjunto de tareas diversas, pero todas ellas
relacionadas con un objetivo global que les dara sentido. Lo que le otorga unidad
al conjunto no es solo el tema, sino la actividad global implicada, la finalidad con

que se llevan a cabo. (Camps, 2006, p. 3)
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Lo que le imprime el caracter didactico a este conjunto de actividades intencionales tiene
que ver con las opciones de interrelaciones tematicas y objetivos de estudio. Ademas, el caracter
pedagdgico de las secuencias didacticas se ve reflejado en el papel del docente cuando hace
posible la interaccion con sus estudiantes y las formas diversas de evaluar los procesos de
aprendizajes. Para Camps (2006) las secuencias didacticas, ayudan a desarrollar competencias en
el aula de clase porque permite llevara a cabo maltiples acciones tales como: identificar tematicas
a trabajar, definir las tareas y evaluar conjuntamente los procesos.

En ese sentido, las secuencias didacticas exigen el desarrollo de unas tareas especificas
para comprender con mayor facilidad un tema, “En otras palabras, una secuencia didactica
concreta unos propositos especificos de ensefianza y aprendizaje, planeados por el docente, y
vincula unos saberes y saberes-hacer particulares en el marco de una situacién discursiva que le
otorga sentido.” (Pérez y Rincon, 2009, 19).

Igualmente, Tobon (2010) plantea que: “las secuencias didacticas son sencillamente,
conjunto articulados de actividades de aprendizaje y evaluacién, que con la mediacion de un
docente, buscan el logro de determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos”
(p. 20). Es claro que las S.D., se convierten en una opcion practica y agradable para hacer mas
coordinada las clases. Existe un beneficio mutuo, lo estudiantes mejoran sus aprendizajes, y los
profesores aprehendemos otras formas de ver los procesos de ensefianza.

Grosso modo, y de acuerdo a los planteamientos de estos autores, la secuencia didactica
se convierte en una estrategia de trabajo en el aula de clases cuya intencion estriba en la basqueda
de organizar las acciones pedagogicas tendientes a fortalecer procesos de formacion académica,
es decir, permite que el docente haga lectura de los contextos academicos para luego tomar
postura critica sobre los saberes que va a ensefiar, y para ello, debe reflexionar sobre que ensefiar,

para qué ensefiar y como ensefiar. Y es en ese sentido, que nuestra propuesta de intervencion
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toma mayor relevancia con la aplicacién de la S.D., porque ademas de ser flexible, no esta
enfocada en la cantidad de informacién, y va de la mano con lo que el gobierno nacional exige en
estos momentos. Y se ve reflejado en el Programa Todos a Aprender (PTA), cuyos disefios de los
textos y libros escolares son basados al concepto de competencia y secuencia didactica, en donde
prevalece tres momentos: disefio, desarrollo y evaluacion.

En conclusidn, este capitulo retoma la normativa que el estado, a través del MEN, sugiere
como punto de partida para mejorar el proceso docente-educativo. Y con base a ello, se nutre de
las investigaciones de autores como Pérez Abril, Solé, Camps, Tobon, entre otros, con el fin de
construir bases tedricas que sustenten la iniciativa de mejorar procesos académicos hacia la
construccién de sentido y significado.

En ese sentido, en el siguiente capitulo: referente metodoldgico, se evidencia la practica
académica desde la concepcidn de lectura como interaccion humana; se reconoce la importancia
de la secuencia didactica como estrategia para mejorar procesos de formacion lectora, y se hace

un analisis de la experiencia pedagdgica a través de los diarios de campo.
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3. Referente Metodoldgico

En el marco de la maestria en educacion, realizamos una intervencion pedagogica titulada
“la secuencia didactica como estrategia para fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje
de la comprension lectora”. Es importante hacer énfasis en que el desarrollo metodologico de
nuestro trabajo esta fundamentado en la propuesta de sistematizacion de experiencias del
sociélogo Oscar Jara, quien aboga por una educacion transformadora basada en los postulados de
la pedagogia popular.

A la luz de nuestra propuesta de intervencion pedagogica, la sistematizacion de
experiencias se concibe como “...un proceso de reflexion e interpretacion critica sobre la practica
y desde la practica que se realiza con base a la reconstruccién y ordenamiento de los factores
objetivos y subjetivos que han intervenido en esa experiencia.” (Jara, 2010, pag. 12), significa
entonces que a través de las reflexiones que se hacen en y desde la practica académica, el docente
toma una postura reflexiva para comprender lo que hace en el aula, el por qué y el como.

En definitiva, hemos optado por esta metodologia de trabajo, dado que su objeto se centra
en la sistematizacion de nuestra propia experiencia, y como maestros debemos ser conscientes
que ésta “busca contribuir a fortalecer las capacidades transformadoras de los sujetos sociales”
(Jara, 2010, pag. 14), y en esa ldgica profesional, estamos en contacto directo con grupos sociales
que se transforman, cambian y evolucionan , por lo tanto, dichas acciones hacen posible
modificar nuestras realidades pedagogicas, profesionales y personales.

En ese sentido, nuestra intervencion pedagogica se describe y analiza a través de la
propuesta del investigador Oscar Jara, en cinco (5) tiempos: 1. El punto de partida, 2. Las
preguntas iniciales, 3. Recuperacion del proceso vivido, 4. La reflexion de fondo: ¢por qué pasé

lo que pasd?, y 5. Los puntos de llegada. Cada uno de estos tiempos contiene unos indicadores
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como ruta de trabajo que hacen que el proceso de sistematizacion sea méas pragmatico y
significativo a la hora de narrar y analizar la experiencia.

Para mayor comprension, presentamos el esquema de trabajo de la propuesta
metodoldgica del socidlogo Jara. Es importante aclarar que a partir de este momento,
presentamos los cinco tiempos como subcapitulos, y cada uno de ellos comenta y analiza las

preguntas o cuestionamientos que de esos puntos se derivan.

1. El punto de partida: | la. Haber participado en la experiencia.

1b. Tener registros de las experiencias.

2a ¢(Para qué queremos hacer esta sistematizacién?
(Definir el objetivo)

2b. ¢Qué experiencia(s) queremos sistematizar?
(Delimitar el objeto a sistematizar)

2. Las preguntas | 2c. ¢Qué aspectos centrales de esas experiencias nos
iniciales: interesa  sistematizar?  (Precisar un eje de
sistematizacion)

2d. ¢Qué fuentes de informacién vamos a utilizar?

2e. ;Qué procedimientos vamos a seguir?

3. Recuperacién del | 3a. Reconstruir la historia.

proceso vivido: 3b. Ordenar y clasificar la informacion.

4. La reflexion de | 4a. Analizar y sintetizar.

fondo: ¢por qué pasd lo | 4b Hacer una interpretacion critica del proceso.

gue pasd?
5. Los puntos de | 5a. Formular conclusiones
llegada: 5b. Comunicar los aprendizajes

Figura 1. Esquema de cémo sistematizar una experiencia en cinco (5) tiempos.

3.1 Primer tiempo: El punto de partida. En este punto hablaremos en términos
generales sobre la funcion que cumplimos en la experiencia, el tiempo de trabajo con los
estudiantes, asi como de los registros cronolédgicos de la intervencion.

Somos profesores adscritos a la planta docente del municipio de Florencia Caqueta, el
licenciado José Arley Vargas labora en la I.E Educativas Ciudadela Educativa Siglo XXl y la
licenciada Faisure Virglez Nifio en Los Andes, en sus sedes respectivas, EI Triunfo y los Alpes;
con experiencia profesional de més de 10 afios, pero en nuestras instituciones no llevamos mas de

3y 6 afos respectivamente.
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Ingresamos a esta maestria, en primer lugar, porque concursamos para una beca a nivel de
nuestras instituciones y nuestro municipio; en segundo lugar, para compartir experiencias
profesionales con el objeto de mejorar nuestras practicas académicas, a traves de las reflexiones
conceptuales y teoricas que se derivan de los dialogos y saberes pedagdgicos en y desde las
praxis de aula; y por ultimo, con la firme intencion de retroalimentar dicho proceso, dado que
cada espacio compartido en escenarios académicos son actividades de constante aprendizaje.

Después de varias jornadas de encuentros acadéemicos y de socializar nuestras propuestas
durante el primer semestre, y teniendo en cuenta caracteristicas comunes en la linea de trabajo,
asi como en las instituciones, decidimos asumir el reto de trabajar en conjunto, dadas las
implicaciones que este tipo de ejercicio grupal requiere y exige.

La experiencia pedagogica se llevo a cabo con nuestros estudiantes del grado 5-01 de la
jornada tarde con un total de sesenta y cinco 65 estudiantes, (30 en el Triunfo y 35 de los Alpes),
y cuyas edades oscilan entre 10 y 12 afios aproximadamente. Contamos con un promedio de 18
nifias y 12 nifios en el Triunfo y 20 y 15 en los Andes. En cuanto al tiempo de trabajo con los
grupos, expresamos que para el caso del profesor Arley, el contacto con este grado sélo se ha
dado durante el afio en que se realizo la intervencion, (2017), y su experiencia en la basica
primaria se da con el trabajo pedagogico en su sede. En el caso de la profesora Faisure, su
experiencia profesional en la basica primaria es mas amplia, y el tiempo de trabajo con el grupo
focalizado, fue también durante el afio lectivo que se desarroll6 la intervencion.

Nuestras instituciones educativas se caracterizan por atender a poblacion vulnerable
victima del conflicto social y politico del pais. La mayoria de las familias pertenecen a los
estratos socioeconomicos 0 y 1; son familias disfuncionales (gran parte de nuestros estudiantes
no viven con sus padres en el mismo hogar: algunos viven con papa, otros con mama, en otros

casos conviven con la abuela, tios y familiares; en caso extremo son dejados al cuidado de
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amigos o vecinos de barrio, o en su defecto, son estudiantes que deben aprender a vivir solos).
Sus niveles academicos son basicos, sélo un pequefio porcentaje han terminado la educacion
media y técnica; algunos pocos que se encuentran en la educacion superior. (Datos e informe
suministrado por las coordinaciones académicas.)

Muchas de estas familias dependen del trabajo informal, son contratados por dias o
semanas en actividades del campo o de construccion. La gran mayoria de las madres son cabeza
de hogar y tienen que trabajar en casas de familias o en actividades informales para velar por su
nacleo familiar. En la actualidad muchos padres de familia viven del mototaxismo.

De acuerdo a esta contextualizacion, hemos visto la necesidad de realizar el proceso de
intervencion pedagdgica en los grados 5 de las sedes El triunfo y los Andes, dado que esta
poblacidn estudiantil presenta caracteristicas similares, tanto en comportamientos sociales como
en las condiciones académicas.

Es importante aclarar que el trabajo didactico del docente, apunta hacia el cémo lograr
gue sus estudiantes se conviertan en lectores iniciales, entendida la lectura inicial como aquella
actividad en donde uno de los objetivos es motivar a los estudiantes a que se interesen por los
textos, a que sienta atraccion por la lectura y a que puedan dialogar acerca de lo que el texto le
presenta. Después de ello, la intencion debe ir orientada hacia la busqueda de formar lectores
criticos, aguellos que no so6lo son capaces de leer diversidad de textos, sino que los compara, los
analiza, toma diferentes posturas, y hace uso de la intertextualidad, es decir, es capaz de
involucrar situaciones, acciones, episodios y argumentos entre texto y otros textos.

De otro lado, los registros de nuestra experiencia se lograron gracias a las siguientes
técnicas de recoleccion de informacion: la entrevista y la observacion directa consignada en los
diarios de campo, (ver anexos). El objetivo de la entrevista era dialogar con los directivos

docentes y los estudiantes sobre el objeto de la intervencion pedagdgica, su importancia e
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impacto que tendria para nosotros como docentes y la comunidad academica. La entrevista como
técnica de recoleccion de informacion nos permite conocer de primera mano las ideas y
pensamientos de quienes participan en estos procesos de intervencion.

La técnica de observacion directa nos permite identificar los comportamientos diversos de
los participantes. Con la observacion directa, se logra describir y narrar situaciones que atafien a los
eventos académicos y pedagogicos, “la observacion es la accion de detenerse reflexivamente frente a
un fendmeno utilizando determinados métodos...” (Lafrancesco, 2003, pag. 21).

Con el animo de fortalecer los registros de nuestra experiencia, abordamos tres (3)
formatos: planificacion del trabajo de campo, la bitdcora pedagdgica y la matriz de
sistematizacion. La planificacion del trabajo contiene los objetivos de la observacion, nimero de
observaciones aproximadas Yy las técnicas/herramientas de registros. El objetivo basico de esta

planificacion, es estructurar los encuentros académicos con los estudiantes.

Objetivo de Observacion No. Observaciones | Técnica/herramienta de
aproximadas registro

Dialogar con los estudiantes sobre el Observacion directa:
proceso de investigacion e intervencion 1 evidencias fotograficas
pedagogica.
Conocer los puntos de vista de los Observacion directa:
estudiantes sobre la temética a trabajar 1 evidencias fotogréficas
durante el proceso de intervencion
pedagdgica
Analizar e identificar comportamientos de Observacion directa:
los estudiantes a través de la intervencién 4 evidencias fotogréficas
pedagdgica en las diferentes tematicas
programadas
Evaluar con los estudiantes la primera Observacion directa:
parte de la de la secuencia didactica con evidencias fotograficas
el objeto de proyectar actividades para los 1
talleres.

Figura 2. Esquema de Planificacion. Primera fase de la intervencion.

La bitacora pedagogica, es el instrumento en el que recogemos gran parte de la

experiencia, La importancia de la bitacora estriba en la necesidad de sistematizar la informacion a
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manera de narracion o comentarios. Para nuestro caso, la bitacora son los diarios de campo en

donde se consigna todo el proceso de aplicacion de cada una de las clases propuestas en la

secuencia didactica, que ademas, seran presentados con mas detalles en el tercer tiempo.

Fase general

del proyecto:

Disefio y aplicacién de la propuesta

Galeria de Fotos
(con pie de
pagina: lugar,
fecha y personas
y quien toma la
foto)

quien registra:

Obijetivo de Analizar e Identificar comportamientos de los estudiantes a
observacion: través de la intervencién pedagdgica del texto publicitario.
Fecha de Miércoles 01 y jueves 02 de noviembre

observacion:

Lugar de Sala de sistema.

observacion:

Nombre de José Arley Vargas y Faysure Virgiiez Nifio

Narracion:

(...)

La segunda parte de este taller, inicia el dia jueves a las 3:45,
retomando lo que se habia visto el dia de ayer, y escuchando
los comentarios que habian escrito los nifios sobre el video.
Aungue no todos lo hicieron, los que participaron expresaron
gue habian comentado en la casa que habian visto una
publicidad de un ratén y un queso.

A las 5:45 de la tarde termina la clase, no sin antes hacer
énfasis en la actividad de refuerzo para realizar con sus padres:
“En compaiiia de tus padres o un familiar cercano, observe un
fragmento del noticiero de la noche, en donde identifiquen
algunos anuncios publicitarios y alguna noticia que le llame la
atencion. Recuerde escribirla en el cuaderno para socializarla
en el salon.”

Figura 3. Esquema de Bitacora Pedagdgica. Fragmento de un diario Pedagégico.

Por ultimo, la matriz de sistematizacion, cuya intencion es consolidar la bitcora o diarios

de campo después de cada fase de intervencidn. En suma, la matriz permite sintetizar los diarios

de campos desarrollados durante cada fase de intervencion. Queremos recordar que en el tiempo

No. 3 -de la propuesta de Jara (2010, p. 14) denominada: recuperacion del proceso vivido-, se

hara énfasis en la estructura general de nuestra propuesta didactica, y en donde especificaremos

las dos fases en las que la hemos organizado.
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Nombre proyecto:

La secuencia didactica como estrategia para fortalecer la

comprension lectora en los estudiantes del grado 5°
Nombre de la institucién: Ciudadela Siglo XXI, sede El Triunfo y Los Andes, sede los

Andes

Nombre de la fase

Disefio y aplicacion de la propuesta.

Objetivo de la fase

Disefiar una secuencia didactica con los estudiantes del grado 5°
teniendo en cuenta los objetivos de aprendizajes.

Fecha de inicio/fecha

de cierre
metodolégico (si
aplica)

Fecha de inicio, martes 03 de octubre

Fechas de los registros
de observacion (total
no. De registros)

Total de registros: seis (6)

Fechas:

1. Socializacion de la propuesta con los estudiantes: martes
03 de octubre de 2017

2. Primera observacion pedagdgica: jueves 19 de octubre de
2017

3. Segunda observacién pedagdgica: viernes 20 de octubre
de 2017

4. Tercera observacion pedagdgica: lunes 23 de octubre de
2017

5. Cuarta observacion pedagdgica: martes 24 de octubre de
2017

6. Quinta observacion pedagégica: (proceso de evaluacién
con los estudiantes) miércoles 25 de octubre de 2017

Tipos de
relacionados:
(bitacoras, diarios de
campos...

registros

Diarios de campo

Nombre de quién hace
el registro

José Arley Vargas y Faysure Virgiiez Nifio

Actividades:

Durante el proceso de intervencion se llevaron a cabo las
siguientes actividades:

1. Lectura de ambientacion

2. Presentacion de diapositivas.

3. Presentacion de videos.

Descripcion:

La implementacién de nuestra secuencia didactica, parte de un
disefio estructural de dos fases. La primera con cinco (5) clases en
donde se busca orientar a los estudiantes sobre la lectura, su
importancia, tipologia textual y clasificacion de los textos segun su
intencionalidad, en consecuencia, se hizo énfasis en el texto
informativo, y en donde especificamente se trabajaron: la
publicidad y la noticia. Es de recordar que en cada sesion de clase,
los nifios interactuaban de acuerdo a cada una de las actividades
proyectadas.

Analisis

preliminar

conceptos relevantes
(explicitos)

Lectura, comprensidn lectora, tipologia textual, texto informativo,
el lenguaje publicitario, la noticia.

Ideas derivadas de los
conceptos (redaccion
una frase)

La lectura de diferentes tipos de textos a través de estrategias
pedagdgicas y didacticas desarrolla comprension lectora en los
estudiantes.
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Conceptos/ldeas La lectura y los procesos de lectura es un ejercicio académico que

emergentes (no debe iniciar como goce y placer para luego convertirse en una
explicitas. Producto actividad que proyecte la generacion de una sociedad critica.
de su reflexién) La tipologia textual como mecanismo para la compresion y

produccidn textual se concibe como una forma de agruparlos para
su identificacion y analisis.

El lenguaje publicitario involucra una gama de elementos que hace
que los lectores san cada mas mas criticos de lo que observan en
su contexto.

La noticia como texto informativo ofrece la posibilidad de conocer
los eventos, situaciones o acciones que suceden diariamente.

Narracion

Figura 4. Esquema de Matriz de sistematizacion. Primera fase de la intervencion.

3.2. Segundo tiempo: Las preguntas iniciales. En este punto abordaremos aspectos
relacionados con nuestra formacion académica en la maestria, y algunos cuestionamientos sobre
qué queremos sistematizar, para qué hacerlo, qué fuentes de informacidén vamos a utilizar y qué
procedimientos vamos a seguir. Es importante hacer énfasis en el hecho de que este ejercicio
pedagdgico hace parte de un proceso académico de maestria en educacion con modalidad
profundizacidn, para nuestro caso en lengua Castellana, dado que somos docentes en esa linea de
formacion, y cuya intencidn es propiciar espacios de dialogos para socializar y comprender los
diversos aspectos que se encuentran inmersos en la practica de aula. Ademas, de proponer y
aplicar una intervencion pedagogica con el animo de fortalecer los procesos de ensefianza y
aprendizaje en cada una de nuestras instituciones.

Somos conscientes que este proceso formativo nos ofrecera las herramientas necesarias
para cualificar nuestro perfil profesional, pero a su vez, nos brindara la oportunidad de comentar
y reflexionar sobre nuestras praxis. Con ello, adquirimos compromisos y retos que seran el punto
de partida para contribuir en la formacidn de nuestros estudiantes, tal vez, con la intencion de
seguir sofiando por una mejor condicion de vida académica, social y profesional.

Al iniciar este ciclo de formacion en maestria, fuimos perfilando la intencion que

proyectaba el programa de becas para la excelencia docente y comprendimos dos cosas: primero,
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que el proyecto de grado consistia en una intervencion pedagogica; y segundo, que nuestra
propuesta de trabajo hacia parte de una serie de compromisos profesionales cuya finalidad debe
reflejarse en cada una de las instituciones en donde se aplica dicha intervencion.

De igual forma, y en el sentido critico que puede generarse desde un trabajo de maestria,
nos cuestionamos a menudo sobre el tema a abordar, el tipo de trabajo y los aspectos que iriamos
a sistematizar. Después de varios encuentros y dialogos con nuestros comparieros maestrantes, asi
como de varios espacios de charla con nuestros colegas (docentes y rectores) sobre la
problematica educativa que hoy en dia converge en el sistema, y viendo los resultados de las
pruebas SABER, tomamos la decision de trabajar los procesos de lectura, especificamente, la
comprension lectora, y frente a ello, la comprension de textos informativos entre los que se
destacan el texto publicitario y el texto noticioso.

Hemos seleccionado esta tipologia textual porque después de dialogar con nuestros
estudiantes (y a través de la entrevista y conversatorio que tuvimos con ellos), concluimos que a
diferencia de los textos narrativos, poco se trabajan en clases. Sin embargo, son textos que exigen
niveles de inferencia y criticas que son evaluados en las pruebas SABER.

Es relevante mencionar que las entrevistas con los rectores fueron informales; a manera
de conversatorio fuimos dialogando sobre la tematica que trabajariamos durante el proceso y las
estrategias que implementariamos, sin embargo, ellos ya conocian sobre el programa de becas y
las implicaciones e impacto que se generaria para cada una de las instituciones, situacion que
hacia menos compleja las disertaciones con los directivos docentes, dado que de la Ciudadela
Siglo XXI, ya habian tres graduados de la primera cohorte. Y aunque para los Andes fuese su
primera experiencia con dos profesoras de esta institucion, el apoyo incondicional del sefior

rector, se vio reflejado en su disposicion para dialogar sobre la experiencia pedagadgica.
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Con antelacién habiamos decidido sobre qué iriamos a trabajar, ahora la pregunta iba
encaminada al tipo de trabajo, y con las orientaciones de los profesores de linea e investigacion
logramos enrutar nuestra propuesta hacia la intervencién pedagogica. Al principio se nos dificultd
comprender que no se trataba de una investigacion estructurada, que la intencionalidad del
proyecto de grado, aun con las exigencias que determina la investigacion pedagdgica, consistia en
evaluar un problema real de nuestras aulas, aplicar unas estrategias y sistematizarla.

Ya teniamos el tipo de trabajo de grado, ahora debiamos decidir la estrategia, fue asi
como concluimos que lo mejor seria hacer uso de la secuencia didactica, que se convertiria en el
eje de la sistematizacion de nuestra experiencia. Las razones por las que seleccionamos esta
estrategia, cOmo se estructura y el procedimiento a ejecutar, las comentaremos en el tiempo No. 3
de la sistematizacion.

Ahora bien, el cuestionamiento que deberiamos responder estaba orientados al para qué
sistematizar esa experiencia. Y logramos comprender que la intervencién pedagogica, la
sistematizariamos porque muy pocos docentes escribimos sobre nuestras practicas en el aula,
desconocemos la realidad de nuestras acciones pedagogicas, es decir, nos centramos en dar
testimonios de una serie de conocimientos cientificos que en el mayor de los casos, nuestros
estudiantes no comprenden, porque no la contextualizamos, no la llevamos a su realidad, y eso
hace que como docentes, reflexionemos poco o nada sobre lo que hacemos.

En lo que respecta a las fuentes de informacion que iriamos a utilizar y los procedimientos
a seguir, queremos resaltar que dichas fuentes de trabajo se enfocan en los conversatorios con los
directivos docentes y nuestros estudiantes, asi como los diarios de campo que se convierte en el
instrumento mas importante para recolectar la informacion, dado que alli se condensan las

experiencias que tuvimos en el aula de clases.
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3.3 Tercer tiempo: Recuperacion del proceso vivido. En este punto haremos una
reconstruccion cronologica de nuestra intervencion pedagogica. Para ello, es necesario retomar
algunos elementos que hacen énfasis en la secuencia didactica (a partir de ahora aparecera en
todo el documento con la sigla SD), como eje principal de la sistematizacion de la experiencia.
De igual forma, en este aparte haremos hincapié en las bitacoras pedagogicas (diarios de campo)
que describe gran parte del proceso realizado.

Si bien es cierto que el proceso de investigacion para nuestro trabajo de grado inicié con
el primer seminario de linea, también es cierto que durante los cuatro semestres, cada uno de
ellos ofrecid espacios de reflexion para ir puntualizando en lo que ibamos a llevar a cabo. Sin
embargo, la experiencia vivida, tendra su mayor impacto desde el tercer semestre académico, por
lo tanto, los registros y evidencias se veran reflejados entre los meses de agosto a noviembre de
2107, sin que ello, no signifique la inclusion de algunos datos o descripciones de actividades
antes a esta fecha.

Con base a lo anterior, nuestro trabajo pedagdgico tiene su asidero durante la
planificacion de nuestro cronograma de actividades, y en él proyectamos que durante el mes de
julio del 2007, responderiamos al primer objetivo especifico: cualificar las diferentes referencias
teoricas de nosotros como docentes para el desarrollo de esta propuesta de intervencion, para ello,
tendriamos como tareas especificas: la revision bibliogréfica, la elaboracion de fichas de resumen
y comentario, y escritura de los documentos iniciales de la propuesta.

Durante los meses de agosto y septiembre, nuestra funcion consistia en dar respuesta a
nuestro segundo objetivo: disefiar una secuencia didactica de acuerdo a los objetivos de
aprendizajes para y en conjunto con los estudiantes del grado 5. De igual forma, nos propusimos
unas tareas tales como: disefio de la estrategia (Secuencia didactica —SD-), aplicacion de la S.D.,

y el anélisis de intervencion (dos momentos: las primeras 5 secuencia, y las cinco ultimas).
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Por dltimo, durante los meses de octubre y noviembre cumpliriamos con nuestro tercer
objetivo que consistia en evaluar y sistematizar la propuesta didactica y su impacto en nuestra
formacion pedagogica. De igual forma, tuvimos unas tareas a realizar que fueron: la elaboracion
instrumentos de evaluacion, el analisis de la S.D y la socializacién e impacto de la estrategia; el
proceso de escritura de informe final lo planeamos para el afio 2018.

Ahora nos centraremos en comentar sobre nuestra estrategia de trabajo en el aula, es decir,
la secuencia didactica. En el punto 2: de las preguntas iniciales, habiamos dejado al lector en
“suspenso” sobre las razones que nos motivaron a seleccionar la secuencia didactica frente a los
proyectos de aula. Una de estas justificaciones esta en el hecho que ya teniamos conocimientos
sobre las SD, y ya habiamos leido en nuestro pregrado y postgrado sobre esta estrategia didactica.
De igual forma, las experiencias investigativas de Camps, Tobon, Murillo, Rincon y Pérez, nos
permitieron ampliar nuestros referentes conceptuales y comprender de forma mas sencilla la
funcion e intencionalidad de la SD.

Otra de las razones por la cuales nos inclinamos por la SD, estaba soportada por nuestra
labor como docentes, es decir, que las planeaciones académicas asumidas por nuestras I. E., se
basaban en las propuestas curriculares del Ministerio de Educacion Nacional orientados por el
programa todos a aprender (PTA), en consecuencia, contabamaos con unos recursos muy practicos
y validos para el desarrollo metodolégico de nuestra propuesta de grado.

Ya justificada la seleccidn de nuestra estrategia, nos correspondia, disefiar el formato que
habriamos de utilizar. Para ello, nos guiamos del programa del MEN, asi como de los autores
antes mencionado, sin embargo, asumimos trabajar la propuesta de Tobon (2010) desde los
niveles de dominio y retomando algunas ideas de su formato de SD (ver referente conceptual). A

la par con lo que expresa Camps (2006), los niveles de dominio se comprenden a la luz de la
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interaccion, dialogos y puesta en comun de los aspectos que implica el contrato didactico, es
decir, una negociacion de lo que se desea compartir y aprender durante la ejecucion de la SD.

Con base a lo que proponen estos autores sobre las implicaciones de la SD y la necesidad
de poner en comun acuerdo los deseos e intereses de los participantes, decidimos pensar en unas
preguntas iniciales, primero, para contarles a nuestros estudiantes sobre las intenciones que
perseguiamos con los encuentros académicos; y segundo, conocer sus intereses y deseos a la hora
de hacer la intervencion. Ello nos permitiria, pensar y ajustar nuestra SD. Algunas preguntas
sobre la que versaria nuestro conversatorio fueron: ¢les gusta leer?, ¢en sus casas, sus padres les
leen o leen con ustedes?, ¢qué tipo de textos le gusta leer? (ver anexos).

Después de revisar las respuestas que los estudiantes escribieron, las conclusiones
generales de las cinco (5) preguntas, se enfocaban en que a los estudiantes, si les gusta leer, y que
los textos que mas leen son los textos narrativos, especialmente cuentos, leyendas y mitos. A
pesar que los estudiantes sienten gusto por la lectura, en sus casas no hay motivacion para
hacerlo, las razones a ello, se pueden sintetizar en los minimos niveles educativos de sus padres y
el poco tiempo que ellos comparten por cuestiones laborales u ocupaciones hogarefias.

Cuando indagamos un poco mas a través de los conversatorios, (recordemos que estas
preguntas fueron punto de partida para dialogar con los nifios sobre lo que les gustaria que se
trabajara en la intervencion), nos dimos cuenta que la gran mayoria expresaron que les gustaria
que hiciéramos clases dinamicas y en las que se pudiera jugar. De igual manera, manifestaron que
viéramos videos porque eran mas divertidos y de esa manera aprendian mejor.

Después de hacer estos analisis, resolvimos que la mejor manera de hacer una SD era
partir de los intereses y necesidades de nuestros estudiantes. Ademas, la SD que hemos adoptado

ha sido producto de la reflexion y didlogos con colegas, con los rectores de nuestras instituciones
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y algunos profesores de la universidad del Cauca, con quienes hemos tenido la oportunidad de
conversar al respecto. En ese contrato didactico, llegamos a la conclusion que la SD debe:

1. Socializarse con los estudiantes, llegar a un acuerdo teniendo en cuenta sus necesidades
y sus contextos. 2. Ser flexible, es decir, que la SD esté sujeta a modificaciones de acuerdo a
como se vaya cumpliendo los objetivos en cada clase. 3. No ser tan compleja, tratar de no abarcar
mucha informacidn, ser muy precisos. 4. Que haya talleres que permitan que los estudiantes
“manipulen” la informacion suministrada; y 5. Evaluar el proceso, a partir de las reflexiones de
los estudiantes, de como se sintieron dentro de las actividades, de su interaccion en las clases, de
su participacion individual y colectiva; por lo tanto, no es necesario enfocarse tanto en resultados
cuantitativos.

Es asi como nuestra SD se estructura en dos partes: La primera a la que hemos
denominado: Identificacion, en ella aparecen los datos del docente, la asignatura, la I.E, el grado,
la intensidad horaria y la fecha en la que se va a aplicar la(s) clase(s). Y la segunda, hace
referencia a las acciones dentro del aula; en este punto hay dos campos amplios que nosotros
hemos titulado: referentes normativos y referentes pedagogicos.

Ahora bien, los referentes normativos aluden a todos los documentos (componentes de
integracion curricular) que exige el MEN y gue debemos tener en cuenta para la elaboracion de
nuestros planes de area y de aula, entre los que se destacan los Estandares de competencias y sus
subprocesos, La matriz de referencia y los DBA. En cuanto a los referentes pedagdgicos, nos
enfocamos en los ejes tematicos a desarrollar, la metodologia de trabajo, teniendo en cuenta lo
que propone el PTA para las secuencias de clases, es decir, las etapas de Exploracion,
Estructuracion, Transferencia y Valoracion, y Refuerzos. También aparece las estrategias de

evaluacion, los recursos empleados en cada sesion de trabajo y el proceso metacognitivo.
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1.IDENTIFICACION:

Institucion Educativa: Ciudadela Educativa siglo XXI y Los Andes
Docente: José Arley Vargas y Faysure Virgiiez Nifio

Asignatura: Lengua Castellana y Literatura

Fecha: jueves 19 de octubre de 2018

Grado: 5

Intensidad Horaria: 2

2. ACCIONES DENTRO DEL AULA

2.1 REFERENTES NORMATIVOS

ESTANDARES DE
COMPETENCIA

MATRIZ DE REFERENCIA

DBA

C
Comprendo diversos tipos de o
texto, utilizando  algunas
estrategias  de busqueda, M
organizacion y almacenamiento
de la informacion. p

(0]

SUBPROCESO
N

1. Leo diversos tipos de texto:

descriptivo, informativo, | E
narrativo, explicativo y
argumentativo. N

2. Comprendo los aspectos | T
formales y conceptuales (en
especial: caracterfsticas de las | E
oraciones y formas de relacion
entre ellas), al interior de cada
texto leido.

3. ldentifico la intencién
comunicativa de cada uno de
los textos leidos.

COMPONENTEPRAGMATICO

ENUNCIADO

Reconoce informacion explicita de
la situacién de comunicacion.

Evalla informacion
explicita de la
comunicacion.

implicita o
situacion  de

Comprende el sentido
global de los mensajes, a
partir de la relacién entre
la informacion explicita e
implicita.

SEMANTICO

EVIDENCIA DE
APRENDIZAJE

Recupera informacién explicita en
el contenido del texto.

Recupera informacion implicita en
el contenido del texto.

SINTACTICO

Identifica informacion de la
estructura explicita del texto.

1. Asume una postura
critica 'y  respetuosa
frente a los mensajes que
circulan en su medio.

2. Prevé los contenidos
del mensaje de un emisor
a partir de sus
entonaciones y la manera

como organiza un
discurso.
3. Comprende la

diferencia de diversos
espacios de expresion
oral, como la mesa
redonda, el panel, el foro
y el debate, atendiendo a
su respectiva estructura.

2.2 REFERENTE PEDAGOGICO

EJE TEMATICO: La Lectura y sus procesos de comprension

METODOLOGIA

EXPLORACION

ESTRUCTURACION

TRANSFERENCIA

REFUERZO
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1. Lectura de | 1. Proyeccion diapositivas | 1. Mesa redonda. Se les | 1. En compafiia de
ambientacién: “Andrés | sobre la  lectura, la | pide a los estudiantes | los padres o de

y el paraguas” importancia de la lectura, | ubicarse de tal forma | algin familiar leer
tipos de lectura y tipologias | que se pueda abrir el | un texto e
1.1.Se invita a los | de textos.” espacio para compartir | identificar las ideas
estudiantes para sus comentarios. Antes | mas importantes de
que escriban Y | Trabajo independiente: de iniciar con la | esa lectura.
comenten sobre: 1.1 Desarrollo de los | actividad, se solicita
* Las ideas globales del | ¢jestionamientos con base | que  uno de los | 2. Crear y analizar
texto. a las diapositivas: estudiantes  sea el | situaciones en
e - ¢Por qué es importante la moderac_ior y otro el | donde sea necesqrio
lectura? secretario. la lectura en la vida
comunicativa del texto. de las personas.
o - ¢Qué caracteristicas debe | La idea es que los
2. Conocimientos | tener yn buen lector? estudiantes puedan
previos: mtgraccmn con participar
los  estudiantes  para | Tranajo colaborativo: organizadamente y
dialogar  sobre los | pjzjogos con los | hacer uso de los turnos

preconceptos. Se les | compafieros  sobre las | de habla. De igual
pide a los estudiantes | req estas que resolvieron | manera, ésto facilita la

que elaboren preguntas | gn g5 cuadernos. argumentacion de los
sobre el tema: “La equipos de trabajo.
lectura y la importancia
de leer”.
ESTRATEGIA DE RECURSO METACOGNICION

EVALUACION
Se hace una evaluacion general El estudiante hace reconocimiento
sobre el encuentro. Se solicita | Texto: Colombia cuenta. de sus comentarios escritos en el
que dos o tres estudiantes | Video Beam cuaderno, acerca de los conceptos
concluyan sobre la importancia | Texto Guia 5° Entre texto de lectura y comprensién de texto,
que tiene los textos escritos en los evalda, y luego los expone.
la vida del ser humano.

Figura 5. Esquema de Secuencia Didactica

En esos dialogos de saberes, tuvimos a bien configurar la secuencia didactica en 10
sesiones de trabajo. Cinco (5) iniciales y cinco (5) finales. Los primeros cinco (5) encuentros de
clases, sirvieron para fundamentar y conceptualizar acerca de la lectura, su importancia y la
necesidad de ser buenos lectores; asimismo, dialogar sobre la tipologia textual para hacer énfasis
en el texto informativo. Es relevante hacer mencidn en que las primeras cinco (5) sesiones de
clases se desarrollaron bajo las condiciones explicativas, clases magistrales cuya intencién

buscaba orientar a los estudiantes en la funcion de los textos y sus estructuras formales. Sin
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embargo, en cada sesion de clase, habia espacios para comentar sobre sus conocimientos previos

y hacer réplicas sobre sus comentarios al respecto de las preguntas que se hacian en clase.

En cuanto a los cinco (5) encuentros siguientes, éstos estaban pensados desde una

concepcién menos instrumental, mas de construccion de pensamiento critico a través de los

trabajos individuales y colaborativos. En suma, estos ejercicios se enfocaron en la ejecucion de

talleres de lectura (que ademas, suponia un ejercicio de escritura cada vez que se hacia una

lectura oral o se compartia un texto audiovisual). Los talleres estaban orientados a fortalecer la

lectura de textos publicitarios y noticia. Se trabajaron textos impresos, digitales y audiovisuales.

A continuacidn, se presenta una tabla en donde se sintetiza la SD y se especifican las dos

(2) fases de trabajo con sus respectivos ejes tematicos trabajados.

Fase 1
(Desde el 03 hasta el 25 de octubre)

Fase 2
(Desde el 01 hasta el 21 de noviembre)

1. Primera sesi6n: Dialogo con
estudiantes sobre la propuesta.

los

1. Primera Sesion:

Lectura Publicitaria:

- Analisis de textos publicitarios impresos, y
publicidad regional

- Anadlisis de textos publicitarios audiovisuales.

2. Segunda sesion: La lectura:
- Conceptualizacion
- Importancia de la lectura.

2.: Segunda sesién:

Lectura Publicitaria:

- Andlisis de textos publicitarios impresos, y
publicidad regional

- Andlisis de textos publicitarios audiovisuales.

3. Tercera sesion: Tipologia Textual.

- Conceptualizacion

- Tipos de textos e intencionalidades
comunicativas

3. Tercera sesion.
La noticia.
Lectura de textos noticiosos impresos.

4. Cuarta sesion. El texto Publicitario.
- Conceptualizacion.

- Macroestructura

- Tipos de publicidad

4. Cuarta sesion.
La noticia.
Lectura de textos audiovisual.

5. Quinta Sesion. El texto noticioso.
- Conceptualizacion.

- Superestructura.

- Tipos de noticias.

5. Quinta sesidn.
La noticia.
Lectura de texto digital

6. Evaluacion primera fase del proceso

6. Evaluacién segunda fase del proceso.

Figura 6. Fases de la SD y tematicas trabajadas
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De igual forma, es importante aclarar que logramos establecer que cada encuentro con los
estudiantes, es decir, cada sesion de clases, como estructura global de la misma, tendria tres (3)
elementos importantes:

1. Animacion de lectura, cuyo objetivo inicial era ambientar la clase y “atrapar” la
atencion de los nifios, dado que nuestra experiencia nos ha llevado a concluir que los cuentos son
la apertura para la animacion de los encuentros académicos. Un cuento bien narrado o bien
contado, hace que los nifios se encuentren con disposicion de participar; y los mas callados,
encuentran el espacio para dar su punto de vista, y en otros casos, para hacer comparaciones con
lo que han leido, visto o les han contado sus padres o abuelos.

2. La exposicion tematica, y para ello, asumimos el uso de las diapositivas como recurso
que permitiera dar las orientaciones académicas de cada tema a tratar; pensamos en las
diapositivas porque nos ofrecian la oportunidad de “atrapar” la atencion de los nifios con las
imagenes que en ella se presentaban.

3. El encuentro con el hipertexto, es decir, con los videos. Cabe mencionar que en los
primeros dialogos formales con los estudiantes sobre la iniciacion de este proceso, los nifios
mencionaron que se tuvieran en cuenta los videos, las peliculas y actividades recreativas.

En sintesis, esta estructura global de clase, nos dio las orientaciones metodoldgicas para
poder articular toda la SD. Los elementos de animacion, exposicion tematica y el encuentro con
el hipertexto, nos ayudd a que los nifios participaran activamente en cada sesién de clase.

Con el objeto de ilustrar un poco la estructura global del diario de campo (DC),
presentamos uno por cada institucion, sin embargo, estos DC estaran al final del informe. (ver
anexos). Los diarios de campo estaran etiquetados con DC, y tendran una letra adicional que

especificard a cada uno de los maestrantes, por lo tanto, el DCA hace mencion a Arley Vargas, y
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DCF, hace referencia a Faysure Virguez. Reiteramos que los DC que presentamos, sintetiza cada
una de las sesiones realizadas con nuestros estudiantes.

Es importante recalcar tres cosas: primero, que los DC recoge los ejes tematicos
propuestos en la SD (ver figura 6 donde se especifican cada una de las temaéticas abordadas en
cada fase), y como la esencia de nuestra intervencion pedagogica es la reflexion que se deriva de
dicho proceso, la SD se presenta como anexo. Segundo, que los DC retoman a manera de
analisis, la aplicacion de la SD en cada una de las sesiones de trabajo, significa que en cada DC
se evidencia la aplicacion de las tematicas propuestas en la SD. Y tercero, después de presentar
cada uno de los DC, se hara un andlisis comparativo con el objeto de identificar las acciones mas
representativas de la aplicacion de la SD.

Diarios de campo de la primera fase de la intervencion pedagdgica. Recordar que estos
DC obedece a la primera fase de la SD, y que a manera de ilustracion se presentaran, s6lo uno por

cada maestrante. (\Ver anexos)

DCA1:
Galeria de Fotos (con pie de

Fase general Disefio y aplicacion de la propuesta pagina: lugar, fecha y personas
del proyecto: y quien toma la foto)
Objetivo de Dialogar con los estudiantes sobre el proceso de
observacion: investigacion e intervencion pedagogica
Fecha de Martes 03 de octubre
observacion:
Lugar de Sal6n de Clases
observacion:
Nombre de José Arley Vargas

quien registra:

Iniciamos el proceso de intervencion pedagogica
Narracion: después de la hora del descanso, alrededor de las
3:45 p.m., dado que, para esa fecha, durante las
primeras tres horas, se habia dispuesto el desarrollo
de reunion docente. La intencién de este primer
encuentro con los estudiantes consistia en un
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didlogo formal donde se daba a conocer a grandes
rasgos el ejercicio pedagdgico a realizar, es decir,
contarles sobre la ejecucién de una propuesta de
intervencién pedagdgica.

Los estudiantes estaban muy entusiasmados por
el hecho de saber que ellos iban a hacer parte de un
trabajo investigativo. Hubo muchas preguntas de
parte de los nifios, en las que se destacan: ¢por qué
iba a realizar ese trabajo?, ¢para qué se iba hacer en
el colegio?, es mas preguntaron, si yo estaba
obligado a realizar ese trabajo, a lo que expresé que
era un ejercicio muy importante no sélo para el
colegio sino para mi como docente porque iba a
aprender mucho de ellos.

Ademas, el conversatorio versd sobre qué
opinién le merecia el realizar un proyecto de
investigacion, si ellos estaban interesados en
participar de esta actividad. Para lo cual, la gran
mayoria expresaba que si les gustaria participar y
gue ademds, me apoyarian con la disciplina para
gue no tuviera problema, dado que les habia
comentado que este trabajo hacia parte de mi plan
de formacion como estudiante de maestria.

Les comenté que la idea con esta investigacion
era trabajar sobre los procesos de comprension e
interpretacion textual, que necesitabamos fortalecer
esa competencia, por lo tanto, les pregunté sobre los
temas que querian que se desarrollard a lo que la
gran mayoria expresaron que trabajaramos sobre los
textos narrativos e informativos porque decian que
eran los que mas les gustaban. S6lo unos pocos
dijeron que les gustaria trabajar los textos
expositivos y argumentativos. (...)

Terminé mi intervencion con la narracion de un
cuento de Gabriel Garcia Marquez, titulado la idea
que da vueltas; seguidamente hice algunas
preguntas de recordacion y otras de inferencias para
motivar a los estudiantes a su participacion.
Observe que la actitud de los nifios siempre fue de
disposicién para escuchar y para acompafiarme en
el proceso que se avecinaba. Tuvimos tiempo para
hacer una actividad de relajacion (pausa activa).

Sede El Triunfo. Salén de clases. 03
de octubre. Fotos tomadas por el
Profesor Jairo Mamian.

Figura 7.

Primera sesion: Diadlogo con los estudiantes sobre el proceso de intervencion pedagégica
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DCF 1

Fase general
del proyecto:

Disefio y aplicacion.

Galeria de Fotos (con pie de
pagina: lugar, fecha y personas
y quien toma la foto)

Objetivo de Conceptualizar en torno a la lectura y su importancia.
observacion:

Fecha de Martes 17 de octubre

observacion:

Lugar de Salon de clases

observacion:

Nombre de Faisure Virglez

quien registra:

Narracion:

Iniciamos la ambientacion de la clase con la
lectura del cuento “Andrés y el paraguas”. Cuando
fui a proyectar las diapositivas que habia preparado,
no las encontré en la USB, por alguna razén que
desconozco el archivo no estaba guardado.

Los nifios comenzaron a levantarse del puesto, a
hacer demasiado ruido, me estaban volviendo loca
mientras revisaba archivo por archivo. Entonces
decidi ponerlos a trabajar en una actividad de otra
asignatura y consegui quien los acompafiara un rato,
mientras yo sali a recuperar la informacién para
continuar la clase.

Cuando regrese ya era hora de descanso Yy le dije a
los nifios que continudbamos luego. Al regreso. Mis
estudiantes entraron bastante alterados, debido a un
accidente que hubo en el patio de recreo, por lo tanto,
se hizo necesario abordar el tema y recordar las
precauciones que deben tener al jugar durante los
descansos. Asi logre calmarlos un poco y retomar la
tematica de la clase.

Vimos la primera diapositiva que era una frase
para que interpretaran. En ese momento una
compafiera me interrumpié pidiéndome un favor,
tuve que volver a salir un momento del salon.
Cuando regrese habia alboroto y todos decian que ya
habian dado respuesta a la frase y estaban ansiosos
por participar, le di la palabra a algunos y
socializamos un poco, continGe proyectandoles otras
preguntas y les daba unos minutos para responder
cada una por equipos.

Luego socializamos las respuestas, todos
participaron muy animados. Seguidamente leimos
otras diapositivas con respuestas méas teoricas a las
mismas preguntas. Les pedi que las compararan con
las que ellos habian formulado y socializamos al

salon de clase, martes 17 de
octubre. Por: Faisure Virgiez.

Salon de clases, martes 17 de
octubre, cuaderno de la
estudiante  Angie  Tatiana
Angulo. Por Faisure Virguez.
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respecto.
Evaluamos mediante la lectura de un texto
audiovisual “Video”. (...)

Finalizando el video les pregunte que habian
leido y la mayoria coincidieron en decir por escrito,
gue algunos sentimientos como: tristeza, angustia,
alegria y vanidad entonces les pregunte mediante qué
lenguajes habian leido esas cosas y respondieron que
en las imagenes y especialmente en las expresiones
corporales. De esta forma retroalimente el tema con
algunas conclusiones y finalizamos la sesion.

Figura 8. Primer encuentro: La lectura y su importancia

A continuacion, presentamos un anlisis comparativo en donde ponemos en evidencia los
aspectos mas significativos de esta primera fase de intervencién pedagdgica (primeras cinco (5)
sesiones). En este contraste describiremos las fortalezas y las dificultades méas notorias en dicho

proceso de observacion y aplicacion de la SD.

ANALISIS CONTRASTIVO DE LA PRIMERA PARTE DE EJECUCION DE LA SD

Fortalezas

Dificultades

1. Las sesiones de trabajo proyectadas
en la SD se llevaron a cabo como se
habian planeado.

1. Hubo aplazamiento de las actividades por
situaciones académicas de las instituciones
educativas, por ser final de periodo y afio
lectivo, es muy comudn las reuniones a Ultima
hora.

2. Los estudiantes participaron en cada
una de las sesiones de clases. Estaban
muy animados y siempre fueron muy
receptivos a las actividades que se iban
a realizar.

2. Los espacios reducidos de la sala de sistema,
especialmente en la sede El Triunfo. El hecho
de tener un espacio pequefio y poco ventilado,
hacia que los estudiantes se sintieran
incomodos. Ademas de generar un poco de
indisciplina. Otro aspecto que es importante
mencionar es la ausencia constante de los
nifios.

3. Los estudiantes manifestaron
agradarle la metodologia de trabajo, es
decir, se sintieron comodos con la forma
como se desarrollaron las actividades.

3. Los problemas técnicos. En algunas sesiones
se nos “perdid” archivos de trabajo. También
nos fallg el sonido.

4. La estructura global de cada clase
(animacion de lectura, exposicion
tematica y encuentro con el hipertexto),
permitié que los estudiantes se sintieran
mas a gusto con la clase.

4. El uso del video beam hacia que los nifios se
distrajeran un poco porque ellos veian una
oportunidad para hacer figuras a través de la
luz que emanaba el aparato.

Tabla 1. Cuadro comparativo primera fase de la SD
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Después de evidenciar los aspectos mas significativos de la primera fase de nuestra SD,

presentamos la evaluacidn que hicimos con los estudiantes de esta primera parte del proceso.

EVALUACION PRIMERA PARTE DE LA INTERVENCION
PEDAGOGICA CON LOS ESTUDIANTES

Objetivos:
v Evaluar con los estudiantes la primera parte de la de la secuencia
didactica con el objeto de proyectar actividades para los talleres.

Lugar: Salon de Clases
Fecha: miércoles 25 de octubre

1. ;C6mo les parecid las actividades realizadas durante las Gltimas cuatro
clases?

2. ¢ Ustedes le han comentado a sus padres sobre las actividades que estamos
realizando en la
escuela?

3. ¢Qué les gustaria que se trabajara en los préximos encuentros?

Figura 9. Formato de Evaluacion primera fase de la SD

De igual manera, expresamos que los comentarios que hacen los estudiantes al respecto de
las primeras cinco (5) sesiones de clases estan resumidas en los DC (ver anexos), sin embargo, se
evidencia como punto de encuentro entre los dos grados que: Las actividades fueron agradable y
que les habia gustado. En cuanto a la comunicacion con sus padres sobre lo que estabamos
haciendo, muchos de ellos manifestaron que si les habian dicho a sus padres, otros manifestaron
no haberlo hecho porque se les habia olvidado. Y en cuanto a las clases siguientes, la gran
mayoria afirmaron que fueran clases por fuera del salon y que fueran recreativas.

Ahora bien, en la segunda fase de nuestra intervencion pedagogica proyectamos también
(cinco) encuentros; la diferencia estaba en que en esta oportunidad todas las sesiones de trabajo
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se enfocaron a desarrollar comprension lectora a través de textos publicitarios y noticiosos. Para
el trabajo con los textos publicitarios, se tomaron en cuenta las publicidades que se encontraban
alrededor de las instituciones educativas y los barrios aledafios a la misma, dado que un alto
porcentaje de nuestros estudiantes viven en esas zonas, sin embargo, los lugares donde se
tomaron las referencias publicitarias, es paso obligatorio para ingresar a la escuela. De ahi que
asumimos, que esa situacion seria una ventaja para reconocer con mayor facilidad las
publicidades que se hallaban en sus contextos.

En cuanto a los textos noticioso, se tuvo en cuenta seleccionar noticias de la television
local con el objeto de que los estudiantes reconocieran algunos eventos, personajes y situaciones
de la region. De igual manera, se hizo lectura y analisis de textos impresos, para ello, se pensé en
tematicas que fueran significativas para los nuestros estudiantes.

A continuacion, ilustramos a través de una tabla (antes de presentar los DC), las sesiones
de trabajo en la segunda fase de la SD. En ella se resume la tematica y los objetivos a desarrollar

por cada sesion de clases.

Fase 2 SD
(Desde el 01 hasta el 21 de noviembre)
1. Primera Sesion: Obijetivo: Analizar e Identificar
Lectura Publicitaria: comportamientos de los estudiantes a través
- Andlisis de textos publicitarios | de la intervencion pedagogica del texto
impresos, y publicidad regional publicitario.

- Andlisis de textos publicitarios
audiovisuales.

2.: Segunda sesion: Objetivo: Analizar e Identificar

Lectura Publicitaria: comportamientos de los estudiantes a través

- Andlisis de textos publicitarios | de la intervencion pedagégica del texto
impresos, y publicidad regional publicitario

- Andlisis de textos publicitarios
audiovisuales.

3. Tercera sesion. Obijetivo: Analizar e identificar

La noticia. comportamientos de los estudiantes a través

Lectura de textos noticiosos impresos. de la intervencion pedagogica del texto
noticia impresa.

4. Cuarta sesion. Obijetivo: Analizar e identificar

La noticia. comportamientos de los estudiantes a través

Lectura de textos audiovisual. de la intervencion pedagogica del texto
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noticia audiovisual.

5. Quinta sesion.
La noticia.
Lectura de texto digital

Obijetivo: Analizar e identificar
comportamientos de los estudiantes a través
de la intervencion pedagogica del texto
noticia digital.

6. Evaluacion segunda fase del proceso.

Objetivo:

Tabla 2. Cuadro Segunda fase de la SD

Después de haber culminado con la aplicacion y ejecucion de la segunda parte de nuestra

SD, presentamos un analisis comparativo a partir de las evidencias y narraciones en los DC (Ver

anexos). Cabe mencionar gque nuestra intencién en esta fase del proceso de intervencion era

mucho mas practica, en donde a través de unos talleres nuestros estudiantes pudieran manipular

la informacion impresa y audiovisual

ANALISIS CONTRASTIVO DE LA SEGUNDA PARTE DE EJECUCION DE LA SD

Fortalezas

Dificultades

1. Al legar a cada encuentro, los
estudiantes nos recibian muy animados,
nos preguntaban si ibamos a ver videos o a
jugar en el patio. Preguntaban: ;Qué
vamos a hacer hoy, profe?

1. En esta fase del proceso, en algunos
episodios tuvimos interrupcion por parte de
algunos colegas de trabajo al ingresar a la sala
para Verificar “algo” o para dar una
informacién a los estudiantes, de igual forma,
tuvimos que atender a algunos padres de
familia para dar informacion sobre sus hijos.

2. En nuestro segundo momento de la SD,
los talleres con los estudiantes permitieron
que las actividades fueran al aire libre
(patio, espacios abiertos). De igual forma,
se fortalecié el trabajo colaborativo, las
actividades fueron programada con el
objeto de que los estudiantes se sintieran
mas atraidos por los talleres y que a su vez,
pudieran disfrutar de los conversatorios
fuera del sal6n de clase.

2. En algunos momentos, el reconocimiento
de algunos personajes en la noticia, hacia que
los estudiantes hablaran bastante en clase.
Algunos expresaban que conocia al personaje,
otros, que sus padres les habian hablado
acerca de él.

De igual forma, sucedié con las publicidades
que se encontraban en sus barrios.

3. Evidenciamos que nuestros estudiantes
fueron més participativos. Las imagenes y
videos seleccionados ayudaron a que
nuestros estudiantes estuvieron mas atentos
a las actividades que se estaban
desarrollando y pudieran dar sus opiniones
y argumentos al respecto.

3. La culminacion del periodo y afio lectivo,
fue motivo para que algunos nifios llegaran
tarde a clases o en su defecto no asistieran.

4. Seguimos resaltando la estructura global
de las clases, ella nos permiti6 “asegurar”
la atencién de los estudiantes y poder
desarrollar los talleres de tal forma que
ellos se sintieran a gusto con las

4. En cuanto a lagunas actividades que
requeria comprension, algunos nifios se
esforzaban por expresar sus ideas. Algunos
eran muy timidos para hablar. Hubo
estudiantes que preferian mostrar  sus
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actividades programadas. cuadernos para indicar que alli se encontraban
sus ideas.
Tabla 3. Cuadro comparativo segunda fase de la SD

Queremos hacer énfasis, que al finalizar nuestra segunda fase de la SD, tuvimos la
oportunidad de dialogar con nuestros estudiantes acerca de lo que se vivio, para ello, se elabord

un instrumento que nos permitié recoger sus opiniones acerca de la experiencia vivida.

Figura 10. Formato de Evaluacién segunda fase de la SD

Después de terminado el proceso de evaluacion, las conclusiones generales a las que
Ilegaron nuestros estudiantes se resumen en los siguientes puntos: 1. Con respecto a la
comparacion que hacen los estudiantes de las clases, es evidente que la forma como se estructurd
cada encuentro académico determind la aceptacion y gusto por las actividades a realizar. 2. Los
nifios expresaron que las clases anteriormente eran muy monotonas, se escribia mucho y no habia
videos, y que con la SD se leian méas cuentos y analizan otros textos. Lo que rescatan los

estudiantes, es el hecho de participar un poco mas, en donde ellos dicen lo que piensan. De igual
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forma, los nifios piensan que ahora leen mejor y son capaces de comprender con mayor facilidad,
y 3. Los estudiantes reconocen que este tipo de actividades para ellos son muy recreativas porque,
ademas de leer imagenes y ver videos, los espacios les permitieron poder expresarse libremente.

3.4 Cuarto tiempo: Las reflexiones de fondo: ¢por qué paso lo que paso? En este

punto haremos un acercamiento critico de la experiencia reconstruida en el punto anterior. En
consecuencia, analizaremos los aspectos mas representativos al iniciar el proceso: nuestras
perspectivas de trabajo desde la construccion conceptual, el disefio metodologico y la aplicacién
de la estrategia de trabajo en el aula (SD). Iniciaremos la reflexién de por qué pasé lo que paso,
expresando gue la intervencion pedagdgica tuvo éxito y fue de gran aceptacién por parte de los
estudiantes por las siguientes razones:

1. Tuvimos un trabajo equipo que nos permitio, a pesar de las dificultades de tiempo y
espacio, planear y organizar las actividades que se ajustaran a las necesidades de
nuestros estudiantes; fueron actividades contextualizadas: noticias locales y anuncios
publicitarios que se encontraban aledafios a nuestras instituciones educativas y de
algunos barrios cercanos al colegio. Aqui es importante mencionar que aunque
habiamos proyectado un plan de trabajo, éste tuvo algunos aplazamientos dado que en
nuestras instituciones educativas a Gltima hora se programaban reuniones que hacian
gue modificaramos encuentros académicos relacionados con la intervencion
pedagogica, pero que al final, no implicaron cambios en la metodologia de trabajo. El
trabajo en equipo nos permitio fortalecer el desarrollo de las diferentes actividades
pedagdgicas y de dialogar con respecto a las diferentes formas y acciones para llevar a
cabo nuestro plan de trabajo.

2. Hicimos un recorrido bibliografico que nos ofrecio fundamentacion tedrica y

conceptual. Somos consciente que la aplicacion de esta intervencion pedagogica nos
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permitio ilustrarnos mas acerca de la lectura comprensiva e interpretativa, asi como de
la estrategia didactica asumida para tal fin. En ese sentido, aprendimos que las SD es
un trabajo acordado, de mutuo acuerdo, en donde se ponen en evidencias las
necesidades e intereses de quienes participaran en dicho proceso. A ello, es lo que
Tobdn ha denominado niveles de dominio o de participacion, en donde hay que partir
de las propuestas de los estudiantes, dado que en definitiva son ellos lo que se veran
beneficiados.

De igual forma, las experiencias pedagdgicas de la doctora Camps, Murillo, entre
otros, han evidenciado que las secuencias didacticas aportan significativamente al
ejercicio pedagogico en el aula porque son trabajos que muestran un desarrollo
practico y ajustado al contexto de los educandos. Otro aspecto fundamental que hay
denotar de las investigadoras en mencién, es que han concluido que las SD deben estar
soportadas por actividades practicas y comunes en objetivos a desarrollar.

3. Laplaneacion, ademas de basarse en los postulados de Tobon y Camps especialmente,
se fortalecio con los documentos oficiales del MEN. En ese sentido, nos permitio
aplicar gran parte de lo que, para el momento, estamos ejecutando en los planes de
area y aula.

4. Porque la metodologia de trabajo de nuestra SD se estructuré en tres grandes
momentos que hicieron que nuestros estudiantes se sintieran a gusto con las
actividades que realizamos. La animacion de lectura ayudo a fortalecer el proceso de
incorporacion tematica, sumado a ello, los hipertextos (textos audiovisuales), lograron
captar la atencion de nuestros estudiantes.

En este punto queremos hacer énfasis en el desarrollo metodoldgico, del por qué cambio

la estructura inicial que consistia en hacer el analisis en tres grandes momentos, y para ello,
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partiriamos de los objetivos especificos, por lo tanto, el primer momento, hacia énfasis en la
cualificacion de nuestras perspectivas teoricas; el segundo momento, especificaba el disefio y
aplicacion de la estrategia didactica; y el ultimo momento, hacia referencia a la sistematizacion y
evaluacion de los resultados.

De esa forma, lo habiamos pensado inicialmente. Sin embargo, y después de haber
escuchado y leido un poco sobre la propuesta de Jara (2010), “La sistematizacion de
experiencias: Aspectos tedricos y metodologicos”, decidimos que esa metodologia de trabajo
contenia elementos basicos que nos ayudaria a contar y analizar nuestra intervencion de manera
mas practica y organizada, dado que los cinco tiempos que propone este autor, son indicadores
basicos que nos ofrece un espacio para narrar con mas detenimiento lo que hemos llevado a cabo.

En definitiva, y a pesar del cambio que tuvimos sobre el como sistematizar nuestra
intervencion pedagdgica, los tres grandes momentos en los que se estructuraba cada sesion de
clase se mantuvo. Nuestra experiencia profesional nos llevé a continuar con la lectura en clases
tal como lo habiamos propuesto, somos conscientes que exigir comprension lectora en nuestros
estudiantes, requiere en primer lugar, del goce y el placer que genera el didlogo con los libros,
por lo tanto, la lectura inicial de cuentos cortos y agradables nos permitié acercarlos al analisis de
texto a través de preguntas orientadoras.

Elaborar las diapositivas con textos iconograficos fue también otra decision acertada,
hubo bastante interaccion en las clases cuando se mostraban diferentes iméagenes para su anélisis.
Y la vinculacion de los videos fue otra de las estrategias que asumimos gracias a la peticion de
nuestros estudiantes.

3.5 Quinto tiempo: Los puntos de llegada. En este Gltimo punto, expondremos las
conclusiones generales de nuestra intervencion pedagogica, donde expondremos los aspectos mas

significativos de todo este proceso, para ello daremos respuesta a los objetivos que nos
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planteamos al iniciar este ejercicio pedagogico; verificar los aprendizajes de esta experiencia, y
como se produce el proceso de comunicacion en nuestras instituciones con la ejecucion de este
trabajo.

En este orden de ideas, expresamos que este ejercicio pedagogico fue muy significativo
porque nos ofrecid los espacios de confrontacion conceptual y tedrica sobre la lectura y sus
procesos de comprension. En ese sentido, asumimos el concepto de lectura desde el enfoque
semantico comunicativo que propone el MEN para los procesos de ensefianza de la lengua
castellana, y éste tuvo un impacto significativo en nuestra SD desde el momento en que nuestros
estudiantes tuvieron la oportunidad de poner en evidencia su pensamiento inferencial con la
lectura de los textos involucrados para tal fin.

La aplicacion de la SD nos permitié reflexionar sobre nuestras practicas en el aula.
Gradualmente fuimos aprendiendo el concepto de contrato didactico, ese en el que los estudiantes
son los “actores” principales de todo proceso de formacion. En consecuencia, aprendimos que
cuando “negociamos” los contenidos con los estudiantes, ellos nos visualizan formas distintas de
concebir el cdmo se puede ensefiar mejor, es decir, ser mas practicos para que el conocimiento
cientifico se contextualice a tal punto que los estudiantes lo comprendan con mayor facilidad.

En cuanto al proceso de comunicacion de nuestra experiencia pedagogica, éste inicid
desde el momento en que los rectores conocieron nuestra propuesta de grado, asimismo, se
generd didlogos con los coordinadores y profesores sobre lo que se venia trabajando,
conversatorios que nos ayudaron a visualizar algunas estrategias para trabajar con nuestros
estudiantes. Con los padres de familia también se compartid, no solo los objetivos que

pretendiamos alcanzar con este ejercicio, sino las conclusiones de nuestra experiencia.
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Conclusiones y Reflexiones

Después de llevar a cabo nuestra propuesta de intervencion pedagogica denominada “La
secuencia didactica como estrategia para fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
comprension lectora”, nos permitimos presentar las siguientes conclusiones desde lo académico y
lo profesional.

En correspondencia a lo académico, somos conscientes que la aplicacion de la SD nos
permitio comprender mejor cOmo aprender a estructurar sesiones de clases motivadas por y con
los estudiantes, dejando de lado, el autoritarismo que implica la docencia sin dialogos y sin
confrontaciones.

De igual forma, la aplicacion de la SD como estrategia para mejorar procesos de
formacion académica nos permitio evaluar ciertas dificultades como la estructuracion de la
misma, es decir, dentro del proceso de disefio, fue complejo organizar tanta informacién en un
solo formato. Eso implico, elaborar varios esquemas teniendo en cuenta las sugerencias de
Camps (2006), Tobon (2010) y el MEN. Ese proceso nos llevo a disefiar tres formatos diferentes,
y en esa construcciodn, aprendimos a seleccionar los elementos que mejor atendian a las
necesidades de nuestro contexto escolar.

Asimismo, otra de las dificultades que evidenciamos durante el desarrollo de nuestra SD
estuvo determinada por los tiempos de trabajo en el aula, no siempre lo que se estipulaba para el
desarrollo tematico, en términos de tiempo, se cumplia. Situacion que nos permitio reflexionar
sobre la forma como estabamos organizando nuestras actividades, y en consecuencia, concluimos
gue muchos maestros estamos mas preocupados por la cantidad de informacion que llevamos al

aula, que por la calidad y resultados que puede generar un trabajo bien estructurado.
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Dentro de la concepcion de interactividad de la lectura, y la aplicabilidad de la didactica
como dispositivo para mejorar procesos academicos, es indudable que en la medida que los
maestros logremos cualificar nuestra labor pedagdgica, nuestros estudiantes también mejoraran
sus niveles educativos, de tal forma que les garantice una mejor condicién de vida académica,
social y profesional.

En consecuencia, la lectura como préctica social debe ser uno de los objetivos de la
escuela, los maestros tenemos la responsabilidad profesional para involucrar al nifio en esa
practica durante toda su formacion. En ese sentido, después de aplicar nuestra intervencion
pedagdgica, pudimos comprender que los procesos de ensefianza y aprendizaje de la comprension
lectora con nuestros estudiantes, se asumio desde la perspectiva del enfoque semantico
comunicativo en donde los estudiantes lograron asumir una postura mas reflexiva y dinamica a la
hora de participar en las actividades de lectura.

Otro de los aspectos relevantes de nuestra intervencion pedagogica se asume desde lo
pedagdgico. Comprendimos que este ejercicio nos ayudd a cambiar nuestra forma de realizar las
practicas en el aula. Dejamos de ser menos esquematico, y aprendimos a valorar la participacion
de nuestros estudiantes en la construccion de los idearios académicos.

En términos generales y atendiendo a nuestro proceso de formacién, es indudable que esta
maestria nos permitid repensar y resignificar nuestra funcién como docentes, aprendimos a
desaprender conceptos y concepciones sobre procesos de investigacion, sobre lectura y sobre
estrategias de ensefianza y aprendizaje. De igual forma, asumimos una postura mas dindmica en
los procesos de comprension textual; interactuamos de manera propositiva con nuestros
estudiantes, y logramos que ellos manifestaran sentirse comodos y agradables con esta

experiencia pedagogica, maxime cuando logramos articular actividades con hipertextos.
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Desde esta logica de aprendizaje continuo, permanente y progresivo, presentamos a

manera de reflexion, las siguientes macroproposiciones que se generan de las implicaciones

significativas que tuvo este proceso en nuestra formacion académica y profesional. Es asi como,

esta intervencion pedagodgica:

v

Nos permitio cuestionar nuestras practicas de aula, por lo tanto, aprendimos a ser
observadores criticos para empezar a escribir lo que vivimos en clases.

Nos sugirid “reinventar” formar diversas de dar nuestras clases, incentivandonos a
dialogar con nuestros estudiantes para conocer sus necesidades y gustos.

Nos fortalecié en la comprension de algunos postulados y referencias tedricas
relacionadas con la intervencion pedagogica, sistematizacion de experiencias,
comprension lectura y secuencia didactica.

Nos posibilitd aprender de nuestros comparieros de clases, de nuestros estudiantes y
de nuestros colegas, gracias a ellos aprendimos a valorar, que como docentes
tenemos mucho mas por aprender acciones, que por ensefiar teorias.

Por lo tanto, nos dio la posibilidad de corregir algunos de nuestros errores
demarcados por las practicas tradicionales de ensefianza, tales como, el mecanismo
para dar nuestras clases.

En definitiva, aprendimos a valorar la importancia de los diarios de campos como
instrumento fundamental para sistematizar experiencias pedagogicas.

Asimismo, nos cambio la percepcion sobre los trabajos de grado, logramos concebir
la sistematizacion de experiencias como una estrategia metodoldgica para fortalecer
procesos de aula. En nuestro caso, para motivar a nuestros estudiantes hacia la
construccion de pensamiento critico a través de los textos informativos,

especialmente la publicidad y la noticia.
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El desarrollo de este trabajo también implicd un nuevo escenario para abrir espacios de
reflexion y confrontacion con nuestros colegas de las instituciones educativas donde se desarrolld
nuestra intervencion pedagogica. De igual manera, visualiza un referente pedagogico para que
otros docentes puedan hacer lectura critica sobre la importancia de mejorar practicas académicas
a partir de estrategias pedagdgicas y didacticas acordes a las necesidades de nuestros educandos.

Al final, todo este proceso, deja una huella indeleble en la comunidad educativa, dado que
implica el reconocimiento de un trabajo con y para los estudiantes, y de antemano, el

“engrandecimiento” de un ejercicio pedagogico que tiene como funcion: educar para la vida.

70



Bibliografia

Cairney, T. H. (1990). Ensefianza de la Comprension Lectora. Madrid, Espafia: Ediciones
Morata, S.A.

Camps, A. (2000). Didéactica de la Lengua y la Literatura: Motivos para escribir. Barcelona,
Espafia: Grao.

Camps, A. (2004). Objeto, Modalidades y Ambito de la investigacion Didactica. Revista
Lenguaje Universidad del Valle, N0.32 diciembre.

Camps, A. y Zayas F. (2006). Secuencias didacticas para aprender gramatica. Serie Didactica de

la Lengua y la Literatura. Barcelona, Espafia: Grao.

Cassany, D. (2006). Tras las Lineas: Sobre la lectura contemporanea. Barcelona, Espafa:
Anagrama.

Goodman, K. (1986). El lenguaje Integral. Buenos Aires Argentina: Aique.

Jara, O. H. (2010). La sistematizacion de experiencias: aspectos tedricos y metodologicos.
Revista De Investigacion y Pedagogia Matinal, (Per(), nimeros 4 y 5, julio y septiembre.

https://es.wikipedia.org/wiki/Florencia_(Caquet%C3%A1)

Kepowicz M. B. (2002). Utopias y Educacion. Reencuentro, Xochimilco, México, (34), pp. 28-

40

Lafrancesco. G. M. (2003). La investigacion en educacion y pedagogia: Fundamentos y
Técnicas. Santa Fé de Bogota, Colombia: Magisterio.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, (2015). Derechos Basicos de Aprendizajes
(DBA). Santa Fe De Bogota, Colombia.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, (2006). Estandares Basicos de Competencia.

Santa Fe de Bogota, Colombia.

71


https://es.wikipedia.org/wiki/Florencia_(Caquet%C3%A1)

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, (1998). Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana y Literatura. Santa Fe De Bogota, Colombia: Magisterio.

Pennac, D. (1993). Como una Novela. Santa fe de Bogota: Norma, S.A.

Pérez, G. H. (1999). Nuevas tendencias de la composicion escrita. Bogota, Colombia:
Magisterio.

Perkins, D. y Blythe, T. (2005). Ante todo, la comprensién. Revista Internacional Magisterio.

Colombia (14), pp. 19-23.

Rincon, G. (s.f.). La didactica de la lengua Castellana: Recontextualizaciones y retos actuales.

Cali, Valle: Universidad del Valle.

Solé, 1. (2008). Estrategias de Lectura. Barcelona, Espafia: Graé.

Torres O. J. M. (2012). Reflexiones filoséficas y politicas alrededor de los efectos sociales y
culturales de un modelo de dominacion: El caso de Colombia. Revista Internacional de

filosofia. Colombia (13), pp. 433-442.

Tobén, S., Pimienta, J., & Garcia, J. (2010). Secuencias didacticas: Aprendizaje y evaluacion de

competencias. Mexico: PEARSON.

Vasquez, R. F. (2006). La ensefia literaria: critica y didactica de la literatura. Santa Fe de
Bogota: Magisterio
Zambrano L. A. Pedagogia, Didactica y Saber. Santa Fe de Bogota, Colombia:

Magisterio.

72



ANexos



Anexo 1:

PREGUNTAS ORIENTADORAS PARA EL CONVERSATORIO SOBRE LA
EXPLORACION DE INTERESES DE LOS ESTUDIANTES

Obijetivos:

v" Dialogar con los estudiantes sobre el proceso de intervencion pedagdgica.
v" Conocer los puntos de vista de los estudiantes sobre la tematica a trabajar durante el

proceso de intervencion pedagogica.

Lugar: saldn de clases
Fecha: martes 03 de octubre

1. ¢Les gusta leer?

2. ¢En sus casas, sus padres les leen o leen con ustedes?

3. ¢ Qué tipo de textos les gusta leer?

4. ¢ Les gustaria participar de un proyecto de investigacion? ;Y por qué?

5. ¢ Qué actividades les gustaria que se trabajaran en ese proyecto de investigacion?

Sugerencia: dialogar con sus papitos sobre el proyecto de investigacion que se va a realizar en
clase.
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Anexo 2:

EVALUACION PRIMERA PARTE DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA CON LOS
ESTUDIANTES

Objetivos:
v Evaluar con los estudiantes la primera parte de la de la secuencia didactica con el objeto
de proyectar actividades para los talleres.

Lugar: Salon de Clases

Fecha: miércoles 25 de octubre

1. ¢Como les pareci6 las actividades realizadas durante las Ultimas cuatro
clases?

2. ¢ Ustedes le han comentado a sus padres sobre las actividades que estamos realizando en la
escuela?

3. ¢ Qué les gustaria que se trabajara en los proximos encuentros?
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Anexo 3:

ESTRUCTURA y SECUENCIA DIDACTICA

1. IDENTIFICACION:

Institucién Educativa: Ciudadela Educativa siglo XXI y Los Andes
Docente: José Arley Vargas y Faysure Virgliez Nifio

Asignatura: Lengua Castellana y Literatura

Fecha: jueves 19 de octubre de 2018

Grado: 5

Intensidad Horaria: 2

2. ACCIONES DENTRO DEL AULA

2.1 REFERENTES NORMATIVOS

ESTANDARES DE
COMPETENCIA

MATRIZ DE REFERENCIA

DBA

PRAGMATICO

ENUNCIADO

Comprendo diversos tipos de | C

Reconoce informacion explicita de la

Comprende el  sentido

texto, utilizando algunas situacién de comunicacion. global de los mensajes, a
estrategias de basqueda, | O partir de la relacién entre la
organizaciéon y almacenamiento Evalia informacion implicita o | informacion explicita e
de la informacion. M | explicita de la situacion de | implicita.
comunicacion.
P
SUBPROCESO o | SEMANTICO EVIDENCIA DE

APRENDIZAJE

1. Leo diversos tipos de texto: | N

descriptivo, informativo,
narrativo, explicativo Y| E
argumentativo.

N
2. Comprendo los aspectos
formales y conceptuales (en | T
especial: caracteristicas de las

oraciones y formas de relacion |
entre ellas), al interior de cada
texto leido.

3. Identifico la  intencién
comunicativa de cada uno de los
textos leidos.

Recupera informacion explicita en el
contenido del texto.

Recupera informacién implicita en el
contenido del texto.

SINTACTICO

Identifica  informacién de la
estructura explicita del texto.

1. Asume una postura critica
y respetuosa frente a los
mensajes que circulan en su
medio.

2. Prevé los contenidos del
mensaje de un emisor a
partir de sus entonaciones y
la manera como organiza un
discurso.

3. Comprende la diferencia
de diversos espacios de
expresion oral, como la
mesa redonda, el panel, el
foro y el debate, atendiendo
a su respectiva estructura.

2.2 REFERENTE PEDAGOGICO

EJE TEMATICO: La Lectura y sus procesos de comprension

METODOLOGIA

EXPLORACION

ESTRUCTURACION

TRANSFERENCIA

REFUERZO
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1. Lectura de
ambientacion: “Andrés y
el paraguas”

1.2.Se invita a los
estudiantes para que
escriban y comenten
sobre:

* Las ideas globales del

texto.

* La intencionalidad
comunicativa del texto.

2. Conocimientos
previos: interaccién con

1. Proyeccion
diapositivas  sobre la
lectura, la importancia de
la lectura, tipos de lectura
e importancia de leer.”

Trabajo independiente:
1.1 Desarrollo de los
cuestionamientos con
base a las diapositivas:

- ¢Por qué es importante
la lectura?

- ¢Qué caracteristicas
debe tener wun buen
lector?

1. Mesa redonda. Se les
pide a los estudiantes
ubicarse de tal forma que
se pueda abrir el espacio
para  compartir  sus
comentarios.

Antes de iniciar con la
actividad, se solicita que
uno de los estudiantes sea
el moderador y otro el
secretario. La idea es que
los estudiantes puedan
participar

organizadamente y hacer
uso de los turnos de

1. En compafiia de los
padres o de alglin
familiar leer un texto e
identificar las ideas mas
importantes

2. Crear vy analizar
situaciones en donde sea
necesario la lectura en la
vida de las personas.

los  estudiantes  para habla. De igual manera,
dialogar  sobre  10s | Trapajo colaborativo: ésto facilita la
preconceptos. Se les pide | piglogos  con  los | argumentacion de  los
a los estudiantes que | compafieros sobre las | equipos de trabajo.
elaboren preguntas sobre respuestas que
el tema: “La lectura y 1a | yasolvieron en sus
importancia de leer”. cuadernos.
ESTRATEGIA DE RECURSO METACOGNICION

EVALUACION

Se hace una evaluacién general
sobre el encuentro. Se solicita que
dos o tres estudiantes concluyan
sobre la importancia que tiene los
textos escritos en la vida del ser
humano.

Texto: Colombia cuenta.
Texto guia entre texto
Video Beam

El estudiante hace reconocimiento
de sus comentarios escritos en el
cuaderno, acerca de los conceptos
de lectura y comprension de texto,
los evalda, y luego los expone.

1.IDENTIFICACION:

Institucion Educativa: Ciudadela Educativa siglo XXI y Los Andes
Docente: José Arley Vargas y Faysure Virguez Nifio

Asignatura: Lengua Castellana y Literatura

Fecha: viernes 20 de octubre de 2018

Grado: 5

Intensidad Horaria:2

2. ACCIONES DENTRO DEL AULA

2.1 REFERENTES NORMATIVOS

ESTANDARES DE

MATRIZ DE REFERENCIA

DBA

COMPETENCIA

PRAGMATICO

ENUNCIADO
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Comprendo diversos tipos de
texto, utilizando algunas
estrategias de basqueda,
organizacion y almacenamiento
de la informacion.

Reconoce informacion explicita de la
situacion de comunicacion.

Evalla informacion
explicita de Ila
comunicacion.

implicita o
situacion  de

Comprende el  sentido
global de los mensajes, a
partir de la relacion entre la
informacion  explicita e
implicita.

SUBPROCESO

o | SEMANTICO

EVIDENCIA DE
APRENDIZAJE

1. Leo diversos tipos de texto: |
informativo,
explicativo

descriptivo,
narrativo,
argumentativo.

2.  Comprendo los

formales vy
especial:
texto leido.

3. Identifico la

textos leidos.

aspectos
conceptuales
caracteristicas de
oraciones y formas de relacion | g
entre ellas), al interior de cada

intencidn
comunicativa de cada uno de los

YIE

en| T
las

Recupera informacion explicita en el
contenido del texto.

N | Recupera informacion implicita en el
contenido del texto.

SINTACTICO

Identifica

informacion de la
estructura explicita del texto.

1. Asume una postura critica
y respetuosa frente a los
mensajes que circulan en su
medio.

2. Prevé los contenidos del
mensaje de un emisor a
partir de sus entonaciones y
la manera como organiza un
discurso.

3. Comprende la diferencia
de diversos espacios de
expresiéon oral, como la
mesa redonda, el panel, el
foro y el debate, atendiendo
a su respectiva estructura.

2.2 REFERENTE PEDAGOGICO

EJE TEMATICO: Tipologia Textual

METODOLOGIA

EXPLORACION

ESTRUCTURACION

TRANSFERENCIA

REFUERZO

0. La
recordando
de refuerzo.

clase inicia
la actividad

1. Lectura cuentos:
“Desde otro punto de
vista”

1.1 A partir de la lectura,
reflexionar en torno a:
qué dice el cuento, qué
aspectos son llamativos y
por qué, qué opinion le
merece el cuento, qué
situaciones son
comparables con la vida
real.

2. Preguntas de

1. Proyeccion
diapositivas sobre las
tipologias de textos.

1.1 Con las diapositivas
se presentan analogias
con respecto a los “tipos
de hombre”, “tipos de
mujeres”,  “tipos  de
musica” “tipos de
peliculas” Luego se les
pide a los estudiantes que
hagan otras analogias.

2. A los estudiantes se les
comparte varios tipos de
textos  (videos), para
identificar de acuerdo a

1. socializacion. Los
estudiantes se ubican en
mesa redonda, y exponen

1. En compafiia de sus
padres o acudiente, leer

los comentarios | varios tipos de textos e
consignados en  sus | identificar la intencion
cuadernos  sobre las | comunicativa de cada
preguntas  sobre la | uno de ellos.
tematica.

2. Con base al gjercicio
2. Exposicion de las | de las comparaciones de

carteleras.

tipos de textos, tipos de
hombres, tipos de
mujeres; seleccionar
varios de ellos y explicar
por qué se selecciono.
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ambientacion: (para | su intencion

escribir en el | comunicativa.

cuaderno)
2.1 Qué saben sobre los | 3. pespués de haber
tipos de textos? ¢Y | explicado, socializado y
cuales conocen? compartido las

2.2 (Para qué creen que
los textos se clasifican?
2.3 ¢Cuales son los tipos
de textos que mas les
gustan?

experiencias de lectura de
los estudiantes (con el
cuento, las diapositivas y
el video), se procede a ir
al patio para realizar las
carteras
cuenta de su nivel de
comprension.

que  dieran

ESTRATEGIA DE
EVALUACION

RECURSO

METACOGNICION

La evaluacion de la clase se da
con la exposicion de las
carteleras.

Cada grupo evalla el
comportamiento discursivo de los
demads compafieros  haciendo
énfasis en sus niveles de lectura.

Texto: Colombia cuenta.
Documento guia Entre texto
Video Beam

A partir de los dialogos en clase y
de los que se presenten en su casa,
los estudiantes deben reflexionar
sobre la diversidad de textos que se
encuentran en los diferentes
contextos: académicos, sociales,
culturales, etc.

1. IDENTIFICACION:

Institucién Educativa: Ciudadela Educativa siglo XXI y Los Andes
Docente: José Arley Vargas y Faysure Virguez Nifio

Asignatura: Lengua Castellana y Literatura

Fecha: viernes 20 de octubre de 2018

Grado: 5

Intensidad Horaria:2

2. ACCIONES DENTRO DEL AULA

2.1 REFERENTES NORMATIVOS

ESTANDARES DE
COMPETENCIA

MATRIZ DE REFERENCIA

DBA

COMPONENTE PRAGMATICO

ENUNCIADO

Comprendo diversos tipos de
texto, utilizando algunas
estrategias de busqueda,
organizacion y almacenamiento
de la informacion.

O | Reconoce informacién explicita de la

situacion de comunicacion.

Interpreta mensajes directos

M e indirectos en algunas
Evalta informacién implicita o | imagenes,  simbolos o
P | explicita de la situacion de | gestos.

comunicacion.

SUBPROCESO

SEMANTICO

EVIDENCIA DE
APRENDIZAJE
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1. Leo diversos tipos de texto:
descriptivo, informativo,
narrativo, explicativo y
argumentativo.

Recupera informacion explicita en el
contenido del texto.

1. Infiere el significado del
lenguaje gestual y corporal
de emoticones, gestos,

fotografias y movimientos
del cuerpo presentes en las

2. Comprendo los
formales
especial:
texto leido.

3. Identifico la

textos leidos.

aspectos
y conceptuales
caracteristicas de las
oraciones y formas de relacion | E
entre ellas), al interior de cada

intencion
comunicativa de cada uno de los

en| T

Recupera informacion implicita en el
contenido del texto.

SINTACTICO

Identifica

Evalla

informacion de la
estructura explicita del texto.

estrategias
implicitas de organizacion, tejido y
componente de los textos

explicitas o

situaciones comunicativas
en las cuales participa.

2. Compara manifestaciones
artisticas de acuerdo con sus
caracteristicas y las visiones
de mundo del entorno local
y regional.

3. Identifica la coherencia
de las imagenes en los
textos representados con
ellas.

2.2 REFERENTE PEDAGOGICO

EJE TEMATICO: El texto publicitario

METODOLOGIA

EXPLORACION

ESTRUCTURACION

TRANSFERENCIA

REFUERZO

clase inicia
la actividad

0. La
recordando
de refuerzo.

1. Lectura cuento: “El
Peladito que perdié su
casa”

1.1 A partir de la lectura,
hacer un comentario
sobre la intencién del
texto. (retomar aspectos
gue mas le hayan
llamado la atencién del
texto, y pensar qué
hubieran hecho ellos si
fueran el protagonista de
la historia)

2. Seguidamente se le
solicita a 3 o 5
estudiantes que lean sus
comentarios.

3. Luego de los
comentarios, se procedio
a activar los
conocimientos  previos
sobre el tema: El lenguaje

Después de  hacer el
broceso de exploracion se
broyecta un video en donde
e explicita el tema del
enguaje publicitario.

Terminado el video se
desarrolla un trabajo
individual en donde los
estudiantes comentan en
el salén de sal6n sobre:

1. ¢Han leido textos
publicitarios?

2. ¢(¢En donde se
encuentran los  textos
publicitarios?

3. ¢(Qué publicidades
les ha Illamado Ila
atencion?

Después de los

comentarios, se proyecto
unas imagenes de avisos
publicitarios en donde los
nifios debian escribir en
sus  cuadernos  que

1. Se les pide a los
estudiantes que expongan
sus ideas sobre los puntos
anteriores.

2. De igual forma, los
estudiantes deben
socializar el por qué de la
importancia de los textos
publicitarios.

1. Invite a sus padres o a
un adulto para que, en su
compafiia, vean algunas
publicidades en la
television o en las tiendas
del barrio.

2. Seguidamente analice
el contenido, las
imagenes, los colores,
etc., de cada publicidad.

3. Disefie una publicidad
(piense que usted es un
comerciante 0 empresario
y Qque va a crear un
producto)

Nota: Recuerda escribir
en su cuaderno las ideas
mas importantes.
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publicitario, por lo tanto,

se le sugiri6 a los

estudiantes a que

escribieran sobre:

3.1 ¢{Qué es una
publicidad?

3.2 ;Para qué se utiliza
la publicidad?

3.3 ¢(Conoce de alguna
publicidad?

interpretacion le merecia
cada una de esas
imagenes

ESTRATEGIA DE METACOGNICION

EVALUACION

RECURSO

Socializacién comentarios de los
estudiantes.

Hacer representaciones mentales
de imagenes publicitarias.

Texto: Colombia cuenta. Analisis y critica de cada una de
Documento guia Entre texto las imagenes publicitarias
Video Beam presentadas en clase.
Pagina web de publicidad Reconocimiento e importancia de
la publicidad como medio de
comunicacion comercial.

1. IDENTIFICACION:
Institucién Educativa: Ciudadela Educativa siglo XXI y Los Andes
Docente: José Arley Vargas y Faysure Virgiiez Nifio
Asignatura: Lengua Castellana y Literatura
Fecha: viernes 20 de octubre de 2018

Grado: 5 Intensidad Horaria:2

2. ACCIONES DENTRO DEL AULA

2.1 REFERENTES NORMATIVOS

ESTANDARES DE
COMPETENCIA

MATRIZ DE REFERENCIA

DBA

PRAGMATICO

ENUNCIADO

Comprendo diversos tipos de
texto, utilizando algunas
estrategias de busqueda,
organizacion y almacenamiento
de la informacion.

Reconoce informacion explicita de la
situacion de comunicacion.

Evalla informacion
explicita de la
comunicacion.

implicita o
situacion  de

Comprende el  sentido
global de los mensajes, a
partir de la relacién entre la
informacién  explicita e
implicita.

SUBPROCESO

SEMANTICO

EVIDENCIA DE
APRENDIZAJE

1. Leo diversos tipos de texto:
descriptivo, informativo,
narrativo, explicativo y
argumentativo.

2. Comprendo los aspectos
formales y conceptuales (en
especial: caracteristicas de las
oraciones y formas de relacion

Recupera informacion explicita en el
contenido del texto.

Recupera informacién implicita en el
contenido del texto.

SINTACTICO

1. Asume una postura critica
y respetuosa frente a los
mensajes que circulan en su
medio.

2. Prevé los contenidos del
mensaje de un emisor a
partir de sus entonaciones y
la manera como organiza un
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entre ellas), al interior de cada

texto leido.

3. Identifico la
comunicativa de cada uno
textos leidos.

intencion

Identifica

de los

informacion de la
estructura explicita del texto.

discurso.

3. Comprende la diferencia
de diversos espacios de
expresion oral,
mesa redonda, el panel, el
foro y el debate, atendiendo
a su respectiva estructura.

como la

2.2 REFERENTE PEDAGOGICO

EJE TEMATICO: La noticia

METODOLOGIA

EXPLORACION

ESTRUCTURACION

TRANSFERENCIA

REFUERZO

clase inicia
recordando la actividad
de refuerzo, muchos
expresaron haber visto
mucha publicidad
engafiosa, asi como
muchas mujeres  casi
desnudas en las
propagandas.

0. La

1. Lectura cuento: “Los
de Abajo.” Con base al
cuento, resuelva:

1.1 (Que le dice Ia
macroestructura del
cuento?

1.2 ;Cbémo les parecio la
historia?

1.3 ¢Del cuento se puede
disefar alguna

publicidad? Comente

¢como se haria?
Después de escribir sus
ideas, se les pide a unos
dos o tres estudiantes que
lean lo que escribieron.

En este momento de la
clase:

1. Se proyecta una
diapositiva con relacién
al texto noticia.

En la medida que se iban
pasando las imagenes, se
iban haciendo
comentarios al respecto.

2. Asimismo, se proyecta
un video que habla acerca
de la estructura de la
noticia.

Con el video se hace un
ejercicio de identificacion
de la estructura de la
noticia.

Después de socializar las
diapositivas y de
compartir los videos se

desarrolla la siguiente
actividad:
Los estudiantes

comparten su experiencia
y saberes relacionados
con la tematica expuesta.
Para ello, cada estudiante
hace una o dos preguntas
relacionadas con el tema
para conocer los avances
de apropiacion y
comprension de ideas.

1. En compafiia de sus
padres o algun adulto de
la casa vea el noticiero y
comente en su cuaderno
los partes de la noticia
que alli se presenta.

2. Después de ver una
noticia, ahora, recorta
una y pégala en su
cuaderno e identifique la
estructura vista en clase.

ESTRATEGIA DE
EVALUACION

RECURSO

METACOGNICION

Presentacion de textos digitales
para la identificacion de la
estructura de la noticia.
Socializacién por equipos de
trabajo de los textos noticiosos
analizados.

Texto: Colombia cuenta.
Documento guia Entre texto
Video Beam

Pagina web de noticias.

Reconocimiento de las estructuras
formales de la noticia e interaccion
con los este medio masivo de
comunicacion.
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Anexo 4:

BITACORA PEDAGOGICA o DIARIOS DE CAMPO — Fase 1

(Sede el Triunfo)

Fase general
del proyecto:

Disefio y aplicacion de la propuesta

Galeria de Fotos (con pie de
pagina: lugar, fecha y personas
y quien toma la foto)

Obijetivo de Dialogar con los estudiantes sobre el proceso de investigacion e
observacion: intervencion pedagégica

Fecha de Martes 03 de octubre

observacion:

Lugar de Salén de Clases

observacion:

Nombre de José Arley Vargas

quien registra:

Narracion:

Iniciamos el proceso de intervencién pedagégica después de la
hora del descanso, alrededor de las 3:45 p.m., dado que, para esa
fecha, durante las primeras tres horas, se habia dispuesto el
desarrollo de reunién docente. La intencion de este primer
encuentro con los estudiantes consistia en un dialogo formal
donde se daba a conocer a grandes rasgos el ejercicio pedagdgico
a realizar, es decir, contarles sobre la ejecucion de una propuesta
de intervencion pedagdgica.

Los estudiantes estaban muy entusiasmados por el hecho de
saber que ellos iban a hacer parte de un trabajo investigativo.
Hubo muchas preguntas de parte de los nifios, en las que se
destacan: ¢por qué iba a realizar ese trabajo?, ;para qué se iba
hacer en el colegio?, es mas preguntaron, si yo estaba obligado a
realizar ese trabajo, a lo que expresé que era un ejercicio muy
importante no s6lo para el colegio sino para mi como docente
porque iba a aprender mucho de ellos.

Ademas, el conversatorio versd sobre qué opinién le merecia
el realizar un proyecto de investigacion, si ellos estaban
interesados en participar de esta actividad. Para lo cual, la gran
mayoria expresaba que si les gustaria participar y que, ademas,
me apoyarian con la disciplina para que no tuviera problema,
dado que les habia comentado que este trabajo hacia parte de mi
plan de formacion como estudiante de maestria.

Les comenté que la idea con esta investigacion era trabajar
sobre los procesos de comprension e interpretacion textual, que
necesitabamos fortalecer esa competencia, por lo tanto, les
pregunté sobre los temas que querian que se desarrollara a lo que
la gran mayoria expresaron que trabajaramos sobre los textos
narrativos e informativos porque decian que eran los que mas les
gustaban. S6lo unos pocos dijeron que les gustaria trabajar los
textos expositivos y argumentativos.

En definitiva, y lo que mas enfatizaron fue que se hicieran las
clases con video y con juegos, Y frente a las preguntas relacionada
con la lectura, manifestaron que si les gusta leer historias de
aventuras y terror, que en sus casas muy pocas veces sus padres
comparten con ellos los espacios para leer, que ellos saben que la
lectura es importante para su estudio, y que quieren aprender a
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“leer muy bien de corrido y saber interpretar.”

Terminé mi intervencion con la narracion de un cuento de
Gabriel Garcia Marquez, titulado la idea que da vueltas;
seguidamente hice algunas preguntas de recordacion y otras de
inferencias para motivar a los estudiantes a su participacion.
Observé que la actitud de los nifios siempre fue de disposicién
para escuchar y para acompafiarme en el proceso que se
avecinaba. Tuvimos tiempo para hacer una actividad de relajacion
(pausa activa).

Sede El Triunfo. Salén de
clases. 03 de octubre. Fotos
tomadas por el Profesor
Jairo Mamian.

Fase general
del
proyecto:

Disefio y aplicacion de la propuesta

Galeria de Fotos (con pie de
pagina: lugar, fecha y personas
y quien toma la foto)

Objetivo de

observacion:

e Conceptualizar en torno a la lectura, sus caracteristicas e
importancia en los contextos educativos, sociales y culturales.
o Identificar los niveles de lectura a través del discurso oral.

Fecha de

observacion:

jueves 19 de octubre

Lugar de Salon de Sistemas
observacion:
Nombre de | José Arley Vargas
quien
registra:
Es de mencionar que el inicio de la secuencia didactica clases
Narracion: (primer momento, cinco intervenciones) estaba proyectado para la

semana entre el 17 y 21 de octubre, pero por situaciones
académicas de Ultima hora se tuvo que iniciar el dia jueves 17.

En este dia los nifios estaban expectantes dado que era el inicio
de la secuencia didactica y porque se les habia informado que
veriamos videos, tal como ellos lo habian sugerido en el encuentro
de dialogo y socializacion del trabajo a realizar.

Fue asi como nos ubicamos en la sala de sistemas e iniciamos la
intervencion con la lectura del cuento “Andrés y el Paraguas” (texto
seleccionado del libro que compila los ganadores del concurso
nacional de cuento, y que sera punto de referencia para trabajar en
todas las lecturas de ambientacion). Es importante mencionar que
cada una de las intervenciones se estructurd en tres pasos: lectura
de ambientacion (cuento), diapositivas y video sobre la temética en
cuestion.

Para ese dia se hizo énfasis en la lectura, sus caracteristicas,
tipologia e importancia. Con respecto a la lectura de ambientacion
se invitd a que los estudiantes opinaran sobre los siguientes
cuestionamientos:

1. Lectura de ambientacion: “Andrés y el paraguas”
1.1 Se invita a los estudiantes para que escriban y comenten
sobre
e Las ideas globales del texto.
e Laintencionalidad comunicativa del texto.
Luego de escribir y compartir sus comentarios, pasmos a un
segundo punto denominado conocimientos previos:
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2. Conocimientos previos: interaccion con los estudiantes
para dialogar sobre los preconceptos. Se les pide a los
estudiantes que elaboren preguntas sobre el tema: “La lectura
y la importancia de leer”. Luego se socializa y se estructuran
los conceptos e ideas generales donde primaba el hecho que la
lectura es importante para “comprender lo que nos rodea; que
la lectura sirve para ser inteligentes; que la lectura nos ayuda a
hablar mejor, aprender léxico; que la lectura sirve para no
dejarse engafiar, etc.”.

Después de ello, hablamos sobre las diapositivas que hacian
mencién a la lectura y su importancia. En ese momento los
estudiantes participaron bastante, al principio hubo mucho desorden
por el hecho de asistir en la sala de sistema, un espacio muy
reducido para albergar a 30 nifios aproximadamente, por eso fue
necesario hacer pausas activas para poder activar nuevamente su
interés, y claro, al decirles que iba a proyectar un video, su reaccion
fue de alegria.

El dltimo momento de la clase, fue el video denominado los

“zapatos”. Hicimos un ejercicio de inferencias donde se le solicita a
los estudiantes que piense en la macroestructura (titulo), y que
luego escriba qué pueden interpretar al respecto. Luego observamos
el video por parte para conocer sus predicciones.
Al final y como proceso de evaluacién se hizo una socializacion del
video con base a sus reflexiones escritas en el cuaderno. Al
terminar la clase, se les solicita a tres nifios que den su opinion de la
clase donde se responden. “muy bacana profe, pero me gustaria que
no hicieran tanta bulla”, “lo que mas me gusté de la clase fue el
video, me puso triste.”

De esta manera se da por culminada la actividad a las 5:40 de la
tarde, sin antes solicitarles que trajeran materiales para hacer
carteleras para el dia Activa tu GEN, ejercicio planeado con
anticipacion a solicitud del MEN.

Sede El Triunfo. Salén de
clases. 19 de octubre. Fotos
tomadas por el profesor José
Arley Vargas.

Fase general
del
proyecto:

Disefio y aplicacion de la propuesta

Galeria de Fotos (con pie de
pagina: lugar, fecha y personas
y quien toma la foto)

Objetivo de

observacion:

e Conacer la tipologia textual y sus criterios de clasificacion.
o Identificar los tipos de textos informativos.

Fecha de

observacion:

Viernes 20 de octubre

Lugar de

observacion:

Salon de clases y patio.

Nombre de | José Arley Vargas
quien
registra:
Este segundo encuentro de clases los nifios previamente se les
» habia solicitado que trajeran materiales para hacer un trabajo de
Narracion:

convivencia sin que ello impidiera cumplir con las actividades
programadas. Por lo tanto, se da inicio a la clase explicando los
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objetivos de la misma y cémo se articularia con la actividad del
MEN.

Como es costumbre, se inicia el encuentro académico con la
lectura del cuento: “Desde otro punto de vista”, con la intencion
que los estudiantes comenten, desde su experiencia como lector,
qué dice el cuento, qué aspectos son llamativos y por qué, qué
opinion le merece el cuento, qué situaciones son comparables con
la vida real, etc. Después de ello, se hace la socializacion de sus
comentarios. Es relevante mencionar que lo que buscamos con estas
estrategias esta enfocado a la formacién de habitos de lectura, asi
como la comprension a través de sus inferencias y predicciones
textuales, pero lo primero es incentivar, motivar y estimular el
deseo y el placer por la lectura de textos escritos.

Seguido a ello, se proyectan las diapositivas y se activan los
conocimientos previos sobre el tema de la tipologia de textos, con
ello se busca aprovechar el tiempo (dado que ellos estan
expectantes para ir al patio a realizar la cartelera, pero antes se les
informa que vamos a ver un video corto en donde prevalece el tipo
de texto narrativo para articular con la actividad del MEN).

Con las diapositivas se hizo analogias con respecto a los “tipos
de hombre”, “tipos de mujeres”, “tipos de musica” “tipos de
peliculas”, cuya intencion era ofrecer una mejor ejemplificacion de
lo que significa tipologia textual. Y aunque se haya generalizado en
cada tipo de texto (y dado ejemplos), se les recordd que nuestro
trabajo se enfocaria en los textos informativos, uno de los textos
que ellos, semanas atrés habian sugerido para trabajar.

Después de haber explicado, socializado y compartido las
experiencias de lectura de los estudiantes (con el cuento, las
diapositivas y el video), se procedio a ir al patio para realizar las
carteras que dieran cuenta de su nivel de comprensién. La
evaluacion de la clase se da con la exposicién de las carteleras.

Pude evidenciar que en esta actividad los nifios se sentian mas a
gusto, dado que ellos siempre han expresado el deseo de estar fuera
del salén y de realizar actividades al aire libre, entre las que se
destacan jugar balon, correr (competencias), pintar y estar
dialogando con sus compafieros sin ninguna restriccion. Otra de las
cosas que destaco de este encuentro es que comparti con ellos en la
elaboracion de las carteleras, me obsequiaron dulces, y lo méas
meritorio es que los nifios siempre estan dispuestos a realizar
cualquier actividad que les sugiera el docente, y mas si se trata de
competir.

La clase termind a las 5:50, sin embargo, estuve con dos grupos
de nifios hasta las 6:05, tratando de apoyarlos en los ultimos
“retoques” de su trabajo, s6lo un grupo no pudo terminar, por lo
tanto, debieron terminar la cartelera en casa.

PESCRIPTIVOS
NARRATIVOS

ey ORIMATIVES

ARGUMENTATIVOS

Sede El Triunfo. Salén de
clases. 20 de octubre. Fotos
tomadas por la profesora
Carmiia.
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Fase general
del
proyecto:

Disefio y aplicacion de la propuesta

Galeria de Fotos (con pie de
pagina: lugar, fecha y personas
y quien toma la foto)

Objetivo de

observacion:

e Analizar e lIdentificar comportamientos de los estudiantes a
través de la intervencion pedagogica con la tematica del
lenguaje publicitario.

Fecha de

observacion:

Lunes 23 de octubre

Lugar de Sala de Sistemas
observacion:
Nombre de | José Arley Vargas
quien
registra:
El dia lunes se da inicio a la tercera intervencidn de la secuencia
» didéctica. La clase inicia a las 3:45 de la tarde, después del
Narracion:

descanso. Y como es de costumbre, los nifios siempre mencionaban
dos cosas: la primera que si ibamos a salir y la segunda que si
ibamos a ver videos. De igual manera, les manifesté que si, pero
que también haria lectura y que todos participariamos en los
comentarios y reflexiones que hariamos. Les manifesté que como
no pudimos evaluar la clase anterior, que si podiamos hacerla en
ese momento, a lo que respondieron que si. En sintesis, expresaron
que “fue una clase muy buena profe, nos gusta salir al patio, pero
después jugamos”, “la clase me gustd porque pude dibujar y pintar
lo que queria del video que vimos”, “a mi me gusto la clase porque
en el salén hace mucho calor y cuando salimos nos sentimos mejor,
mas fresquitos”.

Ya ubicados en la sala de sistema, les pregunté si queria que les
leyera un cuento, a lo que la gran mayoria respondieron en unisono
que si. Fue asi como lei el cuento: “El peladito que perdi6 su casa”,
historia un poco triste para ellos, pues sus comentarios giraron en
torno a que “existe mucha pobreza en el mundo y que los nifios no
tienen la culpa de eso”, “que es muy triste que el nifio haya perdido
Su tinica casa y que su mama tenga que vivir en otra casa”, “que lo
mas importante es que el nifio pudo salir de la pobreza y que no se
volvid vicioso”, etc.

Luego de los comentarios, se procedié a activar los
conocimientos previos sobre el tema: El lenguaje publicitario, por
lo tanto, se le sugiri6 a los estudiantes a que escribieran sobre:

L. ¢ Qué es una publicidad?
D ¢Para qué se utiliza la publicidad?
B. ¢Conoce de alguna publicidad?

Después de conocer los puntos de vista de los estudiantes,
nicimos una pausa activa, salimos al patio a “refrescarnos”,
compartimos una colombina, luego ingresamos a la sala sin antes
Hecirles que si se comportaban bien, miramos un video sobre los
enguajes publicitarios y unas imagenes para que ellos escribieran sus
puntos de vista, a lo que gritaron que siiiii.

Compartimos el video, hablamos al respecto y luego se proyect6
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unas imagenes de avisos publicitarios en donde los nifios debian
escribir en sus cuadernos que interpretacion le merecia cada una de
Bsas imagenes.

Se procedié a compartir los comentarios que los nifios habian
escrito en sus cuadernos. Se hicieron las aclaraciones respectivas
sobre los tipos de publicidad y la importancia que ellas tienen, asi
tomo la necesidad de saber leer los avisos publicitarios porque
muchos de ellos no reflejan lo que son, a lo que una nifia dijo: “profe,
A veces lo que dicen en la television no es cierto, eso es publicidad
engafiosa”.

La clase se termina con las apreciaciones que hacen los nifios sobre

el tema visto. En sus opiniones se comparten las siguientes: “muy
ponito el video de qué es una publicidad” “muy chistoso el video que
nos mostrd sobre la publicidad de la chocolatina”, “debemos
aprender a conocer las publicidades para no dejarnos engafar”
‘profe, la clase estuvo muy buena, y muchas gracias por el dulce”. Se
es sugiere a los estudiantes que durante la noche o en la mafiana
vean algunas publicidades en la television o en sus barrios, asi como
escuchar las de la radio y hacer un analisis de la informacion que
Aparece en €s0s anuncios, y que esa actividad la escribieran en el
tuaderno para compartirla en el siguiente encuentro.
La clase termina a las 5:45, no sin antes escuchar algunos
comentarios aleatorios de unos nifios que decian que “mafana traiga
mas dulces y mas videos para ver”. Risas, mas risas, y por Ultimo,
inas aclaraciones, “si profe, mas dulces”. Al final algunos nifios me
acompafian para organizar la sala de sistemas y aprovechar para
breguntarme si me quedaron méas colombinas.
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Sede El Triunfo. Salén de
clases. 23 de octubre.
Fotos tomadas por la

profesora Carmifia.

Fase general
del
proyecto:

Disefio y aplicacion de la propuesta

Galeria de Fotos (con pie de
pagina: lugar, fecha y personas
y quien toma la foto)

Obijetivo de

observacion:

e Analizar e Identificar comportamientos de los estudiantes a
través de la intervencion pedagdgica con la temética de la
noticia.

Fecha de

observacion:

Martes 24 de octubre

Lugar de Sala de Sistemas
observacion:
Nombre de | José Arley Vargas
quien
registra:
Antes de iniciar la clase, los nifios manifestaron que habian visto
Narracion: en la television publicidad de comida, de jabones y de carro; un

niflo se acerca y me dice “profe, en todas las publicidades hay
mujeres peladas”, le pregunté que qué opinaba al respecto, y me
contesto: “eso es para venderle a los hombres el producto”. Otro
nifio dijo que habia visto en el periddico “Extra” muchas fotos y
que habia una pagina en donde mostraban a una sefiora en ropa
interior. Al preguntarle qué opinaba, me dijo que era para vender el
periodico.

Ya instalados en la sala de sistema, algunos dijeron en grupo que

L6 W
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88




habian hecho la tarea de ver mensajes publicitarios. Luego nos
enfocamos en la lectura del cuento: “El pueblo de Abajo”, que por
demas tenia un tinte de terror porque aludia al “Halloween.” De
igual forma, como en las otras lecturas, se hicieron preguntas cuya
intencion era hacer predicciones y buscar que los nifios pudieran
aventurarse a las acciones e interpretaciones del texto, por ejemplo,
cuando se solicitd que hablaran sobre la macroestructura (el titulo),
los que participaron decian que “se podria tratar de un pueblo
escondido, de un pueblo oculto que tal vez estaba perdido, asi como
la ciudad Atlantida”

La gran mayoria de los nifios mostraban interés por la lectura,
maxime cuando se hablaba de “transformaciones de los rostros”,
otros escuchaban impavidos y algunos hablaban con sus
compafieros, al parecer no les atraia la lectura.

Después de escuchar los comentarios que habian escrito en sus
cuadernos, inicié la charla retomando las tipologias textuales y
recordandoles el tipo de texto que estabamos estudiando. Luego
hablamos de la noticia, se les hizo unas preguntas de activacion de
conocimientos previos como:

1. Qué es tipo de texto es la noticia.
2. ¢Han escuchado o leido noticia?
3. ¢por qué son importantes las noticias

Al igual que en las otras sesiones de clases, la participacion fue
masiva, pero hubo mas desorden que en las anteriores clases, tal
vez porque habian ingresado de la clase de educacién fisica.
Muchos estaban inquietos.

Se comparti6 las respuestas, luego se proyecto las diapositivas
sobre el tema de la noticia, en la medida que se iban pasando las
imagenes, se iban haciendo comentarios al respecto. Y por ultimo,
se presentd un video de cémo hacer una noticia y cudl es la
superestructura.

El proceso evaluativo estuvo mediado por una actividad donde se
presentaba una noticia, y ellos debian identificar la estructura de la
noticia.

Alrededor de las 5:45 de la tarde se termina la clase, no sin antes
agradecer a los estudiantes por su participacion y hacerle la
sugerencia de ver noticias en la television. A

Sede El Triunfo. Salén de
clases. 24 de octubre. Fotos
tomadas por la profesora
Carmifia.

Fase general
del

Disefio y aplicacion de la propuesta

Galeria de Fotos (con pie de
pagina: lugar, fecha y personas
y quien toma la foto)

proyecto:

Objetivode | e Evaluar con los estudiantes los primeros encuentros de la
observacion: secuencia didactica. p—
Fecha de Miércoles 25 de octubre

observacion:

Lugar de Salon de clases

observacion:

Nombre de | José Arley Vargas

quien

registra:
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Narracion:

Después de compartir algunas reflexiones con la profesora
Faysure Virgliez, compafiera del propuesta de intervencion,
conciliamos que las tematicas a través requieren de un tratamiento
especial no enfocado en la cantidad sino en la calidad de la
informacion para lograr mejores resultados, por lo tanto,
concluimos (al igual que en conversatorios con algunos colegas de
la Uniamazonia), que omitiriamos el texto infografico, porque la
intencion es brindar las herramientas para que los nifios se enfoquen
en uno o dos tipos de textos especificamente.

De ahi que asumimos que el Gltimo encuentro de este primer
momento (cinco clases tedrico-practicas), nos permitiera tener una
valoracion general por parte de los nifios para saber como iba el
proceso.

En consecuencia, este ejercicio lo realizamos en el salén de
clases (curiosamente no querian salir al patio, manifestando que
habfa mucho ruido porque los nifios de otros grados estaban
haciendo educacidn fisica.) En ese sentido, me dispuse a hacer las
siguientes preguntas:

1. (Cémo les pareci6 las actividades desarrolladas durante las
Gltimas cuatro clases?

A lo que los nifios dijeron que les habia gustado mucho. Y que les
gustaria continuar con las actividades.

2. ¢Ustedes les han comentado a sus padres sobre las actividades

que estamos realizando en la escuela?
Muchos respondieron que si. Otros dijeron que no vivian con sus
padres, y que con las personas que viven ellos no les cuentan nada.
Algunos nifios dijeron que los papads me enviaban muchas
felicitaciones porque era un trabajo muy importante.

3. ¢(Qué les gustaria que se trabajara en los proximos

encuentros?
Los nifios respondieron casi al unisono que hiciera actividades
fuera del sal6n y que en la sala de sistemas que trabajaramos con
los computadores, que cada uno jugara en ellos. Les expliqué que la
intencion de ir a la sala, no era la de jugar por jugar, sino que
realizariamos talleres para mejorar la compresion de textos a partir
de informacidn que se encuentra en la red. De igual forma, dijeron
que siguiéramos leyendo los cuentos que les llevaba, y qué cuando
escribiriamos uno asi.

En esta actividad, las participaciones fueron méas abiertas, por lo
tanto, los nifios respondieron con mayor espontaneidad; muchos de
los que no habian participado en las clases anteriores, se atrevieron
a hacerlo, dijeron que “todo les habia parecido muy chévere, muy
vacano.”

La intervencion termind a las 5:30 minutos, se dio espacio para
que los nifios salieran al patio a descansar. Me fui con la firme
conviccion que lo que continuaria es mas complejo, otro reto por
cumplir, dado las sugerencias de los nifios.

Sede El Triunfo. Salén de
clases. 25 de octubre. Fotos
tomadas por la profesora
Carmifa.
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BITACORA PEDAGOGICA o DIARIOS DE CAMPO -

(Sede el Triunfo)

Fase 2

Fase general
del proyecto:

Disefio y aplicacion.

Galeria de Fotos (con pie de
pagina: lugar, fecha y
personas y quien toma la foto)

Objetivo de Identificar y analizar comportamientos de los estudiantes a través
observacion: de la intervencion pedagogica.

Fecha de 20 de noviembre de 2017

observacion:

Lugar de Saldn de clases

observacion:

Nombre de Faisure Virguez

quien registra:

Narracion: Sexta sesion

Lectura

Inicié con la lectura del cuento “Los monos bubuanos”. Pedi
que hicieran la prediccion de lectura a partir del titulo y la
mayoria querian participar. Pare en la mitad del texto y pedi otra
prediccion, también participaron muy animados y una nifia
inferencié exactamente lo que seguia del cuento, le pregunte
como lo habia hecho y dijo que siempre pasa algo parecido en las
historias.

Luego les dicte unas preguntas para socializar un poco el
cuento. Durante la socializacion de las preguntas Jhonatan
evidencio no haber entendido el cuento. Es un nifio que siempre
requiere explicaciones personalizadas.

En la activacién de conocimientos previos los nifios no
recordaban mucho de lo que habiamos visto en la primera parte
de la SD, lo que mas recordaban era que la publicidad es
engafiosa. Con la ayuda del video, hicimos una lectura colectiva
de una imagen publicitaria. Los nifios estaban muy inquietos
todos respondian a la vez y se escuchaba mucha griteria. La
imagen tenia una modelo abrigada solo con su cabello, esto
genero mucha polémica e inquietudes, lo cual se tornd en
desorden. Cuando quise ensefiarles sobre la informacion implicita
del texto, la mayoria y en especial los nifios se enfocaron en las
partes intimas de la modelo que se veian cubiertas por cabello.

Luego los organice por equipos de trabajo y les entregue un
taller de comprension de lectura de textos publicitarios donde
debian observar 3 imagenes publicitarias y responder unas
preguntas a partir de ellas. Al inicio del taller hubo bastante ruido,
discusiones y conflictos porque los equipos estaban de 5 y 6
integrantes y se les dificulto ponerse de acuerdo para realizar el
trabajo. Entre ruido y desorden fueron solucionando el taller,
hubo que hacer una pausa para ir al descanso, al regreso todos
terminaron y cada quipo eligié un representante para exponer las
ideas del grupo. Terminada la socializacion de dicha actividad les
exprese mis apreciaciones y les retroalimente un poco sobre la
lectura de los textos publicitarios.

Video:

Les dije que ibamos a ver otro tipo de texto publicitario y
como me vieron manipulando el video-beam intuyeron que era un
video y se alegraron mucho. Tengo que decir que hoy los nifios
estaban muy imperativos y era muy dificil canalizar su atencion,

Cuaderno de apuntes de un
estudiante, salon de clase. Por
Faisure profesora.

Salon de clase, profesora y
estudiantes. por Kevin
estudiante.

Solén de clases, estudiantes

trabajando en equipo. Por

Faisure profesora.
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constantemente formaban algarabia y todas las actividades se
demoraron mas de lo planeado porque constantemente debia estar
Ilamandolos al orden. La sesion planeada para dos horas duro
todas las 5 horas de la jornada escolar, claro que también se
presentaron varias interrupciones ajenas a los nifios.

Por todas estas y otras razones debo decir que la jornada de
hoy fue agotadora y no me siento satisfecha con el proceso
realizado y eso que sin contar a la nifia que llego a las 2 de la
tarde y no encontraba pupitre para sentarse porque todos estaban
ocupados por lo cual también tuve que parar la orientacion de la
clase para solucionar el problema...

Luego un nifio manifestd sentirse enfermo y tuvo que llamar al
papa para q lo recogiera y luego atender al padre de familia,
cuando llego. Retomando la clase, observamos el video haciendo
algunas pausas para que los nifios hicieran prodiciones de los
hechos siguientes, no resultado muy bien porque muchos ya lo
conocian, entonces empezaron a contarlo entre ellos. Sin
embargo, lo terminamos de ver, luego les formule algunas
preguntas para que respondieran en su cuaderno, socializamos
con la participacion de algunos, ejercicio que se realiz6 en medio
de la recocha que habian formado unos cuantos nifios, imitando y
hablando de lo que hacia el raton del video.

Algunos criticaban a Nathaly porque se le llorocearon los o0jos
cuando penso6 que el raton moriria en una trampa. Bairon decia
que le gusta matar ratones y Derly le decia malvado, asi sucesiva
mente todo lo que se les mostraba o decia hoy generaba mucha
polémica entre ellos.

Finalmente evaluamos la sesion con tres preguntas sobre:

¢ Qué les parecié méas importante?
¢ Qué aprendieron hoy?
¢QUué sugerencias aportan para las siguientes sesiones?

Paso un representante de cada equipo nuevamente al frente y
con micr6fono en mano expreso lo que pensaban en su equipo,
también recogi las respuestas por escrito.

Este Gltimo momento evaluativo de la clase fue mucho mas
complicado de realizar, dado que se acercaba la hora de salida y
todos estaban muy inquietos y ansiosos por salir. Pienso que para
ellos al igual que para mi la jornada de hoy fue extenuante y
caotica.

Salén de clases, equipos de
trabajando desarrollando el
taller de publicidad impresa.
Por Faisure profesora.

Fase general
del proyecto:

Disefio y aplicacion.

Galeria de Fotos (con pie de
pagina: lugar, fecha y
personas y quien toma la foto)

Obijetivo de Identificar y analizar comportamientos de los estudiantes a través
observacion: de la intervencion pedagogica.

Fecha de 21 de noviembre de 2017

observacion:

Lugar de Salon de clases

observacion:

Nombre de Faisure Virguez

quien registra:
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Narracion:

Séptima sesion
Publicidad del barrio

Iniciamos con la lectura del cuento habitual “el conductor”.
Invite a los nifios hacer prodiciones de lectura que es algo que
ellos mismo ya reclama y se ven muy motivados a participar, lo
hicimos con el titulo y a la mitad del texto. Le buscamos una
relacién al cuento con el tema de la publicidad.

Luego les proyecte una serie de fotos con anuncios
publicitarios de los alrededores de la escuela, los nifios mostraron
mucha inquietud por hablar entre ellos, sobre la ubicacion de los
anuncios, dado que era algo conocido para ellos. Analizamos una
por una las imagenes haciendo énfasis en los colores y el
proposito comunicativo de cada una.

Luego, por quipos resolvieron algunas preguntas relacionadas
con los textos observados, un representante de cada equipo
socializo la respuesta.

Luego de la socializacién del taller vimos una serie de videos
publicitarios, dado que la sesion anterior, ellos habian sugerido
que les trajera videos graciosos. Me impresiono ver, lo quietos y
juiciosos que se quedaron viendo y escuchando. Durante esta
proyeccion realicé algunas pausas y pedi a los estudiantes que
infirieran sobre el producto o la marca publicitada, todos querian
responder al tiempo porque estaban muy animados, pero la calma
regresaba tan pronto seguian rodando los anuncios. Seguidamente
hicimos comparaciones y comentarios sobre la publicidad
impresa y la audiovisual, la conclusién de la mayoria fue que se
diferenciaban en el movimiento y el sonido.

Finalmente evaluamos la actividad con
preguntas:

v’ ¢Cémo les parecio la clase de hoy?
v’ ¢ Qué les gusto y que no?
v’ ¢ Qué aprendimos el dia de hoy?

Luego les deje una actividad de refuerzo, para realizar con las
familias.

En esta sesion al igual en la interior senti que me falto tiempo,
es algo que suele suceder en casi todas mis clases, considero que
es porque me concentro mucho en lograr que todos los nifios
participen y se apropien del tema, me cuesta ignorar a un
estudiante que pide las palabras o que hace una pregunta.

las siguientes

Salén de clases, profesora y
estudiantes leyendo avisos

publicitarios del barrio. Por
Mederleny estudiante.

Cuaderno de trabajo de una
estudiante. Por Faisure
profesora.

Salon de clases, estudiantes
socializando el trabajo
realizado por equipos. Por
Faisure profesora.

Fase general
del proyecto:

Disefio y aplicacion.

Galeria de Fotos (con pie de
pagina: lugar, fecha y personas
y quien toma la foto)

Objetivo de Identificar y analizar comportamientos de los estudiantes a través
observacion: de la intervencion pedagégica.

Fecha de 22 de noviembre de 2017

observacion:

Lugar de Saldn de clases

observacion:

Nombre de Faisure Virguez

quien registra:

Salén de clases, profesora y
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Narracion:

Octava sesion
Noticia impresa

Iniciamos con el momento de exploracion, en el cual
socializamos algunas de las noticias que los nifios habian visto
con sus familias, como tarea. La mayoria de los estudiantes
estaban ansiosos y pedian hablar de la tarea. Este grupo, cuando
se trata de participar es muy dificil callarlos. Luego realizamos
una lectura colectiva en voz alta de un articulo noticioso sobre
“Nifios zurdos” proyectado en diapositivas, comentamos un poco
sobre el tema.

Seguidamente mediante un video observamos las partes y la
estructura de la noticia, como actividad de repaso, porque eso ya
lo habiamos visto en la primera parte de la SD, retroalimentamos
el tema y les entregue un taller impreso para que realizaran por
equipos. Durante el desarrollo del mismo se present6 desorden y
quejas como es habitual, cuando vi que la mayoria habian
terminado suspendi la redaccion de este diario y continuamos con
el proceso de socializacion de la actividad.

La noticia que leyeron se trataba de una yegua que pario dos
crias al tiempo y con base a ello eran las preguntas indagaban
sobre los principales elementos que debe contener una noticia,
¢ Qué? ;Cémo? ;Quién? ;Cuando? ;Ddénde?

Por ultimo, evaluamos la sesi6n con cinco preguntas escritas
de sesion multiple e interpretacion sobre la misma noticia.

estudiantes desarrollando el
taller sobre noticias impresas.
Kevin estudiante.

Salén de clases, estudiantes
trabajando por equipos. Por
Faisure profesora.

Fase general
del proyecto:

Disefio y aplicacion.

Galeria de Fotos (con pie de
pagina: lugar, fecha y
personas y quien toma la foto)

Obijetivo de Identificar y analizar comportamientos de los estudiantes a través
observacion: de la intervencion pedagogica.

Fecha de 23 de noviembre de 2017

observacion:

Lugar de Sal6n de clases

observacion:

Nombre de Faisure Virguez

quien registra:
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Narracion:

Novena sesion

Noticia audiovisual

Iniciamos socializando la actividad de refuerzo que se traté de
ver noticias y publicidad junto a su familia y hablar con ellos de
lo aprendido en clase. Luego vimos una noticia local del canal Tv
5, pero antes de eso hicimos una lluvia de ideas a partir de la
pregunta ;Quién fue el Poira?, ya que este es el personaje que
protagonizo la noticia que miramos, esta actividad surgi6é durante
el desarrollo de la clase, porque los nifios tan pronto vieron el
titular de la noticia empezaron hablar sobre el tema.

Algunos nifios tenian conocimiento a cerca de quien era el
Poira y otros no, estas fueron las versiones mas recurrentes: un
indigente-un hombre de la calle-un loco -un hombre peludo,
durante la proyeccion todos estuvieron muy atentos y algunos
tomaron apuntes.

Finalizado el video, se gener6 una discusion entre los
estudiantes acerca de si habian o no acertado sobre el personaje.
Dialogamos un poco sobre el tema, algunos participaron
exponiendo sus apreciaciones sobre la noticia, socializamos las
ideas que surgieron y les entregue un test de comprension textual
sobre el video. Lo respondieron en sus respectivos equipos,
algunos terminaron primero e hicieron desorden como es de
costumbre.

Luego, socializamos las respuestas, cada equipo argumento su
seleccion y entre ellos debatieron sus posturas, cada uno defendia
la suya y otros se quedaban cayados y corregian rapidamente,
porque al escuchar las opiniones de sus compafieros entendian
gue se habian equivocado. Hubo un conversatorio interesante por
un espacio de 20 minutos aproximadamente.

Salimos a descanso y al regreso les hable nuevamente sobre
comprension de lectura y los invite a desarrollar una nueva
actividad sobre los elementos textuales de la noticia. Por equipos
debatieron y se pusieron de acuerdo para responder por escrito las
preguntas abiertas de: ;Qué’- ;Cémo? - ;Cuando? - ;Dbénde? -
¢Por qué? - (A quién??

Saléon de clases,

profesora

Faisury
Salén de clases, tablero con
lluvia de ideas.

Salén de cIses, profesora y
estudiantes. Por Mederleny
estudiante.

Fase general
del proyecto:

Disefio y aplicacion.

Galeria de Fotos (con pie de
pagina: lugar, fecha y
personas y quien toma la foto)

Objetivo de Evaluar con los estudiantes la intervencion pedagégica en su
observacion: segundo momento.

Fecha de 21 de noviembre de 2017

observacion:

Lugar de Saldn de clases

observacion:

Nombre de Faisure Virguez

quien registra:
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