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Resumen

La lectura critica es una necesidad imperante en el contexto educativo, por lo tanto, se
hace indispensable disefiar e implementar las estrategias metodologicas que promuevan esta
capacidad en los jovenes de hoy, por lo tanto, esta propuesta de intervencion da cuenta de un
proceso de mejoramiento realizado con los estudiantes de grado noveno de la I.E. Normal
Superior Maria Inmaculada del municipio de Caicedonia, Valle del Cauca, para que asi, puedan
enfrentarse al mundo actual e interactuar en sociedad, buscando subsanar desde diversos factores
que han influido directamente en las falencias que los jovenes presentan al respecto de la

capacidad de critica frente a textos literarios y de otras indoles.

Lo anterior conlleva a realizar una intervencion enmarcada dentro de lo que es una
investigacion cualitativa, con un enfoque critico-social, aplicada en poblacion estudiantil, y por
ende, de caracter pedagdgico, por ello se hizo necesario emplear como método la Investigacion
Accion, realizada desde la planeacion de secuencias didacticas y la aplicacion de talleres de

lectura, surgidos desde los propios intereses de los estudiantes.

Fruto de la intervencion pedagogica desarrollada a partir de un disefio por fases, que
recoge en cada una de sus etapas el progreso que los alumnos fueron teniendo en cuanto a sus
capacidades criticas, se llega a la conclusion que alcanzar el nivel de lectura critica en los
jovenes es un proceso complejo, que implica un constante ejercicio de la misma, de ninguna
manera se puede pretender que se logren resultados aceptables en poco tiempo, esto quiere decir
que la experiencia recogida en el desarrollo de este proyecto demostré que es posible lograr un
muy buen nivel de comprension lectora a mediano plazo, como base fundamental para lograr
formar individuos criticos en un periodo de tiempo que seguramente implique varios afios

lectivos, es decir, su planeacion se ha de proyectar a largo plazo.



1. Introduccion
“El hombre de talento es naturalmente inclinado
a la critica, porque ve més cosas que los otros hombres
y las ve mejor”
Montesquieu

En el marco del Programa “Becas para la Excelencia Docente”, propiciado por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y como becario de la maestria en educacion de la
Universidad del Cauca, tuve la oportunidad de desarrollar un proyecto de intervencion
pedagdgica, encaminado a alcanzar el nivel de lectura critica con jovenes de noveno grado de la
I.E. Normal Superior Maria Inmaculada del municipio de Caicedonia Valle, realizado durante el
afio lectivo 2.016. El presente informe contiene los hallazgos Fruto de dicho proyecto.

Al encontrar a diario en las aulas, como nuestros estudiantes carecen en gran medida de
los elementos de juicio necesarios para interpretar criticamente cualquier tipo de texto, y las
consecuencias que esto acarrea en detrimento del aprendizaje, maxime cuando las exigencias
educativas de hoy apuntan a formar unos individuos que puedan interactuar en un ambiente
social mas globalizado, marcado por el uso de redes sociales, entre otras realidades del mundo
actual y que por ende exigen del individuo una capacidad de critica, que le permita construir una
percepcion de la realidad que le rodea, vale la pena plantearse: ¢Es posible potenciar las
capacidades criticas con estudiantes de grado noveno en el andlisis de diversos tipos de textos,
mediante estrategias que los acerquen al interés por la lectura?

Por lo anterior, me propuse un plan de accién distribuido en fases, comenzando por un
diagnostico disefiado para dar cuenta sobre el estado en qué se encuentran los jévenes objeto de
este proyecto, en lo que respecta a lectura critica, ademas de inferir sobre cuales pueden ser los

intereses de los estudiantes respecto a textos literarios narrativos; a partir de los resultados y
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analisis de dicho diagnostico, se fija una ruta de pautas a seguir. En lo que se refiere a la
implementacion de estrategias, se selecciond una parte de los estudiantes, a quien se denomind
grupo focal, con quienes se desarrolld y aplicé talleres de lectura, a partir de sus propias
propuestas e intereses, se indagd en ellos hasta lo mas profundo del sentido critico en cada
lectura; ello conllevd a que el resto de estudiantes se le designara Grupo Control, con lecturas
menos complejas, puesto que sirvié como referente de comparacion con respecto al Grupo focal.

Durante el desarrollo de las diversas etapas, planteadas para la ejecucion de este proyecto,
se realizo una serie de talleres tendientes a establecer los hallazgos, en términos de un antes y un
después, con base en el problema descrito; a la par de ello también hubo una constante
observacion participante, definida por Marshall y Rossman (1989) como: “la descripcion
sistematica de eventos, comportamientos y artefactos en el escenario social elegido para ser
estudiado” (p. 79). Ya ejecutado el proyecto y contando con los resultados esperados, se obtuvo
un producto final, sistematizado segun la triangulacién propuesta por Lewin (1946) que
considera “la necesidad de la investigacion, de la accion y de la formacion como tres elementos
esenciales para el desarrollo profesional” (citado por Latorre, Espafia, 2003, p.2). Implica ello
entonces, que no se puede concebir la Investigacion Accion sin la interaccion de estos tres
elementos.

Como referentes teoricos que sustentan el presente proyecto se tuvo en cuenta, entre
otros, los articulos La comprension lectora en educacion secundaria de J. Gonzélez, J. Barba y
A. Gonzélez. Como también; Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones
de Daniel Cassany; este ultimo, autor también, de la obra La cocina de la escritura. Se tuvo en
cuenta dichos autores toda vez que, son considerados en el mundo académico actual como

autoridades en lo que se trata de lectura critica y por la pertinencia de sus postulados.
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En una revision sumaria que se hizo del estado del arte, cotejada en diversas bases de
datos, entre algunas investigaciones se encontré a F. Jurado Valencia en Los aportes de la
semiotica en los estudios sobre la formacion del lector critico, quien supone la definicion de lo
que se entiende por lector critico y muestra como se constituye, y a su vez cdmo influye dicha
semiotica en la construccion de diversos discursos. Si bien es cierto que se tomaron muchos
elementos de lo expuesto por Jurado Valencia, cabe resaltar que el presente proyecto por ser de
caracter pedagdgico, ha buscado un cambio, un mejoramiento, en un pufiado de jovenes que han
asumido la lectura con una oOptica diferente a la que ellos, por multiples razones, no la habian
tratado, es decir, desde el disfrute, la reflexion, pero sobretodo, aprendiendo a asumir una postura
critica.

En consecuencia con lo anterior, los objetivos planteados para el desarrollo de esta
intervencién fueron: Implementar la lectura critica como puente entre lo académico vy la realidad
sociocultural, para que asi, los jovenes objeto de esta intervencidn puedan enfrentarse al mundo
actual e interactuar en sociedad; determinar las estrategias que se deben seguir para que ellos
tengan los argumentos de peso, frente a la lectura de obras literarias narrativas; potenciar las
capacidades criticas de los estudiantes ante diversos textos y temas.

A continuacion, doy cuenta mediante este informe sobre los resultados obtenidos durante

la aplicacion y desarrollo de este proyecto de intervencion.
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2. Descripcion del problema

2.1 Planteamiento del problema

Con base en las vivencias del quehacer diario como profesor de Lengua Castellana, de
estudiantes de grado noveno y al notar las falencias que presentan los jévenes desde el interés
por aprender, concentracion para lograr sus deberes y sobre todo, de comprension, analisis y
reflexion que los lleve a ser criticos ante la lectura en general, es que surge la necesidad
preponderante de establecer estrategias para promover el acercamiento a diversos tipos de textos,
que puedan despertar en ellos el interés por la lectura y mediante ese interés llevarlos a disminuir
el impacto negativo de la situacion problematica, a partir del planteamiento de: ¢(Es posible
potenciar las capacidades criticas con estudiantes de grado noveno en el anélisis de diversos tipos
de textos, mediante estrategias que los acerquen al interés por la lectura?

Al notar la falta de interés por la lectura y las implicaciones negativas que este tiene en el
rendimiento academico de estudiantes de educacion media, y teniendo en cuenta lo que se
plantea en los lineamientos curriculares de Lengua Castellana, referente a lectura critica,
entendida como “un saber proponer interpretaciones en profundidad de los textos” (p.53), se
hace imperante buscar las alternativas para acercar al estudiante a las posibilidades que le ofrece
el pensamiento critico, frente a diferentes textos escritos; comprendiendo las debilidades que
tiene al respecto como lo son: desinterés, falta de motivacion para leer, dificultades para
propiciar habitos de lectura en el hogar, falta de textos acordes a su edad o gustos, entre otros.

En el entorno educativo de la institucion, es evidente el desinterés por la lectura de textos
literarios en jovenes de noveno grado, poblacion cuya edad oscila entre los 14 y 16 afios de edad.
Esto dificulta el proyecto pedagdgico de la lectura critica, como fundamento del aprendizaje,

pero a la vez motiva la labor docente a enfrentar el aqui planteado.
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La carencia de un espiritu critico, es un problema socio- cultural, que parece reflejarse en
todas las instituciones educativas del pais y afecta el sistema desde el nivel de preescolar, bésica,
primaria, secundaria, media, incluso hasta la educacion superior. El desinterés por la lectura, de
los estudiantes de la institucion referenciada, tiene diferentes causas y dentro de ellas,
probablemente, se pueden enumerar las siguientes:

- El crecimiento acelerado de los medios de informacion y comunicacion (television,

internet, celular, cine, video juegos, entre otros).

La lectura, no forma parte del proyecto de sociabilidad para los estudiantes.

Los libros recomendados, no son de su agrado.

En el seno de la familia, no se estimula el habito por la lectura.

Nuestra labor pedagdgica no cumple las expectativas esperadas en cuanto a la
motivacion por la lectura critica.

Por otro lado, para nadie es un secreto que los avances de la tecnologia moderna en todas
sus estructuras, han “domesticado” al hombre reduciendo su capacidad reflexiva y su actitud
critica frente a la vida, como lo plantea Zygmun Bauman su libro Modernidad liquida. El libre
pensador de otros tiempos, es historia del pasado, al individuo de hoy se lo sirven todo facil y asi
como lo recibe lo asimila.

A proposito de lo anterior, es importante referenciar las palabras del investigador Antonio
Rodriguez Almoddvar, publicadas en su articulo EI derecho de los Adolescentes a no leer, donde
describe que, “los jovenes no leen, porque no creen en los mayores y tampoco en los docentes.

Por eso la poblacidn estudiantil que se ejercita en la lectura es poca. La moda hoy es no imponer
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nada, hay que dejar que los estudiantes lean lo que les viene en gana porque las lecturas
recomendadas no son del agrado de los muchachos.” * .

Lo dicho por este investigador, se evidencia en la experiencia diaria con los jovenes de la
Normal Superior que son motivo de estudio. A los jovenes, no parece interesarles mucho
Cervantes o Shakespeare, pero se puede sentir, en un nimero muy reducido, cierta predileccion
por Poe, Baudelaire, u otros contemporaneos que tocan temas de problematicas sociales actuales;
porque estos autores seguramente estan mas cerca de sus fantasias y su forma de fabular, que
generalmente se caracterizan por el desapego, la bohemia, la vida delirante, el desamor, entre
otros sentimientos.

La sociedad postmoderna va de prisa, ya no hay tiempo para la palabra ni para el otro; y
los estudiantes, la escuela y yo, nos hemos contagiado de esta crisis y por eso la lectura se relega
a segundo plano o simplemente pasa desapercibida, porque existe un desapego total por los
libros. En tiempos preteritos era costumbre, leer un libro por mes y en esa practica se ejercitaba
toda la familia. Hoy, la lectura ha decrecido, la palabra no parece tener ningun valor y asi se ve
en los medios de comunicacion y en algunos textos escritos, donde prima lo ordinario y la
economia del lenguaje. Esto significa que, lo ético y estético que ofrece la lectura, es historia del
pasado.

Esto no significa, que los estudiantes de la institucién se hayan apartado del mundo en el
que viven, o que miren los problemas sociales de soslayo, los estudiantes estan al tanto de lo que
sucede; pero queda claro que este aprendizaje lo adquieren en gran medida a través de los medios

de comunicacién y no en la lectura desapasionada de los libros impresos.

! Comentario, separata diario El Pais, Cali, 2015. Resefia Luis Madrifian. Todo lo que se mueve alrededor de la
semidtica, es lo que estd mandando la parada, los estudiantes se apropian del mundo no a través de los libros,
sino a través de los libros, el cine, la internet, los videojuegos, porque estos aparatos tienen mejores propuestas
para ofrecer.
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2.2. Contexto

La presente investigacion accion, se aplica a un sector poblacional del municipio de
Caicedonia, que se encuentra ubicado en el nororiente del departamento de Valle del Cauca y
hace parte de la regién denominada como Paisaje cultural cafetero, declarado Patrimonio de la
Humanidad por la UNESCO en 2011. Para el afio 2015 se calculdé su poblacion en 29.824
habitantes, de los cuales, 24.441 habitan en su nicleo poblacional urbano. Siendo la agricultura,
especialmente el café, la base en gran porcentaje de los ingresos econémicos de los caicedonitas,
ademas, de otros cultivos de “pancoger” y la maquila de confecciones para reconocidas marcas,
entre otros aspectos comerciales.

El acervo cultural de sus gentes, esta enmarcado en la tradicion paisa, evidenciado en sus
costumbres, gastronomia, gustos musicales y sobre todo en el acento, heredado desde los
primeros colonos provenientes de Antioquia y el Gran Caldas. Cabe mencionar que de todas
maneras hoy dia se pueden encontrar también, en menor porcentaje, muestras poblacionales con
otros arraigos culturales de la geografia nacional, ello como producto de las migraciones que
generan las temporadas de cultivo, o por el desplazamiento forzado, factores estos que hacen que
cierta cantidad, variable en porcentaje, sea poblacién flotante.

En los Gltimos afios, Caicedonia no ha sido inmune a los diversos problemas sociales que
aquejan a la sociedad actual y que seguramente es en la poblacion joven donde méas impactan;
como son la drogadiccion, pues segun los dltimos estudios de la Secretaria de Salud Municipal,
se consume una amplia gama de sustancias psicoactivas, muchas de ellas muy populares entre
los estudiantes y que en ultimas afecta su rendimiento académico y comportamental; dicho
fendbmeno estd asociado, indiscutiblemente, a otro serio problema social como lo es el

microtréafico, que ha incrementado los indices de violencia intrafamiliar y social en el municipio,
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elevando la tasa de homicidios; también relacionados con los anteriores estan la delincuencia
comun y la prostitucion, involucrando cada vez méas a nifias y adolescentes de las instituciones
educativas del municipio, abarcando inclusive a poblacion estudiantil desde la basica primaria y

por supuesto, en gran medida, a estudiantes de secundaria y universitarios.

Figura 1. Contexto del municipio de Caicedonia

A proposito de las instituciones educativas existentes en el municipio en su zona urbana,
podriamos decir que cuenta con dos colegios privados que ofrecen educacion preescolar, basica y
media; como también con dos instituciones oficiales, cada una de ellas con varias sedes de
preescolar y primaria, mientras que en sus sedes centrales se imparte desde grado sexto hasta
grado once para el caso del Colegio Bolivariano, y para el caso de la Normal Maria Inmaculada,
ofrece también el Programa de Formacion Complementaria para maestros; el municipio también
cuenta con una sede de la Universidad del Valle que ofrece carreras como contaduria,

administracion de empresas, ingenieria agroambiental y licenciatura en literatura, entre otras.
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Con una tradicion histérica de 76 afios educando a gran parte de la poblacion
Caicedonita, la Normal Superior Maria Inmaculada se escoge como el contexto donde se
desarrolla la presente intervencion, con los estudiantes de tres grupos de grado noveno, en edades
que oscilan entre los catorce y los dieciséis afios de edad y pertenecientes a variados estratos

socioecondmicos, procedentes de diversos barrios del perimetro urbano y rural aledafio.
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3.Referente conceptual

3.1 Referente pedagdgico

En el plano de la pedagogia, y mas propiamente para el area de Lengua Castellana, la
lectura supone un ejercicio, una disciplina que acerca al individuo al conocimiento, a la
formacion de conceptos, pero, sobre todo, a la recreacion de su propio mundo, del cdmo el yo
interior pueda aflorar para exteriorizar e interactuar siendo critico a partir de sus conceptos.

Nuestro sistema educativo en Colombia, desde el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN), en sus lineamientos curriculares, y mas propiamente en lo que respecta al area de
Lengua Castellana, en el numeral 4.3.1 El didlogo entre los textos: Una posibilidad de trabajo
con la literatura, plantea que “Por lectura critica ha de entenderse un saber proponer
interpretaciones en profundidad de los textos.”, para ello manifiesta que “La interpretacion en
profundidad implica un proceso de lectura que va desde el nivel primario, o lectura literal, pasa
por un nivel secundario, o lectura inferencial y converge en un nivel critico-intertextual. Este
tercer nivel, operado en un lector competente, se caracteriza porque desde alli se generan las
relaciones dialdgicas entre textos de diversa clase, y no solo los literarios.”.

Conjuntamente, el MEN también establece unos estandares basicos, que, para el grado
noveno predeterminan que el estudiante debe leer con sentido critico obras literarias y con la
capacidad de “inferir otros sentidos en cada uno de los textos que lee, relacionandolos con su
sentido global y con el contexto en el cual se han producido, reconociendo rasgos socioldgicos,
ideologicos cientificos y culturales.” Ello supone entonces, un desarrollo de una capacidad
critica que el joven de hoy requiere para establecer cual es su lugar en el mundo y en la sociedad.
Ademas de lo anterior, también se han instituido los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)

enmarcados dentro del programa Colombia Aprende, que permiten inferir, que mas que
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desarrollar una capacidad critica como un deber en el aprendizaje, en realidad es un derecho al
que nuestros jovenes aspiran y que no se les debe truncar como resultado de la desidia.

3.2. Referente de &rea

En el articulo La comprension lectora en educacion secundaria publicado en la Revista
iberoamericana de educacion en su ndmero 53 de 2.010, (J. Gonzélez, J. Barba y A. Gonzélez.
P.2), se lee: “La lectura se redefine en términos de reconocimiento y construccién y constituye
una arquitectura funcional de niveles de procesamiento relacionados temporalmente (en serie o
en paralelo) que se conectan entre si de una manera particular... haciendo posible, finalmente, la
explicacion de como el lector construye el significado global de un texto...” Queriendo
manifestar con ello entonces que el concepto de lectura critica es un proceso de construccion
donde se infiere y se interpreta con el proposito de establecer significados, que a la postre
llevaran al joven a redefinir su realidad a partir de lo construido. Es aqui donde debemos
reflexionar sobre lo que esperariamos que hicieran nuestros estudiantes cuando interpretan un
texto, pues es apenas claro que debemos buscar la manera de estimularlos continuamente, que, a
partir de la interpretacion de signos graficos, palabras y frases completas, ademas, se pueda
alcanzar la capacidad de resignificar, darle valor linglistico a las palabras en un determinado
contexto, y por ende, ampliar la vision de su mundo y su entorno.

Por otro lado, después del analisis de lo que hacen nuestros alumnos con la comprensién
de un texto, nos puede llevar a establecer en qué aspectos estamos fallando los docentes y/o
aquellos estudiantes con bajos niveles de comprension lectora y a partir de esas falencias buscar
las estrategias de mejoramiento.

Sin lugar a dudas, una de las mayores autoridades en lo que a lectura critica se refiere, es

el profesor catalan Daniel Cassany, quien, en su articulo Aproximaciones a la lectura critica:
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teoria, ejemplos y reflexiones (Tarbiya, p.114), da cuenta de como “Ante el mundo multicultural,
globalizado, dindmico y conflictivo en el que vivimos, la Unica respuesta educativa posible es la
necesidad de formar a una ciudadania autbnoma y democratica que tenga habilidades criticas de
lectura, escritura y pensamiento”. Por lo tanto, el contexto social, proyectado desde las
instituciones educativas, debe ser el escenario propicio para cumplir con tal propésito.

En la misma linea le sigue su discipulo Adolfo Zarate Pérez, quien en su libro La lectura
critica en los libros de texto de educacion secundaria: Concepcion y tratamiento metodolégico
(2010, p.19), afirma que “La lectura critica supone alcanzar un alto grado de comprension. Es
indudable que el lector posea ciertas habilidades cognitivas y metacognitivas, asi como
conocimientos linguisticos, que le permitan descubrir cémo funciona el discurso.”

Lo afirmado por Zarate, nos lleva a establecer que, dentro de estos conocimientos
linglisticos, tanto el analisis como la inferencia son herramientas previas de la lectura critica.
Son formas de pensar sobre el texto, de operar sobre el texto, de examinar el contenido, el
lenguaje y la estructura.

Pero ¢Qué distingue de las otras formas de lectura a la critica? Resulta dificil distinguir
los limites, establecer donde termina el nivel inferencial y donde empieza el nivel critico. En
términos generales, Cassany (2003) atribuye tres caracteristicas a la lectura critica: “1. Es un tipo
complejo de lectura (el que exige niveles méas altos de comprension). 2. Requiere los planos
previos de comprension (literal, inferencias, intenciones, etc.). 3. Exige una suerte de respuesta
personal externa del lector frente al texto (frente a su contenido, intencion, punto de vista, etc.)”.

Catherine Wallace (2009) (citada por Zarate, 2010, p.16) propone cuatro principios de la
lectura critica, relacionados con la vision social: “1. La lectura comienza antes de mirar la pagina

(requiere recursos linglisticos y culturales). 2. La lectura no es monolitica, varia segin contextos



21

y situaciones; los lectores asumen distintos roles, utilizan diferentes recursos, leen discursos
diferentes, de diferentes formas para diferentes propdsitos. 3. La lectura es social (el valor de la
lectura en voz alta para los nifios y adultos). 4. La lectura incluye el andlisis critico: Uno de los
propositos principales de garantizar un nivel adecuado de desafio intelectual es la del lector
critico.”.

La misma autora, también plantea que el lector critico posee unos rasgos distintivos, ellos
son: “l. Entabla un dialogo con el texto y alrededor del texto. 2. Descubre otras caras del
significado. 3. Desafia al texto (busca razones y evidencias para hacerlo). 4. Revisa y repiensa
los textos.”.

No obstante, en los ultimos afios la educacion colombiana propende por mejorar el
nivel educativo del pais, tomando como referentes estdndares internacionales aplicados en
pruebas que buscan dimensionar la capacidad de aprendizaje de diversas areas del conocimiento,
teniendo en cuenta para ello que el estudiante debié haber pasado por una formacion en
habilidades comunicativas, que precisamente le hayan permitido el empoderamiento conceptual
de esas areas “consideradas” fundamentales para el desarrollo cognitivo. Entre las habilidades
comunicativas, seguramente, las de mayor preocupacion son la lectura y la escritura, con una
estrecha relacion entre ambas, pues casi que no se podria considerar la una sin la otra. Sin
embargo, es la comprension lectora la llave de entrada al fortalecimiento de las demas
habilidades comunicativas, y es el maestro en quien la sociedad deposita la responsabilidad de
que nuestros jovenes aprendan a desarrollar la capacidad de comprender lo que leen, sean
criticos, resignifiquen y actuen frente a lo que comprenden.

Como fundamento del aprendizaje, la comprension lectora nos debe llevar a construir

puentes de conocimiento entre lo nuevo y lo conocido. “La comprension no es simplemente
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cuestion de grabar y contar literalmente lo que se ha leido, implica también hacer inferencias”
(Gonzélez y Romero, 2001, p.3). Esto es, que el joven aprende a seguir pistas dentro de la
estructura de cualquier texto, a las que les da forma mediante conexiones légicas entre los
saberes previos que pueda tener al respecto de lo que lee y la informacion de la que se debe estar
apropiando, implicita en las lineas escritas frente a su vista, dicha relacién es la que le da forma a
los nuevos conceptos que el estudiante inserta a sus saberes.

En conclusion, se puede establecer que, “ser critico frente a la lectura es un proceso
complejo donde el lector participa activamente y donde se ponen en juego una serie de
estructuras, estrategias y conocimientos que hacen que el sujeto opere con los significados de un
texto y cree un modelo mental sobre él, desde un proceso de construccion y verificacion de
hipdtesis, un proceso de creacion e integracion de proposiciones, y un proceso de aplicacion de
conocimientos previos, estrategias y expectativas o motivaciones personales.” (J. Gonzélez, J.
Barba y A. Gonzélez. p.3)

3.3 Referente legal

Las normas colombianas que definen, regulan y dan pautas para el disefio del curriculo en
los diferentes establecimientos educativos del pais, son las siguientes:

- Ley general de educacion, Ley 115 de 1994.

- Decreto 1860 de 1994

- Decreto 2343 de 1996

- Decreto 1290 de 2009

- Lineamientos curriculares de las diferentes areas

- Estandares basicos de competencias en diferentes areas

Debemos empezar por establecer que la lectura critica, (fundamental para la vida del
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sujeto social) es una competencia que se debe alcanzar dentro del area de Humanidades, Lengua
Castellana; ella es considerada como un area obligatoria y fundamental en el articulo 23 de la
Ley 115 de 1993, establecida para el logro de los objetivos de la educacion basica. No obstante,
en el articulo 5 define en su numeral 9 que “El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y
analitica que fortalezca el avance cientifico y tecnologico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la poblacién, a la participacién en la basqueda
de alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del pais”. También
en su articulo 16, mas propiamente en el literal b, en donde se refiere a los objetivos generales de
la educacion basica, establece que: “Desarrollar las habilidades comunicativas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente”. Y en el articulo 22 en sus
literales a y b, establecidos dentro de los objetivos para educacion secundaria refieren que: “El
desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente mensajes complejos,
orales y escritos en lengua castellana, asi como para entender, mediante un estudio sistematico,
los diferentes elementos constitutivos de la lengua” y “La valoracion y utilizacion de la lengua
castellana como medio de expresion literaria y el estudio de la creacion literaria en el pais y en el
mundo” respectivamente. Y, por Ultimo, como parte de este articulo en su literal n, “La
utilizacion con sentido critico de los distintos contenidos y formas de informacion y la busqueda

de nuevos conocimientos con su propio esfuerzo”.
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4. Referente metodoldgico

4.1 Método y enfoque

La presente propuesta de intervencién estd enmarcada dentro de lo que es una
investigacion cualitativa, con un enfoque critico-social, fue aplicada en poblacion estudiantil, y
por ende, de caracter pedagdgico, por ello se hizo necesario emplear como método la
Investigacion Accion; siendo definida y tratada por muchos autores, entre los mas destacados,
Lewin y Kemmis, pero, que seguramente, para el presente proyecto la definicion que mas se
ajusta es la de Lomax (1990), en donde afirma que es “una intervencién en la practica
profesional con la intencién de ocasionar una mejora” (citado por Latorre, Espafia, 2003, p.2).
Ya que ella permite una interaccion directa con el objeto de investigacion y de esta manera,
“vincula el campo experimental de la ciencia con programas de accion social que responda a los
problemas sociales, permitiendo lograr en forma simultanea avances tedricos y cambios sociales”
(Rodriguez et al., 2011, p.3).

Por otra parte, desde la estructura, planteada por Kemmis, la Investigacion Accion,
concebida como una espiral de ciclos en donde se planifica, se actla, se observa y se reflexiona,
nos da una direccion de pasos a seguir, para lo cual, “tiene la finalidad de proporcionar los
elementos y directrices para poder realizar un proyecto de investigacion. El proceso es flexible y
recursivo, que va emergiendo en la medida que se va realizando” (Rodriguez, et al., 2011, p.19).

Se infiere que, como método, la Investigacion Accion debe permitir establecer cuales
serian los posibles aciertos y desaciertos aplicados en la ejecucién de este proyecto de
intervencién, teniendo en cuenta el constante mejoramiento de la practica pedagogica,

permitiendo que los resultados alcanzados puedan ser socializados ante la comunidad académica
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y la comunidad educativa de la institucion, para asi poder llegar a una reflexion que a su vez
aporte en el campo de la apropiacion del conocimiento.

4.2 Disefio

4.2.1 Planificacion

Al ser la falta de critica frente a la lectura el problema pedagdgico identificado, se
procedid a hacer un diagnéstico llamado, Una mirada a la fantasia, consistente en una entrevista
estructurada que diera cuenta sobre los niveles en que se encuentran los estudiantes al respecto;
teniendo en cuenta lo que definen Denzin y Lincoln (2005, p. 643) la entrevista es “una
conversacion, es el arte de realizar preguntas y escuchar respuestas” (citado por Lucca y Berrios,
2003, p.121).

A partir de los resultados y anélisis de dicha entrevista, que ha servido de diagndstico, se
establecen las pautas a seguir, después de haber establecido cuales pueden ser los intereses que
los estudiantes manifiestan con respecto a textos literarios narrativos, durante el proceso de
investigacion, dichas estrategias tendrdn en cuenta la realidad contextual del objeto de
investigacion.

4.2.2 Accion

Mediante un momento que se denomina Me acerco al fantastico mundo de la literatura, se
socializa el proyecto con los estudiantes, para interesarlos y asi poder contar con sus ideas y
propuestas que permitan dinamizar las actividades a desarrollar y, a su vez, contar con un
diagndstico permanente.

Para la implementacion de estrategias, que se le llamo6 Sofiando entre libros, se selecciono
un grupo focal. J. Escobar y F. Ivonne Bonilla Jiménez precisan que “Se han dado diferentes

definiciones de grupo focal; sin embargo, son muchos los autores que convergen en que este es
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un grupo de discusion, guiado por un conjunto de preguntas disefiadas cuidadosamente con un
objetivo particular” (Aigneren, 2006; Beck, Bryman y Futin, 2004, p.52). Con dicho grupo se
desarrollan y aplican talleres de lectura, partiendo de sus propias propuestas e intereses,
indagando en ellos hasta lo mas profundo del sentido critico en cada lectura, ello supone que el
resto de estudiantes son otro grupo, al que se le denomina Grupo Control, sus lecturas son menos
complejas puesto que son referentes de comparacién con respecto al Grupo focal. En esta fase las

etapas a desarrollar son las siguientes:

Seleccion al azar del grupo focal y grupo control, esto debe permitir que en ambos grupos

haya estudiantes con diferentes niveles de comprension e interés.

Aplicacion continuada de secuencias didacticas de lectura critica con diferentes textos

narrativos y grados de complejidad en ambos grupos para establecer tendencias.

Mediante la observacion participante hacer seguimiento continuo a ambos grupos.

Comparacion continuada de los resultados obtenidos en ambos grupos para establecer
diferencias con respecto al mejoramiento de potencialidades criticas con relacion a la
lectura.

Discusion.

Conclusion.

4.2.3 Observacion

Durante el desarrollo de las diversas etapas planteadas para la ejecucion de este proyecto
se realizan talleres tendientes a establecer los aspectos a mejorar con base en el problema
descrito en su respectivo apartado, a la par de ello también habra una constante observacion
participante, siendo esta una técnica vinculada a la Antropologia Social, consistente en percibir

lo que sucede en el escenario de investigacion con el proposito de obtener datos, definida por
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Marshall y Rossman (1989) como “la descripcion sistematica de eventos, comportamientos y
artefactos en el escenario social elegido para ser estudiado”.

4.2.4 Reflexion

Ya ejecutado el proyecto de intervencion y contando con los resultados esperados, se
obtiene un producto, definido como Informe Final que debe ser socializado tanto en la
comunidad académica como en la comunidad educativa de la institucioén escenario de la presente
intervencion. Para la socializacion y la sistematizacion se tiene como referente la triangulacion
propuesta por Lewin (1946) que considera “la necesidad de la investigacion, de la accion y de la
formacién como tres elementos esenciales para el desarrollo profesional” (citado por Latorre,
Espafia, 2003). En donde no se puede concebir la Investigacion Accion sin la interaccion de estos
tres elementos.

4.3 Rejilla

Para llevar una sucesion de elementos o secuencia de hechos que mantengan un vinculo
entre si, fue necesario hacer uso de una rejilla, utilizada como una herramienta y como parte
fundamental de lo que denominaremos secuencia didactica, teniendo en cuenta que esta permitio
abordar de distintas maneras el objeto de estudio y que todas las actividades compartieran un hilo
conductor que posibilitara a los estudiantes desarrollar su aprendizaje de forma articulada y
coherente; podriamos decir entonces que la finalidad de dicha rejilla fue la de ordenar y guiar el
proceso, permitiendo su evaluacion e interpretacion y propiciando la autocritica, la critica y la
reflexion.

El modelo de rejilla se adapté con base en lo propuesto por John Gil Rojas (2008) para
ser implementado en este proceso, no solo por su practicidad y pertinencia, sino también por ser

el que mejor se ajusté a lo requerido, fue el siguiente:



Secuencia didactica N° 1

Tema: Taller diagndstico

Fecha: 26 de agosto de 2016

Actividad: Encuesta

Texto de referencia: Cuentos de la selva, Horacio Quiroga

Consigna: Leer

para mejorar mi Objetivos Indicadores Observaciones
mundo.
-Diagnosticar sobre -Algunos
el acercamiento o estudiantes
gusto hacia la manifiestan
lectura en general desconocer los
de los estudiantes. | -Escuchar la lectura conceptos de
Orientacion , del cuento “El i‘e_lrgumentar y
P -Establecer cual es almohaddn de critica frente a una
pedagdgica:

Utilizar la lectura
del cuento “El
almohadon de
plumas” como

ambientacion para
responder a una

encuesta diagnostica

la capacidad de

critica que los
alumnos puedan
tener frente a una

determinada lectura.

-Determinar hasta
qué punto los
estudiantes se

apropian de
conceptos leidos
para utilizarlos en
argumentaciones.

plumas™.

-Responder al
cuestionario de
diagnostico.

-Seleccionar unas
encuestas como
muestra de control.

lectura”.

-Los estudiantes en
Su mayoria
demuestran

voluntad y buena
disposicion para la
realizacion del
proyecto, aunque
muchos se intimidan
ante el hecho de ser
fotografiados o
filmados.

Tabla 1. Modelo de Secuencia Didactica
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5. Resultados

Fruto de la intervencién pedagdgica desarrollada a partir de un disefio por fases, que
recoge en cada una de sus etapas el progreso que los alumnos fueron teniendo en cuanto a sus
capacidades criticas, teniendo en cuenta diversas categorias, entre ellas, comprension lectora y
critica de textos, es que se procede a presentarlas en sus diferentes momentos correspondientes a
la siguiente sistematizacion:

Luego de notar una serie de falencias en cuanto a lectura de textos, pero sobre todo, en lo
que concierne a la competencia critica como se describio en el planteamiento del problema, se
procedio en primer lugar, a hacer una entrevista con preguntas no estructuradas que derivé en
una conversacion de socializacion, en la cual, se les propuso a los jovenes objeto de esta
intervencién pedagogica, la intencionalidad de este proyecto, la viabilidad de su desarrollo en
cuanto a su colaboracion, participacion y disposicion.

Se acordd la realizacion del mismo, después de despejar dudas y hacer algunas
aclaraciones tales como: ¢Qué implicaciones tendria para ellos en cuanto a sus calificaciones?,
¢se desarrollarian las actividades en jornada académica o implicaria para ellos ocupar otros
espacios de tiempo?, ¢para qué se iba a hacer esto?, ;para qué nos sirve?, jhabra que leer
mucho?, ¢lo que vamos a leer es aburrido?, ;por qué ellos y no otros alumnos?, entre otras
muchas dudas surgidas de sus propias inquietudes. Lo que llevé a inferir una serie de situaciones
particulares, tales como apatia hacia lo académico, surgida probablemente de un sinnimero de
causas asociadas al desinterés o a malas experiencias pedagogicas, en las que los docentes
tenemos gran responsabilidad; ademas de mostrar un marcado interés por la calificacion,
pareciendo esta como si fuera la Unica motivacion para realizar cualquier actividad que se les

proponga. Ademas, mostraron preocupacion en lo que respecta al horario, no todos ellos estarian
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dispuestos a ocupar tiempo por fuera de las horas académicas; como también, algunos
manifestaron en sus propias palabras “mamera” por la lectura, no obstante, en su mayoria
mostraron buena disposicién para participar del proyecto.

5.1 Taller 1: Diagndstico

Luego de lo anterior, se procedié a planificar una secuencia didactica, como también se
disefi6 un taller diagndstico a manera de cuestionario (ver anexo N° 2), para aplicar en los grados
(9-1), (9-2) y (9-3), buscando indagar sobre sus intereses y niveles de lectura; el taller consta de
diez preguntas en las cuales se tuvo en cuenta las siguientes categorias: motivacion por la lectura,
critica de lecturas y aprovechamiento de la critica para el aprendizaje. Dicho taller se motivo a
partir de una lectura del cuento “El almohadon de plumas” de Horacio Quiroga (1878 — 1937),
para ello, cada uno contd con una copia del mismo y su participacién consistio en la lectura
alterna de dicho texto; posteriormente se generdé una discusion acerca de las distintas
interpretaciones sobre el mismo, a continuacion, se procedié a entregar el impreso con el taller
diagndstico para que desde sus apreciaciones pudieran dar respuesta.

Como en la actividad participaron los tres grupos de noveno, se procedio a seleccionar el

grupo focal, este qued6 conformado asi:

ESTUDIANTE NOMBRE GRUPO EDAD EN ANOS
El Maria Fernanda Aguiar Quelal 9-1 16
E2 Juan Camilo Borrero Henao 9-1 15
E3 Jeison Sebastian Gualdron Pulido 9-1 14
E4 Juan Esteban Tabares Gonzéles 9-1 15
E5 Estefania Diaz Zapata 9-2 14
E6 Kevin Osorio Osorio 9-2 16
E7 Diego Fernando Rozo Espinosa 9-2 16




E8 Sergio Tamayo Vargas 9-2 16
E9 Tatiana Caro Alvarez 9-3 16
E10 Yeison Fernando Hernandez Mufoz 9-3 15

Para su conformacion se tuvo en cuenta sus respuestas, es decir, entre las mas disimiles,
buscando los opuestos que uno esperaria y con el proposito de contrastar las diferentes visiones
que tienen al respecto, cabe reiterar que los demas estudiantes, se constituyeron en el grupo

control, para poder establecer comparaciones de progreso entre ambos.

Este taller, planteado desde unas categorias que permitan establecer, en primer lugar, el
interés gque los estudiantes puedan tener con respecto a la actividad de leer, contando con una
respuesta positiva en aproximadamente un 85%, y en la que se encontraron particularidades, por

ejemplo, al preguntar sobre si les gusta leer y ¢por qué? E10 el cual, procede de un contexto

Tabla 2. Grupo focal

Figura 2. Taller diagndstico a los estudiantes

social y familiar conflictivo, responde que:
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Si( ) Noge)
,-,Porqué?_i\rfu‘u\ n\n.'!a l[“\w(,ﬂ}m\f \po M«SG B paedo

Transcripcion: No “Porque me da pereza, solo leo cuando es preciso”
Como lo afirma D. Pennac (1944 -) en Como una novela, cuando se refiere, en un
decalogo de derechos del lector, aseverando en el primero de ellos “derecho a no leer”, en
contraste con otros de los jovenes, como por ejemplo E7 quien responde que:

Si(X) No( )
¢Por qué? ¢ a(m‘r Jha vuxx‘um(a 9 2 L
i Ve H/\a,a Www:p/

N0 Gw , i
‘MM%%—C{LY&L_QM lg e ] lmﬂ
Transcripcion: Si “Es abrir una ventana que me brinda mayor
conocimiento y me gusta que me aleja de la realidad”
Lo que supone el disfrute de la lectura como estimulo de la imaginacion, pero da a
entender que su mundo también puede ser conflictivo, pero lo aborda de otra manera. Por otra

parte, E5 responde que:

Si(¥) No( )

(Por qué? &=

Transcripcion: Si “es una forma de aislarse un poco del mundo
rutinario y construir e imaginar aventuras”
Manifiesta también el disfrute de la lectura, pero a diferencia de los anteriores, busca
resignificar lo leido y hace uso de su imaginacion para crear en su mente imagenes nuevas, cComo

fuente de distraccidén que no supone un escape de la realidad.
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Con respecto a un segundo interrogante en donde se plantea: ;(Qué clase de lecturas te
gustan?, en la que los jovenes deben asumir una posicion frente a sus preferencias, se encontrd
que casi como una constante, en un alto porcentaje, que un 90% aproximado coinciden en el
gusto por el misterio asociado con el terror y la tragedia, ademas de la ficcién y las historias

romanticas y de aventuras como se evidencia en E2 y E7 respectivamente:

p)] LQuéclased lecturasle gustan'7 &OW\GY&& O\U'\U"-‘l (\QGOV\ ‘g‘iw\\'m
(‘AOV\ Y OW,) 0 (owmt

Transcripcion:  “Romantica, Ciencia ficcion, Aventuras, Accion,

historias o comic”

2/ {Qué clase de lecturas te gustan? M. S}u watho s e f}v ) ol
M %,2 ¢

YOvna \loagc‘»c. V(_L,\,gmg smqu, i‘UQ/ EilOSQFiug {:'.Lg'glnl

Transcripcion: “Me gusta mucho las lecturas de drama, tragedia,

realismo, verdad, terror, filosofia y ficcion”
Con lo anterior, otra tematica de interés, aunque manifestada en menor medida, es lo
relacionado con la sexualidad, seguramente surgida desde la curiosidad y el autodescubrimiento

propios de su edad, asi lo expresa E5:

2/ {Qué clase de lecturas te gustan? { )iy PO <IN TN e

L ; s, , > N \ /
“TIL\A QYA 1WA S 0 v O
)

Transcripcion: “Drama, Accion, Sexualidad, Ficcion, Terror, Cuentos,

Novelas”
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Como lo manifiesta el antrop6logo J. Contreras Herndndez (1946 -), en su articulo Leer
en tiempos modernos, “Los adolescentes distinguen, de entrada, entre lo que ellos llaman
«lecturas obligadas», «lo que te mandan en el colegio», y aquéllas que, de un modo mas o menos
general, podriamos denominar «lidicas», de «ocio» 0, por oposicion a la obligacién, «elegidas»
por ellos mismos. Obviamente, esta categorizacion resulta transversal a los diferentes géneros
pues, por ejemplo, una novela puede, a la vez, ser una «lectura obligada» y una «lectura elegida”

(p.164).

Figura 3. Taller diagndstico a los estudiantes de grado noveno

Todavia en esta misma categoria se procedio a analizar lo respondido en el interrogante
tres, en el cual se indaga sobre qué tanto aprenden de las lecturas, la inferencia es que hay una
estrecha relacion entre lo que leen y lo que aprenden de ello, siempre y cuando, dicha lectura sea
motivada desde su interés personal y no percibida como una obligacion académica, dicho de otra
manera, logran una mayor concentracion y aprenden de lo que les interesa, como lo podemos ver

en E3:
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3/ (Aprendes de lo qué lees?

Si(X) No( ) (Por qué? 09 |, b4 ;,-,-W

Transcripcion: “Algunos libros traen consejos para que uno pueda
utilizarlos en la vida ensefianzas, ya que cuando me concentro puedo
realizar una mejor comprension de la lectura”

En lo que respecta a las categorias critica de lecturas y aprovechamiento de la misma para
el aprendizaje se parte de la base que ellos, desde su criterio, recojan argumentos de lo aprendido
y los empleen en sus actos comunicativos; no obstante, se pudo observar que para algunos no es
muy claro el concepto de argumentacion, toda vez que lo asocian simplemente con el hecho de
explicar, pero en el que no se nota una postura frente a la lectura, como se evidencia con la

estudiante Manuela Marin del grupo control:

5/ {Sabes qué es argumentar?
Si( ) No(»

6/ Explica qué crees que es argumentar: Jo\o I 400 IS L8] Uq\\lOt
o0 Mfog © i gax. -

Transcripcion: “Para mi seria como Explicar un tema o algo asi”
Otras particularidades en las respuestas a este interrogante y que nos sirven como
ejemplo, es en la que se manifiesta abiertamente no saber que es argumentar, como lo expreso el
estudiante Sebastian Diaz, o caer en una redundancia de términos como en el caso de Alejandro

Vargas Giraldo, ambos del grupo control:
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5/ {Sabes qué es argumentar?

Si( ) No(¥)

' /78
6/ Explica qué crees que es argumentar: 0YG5€  OkR o3 ol cendof

’

Transcripcion: “no sé que es argumentar’

5/ ;Sabes qué es argumentar?

Si( ) No(X)

6/ Explica qué crees que €s argumentar: sro0  2,.2 =5  roms S22

Transcripcion: “creo que es como sacar un argumento de lo que uno o
las personas leen de una lectura”™
Al respecto, A. Camps y J. Dolz, en Ensefiar a argumentar: un desafio para la escuela
actual (1995), afirman que “La ensefianza metddica de la argumentacion apenas se contempla en
los programas o se introduce tarde y con resultados considerados poco satisfactorios por los
profesores de bachillerato” (p.5). Lo que conduce entonces a buscar las estrategias pertinentes
para subsanar esta falencia.
Por otra parte, cuando se les interroga sobre si asumen una posicion critica frente a la
informacion que reciben, aproximadamente la mitad afirman que Si y lo sustentan como se

puede observar en ES8:
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9/ ; Sabes qué es ser critico frente a una lectura?

SIOY No( )

Si No( ) ¢Porqué?

dpgr €5 distinie ey Y \Blver on jeet” govos
g 0 leev Y no entender,

Transcripcion: “aparte de disfrutar la lectura asumo un papel de critico

porque es distinto leer y volver a leer para entender o leer y no

entender”

Lo que conlleva indiscutiblemente a la busqueda del acercamiento a la critica, partiendo
desde las relaciones o asociaciones que ellos puedan hacer entre diferentes textos, buscando
puntos de congruencia para entrelazar ideas en secuencia. F. Jurado Valencia en su articulo La
formacion de lectores criticos desde el aula, se refiere a ello como hipertexto y lo plantea como
una posibilidad para cultivar la lectura critica, para lo cual afirma,

“Una posibilidad de cultivar la lectura critica la constituye el trabajo con el
hipertexto. Se puede proponer esta perspectiva como una manera provocadora para
acercar a los estudiantes al juego con los textos literarios, entendido como un
proceso regulado por el horizonte de desentrafiar textos desde los textos. Pero
primero el docente tiene que vivir el juego mismo, esto es, proponerse como un
lector critico que tiene las competencias para poner en dialogo los textos” (p.97).

5.2 Taller 2: De la comprension a la critica

Después de recabada y analizada la informacion arrojada por el taller de diagndstico, se
procedio a realizar otra secuencia didactica, (ver anexo N° 3) , con la aplicacion de un segundo
taller (ver anexo N° 4), teniendo en cuenta la taxonomia propuesta por Barret y lo que plantea F.

Jurado Valencia en lo que se refiere a los niveles de lectura, el cual se clasifica en nivel literal,

inferencial y critico; para ello, el taller inicia con la lectura “La ventanilla del bus”, Texto



38

tomado de: Pérgolis, J. C.; Orduz, L. F.; Moreno, D. Dicha lectura sirvi6 como insumo para su

resolucién.

Se encontrd entonces que en lo que respecta al nivel de comprension o literal, ningdn
estudiante manifesto inconvenientes, lo que conlleva a pensar que para el grado de desarrollo y
nivel educativo en que se encuentran, es el resultado que se esperaria, inclusive, pueden
resignificar el texto, demostrado en el hecho, por ejemplo, de darle otro titulo a la lectura sin que
se pierda la esencia de su tematica, como en E4:

2. Otro posible titulo para el texto anterior seria:
A. La ciudad y el transporte.
B .Caos y transporte.
© La ciudad se puede leer.
D. El transporte publico.

También permiti6 que pudieran establecer desde qué persona se narran los

acontecimientos o la intencionalidad de los enunciados, observado por ejemplo en E2:

3. En el texto predoming una narracion que combina.
A. La primera persona del singular y la segunda persona del plural.
rB\\. La tercera persona del plural y I tercers persona del singular.
{C)La primera persona del singular y la primera persona del plural.
D. La segunda persona del plural y Ia lercera persona del singular.

4. .El enunciado "un simulacro es Ia suplantacion de lo real por los sighos de lo real” se
introduce en el texto con (a intencion de:
Q Arg}Jmentar la idea de que leer Ia ciudad es leernos a nosolros mismos
B, Definir el significado de simulacro pariiendo de un viaje en bus por la ciﬁdad.
G. P‘ropo‘i‘ler un método para leer la-ciudad a partir de los planteamientos de Baudrillard
D. Discutir la concepcion de Baudrillard en {orno a la posibilidad de hallar la ciudad. i

La reflexion de lo anterior se fundamenta en lo expuesto por Jurado Valencia cuando se
refiere a un subnivel de lectura literal avanzado o secundario, en el cual sostiene que: “Ya no se
trata solo de reproducir literalmente la informacion explicitada sino de reconstruir o de explicar

con otras palabras lo que el texto enuncia en su estructura semantica de base.”.
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En lo referente al nivel inferencial, el mismo Jurado Valencia lo explica de la siguiente
forma, “Este es un nivel que exige mucha mayor cooperacion y participacion del lector, quien
deberd, entonces, inferir o concluir lo no explicitado por el texto. Conduce a encontrar qué quiere
decir lo que dice el texto y qué es lo que el texto calla.”.

Para lo cual, los jovenes demostraron su capacidad reflexiva, apelando a su imaginacién
para darle una explicacion légica a una pregunta, surgida claro esta desde la lectura, en la que
hay una afirmacion que pareciera no tener sentido y en la que sdlo el analisis profundo del
enunciado conlleva a establecer su significado. Vale la pena aclarar que aqui juega un papel
fundamental la vision propia recogida de la informacion interpretada y los saberes previos a lo
largo de su bagaje como estudiantes de secundaria. Las respuestas fueron diversas, pero llama la

atencion, en especial, lo que argumentan E7 y E8, respectivamente:

6. ¢, Por qué el narrador al verse en ofro bus manifiesta que no es su reflejo?

/

ptpun g s ungaable estor en_dbs figoves
A\ Vez, @h@ i{d(-ﬁ/m’?\ 19T a7 {(,,4]{//; 2171 /”“{7,

\

)

Transcripcion: “por pura logica, es imposible estar en dos lugares a la

vez, esta lectura tiene su toque surrealista”

6. ¢ Por qué el narrador al verse en otro bus manifiesta que no es su reflejo?

Qc\rj S G\ v o(vcfptnon o‘t lo /'-o-\'\J:J : \t p{m“‘c
s g0 wey gl ot s, reflep, e que 1o+ perwik
\er q,gg Sy ft.‘la‘_lu e Lv'\ '&Q‘-u Lwy d :

Transcripcion: “Debido a que su percepcion de la realidad le permite
distinguir més alla de su reflejo, lo que le permite ver que su reflejo es

tan real como el”
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A partir de una pregunta abierta, la cual, s6lo se puede responder asumiendo una posicién
frente el texto leido, se procedio al analisis de como los estudiantes llegarian a asumir un nivel
critico ante cualquier situacién que se les pudiera plantear, al referirse a este nivel Barret dice
que: “Implica una formacion de juicios propios, con respuestas de caracter subjetivo, una
identificacion con los personajes (...), con el lenguaje del autor, una interpretacion personal a
partir de las reacciones creadas basandose en las imagenes literarias. Asi, pues un buen lector ha
de poder deducir, expresar opiniones y emitir juicios”. Con lo que se pudo encontrar entonces
que sus respuestas siempre fueron surgidas desde el juicio que cada uno considero a bien, para
ello se ejemplifica con dos casos en que las respuestas fueron opuestas, pero ambas tienen su

sustento, como lo muestran E4 y E7, respectivamente:

8. ¢Hay algo malo con el comportamiento social descrito en la lectura? ¢ Por qué?

no_ Crto, L S . ey siw{:ll, ey _Vav C«‘\'Jool aL)wAJa /
—al ol rluc/‘v\cr e}l‘/uxm {4 \.\ °§\,t \a hou mnno l,’ﬁo\;_

MG‘P _wo\n  Cown, ol

Transcripcion: “no creo, ya que es simple, es una ciudad aburrida, que

nunca duerme, estresante, lo que la hace Mondtona; pero no algo malo

como tal”

8. ¢ Hay algo malo con el comportamiento social descrito en la leclura? ¢ Por qué?

\ ﬁL _ NG
on TEClane al
_E\(—\}s_ormﬁfgnl‘ P

Transcripcion: “Si porque en la lectura dice que ve a dos personas
sentadas juntas y al parecer son amigos o comparieros de trabajo y no

interactuan”
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Ante los argumentos expuestos por los estudiantes, se evidencia cierto nivel de critica,
siempre que coincide en gran medida con lo definido por Jurado Valencia al respecto:

“Estd considerado como un nivel de alta complejidad y de enorme
productividad para el lector. Comprende en su totalidad los dos niveles anteriores.
Segun el tipo de texto, la valoracion es posible desde variadas perspectivas. Son
maltiples las Opticas desde las cuales el texto puede ser interrogado. Pero, en todos
los casos, el sujeto lector lo somete a una minuciosa evaluacion critica. Esta lectura
referencia valoraciones y juicios, elaborados tanto a partir del texto leido como de
sus relaciones con otros textos; (...). (...) solo la escritura nos permitira dotar de una
estructura cohesiva y coherente esa valoracion critica del texto leido.”

Podriamos entonces establecer dentro del grupo focal, que se encuentran en un nivel de
lectura en la que descifrar los codigos del texto no les implica mayor inconveniente, al igual que
la mayoria de estudiantes. De la misma forma se evidencia la recursividad e imaginacion en lo
que respecta a encontrar funcionalidad en los textos y comprender el entorno social y cultural en
el que se enmarca

Tomando como base lo propuesto por Freebody & Luke (1990 y 1997) en donde dan
cuenta de cuatro dimensiones al respecto de lo que ellos llaman alfabetizacidn critica, podriamos
enunciarlas como: “descifrar el codigo de los textos escritos; participar en la comprension y

composicion de significados; usar los textos funcionalmente en variados entornos culturales y

sociales, y por ultimo, analizar criticamente y transformar su significado”.

/1

Figura 4. Taller de lectura critica con los estudiantes de grado noveno
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En cuanto al analisis critico y la transformacion del significado, la resolucion de los
puntos 5, 6, 7 y 8 del taller dan cuenta de cdmo los jovenes, en un 80% aproximado, aluden a sus
saberes previos como recurso para resignificar y asumir una posicién frente a lo leido.

5.3 Taller 3: Inferir para encontrar nuevos significado

La secuencia didactica niamero tres, (ver anexo N° 5), , se plante6 desde los hallazgos de
los talleres anteriores, teniendo como espacio la biblioteca de la institucion, para la cual, se hizo
una lectura de ambientacion, titulada, Guernica, el bombardeo; de autor andnimo, en la que se da
cuenta de los horrores y las consecuencias de la guerra, a la vez que se les ensefié una imagen de
la obra pictérica Guernica, del artista espafiol P. Ruiz Picasso; luego de lo anterior, se procedi6 a
la aplicacion del tercer taller (ver anexo N° 6), teniendo como referente las categorias ya
mencionadas y partiendo de la fundamentacion que al respecto establece Jurado Valencia en el
articulo La formacién de lectores criticos desde el aula, publicado en la Revista Iberoamericana
de Educacion, en el propone que “La lectura ha de asumirse como el acto de comprender e
interpretar representaciones, sean de caracter linglistico o de cualquier otra sustancia de

expresion (se leen pinturas, fotografias, gestos, sefiales, formulas, ecuaciones, etc.)”.

i T

Figura 5. Taller de interpretacion con los estudiantes de grado noveno
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A partir del anterior concepto, los estudiantes debieron hacer una interpretacion de la obra
de Picasso, como la obra es de caracter abstracto, fueron muchas las curiosidades que se hallaron
en las respuestas, por ejemplo, E7 expresa su interpretacion y expone toda una variedad de
argumentos, incluso, escribe por detras de la hoja:

2- Responder las siguientes pregunias
a. ¢0ué estd sucediendo en la imagen?
b. {Qué ven en fa imagen?
c. <¢Qué le hace pensar la imagen?
d. ¢Por qué un artista haria una obra asi?
R/AEn \o vrogen \.;53(0 owmtwéo Ve ,,,\\.}9% ) ,\:&«o de Sie:
badala, & Tcese i ome Jueia vy €l cameazo did  Cuos.

BI;\N}E;...vd_,_,g?_?!}g(&!!“&w,;p@p:o,if’fld o \a _avem- cowe  \os _&T‘M&S :.p__:_TOm"

3 _auem
__devenes Jo W0 gutice  son etV luego de o batalla

el we |Agee Pe,\r\sm e gqut  oture Coonds g o \\qul o
&

Su 6r\q\ o ’(’C\\\;Lz Sesa la \Wbevacon Lie( a‘w\aj o

todsn ComienTe o woe b lo® EHATE R e o

\ S \s v\/\a\o Sism A i §
i \\O s com¥etieves  en deronies Cowo ¢ 55%0
o wose 1{adS &

Po{ WSS P (;\L}cs.“

0\/ av Gr\r%\'o crrgng VNG \Q;L/Q “5'; Pore 7 reme‘)a/ Do

t‘maﬂ'\ﬂovo'q/ ()g,o o s Comw jense  qul bG/q el E;-/\‘/‘
O  Cowvo ‘\o\\\;a oo GOQLQWE al k\’\"b/ Lt = /&\VK S9 e e
oLyl G Gha\ dv e wdas el @"" GGQ fodb...

Transcripcion: “A/ En la imagen esta ocurriendo una liberacion luego de

una batalla, el cese de una guerray el comienzo del caos.

B/ Veo el panorama posterior a la guerra; como las almas y los

demonios de la guerra son libres luego de la batalla.

C/ me hace pensar en que ocurre cuando la vida llega a su final... tal vez

sera la liberacién del alma; o la tortura comienza por mano de los

demonios que nos castigan por lo malo...

0 nosotros nos convertiremos en demonios como castigo por nuestros

actos...
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D/ un artista crearia una obra asi, para representar su imaginacion,
para explicar como piensa que serd el fin; o como tal vez més adelante el
futuro, y nos Avisa que ocurre al final de la vida... al final de todo...”
O inclusive, con cierto toque de humor, como en E8 en una expresion que literalmente

dice “se quemo el arroz”, para referirse al caos:

2- Responder las siguientes preguntas
a. ¢Qué esta sucediendo en la imagen?
b. ¢Quéven en laimagen?
c. ¢Quéle hace pensar la imagen?
d.  ¢Por qué un artista haria una obra asi?

( A | /
A\ s / f.f el s s A g Ll 2 SRASh e
vox obrid le. glede del . interne. se talmd el coos y/o s aquemé o
QN2 , f [, e ] ’ :
_.._b_"‘ o (pos temiPNgl Y cofes dt L?("‘f)//'/“ / :
clen  un  cogdre Q¢ vioz2o, n Qlogdbl obsS1/a LIt
A Tora_ ozt epd V000 gt FOrngs  IN0enToang

Transcripcion: “a) Se abrio la puerta del infierno, se formé el caos y/o se

’

quemo el arroz.’
b) un caos tremendo y caras de panico
c) en un cuadro de Picazo, un cuadro abstracto
d)Para mostrar creatividad de formas ingeniosas”
El Iéxico juega un papel fundamental para expresar ideas con coherencia, por lo tanto, es
primordial el enriquecimiento del mismo, pues de nada vale tener una idea en la mente y no
encontrar las palabras justas para expresarla, un ejercicio que nos puede ayudar a esto es el de

establecer sinonimias, que permitan relacionar palabras o enunciados, para ello se plante6 un

ejercicio, demostrado, por ejemplo, en E3:

3- Subrayar el sindnimo de Ias siguientes palabras

a. Sepultar: descubrir _ enterrar sacar

b. Derrumbar: desplomar levantar construir
c. Parpadear: abrir cerrar pestafiear
d. Ahogar: airear asfixiar vengar

e. Potente: habil poderoso rapido

f. Beneficiar acompaiiar privar ayudar

g- Remediar regalar compensar amparar

h. Eficacia utilidad ejecucion motivo
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Otro aspecto de relevancia que enriquece el andlisis para llegar a la critica, es potenciar la
capacidad de establecer inferencias, para ello Jurado Valencia nos dice: “(...), el lector establece
relaciones y asociaciones de significado y de contenido, que le permiten identificar las distintas
formas de implicacion, de inclusion o exclusién, presuposicion, causa-efecto, espacialidad,

temporalidad, etc., inherentes a determinados textos.”. Veamos como ejemplo E5:

4- Inferencias .
a. Nicolds y Esteban son muy buenos amigos, pero Nicolds no quiso compartir con Esteban los alimentos
que llevaba en su lonchera. Por esta razén los dos amigos se enojaron y entonces Esteban regresé solo
al salén.

i. ¢Dénde estaban Nicolds y Esteban cuando se enojaron?

Tl e\l Saloa.

b. Lavefa caminar muy lentamente, el cabello blanco recogido en una mofia alta y apoydandose en un
bastén. Sandra sabfa cudnto la amaba y pensé lo bella que pudo ser en su juventud.

i. ¢A quién vefa Sandra caminar muy lento?

SO _caShe - .

c. Pico se afila la boquita y pica a todos los nifios del campamento. En un brazo, por aqul, en la mejilla, por
all3, la punta de la nariz, una pantorrilla...
-1Qué delicial, - dice Pico listo para acostarse con la pancita llena.

e ¢Quién es Pico?
uwn I:\(‘ﬁgrgﬁm

Se tuvo también en cuenta lo referente a como los estudiantes establecen el sentido l6gico
en un texto, para ello se les propuso un ejercicio de silogismos, comprendido dentro de lo que

Jurado Valencia nos propone:

“Son varias las acciones que un maestro puede adelantar para inducir a sus
alumnos a la lectura interpretativa. La primera: darle mundo al texto, crear los
presupuestos de lectura y activar los esquemas de los lectores. La segunda: inducirlos
a aseverar el sentido explicito y a develar los implicitos a través de un recorrido por
los componentes de la textualidad. La tercera: orientarlos para que realicen la lectura
de cualquier componente textual en relacién con los demas componentes y de todos
ellos con el intertexto y el contexto”.
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Veamos como ejemplo lo desarrollado por E6:

5- Silogismos
a. Todas las selvas tienen srboles gigantescos. Si el Amazonas es una selva, entonces:
«== El Amazonas tiene drboles gigantescos
- Todas las selvas son el Amazonas
- Todas las selvas tienen drboles.
b. Toda la comida chatarra es perjudicial para la salud. Si los paquetes son comida chatarra, entonces:
- Algunos paquetes son perjudiciales.
« Todos los paquetes son perjudiciales.
- Algunos paquetes son dulces.
¢. Todas las arvejas son granos. Si algunas sopas tienen arvejas, entonces:
- . Todas las sopas tienen granos.
- Algunas sopas tienen granos.
Todos los granos son arvejas.
d. Algunas seraientes viven en el agua. Si todas las serpientes son reptiles, entonces:
Todos los reptiles viven en el agua.

- Algunas serpientes son reptiles.
<= Algunos reptiles viven en el agua.

5.4 Taller 4: La critica frente a textos continuos y discontinuos

Para darle continuidad al proceso, se planted la secuencia didactica nimero cuatro
fundamentada en lo que propone el ICFES para la lectura critica, teniendo en cuenta que es
precisamente ante este estamento al que en Gltimas los estudiantes demostraran en qué medida se
han apropiado de dicha competencia, ademas de la proyeccion que el individuo como ser critico
debe tener ante una sociedad cada dia mas dinamica. La aplicacion de la secuencia didactica se
motivo a partir de la lectura del cuento “El corazén delator” de Edgar Allan Poe (1809 — 1849),
dicha lectura la realicé entonando los diferentes matices de emotividad y suspenso de los que
estd cargado el cuento, con el propdsito de ambientar, sobre todo, mantener en ellos una
motivacion constante en lo que respecta al ejercicio cotidiano de la lectura.

Posteriormente, se procedio a la aplicaciéon del taller (ver anexo N° 7), teniendo como
categorias: comprension de contenidos en un texto, articulacion de las partes de un texto para

darle sentido y reflexion, y evaluacion de contenidos. Este taller surgié desde la necesidad que el
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individuo pueda tener para ser critico bien sea frente a textos continuos, entendidos como textos
en escritura secuencial dispuestos en frases y parrafos que le dan estructura por ejemplo, a las
narraciones; o ante textos discontinuos que pueden ser graficas, esquemas, entre otros; al
respecto, D. Elia Rojas Lopez en su tesis doctoral La lectura de textos multimodales en el
contexto de proyectos de aprendizaje en la Escuela Primaria (pg. 74), menciona que la
diversidad textual ha sido “planteada en la Tipologia de Adam (1985), Cooper (1990), Wray y
Lewis (2000), Solé (2008), Monereo (2009). Para llegar luego a la clasificacién que se da sobre

los textos en PISA (2006, 2009) y lo que aportan al respecto Ruiz y Ruiz (2011).”.

Figura 6. Taller de lectura critica de textos continuos y discontinuos
diagndstico a los estudiantes de grado noveno

Para este taller se tomdé como modelo una guia de dominio publico consistente en diez
items, planteada por el ICFES en el afio 2015, esto también, como la forma de acercarlos y
familiarizarlos con las mecanicas de pregunta que enfrentaran ante dicho ente, cabe resaltar que

la aplicacion de este permitié establecer con mayor precision hasta qué punto se ha logrado
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alcanzar un nivel de critica més profundo, veamos entonces como los estudiantes enfrentaron los
cuestionamientos 1, 2 y 3 a partir de la lectura de una columna de opinién Los nuevos templos de
P. Bonnett (EI Espectador 2 de febrero de 2013), en lo que se pudo observar a propésito de la
semantica y cdmo el estudiante infiere el sentido de las expresiones para construir un significado
I6gico, se encontré que aproximadamente la mitad de los estudiantes a los que se les aplico la
prueba, evidenciaron dificultades al no lograr establecer la funcién que cumple una palabra
especifica del texto, cuando la respuesta correcta debié ser D, por ejemplo en E3 y E9,

respectivamente:

1/ En el enunciado “Alli se va no solamente a ver y ser visto, §ino a exhibir lo que
exige el capitalismo rampante”, 1a palzbra subrayada tiene la funcién de
. restringir 12 informacidn de la idez anterior,
B. explicar lo anotado en la idea qus la preceds.
C. sefialar una oposicién con lo anotade previamente.
D. ampiiar la inforraacién de lo anotads previamente.

1/ En el enunciado “Alli se va no solamente a ver y ser visto, sino a exhibir lo que
exige el capitalismo rampante”, la palabra subrayada tiene la funcién de
. A. restringir la informacién de la idea anterior.
@ explicar lo anotado en la idea que la precede.
C. sefialar una oposicion con lo anotado previamente.
D. ampliar la informaci6n de lo anotado previamente.

En contraste, se pudo evidenciar que la otra mitad del total de estudiantes pudieron
establecer sin mayor dificultad la funcién que la palabra “sino” cumple en el enunciado,
estableciendo que es una conjuncién adversativa que amplia la informacién de lo dicho
previamente en el texto cuando estd precedida con la expresion “no solamente”. Al respecto
Rojas Lopez nos dice que “El lector construye en su mente una red de relaciones entre conceptos

(...)”, como ejemplo veamos a E6 y ES:

1/ En el enunciado “Alli se va no solamente a ver y ser visto, gino a exhibir lo que
exige el capitalismo rampante”, la palabra subrayada tiene la funcién de
A. restringir la informacién de la idea anterior.
B. explicar lo anotado en la idea que la precede.
C. sefialar una oposicion con lo anotado previamente.
ampliar la informaci6n de lo anotado previamente.
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1/ En el enunciado “Alli se va no solamente a ver y ser visto, sing a exhibir lo que
exige el capitalismo rampante”, la palabra subrayada tiene la funcién de

A. restringir la informacion de la idea anterior.

B. explicar lo anotado en la idea que la precede.

C. sefialar una oposicion con lo anotado previamente.

©)ampliar la informacién de lo anotado previemente.

Para ir precisando sobre la manera en como los estudiantes van articulando las diferentes

partes del texto para darle sentido, el segundo item nos debe mostrar como ellos identifican y
caracterizan las partes del texto con el fin de recoger una informacién implicita que seguramente
no aparecera de forma literal en el texto, en ello Jurado Valencia manifiesta “La ambigiiedad y la
polivalencia semantica que les caracteriza demandan la constitucién de un lector que no se
contenta simplemente con parafrasear lo que «en esencia» dicen, sino que sospecha ademas de
que algo falta en lo que se ha comprendido en el texto.”, veamos por ejemplo en E2, como
muestra de aquellos estudiantes que acertaron en la respuesta:

2/ Segiin el texto, lc_)s centros comerciales surgen y cobran importancia porque

A, }a calle no permite la solidaridad y el encuentro entre las personas.

* B. Ia escenografia de la ciudad crea una realidad de intéraccion compleja.

Xlos lugares gﬁbiicos se han desplazado y el centro ha perdido su valor.
D. en los espacios piblicos se genera un proceso de simulacién de lo privado.

No obstanAtei,ieste es un proceso de comprensién mas complejo, lo que implicé que un
namero mayor de estudiantes (65% aproximado) no acertaran en sus respuestas, por lo tanto, se
puede entender que “En general, los sujetos con pobre comprension lectora tienen una lectura
apegada al texto y no aprenden leyendo. Carecen de conocimientos o estrategias necesarias para
identificar las estructuras textuales y carecen de conocimientos previos sobre los contenidos
textuales (Gonzalez y Romero, 2001).”. Que conlleva a establecer un aspecto a reforzar
constantemente en el proceso de aprendizaje, esto es durante el resto de su vida estudiantil, lo

que implica, hacer ajustes en los planes de area para darle una mayor preponderancia a esta

competencia.
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Respecto de reconocer las estrategias discursivas del texto, esto es la evaluacion de
contenidos, los hallazgos arrojaron que los estudiantes en general no tuvieron mayor

inconveniente, como muestra miremos a E3 y E9, en su orden:

3/ Una de las estrategias usadas por la autora para reforzar su argumento es
{. citar la opinién de un experto en el tema.
- hacer alusién a los teatros y a la plaza publica.

C. cuestionar el manejo del tiempo del ciudadano.

D. mencionar las demandas del capitalismo.

3/ Una de las estrategias usadas por la autora para reforzar su argumento es.
@ citar la opinién de un experto en el tema.

B. hacer alusién a los teatros y a la plaza publica.

C. cuestionar el manejo del tiempo del ciudadano.

D. mencionar las demandas del capitalismo.

Efectivamente la respuesta correcta es la A; esto supone que, aunque se tenga dificultades
con algunos aspectos especificos del texto, no implica que haya una ruptura con la informacién
que el mismo contenga, en este caso los jovenes pudieron reconocer facilmente el recurso del
que se valio la autora del texto para darle soporte a su argumentacion.

Los items 4 y 5, se plantean a partir de la lectura del cuento La espera de la muerte de
Manuel Mejia Vallejo (2004), en ellos los estudiantes deben establecer la significacion y el valor
sintactico de ciertas expresiones que le dan estructura narrativa al cuento, Para lo concerniente
Gonzélez, Barba y Gonzalez (2010), refieren que “Se pretende que los alumnos conozcan que
existen diferentes tipos de estructuras textuales (comparativas, descriptivas, causa-efecto,
problema-solucion), su esquema representativo y palabras de tipo funcional que nos ayudan a
detectar la organizacion textual.”. Lo podemos evidenciar en las muestras de dos alumnos que no
pertenecen al grupo focal, ellos son Juan Sebastian Franco, en la pregunta 4 y Tatiana Garzon en

la pregunta 5, respondidas acertadamente, como en un 90% de los estudiantes aproximadamente:

4/La e.xpresién “Porque son hermanas”™ hace referencia a la muerte v
A. la piedra.

B. la tristeza.

C. la fiebre.

TS;.la vida.
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5/La expr;si(?n “La fiebre lo habia agotado, pensaba que su temblor era el temblor
del agua” indica que el hombre se encontraba en un estado de delirio,
porque - . 5
A, caminé mueho entre laureles, yarumos y montafias.
confundia su estado fisico con el movimiento del agua.
C. podia.resbalar de la piedra y caer al profundo charco.
D. estaba sobre una piedra, solo y muy angustiado.

Ante un texto argumentativo, como lo es un fragmento de La republica de Platén los
estudiantes dieron respuesta a los interrogantes 6 y 7, dicho texto conlleva a una posicién critica
frente a la ética, en la que los estudiantes han de demostrar cdmo se asume lo planteado al
respecto de la justicia, formulando conjeturas e hipdtesis, en lo que Jurado Valencia establece
que “Esta lectura referencia valoraciones Y juicios, elaborados tanto a partir del texto leido como
de sus relaciones con otros textos”, es decir, al no haber afirmacién de manera explicita, se debe
entender que existe un supuesto subyacente en el texto, tomemos como ejemplo lo respondido

por E4:

7/ De los siguientes enunciados, ;cudl presenta un supuesto subyacente a
la afirmacién “Todo hombre piensa que la injusticia le brinda mas ventajas

individuales que la justicia, y esta en lo cierto, si habla de acuerdo con esta

teoria”? ;

A. La injusticia brinda las mismas ventajas individuales que la justicia.

X Lajusticia, al igual que la injusticia, brinda ventajas individuales.

C. La injusticia, a diferencia de la justicia, brinda pocas ventajas individuales.

D. La justicia no brinda ninguna de las ventajas individuales que la injusticia brinda.

Otro tipo de texto que se abordd en este taller, es el discontinuo, para ello se emplearon
una caricatura y una tabla de datos comparativos, en esta tltima Rojas Lopez nos dice que “Los
Cuadros y graficos. - Son representaciones iconicas de datos. Se emplean en la argumentacion
cientifica y también en publicaciones periddicas para presentar visualmente informacion publica,
numérica y tabular.”. Aqui el estudiante debe identificar el tipo de relacion existente entre
diferentes elementos de un texto, ello implica la comparacion entre diferentes informaciones, lo

que lo induce a tomar una decision para lo cual debe recurrir a su juicio y por ende asumir una
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postura critica, veamos por ejemplo lo respondido por E7, en la pregunta 9 y por E8 en la

pregunta 10:

9/ Suponga que un usuario quiere adquirir un sistema operativo. Segun la informacién
contenida en la tabla, jcual de las siguientes opciones NO es una .
desventaja de Windows frente a GNU/Linux?

A. El sistema se debe reiniciar con més frecuencia.

®)Esta muy extendido en hogares y oficinas.

C. Con frecuencia los programas son libres de pago.

D. Es gratis y se pueden obtener tantas licencias como uno desee.

10/ En dado caso que una empresa quiera adquirir un sistema operativo que pueda
utilizarse en diferentes dependencias y con diferentes propésitos, se le podria
recomendar, de acuerdo con la tabla, que adquicra el sistema operativo

A. GNU/Linux, pues si bien no es muy usado en hogares y oficinas, estd muy

extendido en servidores. .

X Windows, pues tiene una variedad de programas de todo tipo que se

instalan con facilidad.

C. GNU/Linux, pues es muy seguro y puede funcionar durante meses sin parar.

D. Windows, pues aunque presenta problemas de estabilidad es muy sencillo de manejar.

Figura 7. Taller de lectura critica con estudiantes de grado noveno

Es de mencionar que alcanzar el nivel de lectura critica en los jévenes es un proceso

complejo, que implica un constante ejercicio de la misma, de ninguna manera se puede pretender
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que se logren resultados aceptables en poco tiempo, esto quiere decir que la experiencia recogida
en el desarrollo de este proyecto demostrd que es posible lograr un muy buen nivel de
comprension lectora a mediano plazo, como base fundamental para lograr formar individuos
criticos en un periodo de tiempo que seguramente implique varios afios lectivos, es decir, su
planeacion se ha de proyectar a largo plazo.

Sin embargo, en muchos casos se evidenciaron resultados muy prometedores, que
demuestran los alcances a los que se puede llegar mediante la realizacion de este tipo de

proyectos, tomemos como ejemplo E1, dando respuesta al taller diagndstico:

Responda a las siguientes preguntas teniendo en cuenta sus gustos o experic 1cias:

1/ ; Te gusta leer?

Si( ) No(xX)

¢Por qué? OQY()% me  oou ¥(€.0 en 0E\ONGS  we

X0, QWQ\ 3\ena.o 92 QW X0 A0 \COY0, 40,

Transcripcion: No “Porque me aburre, o en ocasiones me atrae

dependiendo de que tipo de lectura sea.”

3/ {Aprendes de lo qué lees?

T R Vo QR N0 Mo,  ONWNMYQ
W‘\) O\ ‘\ (u‘/(\

»»

Transcripcion: No “Porque no me concentro muy bien.

10/ ;Crees que cuando lees asumes una posicion critica frente a la informacion que recibes?

Sl( ) No(X) ¢Por que’7 \f_, W R (\Wm\) mk,')U\\
LR o \o %g \vo ) L e, -
NEVIOL mod MG,

Transcripcion: No “Porgue no me concentro muy bien en lo que leo y se

me resulta muy dificil.”
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Ahora, en la aplicacion de un taller posterior, se puede observar a E1 haciendo
abstracciones e inferencias de determinadas lecturas para las cuales ya asume una posicién

critica ante sus propias interpretaciones:
5. Con tus propias palabras define que es un Rimlllé:i;:ro:

.Lc__m_ QX0 &Lr\, 00 f‘

\J0 \r( o 0 <
M_Q\/ LL\LLL\ ﬁh}& N \—T—\k&%—

\f\&vs-‘\ D) @\

S\
,\( O\ f NEAAQ,
: e
¢Por qué el narrador al verse en otro bus manifiesta que no es su reﬂe;o')
U ey g
\ ) .

7. ¢ Qué clase de sociedad se describe en la lectura?

___&)_\;\ L_LL\QX(JJVM \.\‘ '\kwl"\

8 (,Hay algo mal 1 & al
- alo con el comportamiento soci escrito en la le A
/! iento social descrit N la lectura? ¢ Por qué?

¢ \u
‘U_qb*_ = &’\\(\Wd\k H\Q\ j\_/\l)l_u l ,
OR L 10 09

Transcripcién: “5. Un S|mulacro es algo que se hacen para saber qué

pasaria dependiendo en el momento que se haga lo planeado.

6. El narrador dice que tal vez es otro lado de su ser.

7. Una sociedad obrera

8. No, las personas quieren hablarle uno al otro quizas van agotados de

trabajo por es su comportamiento.”
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6. Aportes hallazgos y recomendaciones

La practica docente que a diario ejercemos en el aula, y sin lugar a dudas, las vivencias
rutinarias que en nuestro quehacer como educadores nos llevan a pensar en todo momento sobre
nuestra labor, nuestro compromiso con la sociedad actual y futura; en la que nuestro rol juega un
papel fundamental en el destino que les deparara a nuestros educandos; me llevaron, entre otras
reflexiones, a pensar un dia sobre una frase referida a nuestra profesion y que ya habia escuchado
en alguna parte, “somos y ensefiamos como los profesores que nos ensefiaron”.

Esta frase me llevd a evocar mis afios de nifiez y adolescencia como estudiante, recordé
con carifio a muchos de mis queridos “profes”, recordé también, que hubo otros que causaban en
mi, temor y angustia, seguramente por su caracter o por su forma de “impartir conocimiento”,
esta evocacion me llevo a un autoanalisis, tratando de buscar en mi lo que estaba haciendo igual,
no so6lo en la forma de tratar a mis “chicos” como asi los llamo carifiosamente, sino también en
lo que se refiere a las practicas pedagdgicas.

Vi con preocupacion, que en efecto, si me estaba pareciendo a quienes me ensefiaron, y
digo preocupacion no por ver en mi el reflejo de mis “profes”, sino porque pude notar que gran
parte de las practicas pedagogicas las estaba haciendo igual que otrora; ello no significa que
fueran inadecuadas, funcionaron en su tiempo y muchas son aplicables ain hoy dia, pero era
como si tratara de educar a unos “chicos” de ahora con una educacion del pasado; no trataré de
justificarlo, pero es precisamente ese tipo de reflexiones las que nos deben llevar a mejorar en
nuestra practica docente.

¢Pero donde o como se aprenden nuevas practicas que generen un cambio positivo en la
pedagogia para los jovenes de hoy?, pues bien, a veces el destino o la suerte juegan a nuestro

favor, si es que creemos en ello, y casi coincidiendo con el tiempo en que me estaba planteando
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al respecto, se presentd entonces, la oportunidad como becario, de cursar una maestria en
educacion, en la cual, a lo largo de dos afios, pude acercarme a nuevas experiencias, Como
también innovar en précticas pedagdgicas que sin lugar a dudas mejoraron mi quehacer docente,
moldearon alin més mi carécter y redundaron en la calidad de aprendizaje de mis alumnos.

Es de mencionar que, en otro tiempo, pensar en cursar una maestria, era para mi algo
practicamente inalcanzable, ya fuera por razones econémicas o por falta de oportunidades,
puesto que en la region donde vivo y trabajo no hay una oferta viable para cursarla y menos en el
area de mi formacion como lo es Espafol y Literatura. Cabe resaltar entonces, que dicha
maestria me aporto un aspecto que nunca habia considerado, el de hacer investigacion en el aula,
lo que me llevd a un nuevo nivel en mi rol como docente, brindandome las herramientas para
poder intervenir en problematicas concernientes al aprendizaje y aportar al mejoramiento de la
calidad de la educacién de mi institucion y, por ende, a la de nuestro pais.

A propésito de la institucion educativa donde laboro, vale la pena decir, que en los dos
altimos afios 2015 y 2016, ha habido un pequefio pero significativo repunte en porcentaje de
rendimiento con respecto a los resultados de las pruebas externas, esto es de aproximadamente
un 3%, quiere decir, que, en el afio 2014, cuando el promedio para la institucién fue del 49%
aproximado, en el 2016 nos ubicamos alrededor del 52%. Reconociendo, claro esta, que conmigo
hay otros colegas que orientan diferentes areas y que también estan en el mismo proceso de
investigacion y mejoramiento constante de la calidad educativa, lo que ha significado para
nuestra institucion ubicarse en el primer lugar entre seis instituciones educativas a nivel
municipal.

Sin embargo, en los dos afios como maestrante fueron varias las cosas que faltaron por

hacer, sobre todo, cuando el tiempo es implacable y las actividades que hay que desarrollar
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requieren de una dedicacion, de una disciplina, una entrega y un sacrificio que en muchas de las
ocasiones no fueron preciso concretar; es decir, se pudieron haber realizado otro tanto de talleres
con los estudiantes para profundizar ain més en la investigacion, se omitieron lecturas que a la
postre hubieran acabado de aportar mas conceptos tedricos para enriquecer la labor pedagdgica;
pero lo anterior plantea entonces, que el trabajo no para aqui, que el mejoramiento debe ser
continuo, porque los estudiantes asi como los profesores somos seres inacabados, por lo tanto,
esta experiencia investigativa seguira en pos de alcanzar metas propuestas para el futuro.

Ahora bien, mencionar que se pudieron haber realizado muchas mas actividades en el
aula es apenas comprensible, no por desidia, sobre todo teniendo en cuenta la naturaleza del area
como lo es lengua castellana, un area compleja, que siempre a quienes la orientamos y por
mucho que se haga, nos dejara la sensacion que se pude hacer mas, aunque también somos
conscientes de que el aprendizaje del lenguaje no se circunscribe solamente a las clases, hay tras
de si un contexto familiar y social inherente a cada uno de nuestros alumnos, ya cada uno trae su
propia forma de hablar y de expresarse. Lo que nos corresponde a nosotros es brindarles los
elementos y las posibilidades de ir perfeccionando sus expresiones, buscando que sean analiticos,
reflexivos y ante todo criticos frente al mundo que han de afrontar.

En lo que respecta a las experiencias recogidas durante todo el proceso de investigacion e
intervencién con mis “chicos”, pude establecer varios aspectos que en primera instancia me
acercaron a su mundo, comprendiendo ain mas la vision que ellos tienen del entorno social que
los rodea, entendiendo factores de conducta y como ellos se conciben ante los demas,
especialmente frente a sus pares, que son con los que se identifican generacionalmente, tanto en
sus formas de pensar, como también sus gustos, bien sean musicales o de otras expresiones

artisticas, siendo estos elementos los que abordé desde la pedagogia para llevarlos a establecer
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criterios con los que se puedan entender a si mismos y a su vez el mundo y la realidad que les
rodea; generando transformaciones, pequefias en principio y con la esperanza de que se
dimensionen a futuro.

Al mismo tiempo, pude constatar que el acercamiento a la lectura abrié para muchos de
ellos una senda hacia la critica, que a partir de la asociacion con sus vivencias y saberes previos
fueron utilizados para conceptualizar y fijar posiciones personales, sustentando argumentos para
defender sus puntos de vista a través del uso adecuado del lenguaje, siendo este mas depurado en
vocabulario y expresiones, mejorando la comunicacion entre ellos y por ende sus relaciones
personales.

Por otra parte, no puedo pasar por alto mencionar que cursar una maestria me permitio
también conocer a colegas de otras instituciones, que seguramente no hubiera tenido la
oportunidad de relacionarme con ellos en otras circunstancias, esto me permitio ademas de
entablar nuevos lazos de amistad, un enriquecimiento personal, reflejado en mi labor docente,
toda vez que el compartir experiencias siempre fue un aporte invaluable como fuente de nuevas
ideas que sirvieron para ayudar a encaminar muchos procesos pedagdgicos. Por otro lado, y de
una manera mas personal, quiero resaltar sobre la calidad humana de mis compaferos
maestrantes, es sorprendente notar como las dificultades individuales de cualquiera de nosotros
se convierten en un asunto colectivo, en el que la cooperacion, la ayuda y la preocupacién por el
otro siempre ha sido un punto distintivo que ha caracterizado a este grupo.

No quiero pasar por alto el hecho de referirme a algin colega profesional de la educacion,
quien en un futuro tenga la bella oportunidad de ser maestrante, recomendarle que, en todo
momento debemos tener presente que nuestra obligacion primera es con la escuela, que mas que

el reconocimiento personal, el compromiso es con las nuevas generaciones, en la cual, la
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academia es la plataforma, el soporte que nos brinda los elementos bien sean intelectuales o
procedimentales para cumplir a cabalidad con nuestra labor docente, y que esa academia solo se
fortalece desde la praxis de lecturas selectivas que realmente aporten a la comprension de
procesos que se han de llevar a la practica en el aula, ademas, del aprovechamiento del tiempo y
de recursos con los que contamos y que en muchas ocasiones omitimos, bien sea por negligencia
0 por falta de saber utilizarlos.

En conclusién, no podriamos hablar de un mejoramiento constante de la educacion sin la
formacién continua de quienes la orientamos, no es posible pensar que les podemos brindar una
formacion integral a nuestros “chicos” sin que antes no contemos con los elementos de juicio que
fundamenten cualquier intervencion que pretendamos, si no es desde la investigacion para
proyectar nuestra labor. Con ello quiero decir entonces que el ejercicio de la profesion docente
requiere dia a dia una disposicion, que, ademas, dicho sea de paso, es sobre nosotros, los
“profes” de ahora, sobre quienes recae la responsabilidad de fraguar el bienestar de las

generaciones venideras.
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8. Anexos

Anexo N° 1
'Capacidad analitica para no aceptar a )
priori las ideas, prestar atencién a
connotaciones, identificar puntos de vista,
: intenciones e implicaciones.
Disposicion para desentraiiar Instrumento para acceder y dominar el
el sentido profundo del texto, registro sociocultural de la sociedad,
las ideas subyacentes, influido por factores sociales, politicos y
razonamientos e ideologias Culturales. )
Estrategias
. Rmmm;?, y andlisis Competencias de lectura critica
ideolégico, cultural y LA LECTURA Cognitivas
iologico del texto. ?
g e e CRIT'CA - Identificar puntos de vista e
- Comprender los implicitos de los P intencionalidades,
enunciados: -/ - Lingisticas y discursivas,
ideologia del autor, - Reconocer el género discursivo
referentes culturales (estructura, registro, funciones y recursos
procedimientos de razonamiento lingiiisticos)
p&mmdmmm - Valorativas y afectivas
actuar y vivir en democracia Reconocer contenidos, opiniones,
- Comprender las posibilidades presupuestos y valores estéticos,
técnicas y de los nuevos soportes ; ngﬂ";i‘:‘::‘;{k‘:m”
del discurso =
- Cuestionarse cdmo lo posicionan
las ideas.
\ 4

Actividad cognitivo-perceptiva, influida por factores socioemocionales y culturales,
en la que intervienen procesos légico-simbélicos y operaciones tecnolégicas

v

Permite fortalecer su responsabilidad en sus propias ideas, la tolerancia y el respeto de las ideas de
otros, componentes que son esenciales en la formacion de la persona, en el ejercicio de la ciudadania
y en la comprension y el conocimiento del mundo.

Fuente: Competencias de lectura critica. Una propuesta para la reflexion y la
practica - Serrano de Moreno, Stella / Madrid de Forero, Alix

Figura 8. Mapa conceptual
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Anexo N° 2

LECTURA CRITICA COMO FUNDAMENTO DEL APRENDIZATE A
TRAVES DE TEXTOS LITERARIOS CON JOVENES DE NOVENO
GRADO DE LA LE. MORMAL SUPERIOR MARIA INMACULADA

DEL MUNICIFIO DE CAICEDONIA

Universidad Rasponsable: CARLOS ALBERTO MIEANDA CARDEMNAS
del Cauca

TALLER 1 DIAGNOSTICO

Fecha; Gropo:

Nombre del alomno;_

Bzsponda a las siguisntes preguntas tenisndo en cusnta sus sustos o sxperisncias:
1/ ;Te gusts lear?
SiC ) Nel )

:Por qua?

2/ Qe clase dz lacturas t2 sustan”

3/ ;Aprendes dz lo gus leas?
S51{ ) Neo{ ) ;Porgua?

4/ ;Comentas con otras parsonas sobre lo gque leesT
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Si{ )} No{ )

3/ ;Sabas qué as argumeantar”

Si{ )} No( )

6/ Explica qué craes gue a5 arpumentar:

7! ;i Ta rasulta facil defender tus puntos de vista anta los demas?
S1{ } HNo{ )} ;Porque?

8/ ;Racurras a lo aprendido en lo que lzes para arpumentar o sustentar tus idsas o puntos de
vistaT

Si{ )} No( )

9/ ;Sabas qué as sar critico frents a una lectura?
S5i{ )} Mol )

10/ ;Craas que cuando lees asumes una posicion critica frentes a la informacion qus racibas?

Si{ ) Me{ ) ;Poraqus?




Anexo N° 3

Secuencia didactica 2

Tema: De la comprension a la critica

Fecha: 04 de octubre 2016

Actividad: Lectura y encuesta

65

Texto de referencia: La ventanilla del bus (ORDUZ, Luis Fernando; MORENO, Danilo)

Consigna: Leer para
mejorar mi mundo

Objetivos

Indicadores

Observaciones

Orientacién
pedagdgica:
Leer el texto “La
ventanilla del bus”
para dar respuesta a
una encuesta de
caracter formativo

-Hacer una lectura
comprensiva del
texto.

-Observar como los
estudiantes pueden
establecer un contexto
determinado en una
narracion.

-Inducir a los
estudiantes a que
resignifiquen el texto
mediante la
deduccion de
significados por
contexto.

-Responder a
preguntas abiertas que
conlleven al
estudiante a asumir
una postura critica en
cuanto al tipo de
sociedad alli descrita.

-Ambientar la lectura
en biblioteca.

-Responder a
cuestionario.

-Leer lo respondido
en las encuestas con
el propdsito de
establecer hasta qué
punto los estudiantes
asumen posturas y
cuales, frente al texto
leido.

-Comparar resultados
con el taller anterior
en el grupo focal.

-Los estudiantes se
mostraron receptivos
y participativos frente

a la aplicacion del
taller.

-Fue de mucho
agrado para ellos
cambiar de entorno de
aprendizaje.

-Fueron mas
colaboradores frente
al hecho de ser
fotografiados o
filmados.

Tabla 3. Secuencia didactica N° 2
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Anexo N° 4

LECTURA CRITICA COMO FUNDAMENTO DEL APRENDIZAJE A TRAVES DE TEXTOS

NARRATIVOS CON JOVENES DE NOVENO GRADO DE LA |.E. NORMAL SUPERIOR

Universidad

bl e MARIA INMACULADA DEL MUNICIPIO DE CAICEDONIA

Responsable: CARLOS ALBERTO MIRANDA

Taller de aplicacion N°2 (De la comprension a la critica)

Fecha Grupo

Nombre del alumno

Lee el siguiente texto

LA VENTANILLA DEL BUS
Comienza a oscurecer, ya estan encendidas las vitrinas de la Carrera Trece, en los andenes se agolpa la multitud; voy
en un bus que lucha por abrirse paso en la congestion vehicular. Entre la ciudad y yo esté el vidrio de la ventanilla
que devuelve mi imagen, perdida en la masa de pasajeros que se mueven al ritmo espasmadico del transito. Ahora
vamos por una cuadra sin comercio, la penumbra de las fachadas le permite al pequefio mundo del interior reflejarse
en todo su cansado esplendor: ya no hay paisaje urbano superpuesto al reflejo. S6lo estamos nosotros, la indiferente
comunidad que comparte el viaje. El bus acelera su marcha y la ciudad desaparece. Baudrillard dice que "un
simulacro es la suplantacion de lo real por los signos de lo real" No hay lo real, tan sélo la ventanilla que nos refleja.
Nosotros, los pasajeros, suplantamos la realidad, somos el paisaje. ;Somos los signos de lo real? Un seméaforo nos
detiene en una esquina. Otro bus se acerca lentamente hasta quedar paralelo al nuestro; ante mi pasan otras
ventanillas con otros pasajeros de otra comunidad igualmente apatica. Pasan dos sefioras en el primer puesto. Seran
amigas -pienso-, quizas compafieras de trabajo. Pero no hablan entre ellas. Sigue pasando la gente detras de las otras
ventanas, mezclando su imagen real con nuestro reflejo.
Creo verme sentado en la cuarta ventanilla del bus que espera la sefial verde junto a nosotros. Es mi reflejo, intuyo;
pero no es reflejo: soy yo mismo sentado en el otro bus.
Con temor y asombro, él y yo cruzamos una mirada complice, creo que nos sonreimos mas alla del cansancio del dia
de trabajo. Los dos vehiculos arrancan en medio de una nube de humo negro.

(Texto tomado de: P...RGOLIS, Juan Carlos; ORDUZ, Luis Fernando; MORENO, Danilo

Ahora, encierra en un circulo el literal que consideres correcto, teniendo en cuenta lo que

comprendiste:

1. En el texto anterior predomina

A. La descripcién del entorno material de una ciudad a partir de un viaje en bus por el centro de ella.

B. La narracion del viaje que alguien realiza en un bus por el centro de una ciudad y la presentacion de sus
reflexiones.

C. La caracterizacion de una ciudad a partir de la relacion existente entre el transporte pablico y el individuo.
D. La presentacion de una teoria sobre la forma de descubrir la falsedad dentro de una ciudad.
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2. Otro posible titulo para el texto anterior seria
A. La ciudad y el transporte.

B. Caos y transporte

C. La ciudad se puede leer

D. El transporte publico.

3. En el texto predomina una narracion que combina.

A. La primera persona del singular y la segunda persona del plural.
B. La tercera persona del plural y la tercera persona del singular.
C. La primera persona del singular y la primera persona del plural.
D. La segunda persona del plural y la tercera persona del singular.

4. El enunciado “un simulacro es la suplantacion de lo real por los signos de lo real” se introduce en el texto con la
intencion de:

A. Argumentar la idea de que leer la ciudad es leernos a nosotros mismos.

B. Definir el significado de simulacro partiendo de un viaje en bus por la ciudad.

C. Proponer un método para leer la ciudad a partir de los planteamientos de Baudrillard.

D. Discutir la concepcién de Baudrillard en torno a la posibilidad de hallar la ciudad.

5. Con tus propias palabras define que es un simulacro:

6. ¢Por que el narrador al verse en otro bus manifiesta que no es su reflejo?

7. ¢ Qué clase de sociedad se describe en la lectura?

8. ¢Hay algo malo con el comportamiento social descrito en la lectura? ;Por qué?




Anexo N° 5

Secuencia didactica: 3

Tema: Inferir para para encontrar nuevos significados

Fecha: 28 de octubre 2016

Actividad: Cuestionario de interpretacion

Texto de referencia: Guernica, el bombardeo (Texto andnimo)
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Consigna: Leer para
mejorar mi mundo

Objetivos

Indicadores

Observaciones

Orientacién
Pedagogica: En
biblioteca y por

turnos a voluntad leer
el texto Guernica, el
bombardeo, para dar
respuesta a un
cuestionario de
aplicacion.

-Establecer el nivel de
interpretacion de los
estudiantes.

-recurrir a los saberes
de para relacionar
significados
(sinonimia).

-Observar en los
estudiantes la
capacidad de

inferencia y relacion
de conceptos.

-Ambientar la lectura
en biblioteca.

-Responder a
cuestionario.

- Leer lo respondido
en las encuestas con
el propdsito de
establecer el nivel de
interpretacion y
relacion de conceptos.

-Cotejar resultados.

-No hay familiaridad
con la interpretacion
de iméagenes
abstractas, sin
embargo, recurren a la
creatividad y la
imaginacion para
tratar de asignar un
significado.

-No tienen en cuenta
que se encuentran en
biblioteca como para
buscar un diccionario
cuando se enfrentan a
un término
desconocido para
ellos.

Tabla 4. Secuencia didactica N° 3
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Anexo N° 6

INSTITUCION EDUCATIVA NORMAL SUPERIOR “MARIA INMACULADA”
CAICEDONIA- VALLE
Reconocimiento oficial de estudios N° 1883 de 05 de Septiembre de 2.002

LECTURA CRITICA COMO FUNDAMENTO DEL APRENDIZAJE A TRAVES DE
TEXTOS NARRATIVOS CON JOVENES DE NOVENO GRADO DE LA I.E. NORMAL
SUPERIOR MARIA INMACULADA DEL MUNICIPIO DE CAICEDONIA

Responsable: CARLOS ALBERTO MIRANDA CARDENAS

Taller de aplicacion N°3

Fecha Grupo

Nombre del alumno

1- Observa con atencion la siguiente imagen.

2- Responder las siguientes preguntas

a ¢Qué estd sucediendo en la imagen?
b. ¢Qué ven en laimagen?

c ¢Qué le hace pensar la imagen?

d ¢Por qué un artista haria una obra asi?
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3- Subrayar el sinénimo de las siguientes palabras

a. Sepultar: descubrir enterrar sacar

b. Derrumbar: desplomar levantar construir

c. Parpadear: abrir cerrar pestanear

d. Ahogar: airear asfixiar vengar

e. Potente: habil poderoso rapido

f. Beneficiar acompanar privar ayudar

g. Remediar regalar compensar amparar

h. Eficacia utilidad ejecuciéon  motivo
4- Inferencias

a. Nicolds y Esteban son muy buenos amigos, pero Nicolds no quiso compartir con Esteban los
alimentos que llevaba en su lonchera. Por esta razon los dos amigos se enojaron y entonces Esteban
regresd solo al salén.

éDonde estaban Nicolas y Esteban cuando se enojaron?

b. La veia caminar muy lentamente, el cabello blanco recogido en una moiia alta y apoyandose en un
bastén. Sandra sabia cuanto la amaba y pensé lo bella que pudo ser en su juventud.

¢éA quién veia Sandra caminar muy lento?

c. Pico se afila la boquita y pica a todos los nifios del campamento. En un brazo, por aqui, en la
mejilla, por alla, la punta de la nariz, una pantorrilla...
-iQué delicial, - dice Pico listo para acostarse con la pancita llena.

. éQuién es Pico?
5- Silogismos
a. Todas las selvas tienen arboles gigantescos. Si el Amazonas es una selva, entonces:

- El Amazonas tiene arboles gigantescos
- Todas las selvas son el Amazonas
- Todas las selvas tienen arboles.

b. Toda la comida chatarra es perjudicial para la salud. Si los paquetes son comida chatarra,
entonces:

- Algunos paquetes son perjudiciales.

- Todos los paquetes son perjudiciales.

- Algunos paquetes son dulces.



Todas las arvejas son granos. Si algunas sopas tienen arvejas, entonces:
Todas las sopas tienen granos.

Algunas sopas tienen granos.

Todos los granos son arvejas.

Algunas serpientes viven en el agua. Si todas las serpientes son reptiles, entonces:
Todos los reptiles viven en el agua.

Algunas serpientes son reptiles.

Algunos reptiles viven en el agua.

71
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Anexo N° 7

INSTITUCION EDUCATIVA NORMAL SUPERIOR “MARIA INMACULADA”
CAICEDONIA- VALLE
Reconocimiento oficial de estudios N° 1883 de 05 de septiembre de 2.002

LECTURA CRITICA COMO FUNDAMENTO DEL APRENDIZAJE A TRAVES DE TEXTOS
2% NARRATIVOS CON JOVENES DE NOVENO GRADO DE LA I.E. NORMAL SUPERIOR MARIA
Unveridad  INMACULADA DEL MUNICIPIO DE CAICEDONIA

del Cauca

Responsable: CARLOS ALBERTO MIRANDA CARDENAS

Taller de aplicacion N°4

Fecha Grupo

Nombre del alumno

RESPONDA LAS PREGUNTAS 1 A 3 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

Los nuevos templos

Los centros comerciales surgen en la medida en que hay desvalorizacién del centro de las ciudades y una pérdida de
funciones de los sitios que en otras épocas convocaban alli a la ciudadania: la plaza publica, los grandes teatros y las
instancias gubernamentales que se desplazan hacia lugares que se suponen mas convenientes. “Descuidamos tanto la
calle que la simulacion de la calle triunfa”, dice el arquitecto Maurix Suérez, experto en el tema.

El centro comercial es escenografia, y crea una ilusion de interaccion ciudadana que en realidad no existe. Lo
contrario al vecindario y al barrio, lugares que en sociedades sanas propician el encuentro y la solidaridad. EI centro
comercial da estatus. Alli se va no solamente a ver y ser visto, sino a exhibir lo que exige el capitalismo rampante:
capacidad de compra. El centro comercial es un lugar privado que simula ser publico, donde dejamos de ser
ciudadanos para ser clientes en potencia. Es triste ver como se instaura una cultura del manejo del tiempo de ocio
que hace que las familias prefieran estos lugares que venden la idea de que consumir es la forma de ser feliz, al
parque o la calle que bulle con sus realidades complejas.

Tomado de: Bonnett, Piedad. (2 de febrero de 2013). www.elespectador.com. Recuperado el 16 de 6 de
2015, de http://lwww.elespectador.com/opinion/columna-402565-los-nuevos-templos

1/ En el enunciado “Alli se va no solamente a ver y ser visto, sino a exhibir lo que exige el capitalismo rampante”,
la palabra subrayada tiene la funcion de

A. restringir la informacion de la idea anterior.

B. explicar lo anotado en la idea que la precede.

C. sefialar una oposicion con lo anotado previamente.

D. ampliar la informacidn de lo anotado previamente.

2/ Segun el texto, los centros comerciales surgen y cobran importancia porque
A. la calle no permite la solidaridad y el encuentro entre las personas.

B. la escenografia de la ciudad crea una realidad de interaccion compleja.

C. los lugares publicos se han desplazado y el centro ha perdido su valor.

D. en los espacios publicos se genera un proceso de simulacion de lo privado.



73

3/ Una de las estrategias usadas por la autora para reforzar su argumento es
A. citar la opinidn de un experto en el tema.

B. hacer alusién a los teatros y a la plaza pablica.

C. cuestionar el manejo del tiempo del ciudadano.

D. mencionar las demandas del capitalismo.

RESPONDA LAS PREGUNTAS 4 A 5 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

La espera de la muerte

-¢Muerto? —dijo el hombre—. Me aburre la muerte. Nadie puede contar su muerte como otra aventura. Estaba sobre
la piedra habitual en el rio, las aguas del charco hondo parecian sonar dentro de él mismo.

-Si llegara la muerte, me tiraria al charco-. Porque ella era para €l otro grafismo, como un aviso en los muros. Sonrio
con severa tristeza, mird las ramas altas de laureles y yarumos, las nubes sobre las hojas, el sol en la montafia, volvié
la mirada en derredor de la piedra.

-¢Por qué la muerte no le tiene miedo a la vida?

-Porque son hermanas.

-Si la muerte viene, me tiro al charco hasta que se retire-. La fiebre lo habia agotado, pensaba que su temblor era el
temblor del agua. Mir6 hacia su cuarto, alli estuvo buscandolo la muerte, de alli salia y se acercaba, definitivamente.
-iNo me agarrard sobre la piedra!

Se desnudo y se tir6 al charco para rehuirla. La muerte ocup6 su puesto en la piedra, nadie la vio en esos minutos,
porque nadie habia en derredor. EI hombre seguia bajo el remolino, alcanzé a pensar que la muerte era mas rapida y
de mayores presencias, pues la habia encontrado también en el fondo de las aguas, sin tiempo ya para seguir
huyendo.

Tomado de: Mejia Vallejo, Manuel (2004). “Otras historias de Balanda”.
En: Cuentos completos. Bogota: Alfaguara. p. 400

4/ La expresion “Porque son hermanas” hace referencia a la muerte y
A. la piedra.

B. la tristeza.

C. lafiebre.

D. la vida.

5/ La expresion “La fiebre lo habia agotado, pensaba que su temblor era el temblor del agua” indica que el hombre
se encontraba en un estado de delirio, porque

A. camind mucho entre laureles, yarumos y montafias.

B. confundia su estado fisico con el movimiento del agua.

C. podia resbalar de la piedra y caer al profundo charco.

D. estaba sobre una piedra, solo y muy angustiado.

RESPONDA LA PREGUNTA 6 Y 7 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

Nadie es justo por voluntad sino porque no tiene el poder de cometer injusticias. Esto lo percibiremos mejor si nos
imaginamos las cosas del siguiente modo: demos tanto al justo como al injusto el poder de hacer lo que cada uno de
ellos quiere, y a continuacién sigamoslos para observar hasta dénde lo lleva a cada uno el deseo. Entonces
sorprenderemos al justo tomando el mismo camino que el injusto, siguiendo sus propios intereses, lo que toda
criatura persigue por naturaleza como un bien, pero que la fuerza de la ley obliga a seguir el camino del respeto por
la igualdad.

El poder del que hablo seria efectivo al maximo si aquellos hombres adquirieran una fuerza tal como la que se dice
que cierta vez tuvo Giges, el antepasado del lidio. Giges era un pastor que servia al entonces rey de Lidia. Un dia
sobrevino una gran tormenta y un terremoto que rasgo la tierra y produjo un abismo en el lugar en que Giges llevaba
el ganado a pastorear. Asombrado al ver esto, descendi6 al abismo y hall6, entre otras maravillas que narran los
mitos, un caballo de bronce, hueco y con ventanillas, a través de las cuales diviso adentro un cadaver de tamafio mas
grande que el de un hombre, segiin parecia, y que no tenia nada excepto un anillo de oro en la mano. Giges le quito
el anillo y salié del abismo. Ahora bien, los pastores hacian su reunién habitual para dar al rey el informe mensual
concerniente a la hacienda, cuando lleg6 Giges llevando el anillo. Tras sentarse entre los demés, casualmente volvio
el engaste del anillo hacia el interior de su mano. Al suceder esto se tornd invisible para los que estaban sentados
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alli, quienes se pusieron a hablar de él como si se hubiera ido. Giges se asombr6, y luego, examinando el anillo, dio
vuelta al engaste hacia afuera y torn¢ a hacerse visible. Al advertirlo, experimentd con el anillo para ver si tenia tal
propiedad, y comprobé que asi era: cuando giraba el engaste hacia adentro, su duefio se hacia invisible, y cuando lo
giraba hacia afuera, se hacia visible. En cuanto se hubo cerciorado de ello, maquiné el modo de formar parte de los
que fueron a la residencia del rey como informantes y, una vez alli, sedujo a la reina y con ayuda de ella mat6 al rey
y se apoderd del reino.

Por consiguiente, si hubiese dos anillos como el de Giges y se diera uno a un hombre justo y otro a uno injusto,
ninguno perseveraria en la justicia ni soportaria abstenerse de bienes ajenos, cuando podria tanto apoderarse
impunemente de lo que quisiera del mercado, como, al entrar en las casas, acostarse con la mujer que prefiriera, y
tanto matar a unos como librar de las cadenas a otros, segin su voluntad, y hacer todo como si fuera igual a un dios
entre los hombres. En esto, el hombre justo no haria nada diferente del injusto, sino que ambos marcharian por el
mismo camino. E incluso se diria que esto es una importante prueba de que nadie es justo si no es forzado a serlo,
por no considerarse a la justicia como un bien individual, ya que alli donde cada uno se cree capaz de cometer
injusticias, las comete. En efecto, todo hombre piensa que la injusticia le brinda mas ventajas individuales que la
justicia, y esta en lo cierto, si habla de acuerdo con esta teoria.

Tomado de: Platon, D. (1986). Republica, II. Traduccién y notas de C. Eggers Lan, Madrid, Gredos.

6/ ¢ Cual de las siguientes afirmaciones contradice las ideas que presenta el autor?
A. Algunas personas actdian justamente a pesar de poder actuar de manera injusta.
B. La injusticia, contrariamente a la justicia, es natural en el ser humano.

C. Actuar con justicia brinda menos ventajas que hacerlo con injusticia.

D. La injusticia, contrariamente a la justicia, se comete voluntariamente.

7/ De los siguientes enunciados, ¢cual presenta un supuesto subyacente a la afirmacién “Todo hombre piensa que la
injusticia le brinda mas ventajas individuales que la justicia, y esta en lo cierto, si habla de acuerdo con esta teoria”?
A. La injusticia brinda las mismas ventajas individuales que la justicia.

B. La justicia, al igual que la injusticia, brinda ventajas individuales.

C. La injusticia, a diferencia de la justicia, brinda pocas ventajas individuales.

D. La justicia no brinda ninguna de las ventajas individuales que la injusticia brinda.

RESPONDA LA PREGUNTA 8 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

GARK QUE DESPOES NO DIEAS X
QUE NO S0 M
DETALLISTA

El Tiempo. Opinion. 8 de marzo de 2013
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8/ Con la expresion del cartel, el autor pretende

A. cuestionar que se celebre el Dia de la Mujer mas no el dia del hombre.

B. criticar irdnicamente algunas celebraciones culturales cuestionando su sinceridad.
C. resaltar los trabajos cotidianos que llevan a cabo las mujeres.

D. ilustrar los hechos que originaron la celebracion del Dia de la Mujer.

RESPONDA LAS PREGUNTAS 9 Y 10 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

Tabla No. 5 Conocimientos en tecnologia. Fuente: ICFES.

Aspecto GNU/Linux Windows

Filosofia El sistema es libre, cualquiera | Pertenece a Microsoft, unica
lo puede usar, madificar y compaiiia que lo puede
distribuir. modificar.

Precio Gratis, tantas licencias como | Seguin las versiones, cientos
se desee. de euros cada licencia.

Desarrollo Miles de voluntarios en todo | Lo desarrolla Microsoft, que
el mundo, cualquiera puede vende algunos datos técnicos
participar, pertenece ala relevantes y oculta otros.
“comunidad”.

Codigo fuente Abierto a todos. Secreto empresarial.

Estabilidad Muy estable, es dificil que se | Poco estable, es comun verse
quede colgado. Los servidores | obligado a reiniciar el sistema.
que lo usan pueden funcionar | Los servidores no admiten
durante meses sin parar. mas alla de un par de

Semanas sin reiniciar.

Seguridad Extremadamente seguro, Muy poco seguro, existen
tiene varios sistemas de miles de virus que atacan
proteccion. No existen virus sistemas Windows.
para Linux.

Facilidad de uso En muchas tareas, poca. Diaa | Cuando funciona, es muy
dia mejora este aspecto. sencillo de manejar.

Controladores de hardware Desarrollados por voluntarios; | Los fabricantes de dispositivos
algunos dispositivos no siempre los venden con
funcionan en absoluto porque | controladores para Windows,
sus fabricantes ocultan los todos deben funcionar en
detalles técnicos. pocos momentos.

Difusion Poco extendido en hogaresy | Copa todo el mercado, salvo
oficinas, muy extendido en el de servidores.
servidores.

Disponibilidad de programas | Existen programas para casi Miles y miles de programas de
todas las facetas, pero no hay | todo tipo que se instalan con
tanta variedad como los facilidad.
programas para Windows.

Precio de los programas Existen programas de pago, La mayor parte de los
pero lo mas habitual es que programas son de pago.
sean libres.

Comunicacion con otros Lee y escribe en sistemas de Solo lee y escribe sus propios

sistemas operativos archivos de Windows, sistemas de archivos, y
Macintosh, etc. Por red, se presenta incompatibilidades
comunica con cualquier otro | entre algunas de sus
sistema. Versiones.

Tomado y adaptado de: Colegio Técnico Vicente Azuero. (2010, mayo 18). Cuadro comparativo entre

GNU/Linux y Windows [articulo de blog]. Recuperado el 16 de junio de 2015, de hitp://paoclitab.
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9/ Suponga que un usuario quiere adquirir un sistema operativo. Segun la informacion contenida
en la tabla, ¢cudl de las siguientes opciones NO es una desventaja de Windows frente a
GNU/Linux?

A. El sistema se debe reiniciar con mas frecuencia.

B. Esta muy extendido en hogares y oficinas.

C. Con frecuencia los programas son libres de pago.

D. Es gratis y se pueden obtener tantas licencias como uno desee.

10/ En dado caso que una empresa quiera adquirir un sistema operativo que pueda utilizarse en
diferentes dependencias y con diferentes propoésitos, se le podria recomendar, de acuerdo con la
tabla, que adquiera el sistema operativo

A. GNU/Linux, pues si bien no es muy usado en hogares y oficinas, estd muy extendido en
servidores.

B. Windows, pues tiene una variedad de programas de todo tipo que se instalan con facilidad.

C. GNU/Linux, pues es muy seguro y puede funcionar durante meses sin parar.

D. Windows, pues, aunque presenta problemas de estabilidad es muy sencillo de manejar.



