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1. RESUMEN

La filosofia es un campo de suma importancia. En la educacién corresponde a
un campo de reflexion, critica y transformacion social; en el sistema educativo es
de gran ayuda para el desarrollo social y para cambiar la manera de pensar y ser
del hombre. De hecho, se destaca su relevancia en la legislacion nacional en la
Ley 115, de febrero 8 de 1994, llamada Ley General de Educacion, que en su
articulo 31, une a la Filosofia con las “areas obligatorias y fundamentales”
presentes en la educacion basica (de 1 a 9 grado), solo que estas tendran esas
caracteristicas en la educacion media, en un “nivel mas avanzado”, estatus que

comparte con las ciencias econdmicas y politicas.

Desde este punto, es preciso evidenciar que la filosofia y en si, las humanidades
en la actualidad presentan un cierto menoscabo en la sociedad ya que no tienen
la debida relevancia académica frente a las disciplinas técnicas. Debido a esta
problematica, el presente grupo de investigacion se ha planteado la necesidad
de conocer ¢, Cual es la situacion de la ensefianza de la filosofia en la educacion

media en la ciudad de Popayan - Cauca?,

Por ello, se trazé como objetivos: Elaborar un diagnostico de la ensefianza de la
filosofia en la educacion media de la ciudad de Popayan - Cauca, conocer la
causa de la exclusion o inclusion de la ensefianza filosdéfica, identificar los
propésitos de la formacion filoséfica en la educacion media, y reconocer las

percepciones de los estudiantes y maestros respecto la filosofia.

Este trabajo de diagndstico local, ademas de ser una ayuda socio —educativa,
tiene el interés de permitir a los interesados, usarlo como base para trabajar en
la solucion a esta situacion manifestada, para ampliar y mejorar la investigacion
y base, también para un estudio nacional que conduzca al mejoramiento del

estado por el que atraviesa no solo la filosofia sino también las humanidades, y



como ayuda al desarrollo del Departamento de Filosofia de la Universidad del

Cauca que se encuentra en constante cambio y actualizacion.

La metodologia escogida en esta investigacion, de caracter mixto, analisis
cuantitativo y cualitativo respectivamente, hizo uso de la revision bibliografica, la
elaboracion de encuestas y entrevistas a los docentes y alumnos de los colegios
publicos de la ciudad de Popayéan, el muestreo —elegido cuidadosamente — al
cual se le hizo tratamiento de la informacién, conteo y seleccién de la
informacion total, , creacion de categorias, interpretaciones, y triangulaciones

segun los resultados de los datos y la técnica utilizada en cada caso.

Las respuestas que arrojé el diagnostico permiten identificar problemas de
metodologia para la ensefianza, de relaciones y apropiacion estudiantil y de los
maestros, de simpatia con el area, de lectoescritura, de asignacion de areas, de
actualizacion, entre otras. Situaciones que se manifiestan en cada uno de los
andlisis y que presenta cada grafica y cada relato puestos a consideracion del
lector.

Por ultimo, se hacen unas sugerencias, puesto que se logra en cada elemento
identificar el problema que arrojan los datos, lo que evidencia una urgente
reactivacion y actualizacion de la filosofia, en cuanto esta ha de seguir viéndose
como componente fundamental para la sociedad, para la cultura y para el

individuo en particular, en todas las esferas en las que se desarrolla el hombre.



2. PROBLEMA DEL QUE PARTE LA PROPUESTA

Los afios recientes han sido testigos de unas discusiones en torno a la
pertinencia de la inclusion de las humanidades en los curriculos educativos de
los distintos niveles de la formacion, especialmente, de la basica y la media.
Como parte de las humanidades, la filosofia no ha sido extrafia a estos debates.
Si bien es cierto que buena parte de los argumentos esgrimidos por los
defensores de la exclusion de la filosofia de la formacion media se basan en
premisas de orden utilitarista, también es preciso reconocer que no hay
conocimiento basado en evidencias que permita garantizar que la filosofia aporta
significativamente a la formacion del ciudadano del mafana. Quienes defienden
la inclusién, asumen premisas generalistas o demasiado abstractas que no se

compadecen con las exigencias histoéricas.

Como participes de la comunidad filoséfica, es preciso plantearnos preguntas
como las siguientes: ¢ son validos los argumentos de quienes exigen la exclusion
de la filosofia de los programas académicos? ¢ Son razonables los argumentos
de quienes defienden su permanencia? ¢Cuales son las politicas
gubernamentales del pais respecto al papel de la filosofia en la Educacién
media? Ahora bien, la cuestion debe analizarse desde todos los angulos, es
decir, no debe circunscribirse solamente a las polémicas entre académicos por
lo que se requiere que se incluyan otras preguntas, como, por ejemplo: ¢ Quiénes
estan orientando la asignatura de Filosofia en los colegios de la ciudad de
Popayan? ¢Cudl es su nivel de formacion? (¢ Filésofos, humanistas, de otras
disciplinas?) ¢Qué estrategias se utilizan para la ensefianza de la filosofia? A
partir del desempefio en el area de lectura critica, de las Pruebas Saber 11, ¢ cudl
es el impacto de la ensefianza de la filosofia en la formacioén académica de los
estudiantes? ¢ Cual es la percepcion que tienen los estudiantes de filosofia de
educacién media respecto a la asignatura? Estas preguntas se pueden englobar

en el siguiente interrogante general:

¢,Cual es la situacion de la ensefianza de la filosofia en la educacion media en la
ciudad de Popayan — Cauca?



3. JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA

El perfil profesional del filésofo que tiene el Programa de filosofia de la
Universidad del Cauca incluye la capacidad de orientar en las instituciones en

las que interactuen, “procesos pedagogicos y formativos” (Tomado del

documento de Registro Calificado); no obstante, no hay claridad por parte del

Programa del nimero de egresados que estan desenvolviéndose en el terreno
de la formacion y, menos aun, de los propésitos formativos que deberian guiar a
los estudiantes que deseen dedicar su vida profesional al ejercicio de la
docencia, del mismo modo se desconoce el estado actual de la formacién en el

contexto cercano, esto es, la ciudad de Popayan.

A raiz de los procesos de autoevaluacién, nos hemos dado cuenta, de la
importancia que tiene el estar en continuo contacto con el entorno. Saber qué
estan haciendo los egresados y como estan impactando (si lo hacen) el medio
permitird una retroalimentacion constante que redundard en las reformas
continuas que deben hacerse a todo programa académico que quiera estar en

sintonia con la sociedad.

Por tradicion, la filosofia se ha centrado en la exégesis de textos canonicos, razon
por la cual los estudiantes consideran, en buena medida, que la mejor posibilidad
de ser filbsofo es transitar por el sendero de la interpretacion textual; sin
embargo, en atencion a los signos de los tiempos y a las pretensiones formativas
del Programa, es preciso romper esa mono funcionalidad del filésofo y apostarle
de lleno a la interaccién de este con los procesos sociales y comunitarios,
alentdndolos a sumergirse en situaciones cotidianas que requieren de la reflexion
filosofica amplia, no desarticulada de la tradicion textual, pero si mas atenta a lo

que esta ocurriendo en el mundo y en la vida.

Hay que reconocer, en el Programa de Filosofia, la amplitud de oferta en las
modalidades de trabajo de grado, como por ejemplo la posibilidad de realizar una

Practica profesional en la que se “identifica y plantea problemas especificos que



se dan en las instituciones, en las organizaciones sociales, o las comunidades;
proponiendo alternativas de solucion, al tiempo que construye conceptualmente
una reflexion critica que se consolida en una propuesta para ser instrumentada,

en un documento diagndstico, o en un documento de analisis” (Resolucion 242

de 2014. El énfasis es nuestro). Infortunadamente, las dinAmicas propias de la
vida académica han ido cerrando dichas posibilidades a la monografia y al
seminario de grado, perdiéndonos la posibilidad de estar en contacto directo con
las instituciones, las organizaciones sociales o las comunidades, posibilidad que
nos brindaria la modalidad de Practica profesional. Aunado a esto, la propuesta
de practica profesional permite incluir a varios estudiantes que aun no han
definido su modalidad de trabajo de grado que ven en los ejercicios practicos de

la filosofia una posibilidad para ampliar sus horizontes formativos.

Por estos motivos, consideramos que la propuesta de elaborar un diagnostico de
la ensefianza de la filosofia en la educacién media en la ciudad de Popayan —
Cauca se justifica de manera amplia tanto en el contexto de la discusion
académica global como en los mecanismos de interaccion social del Programa
de filosofia y las estrategias formativas del Programa para los estudiantes de

altimos semestres que se encuentran desarrollando su trabajo de grado.



4. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

4.1 OBJETIVO GENERAL

Elaborar un diagnostico de la ensefianza de la filosofia en la educacion media en
la ciudad de Popayan — Cauca, a partir de la estrategia del trabajo colaborativo,

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Revisar las polémicas y argumentos recientes respecto a la inclusion o
exclusion de la ensefianza de la filosofia en la educacion media

- Identificar los propositos formativos de la filosofia en la educacion media
en los documentos oficiales que se han promulgado para tal fin.

- Realizar un diagndstico en torno al nimero, identidad, nivel de formacion
y estrategias curriculares de los profesores de filosofia de los colegios publicos
de la ciudad de Popayan, Cauca.

- Realizar un diagnostico de las percepciones de los estudiantes y

profesores de filosofia en la educacion media respecto a las clases de filosofia.

5. REFERENTES TEORICOS DE LA PROPUESTA



En vista que nuestro Programa de Filosofia no contempla dentro de sus lineas
de trabajo una reflexién en torno a lo pedagdgico, es decir, a la ensefianza de la
filosofia, nos parecié pertinente buscar algunos referentes tedricos que nos
orientaran en la indagacién que nos proponiamos. Estos referentes debian ser
amplios, no restringidos a contextos o fechas, y Utiles a la hora de disefiar las
estrategias metodoldgicas e interpretar los datos obtenidos. Por ello como cada
miembro del grupo propuso un referente y se encargo, en sesiones de estudio,
de presentar las lineas basicas del material propuesto; dichas lineas debian
guedar condensadas en un informe de lectura que se almacenaba en una
carpeta digital que se destind para el proceso. Los referentes estudiados en las

sesiones son los que a continuacion presentamos.

En 2011, la UNESCO publicé el documento: La filosofia una escuela de la
libertad®, en donde se hace un diagnéstico amplio de la presencia de la filosofia
en distintos niveles de formacion (basica, media, superior), en diversas partes
del mundo. Para dicho diagnéstico, la UNESCO realiz6 una encuesta que conto
con 327 participantes, distribuidos de la siguiente manera: Africa: 57
participantes, América Latina y el Caribe 74, Asia y el Pacifico 42, Estados

arabes 36, Europa y Norteamérica 118 participantes.

Para obtener la informacioén, quienes llevaron a cabo el estudio realizaron una
encuesta, la cual incluia preguntas como las siguientes (se incluyen también sus
opciones de respuesta): 1) En su pais, ¢cuales son los principales méritos que
se le reconocen a la ensefanza de la filosofia? Fortalecer la autonomia del
individuo — Adquirir una metodologia — Reforzar el conocimiento propio — Forjar
juicios — Contribuir a la educacion civica — Otros. 2) En su opinién, ¢ cual es el

objetivo de la ensefianza de la filosofia en la educacién secundaria? Fortalecer

1 UNESCO. La filosofia, una escuela de la libertad. Ensefianza de la filosofia y aprendizaje del filosofar:
la situacién actual y las perspectivas para el futuro. Barcelona: UNESCO, 2011.

Disponible en:
http://www.ofmx.com.mx/documentos/pdf/Filosofia_unaescueladelalibertad  UNESCO.pdf



la autonomia del individuo — Adquirir una metodologia — Reforzar el conocimiento
propio — Forjar juicios — Contribuir a la educacion civica — Otros.

En esta respuesta especifica se obtuvieron los siguientes resultados:
la opcién “Otros” tiene un porcentaje alto; la opcion “Forjar juicios” fue elegida
por un 75% de los encuestados y la opcion “Fortalecer la autonomia del
individuo” esta en segunda posicion (63%). 3) En la educacién secundaria, ¢ la
filosofia se ensefla como una materia distinta? (la respuesta mayoritaria en esta
pregunta fue “Si”). 4) ¢ Existen en su pais proyectos institucionales destinados a
reforzar / mejorar la ensefianza de la filosofia? 5) Si en su pais la filosofia no se
ensefia en el nivel de educacion secundaria como una materia aparte, ¢esta
prevista su inclusion a corto plazo? Respecto a estas dos Ultimas preguntas,
ningun pais dio respuestas positivas.

En el capitulo 2 del informe, denominado: “La ensefanza de la filosofia a nivel
secundario” (pp. 46-93) se recoge lo fundamental de este nivel, dando cuenta de
las tensiones y posibilidades que se han abierto al respecto. De este capitulo nos
llama la atencion el siguiente interrogante: ¢Hay una crisis en la ensefianza de la
filosofia a nivel secundario? Las conclusiones que arroja este informe dejan ver
gue no se puede hablar de crisis, ya que a nivel mundial hay diversidad de
tendencias, es decir, mientras que en unos paises la filosofia ha sido reducida o
eliminada de los planes de estudio, en otros se la considera esencial para la
buena formacion de la ciudadania, ya que se dictan cursos filosoficos (moral,
ética), aunque también los cursos de “religion” son pasados como cursos de

filosofia.

Este capitulo nos muestra, ademas, cuales han sido los factores por los cuales
se ha suprimido o eliminado la filosofia de la educacion secundaria en algunos
paises, ellos son: 1) la prioridad por ensefiar cursos de ciencias aplicadas o
técnicas, lo cual ha ido desplazando a los cursos de humanidades, sobre todo a
la filosofia; 2) la negacion de la filosofia en paises no “occidentales”, ya que la
filosofia se supone que es de tradicion occidental, lo cual no aporta nada en la

reafirmacion de la identidad de los paises no occidentales; por ejemplo, en

8



oriente se ensefa la logica de Occidente; 3) la no disposicion de materiales,
como libros, revistas, etc, que permiten el adecuado desarrollo de los cursos de

filosofia; 4) la poca o nula preparacion de los docentes en el area de filosofia.

En el capitulo titulado: “La ensefianza de la filosofia en el marco de otras
asignaturas”, podemos ver como es la relacion de la filosofia con otras
asignaturas en paises de Europa como Bélgica y Espafia. Alli, la discusién sobre
la ensefianza de la filosofia en la secundaria gira alrededor del tema de las
tensiones originadas por las relaciones entre filosofia, religion y educacién moral,
donde la introduccion de cursos de moralidad laica llevé a que se produjeran
tensiones dentro de los establecimientos educativos, ya que la educacién
religiosa era, entonces, la unica capaz de “vehicular la moralidad y el civismo”,
razon por la que la ensefianza de la moralidad laica entra a chocar con las
posturas morales religiosas. La coexistencia, en los colegios, de la filosofia y la
religion era el medio que tenian los promotores de la cultura republicana para
favorecer el mantenimiento de comunidades morales, vinculadas a la identidad
religiosa y confesional, debido a esto no habia mayor interés de impartir filosofia

de manera inmediata.

En 1989, en la Bélgica flamenca, los estudiantes que siguen las ramas de las
ciencias humanas tienen cursos corrientes de filosofia, lo cual plante6 un nuevo
problema, ya que se penso que estos cursos entrarian a chocar con los cursos
de religién, lo cual haria ain mas dificil la introduccion de cursos amplios de
filosofia, pues los que habia solo estaban ligados a los temas de ética y moral,
es decir, se suprimia el componente “légico-epistemologico” de la filosofia, asi
como también la “reconstruccion histérica” de las principales ideas filosoficas;
ademas, no se evaluaba a los estudiantes en los conocimientos adquiridos en

filosofia, por lo que los estos pensaban que era un curso sin importancia alguna.

Llama la atencion la conclusion de este capitulo al decir que “la filosofia en la

adolescencia es una fuerza de transformacidén creadora”, en tanto resalta la



relevancia de la filosofia en esta etapa de la vida y cémo la filosofia contribuye a

la formacion de procesos creativos en los estudiantes.

Otro documento estudiado por el grupo fue el texto de Antonio Sanchez titulado:
Espafa, Europa, la educacion y la filosofia. Qué es lo que tratamos de

ensefiar y a quién se lo ensefiamos? En este libro se hace un
andlisis de la educacién tanto en Espafia, como en Europa. El autor parte de la

siguiente tesis:

Hemos logrado construir un tipo de relaciones sociales que no
requieren ningun tipo de conocimiento ni de saber ya sea porque nos
hemos empefiado en facilitarle la vida al ciudadano, o porque resulta
que le preferimos tonto y contento porque asi no da guerra,
reservandonos el saber para un grupo selecto de regidores y

legisladores.

Teniendo esto como premisa, el autor sefiala que parece ser que se agoto la
curiosidad que tuvo en algin momento el ciudadano por conocer e investigar las
razones ultimas de las cosas, ya que la ciencia y la técnica se han encargado de
dar esas respuestas, dando como resultado que se deje por fuera de la
educacion de los ciudadanos el acercamiento al conocimiento critico, con lo que
se volveria innecesaria la reflexion filoséfica. Para Sanchez, “Esto conlleva a
indagar la importancia que puede tener actualmente el conocimiento, y si se trata
ya de un saber necesario, en el que cree el conjunto de la poblacién, o, por el
contrario, de un conocimiento Unicamente reservado a ciertas clases sociales, vy,

por tanto, privado y restringido”.

Para los propdésitos de nuestra indagacion, es importante mencionar que el libro

de Sanchez identifica algunos problemas con los que se suele relacionar la

2 Sanchez, Antonio. “Espafia, Europa, la educacion y la filosofia. Qué es lo que tratamos de
ensefiar y a quiénes se lo ensefiamos”. En: Aula, nimero 8, 1996, pp. 119-139. Disponible en:
https://gredos.usal.es/bitstream/handle/10366/69242/Espana%2C_Europa%?2C _la_Educacion_
y_la_Filoso.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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adquisicién de conocimientos, entendidos estos en sentido amplio, a saber,

como normas, habilidades y el sentido de la realidad. Dichos problemas son: 1)

Estrato de lo meramente instructivo o formativo, la ensefianza de las ciencias y
las artes, el cultivo del pensamiento y de la reflexion; 2) La ensefianza de pautas
morales y la formacién de la personalidad individual, esto es el proceso al que
se le denomina educacién, como cuando se dice “es un nifio muy bien educado’;
3) Ambito educativo que se refiere al nivel de las habilidades préacticas y técnicas,
lo que se suele denominar “formacion profesional”; 4) aquellos conocimientos
que permiten al individuo poseer una conciencia clara de la situacion de su pais,
en lo que se refiere fundamentalmente a las condiciones histéricas, laborales,
civicas o politicas que el ciudadano joven hereda y a partir de las cuales va a

tener que proyectar su vida.

La identificacion de estos problemas nos permite ubicar la indagacion en los
niveles 1y 2, aunque siempre teniendo como ideas reguladoras los niveles 3y,
sobre todo, el 4, en tanto se espera que los estudiantes de filosofia formen una

conciencia clara de su pais y participen activamente como ciudadanos.

Un tercer documento que sirvié de soporte tedrico a la indagacion tuvo como
propésito identificar las directrices educativas segun la Comision de las
Comunidades Europeas. Dichas directrices se encontraron en el Libro Blanco

sobre la educacion y la formacién®.

El libro parte del concepto, relevante en Europa, de “inversién inmaterial”, el cual
se relaciona con la inversion en educacion e investigacion. La intencion actual
tiene como objetivo prioritario la educacién y la formaciéon permanentes, una

educacion de calidad que fomente la cooperacion entre los Estados miembros y

3 Comision de las Comunidades Europeas. Libro Blanco sobre la educacién y la formacién. Ensefiar y
aprender. Hacia la sociedad cognitiva. Bruselas: Comision de las Comunidades
Europeas, 1995. Disponible en: https://op.europa.eu/en/publication-detail//publication/d0a8aa7a-
5311-4eee-904c-98fa541108d8/language-es
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una politica de formacién profesional que refuerce y complete las acciones de

éstos.

Entre las medidas a aplicar para llevar a cabo los mencionados propdsitos se
recogen, principalmente: 1) fomentar la adquisicién de nuevos conocimientos; 2)
acercar la escuela a la empresa; 3) luchar contra la exclusion; 4) hablar tres
lenguas comunitarias; 5) conceder la misma importancia a la inversion en

equipamiento y a la inversion en formacion.

El futuro y proyeccion de la Union Europea tienen que ver con una sociedad
‘cognitiva’, es decir, que cada individuo construira su propia cualificacion. El reto
es hacer una sociedad justa y progresista, basada en su riqueza y diversidad
cultural. Con esta declaracidon de principios se hacen ciertas precisiones sobre
los ajustes que serdn necesario efectuar en los sistemas educativos, como el
que 1) no todos los ciudadanos podran evolucionar en su vida profesional de la
misma forma; 2) la diversidad de situaciones nacionales todavia es tan grande
gue el Libro Blanco solo puede sugerir modelos generales, pero no respuestas
concretas a problemas que realmente son de competencia de las autoridades

nacionales, regionales y locales.

La concepcién educativa europea que ha promovido el desarrollo de las ciencias
y de las artes, asi como el ejercicio de la filosofia, tendria actualmente, como
funcién basica, la integracion social y el desarrollo personal, mediante la
comparticion de valores comunes, la transmisién de un patrimonio cultural y el
aprendizaje de la autonomia. Pero de nada serviria esa educacion si, al fin y al
cabo, no ofreciese una preparacion para el trabajo; es por ello por lo que, de

acuerdo con el Libro Blanco

En la sociedad europea moderna las tres obligaciones de insercion

social, desarrollo de aptitudes para el empleo y plenitud personal no
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son incompatibles, no pueden contraponerse y deben, por el contrario,
estar estrechamente asociadas. La riqgueza de Europa en el ambito
cientifico, la profundidad de su cultura y la capacidad de sus empresas
e instituciones deben permitirle a la vez transmitir sus valores

fundamentales y preparar para el empleo.

A partir de esta pretension de una formacién conducente al desarrollo y ejercicio
profesional, es posible identificar dos campos de problemas que el analisis
sefala: el primero tiene que ver con los retos que representan para Europa la
educacién y la formacién en el contexto de las transformaciones tecnoldgicas y
econdmicas actuales; el segundo se relaciona con las dificultades para
desarrollar una educacion y formacion de gran calidad. Por lo tanto, la
construccion de un sistema educativo como el que imaginan los comisionados
europeos va a depender de la capacidad de los gobiernos nacionales para
abordar dos asuntos cruciales: la transmision a los estudiantes de una ‘cultura
general’, y el acierto a la hora de desarrollar aptitudes para el empleo y la

actividad. Vamos a desplegar cada uno de ellos.

En primer lugar, al considerar la idea de una cultura general. Los esfuerzos
legislativos espafioles en materia de educacion han tendido de manera
descarada a eliminar de los programas esa base cultural ‘sélida y amplia, literaria
y filosdfica, cientifica, técnica y practica’ de la que habla el texto. La ensefianza
de las lenguas y de los textos clasicos ha desaparecido; la geografia y la historia
han pasado a mejor vida; el conocimiento gramatical de la propia lengua es tan
escaso que se puede dar por finiquitado, y en lo referente al manejo de los
rudimentos de las ciencias, no hay mas que ver el lugar en que ha quedado la
fisica y el nivel de mateméticas que se esta impartiendo, para darse cuenta de

por donde puede andar la competencia cientifica de un alumno espafiol formado.

El documento europeo destaca tres tipos de aptitudes que se deberian promover
con especial atencién, porque serian las que proporcionarian capacidades
suficientes para permitir al ciudadano interpretar el mundo en el que vive. Nos

referimos a: 1) la aptitud para captar el significado de las cosas; 2) la
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comprension y la creatividad; 3) el juicio y la decision. En lo atinente al primer
aspecto, el significado de las cosas, se apuntan dos detalles claves para la
formacion de esta capacidad: a) la importancia de una cultura cientifica suficiente
gue no hay que reducir a una cultura matematica; b) el papel que desempefia la
cultura literaria y filosofica para paliar los defectos de la 'docencia salvaje’ que
practican los grandes medios de comunicacion (¢,0 de incomunicacion?) y, muy
pronto, también las grandes redes informaticas. En este punto, el documento
confiere un lugar importante a la filosofia, pues es la cultura filosofica la que
“‘permite discernir y desarrollar el sentido critico del individuo, incluso contra la
ideologia dominante, y puede proteger mejor al individuo contra la manipulacién

permitiéndole descifrarla informacion que recibe”.

En cuanto al punto dos, comprension y creatividad, se considera que muchas de
las aptitudes que fomentarian estas destrezas han estado desatendidas , por lo
que tal vez en ello resida una cierta crisis del conocimiento en Europa; por lo que
se deberian fomentar de nuevo, formando creadores y no solamente gestores de
la tecnologia; se refiere pues a la observacion, el sentido comun, la sensatez, la
curiosidad, el interés por el mundo fisico y social, la voluntad de experimentacion,
en definitiva, todas aquellas disposiciones que configuran lo que denominamos

el ‘deseo de saber’.

Finalmente, con referencia al juicio y la decision, entramos en los problemas
educativos mas radicales, alli donde se fundaria la misma capacidad del
individuo para desarrollar un pensamiento propio y una voluntad suficientemente
autonoma. En la medida en que la educacion permita obtener en el ciudadano
un mayor numero de perspectivas y conocimientos posibles, su juicio sera mas
amplio, y sus decisiones mas soélidas; si, por el contrario, al ciudadano se le priva
de aquellos conocimientos que arbitrariamente se considerasen inutiles para su
futuro profesional, estariamos logrando un individuo profundamente ignorante,

incapaz de tener opinién propia.

14



En lo que se refiere al segundo aspecto crucial a abordar, de parte de los estados
nacionales, el de las aptitudes para el empleo y la actividad, el documento de la
comision europea, formula dos preguntas para enmarcar el ambito de problemas
gue plantea la educacion del trabajador: 1) ¢ cudles son las aptitudes requeridas
para el empleo? 2) ¢COmo pueden adquirirse? Sobre la primera, la comision
destaca tres tipos de actitudes, que vendrian a conformar el conocimiento en
sentido amplio: a) los conocimientos basicos: que constituyen la base sobre la
que se construye la aptitud individual para el empleo. Se trata del ambito del
sistema educativo y de formacién formal por excelencia. b) Los conocimientos
técnicos: que permiten la identificacion mas clara con un oficio. Pueden
adquirirse, en parte, en el sistema educativo y la formacioén profesional, y en
parte, en la empresa. Se han transformado grandemente con las tecnologias de
la informacidn. c) Las aptitudes sociales: atafien a las capacidades relacionales,
al comportamiento en el trabajo y a toda una gama de competencias que
corresponden al nivel de responsabilidad ocupado: la capacidad de cooperar, de

trabajar en equipo, la creatividad y la busqueda de la calidad.

Respecto al modo como pueden adquirirse las aptitudes requeridas para el
empleo, se trata de buscar una segunda via de cualificacion para aquellos
jovenes que no logran un titulo que acredite su formacién. El documento habla
de la insercion del joven en redes educativas que deben tener tres objetivos
principales: a) fomentar el acceso a la educacion y a la formacion; b) reconocer
las competencias adquiridas; c) situar al individuo en una red cooperativa que lo

apoye.

Para el autor, si bien las directrices de educacién europeas promueven una
educacioén en la cual se adquieran competencias tanto sociales, como técnicas y
cientificas para toda la Comunidad Europea, estas directrices desconocen la
particularidad de cada una de las comunidades, pretendiendo generalizar las
culturas de los estados miembros, agregandose a esto el que en paises como
Espafa los legisladores han pretendido eliminar de los programas académicos

escolares, las areas que tienen que ver con las humanidades, entre ellas la
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filosofia, dejando por fuera que la sociedad espafiola logre adquirir grosso modo
las competencias de las directrices, ademas que sin la reflexién filosofica, no

habria garantia de obtener conocimiento critico.

El cuarto documento estudiado en el grupo fue el articulo: “La filosofia y la
formacién docente”, escrito por José Villanueva“. Este ensayo pretende destacar
y dar cuenta de la importancia de la filosofia en la educacion del ciudadano para
adquirir una conciencia critico-reflexiva, sobre todo en los docentes, ya que estos
son los responsables ultimos de la formacién de la ciudadania. Segun Villanueva,
la formacion integral y permanente son constitutivos esenciales del ser docente;
por tal motivo, cuando se habla del mejoramiento de la calidad de la educacion
se piensa casi de forma simultdnea en la figura del docente, ya que son los
docentes los responsables de generar los cambios, pues en ellos reposa, en
Gltima instancia, la tarea de crear el ambiente social en el cual se debe producir
y consolidar el aprendizaje formal. Ayarsa (1998), citado por Villanueva, afirma

que es légico pensar de esta forma, ya que

en cualquier sociedad donde el conocimiento es considerado como un
valor fundamental la docencia se constituye como una de las
actividades de mayor trascendencia [...] El docente es el principal
responsable de transmitir los valores y conocimientos validos para el
desarrollo personal y profesional de los individuos. El docente es:
sujeto clave, autor de los cambios, protagonista de la regeneracion

social.

Estas definiciones tienen como principal virtud devolverles a los docentes su
singular posicién y su auténtico significado y valor, frente a ciertas tendencias
reduccionistas y deshumanizantes, proclives a considerarlo o bien como un

simple “funcionario del Estado” o como un mero “recurso”, equiparando al

4 Villanueva, José. “La filosofia y la formacidn docente. Hacia la construccion y consolidacion

de una praxis Educativa mas consciente, critica y participativa”. En: Laurus. Revista de
educacion, volumen 12, 2006, pp- 206-235. Disponible en:
https://www.redalyc.org/pdf/761/76109912.pdf
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docente como un objeto mas del entramado metodoldgico y procedimental, que

ha de ser reemplazado y o desechado por otro mejor.

En tal sentido, continda Villanueva, el docente de esta Nueva Era no puede
seguir conformandose con ser simplemente un mediador intermedio, sino que
debe desarrollar competencias, tanto profesionales como personales, que lo
conduzcan a sumergirse, de forma cada vez mas profunday activa, en el proceso
mismo de ensefianza-aprendizaje, todo lo cual apunta hacia un docente
investigador, consciente, critico y creativo.

No obstante, todas estas facultades y competencias personales y profesionales,
que como “valores” se anteponen como requisito de condicién y necesidad, no
pertenecen, en el sentido estricto antropologico de la palabra, a la psicologia
innata del docente, es decir, no estan en él por el sencillo hecho de serlo, sino
que es apremiante “conquistarlas” y cultivarlas, para que alcancen su pleno

desarrollo, lo cual es una tarea de toda la vida, que una vez empieza no termina.

Villanueva resalta en su ensayo la naturaleza holistica de la formacién docente.
De acuerdo con sus reflexiones, la formacion para el docente no serd, en
adelante, un medio, sino un fin, una meta, un proposito; dicha formacién no se
puede entender como un simple proceso de induccion o estar Unica y
exclusivamente orientada a fortalecer y desarrollar meras destrezas técnicas y
metodoldgicas. Por el contrario, se trata de un proceso de formacion de docentes
en y para la actualidad, por lo que debe estimarse la formacién de manera seria
y pertinente, esto es, deberd ampliar sus horizontes, en concordancia con el
momento presente. En el docente deberan contemplarse, con suficiente
profundidad, tanto los supuestos como los principios y fundamentos que
informan (teoria) y dan forma (préctica) a la accién educativa, sea desde un punto

de vista general como particular.

A este respecto, resulta conveniente destacar que, en la actualidad, el papel de

los docentes no es tanto el de ensefar unos determinados conocimientos que
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tendran una vigencia limitada (en el tiempo y en el espacio) y estaran siempre
accesibles para quienes lo necesiten, como en el de ayudar a los estudiantes a
“aprender a aprender para emprender y ser’ de una manera auténoma,
promoviendo su desarrollo cognitivo y personal mediante actividades criticas y
aplicativas que les exijan un procesamiento activo, inter y transdiciplinario de la
informacion, para que construyan su propio conocimiento y no se limiten a

realizar una simple recepcion pasiva y memoristica de la informacion.

Villanueva culmina su articulo reflexionando sobre la relacion entre filosofia y
formacién integral del docente. Resulta conveniente resaltar, en la perspectiva
de lo sefalado por el autor, la necesidad de defender proyectos curriculares de
formacion docente, que no solo presten atencion a los hechos cientificos y
tecnoldgicos, sino que ademas se ocupen de los problemas humanisticos,
culturales y sociales, entre otros, ligados a la ciencia y la tecnologia. Esto se
convierte en una exigencia relevante para los docentes, mas que para cualquier
otro profesional, debido a su singular puesto en el mundo y en los procesos de
transformacion de este. Una decidida y sdlida formacion sustentada en
contenidos validos e iluminada por una adecuada visién antropoldgica, no
desligada de su entorno, sino en continua referencia a él. En este sentido, todo
proceso de formacion debe llevar al docente, en su busqueda por poseer y
transmitir la verdad, ante el reto de conocer y comprender las cuestiones acerca
de las causas Ultimas, las razones esenciales y la finalidad. Es aqui,
precisamente, donde el estudio de la filosofia hunde sus raices y adquiere un

significado y una importancia principal, en la formacion del docente.

Citando a Pefa (2015), Villanueva responde a la pregunta: “; Qué han visto los
decisores publicos en la docencia filoséfica para asignarle esa presencia?” con
los siguientes aportes: a) contribuye a sintetizar y ahondar elementos
cognoscitivos provenientes de otras disciplinas como la literatura, las ciencias, la
historia, entre otras; b) ejercita la capacidad de expresion y elocuencia; ¢) afina
la aptitud al analisis y la inclinacién a la exactitud; d) impulsa esa sintesis en el

marco de una adquisicibn cognoscitiva, gracias a la cual pueden los alumnos
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darse cuenta de la complejidad de lo real y adoptar una vision critica y una opcion

personal razonada.

El documento de Villanueva terminaba preguntandose por las razones que
motivan a los “decisores publicos” para incluir la filosofia en los planes de estudio.
Es preciso decir que tales decisiones se plasman en las respectivas
normatividades; esto llevo a que el grupo de investigadores de este trabajo de
grado vieran la necesidad de consultar, también, las bases legales y lineamientos
para la ensefianza de la filosofia en la educacién media en nuestro pais, ya que

la mayoria de los textos considerados hasta este momento han sido foraneos.

En primer lugar, se busco en la Ley 115, del 8 de febrero de 1994, llamada Ley
General de Educacién que en su articulo 31, une la Filosofia a las “Areas
obligatorias y fundamentales” presentes en la educacion basica (de 1 a 9 grado),
solo que estas tendran esas caracteristicas solo en la educacion media, en un
“nivel mas avanzado”, estatus que comparten con las ciencias

econdémicas Y las politicas. El articulo en mencién dice

Areas fundamentales de la educacién media académica. Para el logro
de los objetivos de la educacién media académica seran obligatorias
y fundamentales las mismas areas de la educacion basica en un nivel
mas avanzado, ademas de las ciencias economicas, politicas y la

filosofia.

En segundo lugar, se recurrié a un importante documento suscrito por el
Ministerio de Educacion Nacional titulado: Orientaciones pedagdgicas para
la filosofia en la educacién media®, el cual nos fue de gran utilidad y guio
sobremanera al grupo en la busqueda. El documento comienza sefialando
las “competencias para el ejercicio del filosofar”: la competencia critica, la

competencia dialégica y la competencia creativa. Podria decirse que estas

5 Ministerio de Educacién Nacional. Orientaciones pedagdgicas para la filosofia en la educacién

media. Bogoté: MEN, 2010. Disponible en:

https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles241891 archivo_pdf orientaciones_filosofia.pdf
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son las contribuciones que se espera que haga la filosofia a la formacion

del estudiante. Obviamente, no son las Unicas

competencias que un estudiante debe tener. El documento es claro en que
hay también las competencias comunicativas, matematicas, cientificas y
ciudadanas. Ademas de las competencias, el documento sefiala unas
“preguntas centrales de la tradicion filosoéfica”, como: las preguntas por el
conocimiento humano, las preguntas filosoficas acerca de la estética, las
preguntas filoséficas acerca de la moral. Lo importante de esta exposicién
es que, si bien la filosofia se relaciona con otros dominios del conocimiento,
tiene un dominio especifico que requiere el desarrollo de unas

competencias propias e interdependientes.

Respecto a la competencia critica, el documento sefiala que

se orienta al ejercicio autobnomo y publico de la razon (Kant, 1784). El
ideal ilustrado de conducir la vida de acuerdo con los dictamenes del
propio entendimiento expresa bien lo que se pretende promover
mediante el filosofar como ejercicio libre de la propia razon. Se trata
de fomentar la autonomia y la dignidad del sujeto, lo cual se hace
evidente en su desempefio al examinar de manera permanente y
metodica las razones de los demas y las propias razones, para
conseguir una manera confiable de situarse frente al mundo
(Descartes, 1637).

En relacion con la competencia dialdgica, el documento afirma que

El ejercicio del filosofar permite superar la relacion pedagdgica
tradicional establecida entre un sujeto activo que transfiere el
conocimiento y un sujeto pasivo que lo recibe, para concebirla en
términos de una relacién intersubjetiva de naturaleza comunicativa.
Se trata de una interaccion pedagdgica fundada en el dialogo, que

permite el reconocimiento de los saberes previos que se manifiestan
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en la practica pedagdgica y de los objetos de estudio que alli se
abordan (Freire, 1969). Mediante la antigua practica del dialogo
filosofico se reconocen y se critican mutuamente las razones, las
pretensiones de verdad, de validez y de autenticidad, posibilitando asi
el desemperio de la argumentacion profunday el pluralismo necesario

para vivir la democracia.

Finalmente, en lo que atafie a la competencia creativa, el documento indica que

La educacion filoséfica como practica efectiva de la reflexion filosoéfica
estimula en el estudiante la creacion de formas alternativas de
experimentar el mundo, de representarlo y de actuar en él. Desde el
punto de vista de la competencia creativa, el ejercicio del filosofar
puede ser visto como educacion suscitadora (Salazar, 1967), pues
como expresion de la libertad del espiritu humano fomenta el
desempeiio del pensamiento divergente, gracias al cual es posible ir
mas alla de la realidad dada y sospechar cursos inéditos que pueden

desembocar en la transformacion de la realidad.

La identificacion de las competencias filoséficas nos abrié un campo de
indagacion muy importante en relacion con nuestra basqueda, por lo que

este documento se convirtié en una auténtica brujula u orientacién.

La busqueda por referentes bibliograficos nos condujo al escrito “Pensar la vida:
crisis de las humanidades y praxis filoséfica”, escrito por Diana Maria Acevedo y
Maximiliano Prada®. De acuerdo con los autores, en una era donde todo se define
desde su productividad y sus generosos aportes a la economia, pareciese ser
gue el pensamiento propio debe desaparecer para fijar metas comunes en la

sociedad que garanticen rentabilidad, la educacién es un punto central a esta

6 Acevedo, Diana y Prada, Maximiliano. “Pensar la vida: crisis de las humanidades y praxis
filoséfica”. En: Revista Colombiana de Educacion, nimero 72, 2017, pp. 15-37. Disponible en:
http://www.scielo.org.co/pdfircde/n72/n72a01.pdf
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intencién, que, al hacer los ajustes necesarios para este fin, permitira al hombre
contribuir al crecimiento productivo y econémico de su entorno, donde no son
necesarios los aportes reflexivos. Desde estos enfoques, la filosofia y las

humanidades perderian completamente su valor, ya

gue su tarea y funcionalidad estarian enmarcadas en las herramientas que puede
ofrecer al campo productivo y si se pretende su permanencia esta debe cambiar

totalmente su sentido, pero generara una crisis al pensamiento filosofico.

Las posturas antes mencionadas contribuirian a lo que los autores denominan:
“la tecnificacion de las humanidades”, idea que se respaldan en el filosofo Jean-
Francois Lyotard, en su texto La condicién posmoderna. Segun Lyotard, citado
por Acevedo y Prada, hay un cambio en la legitimacién de las teorias; ahora se
piensa de forma técnica en pro de la economia dejando atras las teorias que se
planteaban desde la vida social y del espiritu; en este cambio, el valor técnico se
potencia y deja atras el lenguaje denotativo o el prescriptivo.

Para Lyotard “las teorias deben operar de modo técnico y, a su turno, son

” o«

valoradas como tales, esto es por su eficiencia:” una jugada” “técnica” es

“buena” cuando funciona mejor y cuando gasta menos que otra”.

Este analisis de Lyotard, en especial lo relacionado con el cambio de teorias, les
sirve a los autores para analizar, a su vez, dos casos tomados del Sistema
colombiano de educacion: las pruebas de Estado Saber 11 y la Politica Nacional
de Ciencia, Tecnologia e Innovacion, propuesta por Colciencias, en su version
2016. Segun Acevedo y Prada, desde el afio 2000 hasta el 2017 se han
visualizado cambios en el desarrollo de las pruebas ICFES para la educacion

media. Entre estos cambios se encuentran los siguientes:
+ Se dej6 atras la evaluacion de conocimientos y aptitudes de los

estudiantes y se cambidé por evaluar las competencias que arrojasen

resultados educativos basados en logros impuestos (2000).
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+ Se fusiond la filosofia con el lenguaje donde los conocimientos propios de
cada area se unifican para dar resultado a una lectura critica de los textos
donde la Unica diferencia que se ve entre ambas son el tipo de textos que
cada una maneja. Con base en esto se evallua a la filosofia por sus

competencias en lectura critica (2013).

* El resultado de evaluacion en filosofia en esta etapa es el analisis de
textos basados en técnicas logicas y argumentativas. Reduciendo con
esto el enfoque tematico que debiera seguir la filosofia al solo uso de
técnicas que se pueden trabajar en los textos (2015).

* Se adquiere un nuevo conocimiento, el instrumental que se cataloga como
un saber de suma importancia para el desarrollo econémico y productivo
del pais, se basa en propuestas dadas en el documento de la Politica
Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion con proyeccién a 2020,
donde las ciencias aplicadas y la innovacion tecnol6gica parecen ser las

gue salvaguarden el crecimiento del pais con sus propuestas (2016).

La evaluacion que hacen Acevedo y Prada de estos cambios les permite concluir
que la importancia que se le da a esta forma de conocimiento cientifico y
tecnoldgico parece nublar completamente a las ciencias sociales y humanas,
porque, segun los planteamientos dados por los que alientan este tipo de
conocimiento, se integra tanto el bienestar econémico como el bienestar social.
No se trata, sin embargo, de entrar en una disputa inoficiosa con estos nuevos
modos de conocer; la pretension del articulo no es desprestigiar diversas clases
de conocimiento solo que se habla de una inclusion de conocimientos que
pueden aportar mas que técnica, saberes que pueden ir orientando hacia “la vida
buena”. Es en este punto donde los autores ponen en accion a la filosofia, bajo

la adscripcién de filosofia como “forma de vida”.

Después de haber puesto en discusion puntos que enmarcan una tecnificacion
de la filosofia, los autores proponen ver el ejercicio filosofico con enfoque hacia

la vida practica, que esta por fuera de una técnica y, mas aun, lejos del servicio
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al capitalismo, una filosofia que esta puesta para la interaccion de las personas
en pro de buscar la “vida buena”; se tratara, entonces, de la praxis filoséfica,
donde su fin se encamina en el actuar pero no con una técnica concreta sino
mas bien como “forma de vida” que piense el mundo en aras de encontrar
felicidad y perfeccion humana. Acevedo y Prada sostienen que “la filosofia es un
ejercicio constante, que difiere de las teorias ya que estas dan resultados
concretos y la filosofia en cambio es una reflexion de esos resultados, va mas

alla”.

Quisiéramos terminar la presentacion de este escenario conceptual, rescatando
el lugar que le dan los autores a la escritura filosofica, la cual es entendida por
ellos como praxis. Es muy importante recordar que la escritura es fundamental
en la filosofia y que ha ido cambiando con el pasar de los tiempos, por lo que se
concluye que no es homogénea, pues aparecen diferentes estilos, los cuales
pueden considerarse como adornos o estorbos, alejados de un lenguaje natural,
que interviene en el sentido del texto. En el articulo de Acevedo y Prada surge
una nueva idea, que consiste en presentar la escritura filoséfica no tan
tecnificada ni compleja, sino mas bien como una escritura que tiene en cuenta la
particularidad, los procesos y el contexto del escritor, esto es, que permita
descubrirse a si mismo. Lo escrito, entonces, sera realmente lo que se quiere
expresar y, que contribuya establecer limites y posibilidades. Este tipo de
aproximacion permitird que la escritura se convierta en ese espacio de reunion,
donde se comparten diversos intereses, ideas y formas de vida. Para desarrollar
este nuevo tipo de escritura aqui propuesto, es necesario que se generen reglas
y procesos de evaluacion contextuales y diversos para cada caso. Desarrollar
este tipo de escritura permitira que la filosofia se acerque mas al mundo
educativo, al mundo real. Cumpliendo el objetivo de la educacién que es
conocer, entender, configurar y examinar el mundo. Y que mejor hacerlo desde

la realidad.

En 2015, el profesor Luis Uriel Rojas presentd una tesis de licenciatura titulada:
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“La ensefianza de la filosofia en la educacién media”’ en la que el autor
documenta la experiencia con estudiantes del Colegio Parroquial Adveniat, de la

Localidad 4 San Cristdbal, en Bogota. En el documento se considera de

principal importancia la didactica pedagoégica en basica secundaria y media, en
donde el profesor debe permanecer en estado de bisqueda de mejores formas
de ensefiar, no solo por el contenido y la actualizacién del conocimiento, sino por
la manera como expondra, transmitira, compartirdA y demostrara a sus
estudiantes.

El profesor Rojas considera que la excelencia pedagdgica es un problema
metodoldgico que el docente debe ir resolviendo constantemente, tanto por la
formacién que orienta a sus estudiantes como por la idoneidad con la que
enfrenta la labor docente. La organizacion del trabajo en el aula de clase en
grupos o “‘comunidades de aprendizaje” de 3 estudiantes, temporal y rotativa,
con turnos para liderar y dejarse liderar, impulsan la sana competencia, el
companferismo, la inclusion, la alteridad, la cooperacion, la autoestima, la
convivencia ciudadana y cristiana que se anhela para la construccidon comunitaria

y para la vida en sociedad.

El problema por el que indagd el profesor Rojas parte de la pregunta: ¢ Como
desarrollar competencias para el pensamiento critico y optimizar los procesos de
ensefianza-aprendizaje en la clase de filosofia, por medio de la aplicacion de
metodologias del aprendizaje cooperativo en grados: noveno, décimo y
undécimo del Colegio Parroquial Adveniat? Esta pregunta se anexa a la
preocupacion en algunos circulos académicos, sobre la necesidad de fortalecer
la asignatura de filosofia desde niveles basicos de ensefianza, como la expuesta
por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura — UNESCO, como también la necesidad de una clase de filosofia para la

construccion de una verdadera sociedad democratica y otras tareas, en

" Rojas, Luis. La ensefianza de la filosofia en la educacién media [Tesis de pregrado]. Bogota:
Universidad Santo Tomas, 2015. Disponible en:
https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/2215/2015luisrojas.pdf?sequence=4&isAll
owed=y
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busqueda de una sociedad capaz de pensarse a si misma, que se acepte,

respete y valore en la diferencia.

Los resultados de la préactica realizada por el profesor Rojas sefalan que “la
aplicacion de la metodologia de las comunidades de aprendizaje diversifico la
forma de evaluar, con tendencia al equilibrio entre la subjetividad y la objetividad
presente al momento de valorar las tareas y actividades asignadas”. Para
finalizar, sefala el autor que queda la motivacion de continuar explorando los
diversos retos formativos que implica la docencia como una “loable labor

humana”.

Recientemente, Diana Melisa Paredes y Andrés Carmona publicaron el articulo
‘Una propuesta de orientaciones pedagdgicas desde la filosofia de
Nuestramérica para la ensefianza de la filosofia en Colombia”®. Nos parecié
importante revisar este articulo, tanto por su caracter de propuesta como porque
se articula a alguna de las lineas teéricas del Programa de Filosofia de la
Universidad del Cauca, en especial, el componente de Filosofia

Latinoamericana.

El trabajo es valioso, pues recoge el estado del arte de las politicas
gubernamentales respecto a la ensefianza de la filosofia en Colombia, sobre
todo, la discusion que se abre respecto a la exclusion de una prueba especifica
de filosofia en el examen de estado Saber 11, subsumiéndola a la competencia
de Lectura critica (tal y como pudo verse en el articulo de Acevedo y Prada). El
propésito del articulo podria insinuar un nuevo rumbo en las indagaciones que
nacen con esta propuesta de Practica profesional, fundamentadas en una
perspectiva liberadora, critica y decolonial. En las orientaciones pedagogicas
desde la filosofia de Nuestramérica (OPEN) se argumenta que, debido a los

procesos historicos de colonizacion, los ideales de la modernidad europea fueron

8 Paredes, Diana y Carmona, Andrés. “Una propuesta de orientaciones pedagoégicas desde la
filosofia de Nuestramérica para la ensefianza de la filosofia en Colombia”. En: Cuestiones de
filosofia, volumen 5, nimero 24, 2019, pp. 21-48. Disponible en:
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/cuestiones_filosofia/article/view/9026
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impuestos como el camino para alcanzar la civilizacion y la humanidad al interior
de las distintas culturas periféricas, dando lugar asi a la hegemonia del
eurocentrismo, presente en las actuales condiciones del sistema-mundo y la
globalizacion, donde las relaciones de dominacion y dependencia audn

prevalecen bajo la colonialidad del poder, del ser, del saber y de la naturaleza.

Estas expresiones coloniales han conducido al silenciamiento de la diversidad

de sabidurias y préacticas culturales presentes en los territorios de la periferia y,

asimismo, de formas otras de pensamiento filoséfico que dan cuenta de la
particularidad histérica y social de los pueblos. Este marco conceptual ha
permitido recurrir, de manera demasiado sintética, a referentes del orden
nacional, internacional y local, encontrando elementos basicos para comenzar la
exploracion. De este modo, la consideracién de las normativas nacionales al
respecto, incluidas las Orientaciones, la revision hecha por la UNESCO vy la
revision de la propuesta Nuestramerica sirven de puntales para el diagnostico

llevado a cabo.
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6. ASPECTOS METODOLOGICOS DE LA PROPUESTA

6.1 DISENO DE INDAGACION

La investigacion hecha, trabajé la metodologia mixta: cuantitativa y cualitativa, lo
que indica que se analizaron las variables para dar un diagndstico de la
ensefianza de la filosofia en la educacion media, particularmente en los grados

once de los colegios publicos de Popayan.

La investigaciébn de la que se estd hablando, es una investigacién no
experimental transeccional, porque no hace una manipulacion de los datos, de
las situaciones que se presentaron en cada una de las respuestas. Se hizo un
analisis de cada una de las respuestas y se verificd la incidencia de los
problemas presentados en el area de trabajo. El disefio que se trabajé en el
método cuantitativo y cualitativo es transeccional correlacional porque logro
hacer una relacion entre categorias y variables para ver los problemas que se
presentaron en las situaciones descritas en cada una de las preguntas que se

tuvo en las encuestas tanto para estudiantes como para profesores.

En el analisis que se llevo a cabo, se observé cada una de las variables que se
dieron inicialmente; después de la realizacion de las encuestas se recolecté cada
una de ellas y se clasificaron en varios momentos. En consecuencia, fue posible
ver la situacién de la ensefianza de la filosofia en los colegios publicos de

Popayan, elemento central del diagnéstico que pretendiamos realizar.
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6.2 ELECCION DE LOS PARTICIPANTES

El estudio se llevo a cabo en la ciudad Popayan, departamento del Cauca. El
trabajo de investigacion se realizaria inicialmente sobre los 38 colegios publicos
urbanos que tiene la ciudad, con el propésito de hacer un diagnostico completo
sobre el tema trabajado. No se pretendia hacer una investigacion probabilistica,
pero debido a la situacion mundial de salud (pandémica), se debid limitar el
estudio, reducir el nimero de colegios y trabajar con una muestra considerable
en diferentes comunas de la ciudad. Por ello se habla de una muestra diversa

con el propésito de buscar semejanzas, compatibilidades, tipologias y afinidades.

6.3 CARACTERIZACION DEL CONTEXTO DE LOS PARTICIPANTES

Teniendo en cuenta las anteriores razones, presentamos una breve

caracterizacion de los colegios en los que se llevo a cabo la indagacion.

1. Institucion Educativa Carlos M. Simmons

El colegio Carlos M. Simmons se encuentra ubicado en la carrera 9-73n 27 barrio
el Placer, perteneciente a la comuna 2 en la ciudad de Popayan - Cauca. Es una
institucion oficial de caracter mixto con 42 afios de experiencia que cuenta con
cuatro sedes en diferentes sectores de la ciudad (incluyendo la zona rural);
brinda educacion formal en los niveles de preescolar, primaria, secundaria y
media, en los horarios de mafiana, tarde, noche y fin de semana. Su comunidad
educativa cuenta con 63 docentes, 4 directivos y alrededor de

1.900 estudiantes, la gran mayoria de ellos provenientes de los estratos 1, 2y

3. El propdsito de la institucion es “formar lideres dtiles para la sociedad”

2. Institucion Educativa Colegio Técnico Industrial

El colegio Técnico Industrial de la ciudad de Popayan se encuentra ubicado en
la carrera 2- 5N31 sector Tulcan. Es una institucion oficial de caracter mixto con

60 afios de experiencia, cuenta con cinco sedes en diferentes sectores de la
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ciudad, brinda educacion formal en los niveles de preescolar, primaria,
secundaria y media técnica (con énfasis en el sector industrial y comercial). Su
comunidad educativa esta conformada por 98 docentes, 8 directivos, 22
administrativos y 3000 estudiantes en dos jornadas mafiana y tarde. La gran
mayoria de sus estudiantes provienen de los estratos 1, 2 y 3. Su mision esta
dirigida a formar personas con actitud critica, reflexiva y creativa capaces de
ingresar a la educacion superior y al sector productivo, fortaleciendo
capacidades, habilidades académicas y laborales mediante el conocimiento, que

contribuya al progreso social y académico del pais.

3. Institucién Educativa Los Comuneros

El colegio esta ubicado en la comuna 6 de la ciudad de Popayan, y se distribuye
en 3 sedes, José Antonio Galan, Primero de Mayo y los Comuneros. Tiene
aproximadamente 1260 estudiantes; es de caracter mixto con diferentes niveles

gue van desde preescolar hasta secundaria y media.

El contexto en que se encuentra la instituciéon estad compuesto por personas de
estrato 1 y 2 con economia informal como, por ejemplo, tiendas, ventas en la
calle, ventas en la galeria, mototaxistas, obreros, servicios domésticos, etc. Hay
una gran poblacion con problemas de drogadiccion, delincuencia comun, pese a
ello la gente lucha para amortiguar las situaciones que alteran la armonia
comunitaria con programas de apoyo e instituciones que contribuyen a que la

integracion de los pobladores del sector incremente dia tras dia.

4. Institucion Educativa Francisco José de Caldas, Calicanto
Es una institucion ubicada al sur oriente de la ciudad de Popayéan, en la comuna
6 e integra estudiantes de zonas urbanas y rurales, imparte educacion

académica, humanistica, cientifica y técnica y tiene un aproximado de

estudiantes de 324.
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El entorno donde se ubica la Institucibn comprende una poblacion de escasos
recursos, con problemas de desempleo y drogadiccion; la mayoria de las
personas se dedican a trabajos informales debido a la falta de oportunidades que

presenta la ciudad para una vida mas llevadera.

5. Institucién Educativa Galan 1

Esta institucion esta ubicada en la calle 16 # 6-00 sector los Comuneros en la
comuna 6 de la ciudad de Popayan, donde se encuentran diferentes instituciones
educativas, como la Normal Superior de Popayan, Los Comuneros, Don Bosco,
entre otras, ademas de sitios de importancia como el Hospital de vias, la plaza
de mercado y la plaza de toros.

Pertenece al sector oficial y es de caracter académico y mixto que ofrece
educacion primaria, basica y media. Cuenta con la jornada de mafiana, tarde,
nocturna y fines_de_semana ofreciendo diferentes oportunidades a las personas
de este sector que en su mayoria pertenecen a los estratos econémicos 1y 2.

Quienes son trabajadores informales que viven del diario.

6. Institucion Educativa Gabriela Mistral

Es una institucion educativa de caracter oficial ubicada en la carrera 6, en el
puente viejo. Mediante Resolucion 1314 del 12 de julio de 2000 la gobernacién
del Departamento del Cauca autoriza el cambio de nombre de Bachillerato

Femenino Gabriela Mistral por el de Colegio Mixto Gabriela Mistral. De esta

manera la institucion da apertura a la inclusion, en su poblacién estudiantil, de
personal masculino, dejando atrds la época en que era exclusivamente

femenino.

Cuenta con las siguientes sedes: Sede Bellavista: Via al Bosque, Urbanizacién
Morinda, Sede Pisojé Alto: Vereda Pisojé Alto, Sede Los Uvos: Carrera 17 No.

64-N-36 y Sede San Bernardino: Vereda San Bernardino
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7. Institucién Educativa INEM

La Institucion Educativa Inem Francisco_José_de_Caldas esta ubicada en la
comuna 1, barrio Villa Paula en la ciudad de Popayan, que cuenta
aproximadamente con 1.130 estudiantes, que pertenecen al estrato 4 medio-

alto.

8. Institucion Educativa La Milagrosa

La Institucién Educativa la Milagrosa es un colegio catolico Vicentino de caracter
oficial que ofrece formacion académica para nifias en niveles de transicion hasta
grado once en calendario A. Se encuentra ubicado en la comuna 2, en el barrio
Bello Horizonte carrera 10N # 67N — 116.

Esta institucion se proyectaba el afio 2020 como un espacio académico,
pedagogico y cultural, que forma integralmente estudiantes comprometidas en la

transformacion positiva de su entorno.

La Institucion Educativa La Milagrosa, cimentada en el carisma Vicentino, orienta
el conocimiento cientifico y cultural en las estudiantes a partir de espacios
académicos y pedagdgicos que contribuyen a la formacion integral, facilitando el
desarrollo de su proyecto de vida a través del ingreso a la educacién superior y
al mundo laboral. La gran mayoria de las estudiantes de esta comunidad

educativa pertenecen a los estratos 2 y 3.

9. Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt

Es una institucion muy reconocida por su trayectoria de 73 afios en la ciudad de

Popayan que se encuentra ubicada en la Comuna 4, al nororiente de Popayan.

La institucion cuenta con alumnos de muchos sectores de la ciudad,
especialmente de los estratos 1y 2, una poblacién con bajos recursos, cuyas

familias estan en condiciones laborales de informalidad, que complementan sus
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recursos con ayudas del gobierno como familias en accion y subsidios por
victimas. Un aspecto notorio en los nifios que pertenecen a esta institucion es
gue son victimas de desplazamiento debido a problemas politico — sociales que

inciden significativamente en su proceso educativo.

10. Institucién Educativa Escuela Normal Superior de Popayan

La Escuela Normal Superior de Popayan es una Institucion Educativa mixta, de
caracter publico, laico, dedicada fundamentalmente a la formacion de Maestros
que brinda a sus estudiantes una preparacién que les permita el contacto con la
ciencia y la tecnologia, la cultura, el fortalecimiento de valores, y la participacion

en la vida publica.

Su domicilio principal esta ubicado en calle 17 No. 11A-43 y 12-40 La Ladera via

al sur, en la comuna 6 del municipio de Popayan.

La Escuela Normal Superior de Popayan, en su zona de influencia, para el afio
2020, tenia como propdsito apoyar procesos de formacion inicial y actualizacion
de Maestros para los niveles de Educacion preescolar y Basica Primaria, en y

desde contextos sociales y culturales de la infancia y la adolescencia.

Esta instituciéon ademas de los servicios académicos ofrece a la comunidad un
aula para nifios sordos en edad escolar desde transicion hasta grado quinto,
donde fortalecen el aprendizaje de sefas, buscando el desarrollo académico y

personal.

11. Institucién Educativa John F. Kennedy

La Institucion Educativa John f Kennedy esta ubicada en la comuna 8, barrio la
Esmeralda de la ciudad de Popayan, que ofrece los niveles de educacion
preescolar, basica primaria, basica secundaria y media académica; cuenta

aproximadamente con 1.841 estudiantes pertenecientes a los estratos 1, 2y 3,
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lo mismo de estudiantes provenientes de la comuna 9. La mayoria de estudiantes
solo cuentan con el apoyo de familias en accién.

12. Institucién Educativa San Agustin

La Institucion Educativa San Agustin esta ubicada en la comuna 4, zona centro
barrio el Empedrado, de la ciudad de Popayan. Tiene aproximadamente 2.067
estudiantes que pertenecen al estrato 3. Brinda al género femenino los niveles
de educacion preescolar, basica primaria, basica secundaria y media académica.
Cerca de esta comuna existen varios lugares que se dedican el expendio de
drogas y a las acciones delictivas, factores que pueden facilitar la incitacién de
los expendedores a las estudiantes.

13. Institucién Educativa La Pamba

La Institucion Educativa la Pamba esta ubicada en la comuna 4, barrio la Pamba
de la ciudad de Popayan, con aproximadamente 408 estudiantes que pertenecen
al estrato 3. Brinda educacion para los grados de transicion, basica primaria,
secundaria y media. Su dimensién pedagdgica es la parte artistica con énfasis
en la pintura, la musica, la danza y en el deporte competitivo a nivel
interinstitucional; de las cuales se destacan en las disciplinas de: futbol sala, tenis
de mesa y ajedrez. Esta comunidad es poblacion vulnerable y de escasos
recursos econdmicos. El principal problema al que estd expuesta esta
comunidad es la inseguridad, ya que se presentan hurtos callejeros, la
permanencia de consumidores de alucinégenos como marihuana y bazuco, y
segun informacion suministrada por las autoridades incautacion de armas

blancas, ademas del escaso numero de policias asignados para este sector.

6.4 MANERAS DE RECOLECTAR LA INFORMACION

Como se menciond al comienzo de este trabajo, el enfoque que se tuvo fue
cuantitativo y cualitativo. Para nuestro enfoque cualitativo, la recoleccion de
datos es de igual importancia al igual que el enfoque cuantitativo, con la
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diferencia que en el primero el propdsito no es medir variables, sino la busqueda

de informacién, la descripcién de eventos, situaciones, percepciones, actitudes,

creencias y pensamientos.

Para la recoleccion de la informaciéon se usaron diferentes técnicas que

permitieron realizar el andlisis y depurar la informacion que se necesito en la

realizacion del diagnéstico. Estas técnicas fueron

Encuesta: este tipo de técnica estuvo dirigida solamente a estudiantes,
con dos formatos diligenciados previamente que permitian representar el
estado y opiniodn respecto a la filosofia en los colegios de Popayan. Cada
encuesta presentada a cada uno de los estudiantes contenia 37 preguntas
gue permitiesen el acercamiento a un perfil de la poblacion trabajada
Cuestionario: para la realizacion de la encuesta y entrevista se realizaron
cuestionarios en los que se tuvo en cuenta: el tiempo para la resolucion.
Se utilizaron preguntas abiertas para conocer la opinion y experiencias de
los estudiantes y profesores y, preguntas cerradas para estudiantes. Se
trabajé cuidadosamente con el fin que no se forzara en la toma de una
posicion u opinidn sobre aspectos que se consideraban importantes para
la investigacion.

Entrevista: Este instrumento estuvo dirigido a profesores, quienes a través
de un cuestionario que se realizo previamente, lograron, en su ejecucion
tejer un dialogo, que daba pie para que el entrevistado resolviera las
preguntas, el entrevistador adicionaba otras con el fin de orientar la
entrevista y acoger con mas exactitud las ideas, pensamiento,
sentimientos y opiniones de los profesores.

El cuestionario que se presento se hizo con base en preguntas abiertas
en las que los profesores tenian la posibilidad de describir hechos o
situaciones con detalle que ellos considerasen relevantes para resolver la

pregunta. Esto sirvio de gran ayuda para efectuar el andlisis posterior.
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» Observacion: aunque esta técnica no es muy perceptible a simple vista,
es una de las herramientas mas utiles para la investigacion, y permitié a
cada integrante del grupo, en los espacios trabajados aspectos que no
estaban descritos en los cuestionarios y que realmente manifestaban
situaciones particulares para analizar posteriormente, como cuestiones
de inconformidad metodoldgica, tedrica, y posiciones muy personales que

manifestaron algunas personas durante el trabajo.

Debido a que no se hacia una intervencion directa a las personas
trabajadas fue posible rescatar aspectos que eran cuestionados de
manera grupal, puesto que mas alla de lo tedrico dejaban ver los sistemas

de relaciones en los colegios.

En la recoleccién de datos se usaron como instrumentos de trabajo las
encuestas y entrevistas en el periodo comprendido entre los meses de
noviembre de 2019 a marzo del 2020. En este lapso se escribid una carta
a la secretaria de educacion solicitando el permiso de acceso a los
colegios, en grupos de a 2 personas para ir de colegio en colegio, con el
fin de indagar los nombres de los rectores y profesores a cargo del area
de filosofia, y realizar encuestas. En el siguiente esquema se presenta el

proceso de recoleccion de datos:

Tabla 1: Proceso de recoleccién de datos

TECNICAS PARA INSTRUMENTOS TECNICA PARA ANALISIS
RECOLECCION DE LA TRABAJADOS DE DATOS
INFORMACION
Encuestas formales y Dos formatos debidamente Fuentes bibliograficas
estructuradas diligenciados
Entrevista Observacion, audio, video. Triangulacion, fuentes

bibliogréaficas y observadores,
codificaciones graficas,
tablas, conteo.

Observacion Notas de campo Espacio y tiempo

Fuente: Elaboracion propia.
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6.5 DISENO METODOLOGICO

Para la recoleccion de los datos se elaboraron 2 encuestas con preguntas que
arrojaron datos primarios de los colegios. Las encuestas para los estudiantes
tenian 37 preguntas, entre las que habia 2 cerradas, 32 de opcion mdiltiple y 3
abiertas. Los dos cuestionarios que se entregaron a los estudiantes estan
divididos por teméticas como: ensefianza 0 metodologia del trabajo del docente,
motivacion para el aprendizaje del estudiante, opinion e intereses particulares de
los estudiantes sobre la materia, conocimientos previos del estudiante. Lo que

se pretende con este modelo es manejar “la_escala de Likert”, con el fin de

encontrar el grado de conformidad, sentimientos sobre cada una de las
preguntas trabajadas y poder conocer la opinion general en torno a filosofia que

se imparte en los colegios publicos de la ciudad.

6.5.1 MUESTREO

La muestra que se realiz6 fue sectorizada, se trabajaron diferentes zonas
educativas de la ciudad, con el fin de conocer varias opiniones que permitieran
conocer problematicas y situaciones que estudiantes y profesores sostienen
frente a la filosofia; luego se procedio a recopilar los 475 datos de los colegios
publicos, muestreo en el que se refleja el trabajo de 13 colegios. La manera de
encuestar los colegios fue solicitando permiso al rector y a su vez a los

profesores.

Se utilizé el muestreo no probabilistico, por conglomerados en donde la seleccion
a cada uno de los sujetos que se someten al estudio cumplia con el criterio para

llevar a cabo la investigacion, la ensefianza de la filosofia. Por cuestiones de
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tiempo en la elaboraciéon de la investigacion se escogieron los estudiantes
inscritos en grado 11, porque se consider6 que anteriormente ya habian
presenciado clases de filosofia, en un total de 475 estudiantes adolescentes de

aproximadamente 19 afios, de las diferentes instituciones de Popayan.

El tipo de muestreo para los docentes fue no probabilistico, por conveniencia
puesto que los investigadores decidieron quienes participarian en la
investigacion, obligatoriamente tenian que ser profesores que orientasen
filosofia. El muestro se hizo con 8 docentes que accedieron a la entrevista de
manera voluntaria, quienes ejercen esta labor aproximadamente entre 7 y 16

anos.

6.5.2 DESCRIPCION DE CODIFICADORES Y ANALISTAS

La codificaciéon desarrollada en este ejercicio de investigacion tuvo como base la
idea de Taylor, S.J. y Bogdan, R., quienes sostienen desde una perspectiva

cualitativa lo siguiente

la codificacion es un modo sistematico de desarrollar y refinar las
interpretaciones de los datos. El proceso de codificacién incluye la
reunion y analisis de todos los datos que se refieren a temas, ideas,
conceptos, interpretaciones y proposiciones. Durante esta etapa del
analisis, lo que inicialmente fueron ideas e intuiciones vagas se

refinan, expanden, descartan o desarrollan por completo.
Esta codificacion fue una gran ayuda para analizar e interpretar la informacion
recogida en las entrevistas, conversatorios y talleres desarrollada a los docentes

de las diferentes instituciones.

El material obtenido en las entrevistas se clasificO y organizé mediante la

asignacion de una letra y numeros, de la siguiente manera:
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T: Técnica. Las técnicas usadas fueron: la Entrevista semiestructurada

representada con la E; el Conversatorio: C; Taller: Ta.

I: Instituciones Educativas. Enumeradas asi: I.1: Institucion Educativa
Simmons; 1.2: Institucion Educativa Industrial; 1.3: Institucion Educativa Los
Comuneros; 1.4: Institucion Educativa Francisco José de Caldas, sede Calicanto;
[.5: Institucién Educativa Galan 1; 1.6: Institucién Educativa Gabriela

Mistral; 1.7: Institucion Educativa INEM; 1.8: Institucion Educativa La Milagrosa;
[.9: Institucion Educativa Liceo Nacional Alejandro de Humboldt; 1.10: Institucion
Educativa Normal Superior; 1.11: Institucion Educativa John F. Kennedy; 1.12:

Institucién Educativa San Agustin; 1.13: Institucion Educativa La Pamba.

P: Participantes. Docentes de las instituciones educativas. P.1: Docente
Institucion Educativa Los Comuneros; P.2: Docente Institucion Educativa
Francisco José de Caldas; P.3: Docente Institucion Educativa Gabriela Mistral;
P.4: Docente Institucion Educativa John F. Kennedy; P. 5: Docente Institucién
Educativa La Pamba; P.6: Docente Institucion Educativa Liceo Nacional
Alejandro de Humboldt; P.7: Docente Institucion Educativa Normal Superior; P.8:

Docente Institucion Educativa San Agustin.

G: Género: G:M: masculino; G:F: femenino.

IN: Investigador. IN:1: Camilo Adrian Cer6n Chantre; IN:2: Diana Isabel Molina
Gomez; IN:3: Florentino Guainas Basto; IN:4: Jan Alexis Cordoba Quinayas;
IN:5: José Gerardo Guerrero Lara; IN:6: Linda Melissa Bolafios Ramirez; IN:7:

Sandra Viviana Alvarez Varona.

Los investigadores mencionados, todos estudiantes del dltimo semestre de
filosofia, quienes pertenecen a diferentes etnias, contextos y edades cumplieron
el papel de analistas. Todos a lo largo de la carrera han aprendido diferentes
cosas y han puesto en comun las dudas acerca de la ensefianza de la filosofia
en las instituciones educativas de la ciudad de Popayan, por lo que decidieron

unir sus saberes para conformar este grupo de investigacion.
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6.5.3 INTEGRIDAD METODOLOGICA

A partir de las muestras obtenidas de las encuestas realizadas en dichas
instituciones, fue posible extraer y/o tener una aproximacion tipo diagnéstico de
como se ha venido implantando o impartiendo el area de filosofia. Dicho
resultado se sustenta en los datos estadisticos inferidos del proceso de la

recopilacion de los participantes (docentes y estudiantes).
El grupo de investigacion cuenta con material fotografico que soporta todo el
proceso ejecutado en tanto este mismo permitié el diagndstico para el posterior

diagnostico.

La informacion esta a disposicion en la plataforma drive y cuenta también con

respaldo de la informacién bajo medios fisicos, escritos.
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7. ANALISIS Y HALLAZGOS

7.1 ANALISIS CUANTITATIVO

7.1.1 PROCESO DE APLICACION DE LA ENCUESTA

El proceso para la categorizacion de la informacidén obtenida por parte de los
estudiantes se llevo a cabo de la siguiente manera: una vez confirmada la fecha
y hora por parte del docente de filosofia, los investigadores, con anticipacion, se
retnen para definir quién del grupo sera el encargado de realizar el proceso, una
vez definido el grupo, este se encarga de preparar las 2 encuestas
correspondientes para los estudiantes. El grupo de investigadores se disponen
a hacer la entrega individual de la primera encuesta y posteriormente la segunda
a cada estudiante del grado once, proceso que durdé aproximadamente 30
minutos. Una vez diligenciadas las encuestas los 7 investigadores se retinen, y
se dividen las encuestas con el propésito de analizar la informacion y relacionar

las diferentes afirmaciones y preguntas.

El disefio de la primera encuesta nos permitia averiguar por los siguientes
aspectos: Técnica, Método, Relacion estudiante y profesor, Pensum académico,
Perspectiva del estudiante, Conocimiento previo. Por su parte, la segunda
encuesta tenia como propdésito preguntar a los estudiantes por el aprendizaje
que cada uno de los estudiantes iba obteniendo, en relacibn con los
conocimientos ya obtenidos y la capacidad que tienen para relacionar la
informacion, la disposicion y participacion para adquirir conocimientos. En este
trabajo grupal se esperaba que se diera cuenta de los siguientes aspectos:
Aprendizaje significativo, Aprendizaje por descubrir, Aprendizaje inmersivo y

Aprendizaje social.

7.1.2 CRITERIOS PARA EL ANALISIS DE LA ENCUESTA

Para la representacion de los datos obtenidos de las encuestas aplicadas a los

475 estudiantes de los colegios publicos de la ciudad de Popayan, se optd por
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simbolizarla graficamente, a través de retortas, ya que, a primera vista, es
atrayente para el lector, en la medida en que permiten visualizar las preguntas
hechas y detallar cuales fueron las opciones mas apetecidas por los
encuestados; asimismo, permite hacer una comparacion visual de cada uno de
los elementos puestos en un todo circular. Dado lo anterior, lo que produce para
el lector es una forma mas clara de identificar los resultados. Cada sector es
representado en las retortas mediante triAngulos; esto posibilita ver los mayores
y menores valores, las tendencias, patrones, de acuerdo con cada categoria
trabajada. Cada gréafico contiene, entonces, un titulo, segun la pregunta, las

categorias, la leyenda y el porcentaje del total de encuestados.

Como es habitual en este tipo de interpretacién, luego de la grafica viene una
tabla descriptiva, cuyo proposito es representar en filas y columnas, que
contienen la pregunta, las posibilidades de respuesta, los valores
correspondientes a cada opcién, los porcentajes y el total, esperamos que esto
facilite la interpretacion de los datos arrojados por los 475 estudiantes. Una vez
presentada la gréfica con los datos y la tabla que los discrimina, culminamos con

una descripcion objetiva de lo hallado.

Una vez recolectada la informacion de cada colegio se procedio a efectuar el
total de la muestra de colegios trabajados usando el paquete de Excel, de
manera digital. Este software fue utilizado para la elaboracion del analisis de la
informacion y para la elaboracion de las graficas, ademas se trabajo uno

adicional, Word, con el fin de elaborar las tablas.

Gracias a la versatilidad del programa de Excel se pudo hacer un mejor manejo
estadistico sobre las variables trabajadas, agilizando con sus herramientas
matematicas el conteo exacto de la informacion, asi como sus respectivos
porcentajes. Seguido se elaboré un sondeo preciso por categoria con su total,
se situd la informacion en la tabla previamente elaborada en Word y por ultimo

se procedié a insertar la gréfica que contuviese las identificaciones de cada
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indagacién, quedando debidamente elaborada cada pregunta con su grafica

correspondiente
7.1.3 HALLAZGOS A PARTIR DE LAS ENCUESTAS

7.1.3.1 Primera encuesta

La siguiente encuesta es el resultado representativo de 13 colegios publicos de
la ciudad de Popayan, aplicada a 475 estudiantes, que participaron en el trabajo
investigativo titulado “Diagnostico de la ensefanza de la filosofia en la educacion
media en la ciudad de Popayan, Cauca”, que busca dar cuenta de la actual

situacion de la ensefianza de la filosofia en la educacion en la ciudad.

Pregunta 1: ¢En la clase de filosofia, el o la docente emplea términos y

palabras complejas?

Grafico 1: Pregunta 1.

EN LA CLASE DE FILOSFIA EL O LA DOCENTE EMPLEA TERMINOS Y
PALABRAS COMPLEIAS ?

Fuente: Diana Molina (2020)

Tabla 2. Pregunta 1

1.En la clase de Filosofia el o la docente emplea términos y palabras
“"Complejas

OPCION DE RESPUESTAS [ %
RESPUESTAS
Nunca 10 2%
Casi nunca 51 | 11%
Algunas veces 181 38%
Casi siempre 149 31%
Siempre 84 | 18%
TOTAL 475 T100%

Fuente: Diana Molina (2020)
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Interpretacion Pregunta 1:

Con base a la pregunta si en la clase de filosofia el o la docente emplea términos
y palabras complejas, los estudiantes de grado once de educacién media de
instituciones publicas de la ciudad de Popayan encuestados responden en un
38% que algunas veces se emplean palabras complejas en la asignatura,
seguidamente, con un 31% de estudiantes responden que casi siempre, un 18%
sefialan que siempre, el 11% de encuestados manifiestan que casi nunca, y en

un menor promedio con 2% contestan que nunca.

Segun lo reflejado en los datos se puede ver que la forma en que comunica las
clases y temas el profesor son medianamente comprensibles para los
estudiantes, de ahi que se pueda inferir que entre la teoria, los estudiantes y el
profesor hay en mediana proporcion de adicidén una relacion de acompafamiento
y aprendizaje continuo, el ambiente de aprendizaje bueno, que si bien no es el
mas acertado cumple el objetivo de trasmision de conocimientos y apropiacion
de los mismos; y porque no decirlo algun interés para ciertos estudiantes sobre

el area de trabajo.

Pregunta 2: ¢El o la docente de filosofia realiza méas de una actividad a la
semana, por ejemplo: disertaciones, mapas conceptuales, elaboracion de

resimenes, resefas, ¢ comentarios de lectura o ensayos?

Gréfico 2. Pregunta 2.

ELO LA DOCENTE DE FILOSOFIA REALIZA MAS DEUNA ACTIVIDAD A LA SEMANA POR
EJEMPLO,DISERTACIONES, MAPAS CONCEPTUALES, ELABORACION DE
RESUMENES,RESENAS,COMENTARIOS DE LECTURAS O ENSAYOS

Fuente: Sandra Alvarez (2020)
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Tabla 3. Pregunta 2.

[T2.El o la docente de Filosofia realiza mas de una actividad a la semana, por or
ejemplo: disertaciones, mapas conceptuales, elaboracion de resimenes, 5
resefias, comentarios de lectura o ensayos.

OPCIONES DE RESPUESTAS %
RESPUESTA
Nunca 26 6%
Casi nunca 64 14%
Algunas veces 159 33%
Casi siempre 149 | 31%
Siempre 77 | 16%
Total i 475 | 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Interpretacion Pregunta 2:

Con base a la pregunta si él o la docente de filosofia realiza méas de una actividad
a la semana, por ejemplo, disertaciones, mapas conceptuales, elaboracion de
resimenes, resefias, comentarios de lecturas o ensayos, los estudiantes de
grado once de educacién media de instituciones publicas de la ciudad de
Popayan encuestados responden en un 33% que algunas veces, seguido con un
porcentaje del 31% casi siempre, un 16% sefalan que siempre, el 14% de
encuestados manifiestan que nunca y en menor promedio con 6% contestan que
nunca.

Teniendo en cuenta que hay una gran oscilacion entre las respuestas algunas
veces Y casi siempre, se puede constatar que el ejercicio estratégico de los
profesores en sus clases tiene una acogida a término medio , y si estan
asumiendo una variacion metodologica para la realizacion de las clases, lo que
puede dar cuenta que hay una buena respuesta a las actividades significativas
gue se presentan, ademas que estos ejercicios en clase pueden reflejar un
acierto en cada ejercicio culturalmente, logran en cierta medida llegar a despertar

el interés de los estudiantes para cada tema.

Pregunta 3: ¢ Con tu docente de Filosofia se aprende de memoria?
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Grafico 3. Pregunta 3.

¢Con tudocente de Filosofia se aprende de memoria?

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Tabla 4. Pregunta 3

2. ¢Con tu docente de Filosofia se aprende de memoria?
OPCIONES DE RESPUESTAS %
RESPUESTA
Nunca 137 29%
Casi nunca 107 22%
Algunas veces 132 28%
Casi siempre 57 12%
Siempre 42 9%
Total 475 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Interpretacion Pregunta 3:

Con base a la pregunta, con tu profesor de filosofia se aprende de memoria, los
estudiantes de grado once de educacién media, de instituciones educativas
publicas de la ciudad de Popayan encuestados responden en 29% que nunca se
aprende de memoria, seguidamente con un 28% de estudiantes, responden que
algunas veces, un 22% sefalan que nunca, el 12% manifiestan que casi siempre

y en un menor promedio con 9% contestan que siempre.
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Como se puede apreciar los porcentajes tienen una gran tendencia negativa lo
que indica que el ejercicio filoséfico en los colegios de Popayan ha abandonado
esta metodologia clasica de aprendizaje, aprender de memoria, estrategia que
bloquea, limita al estudiante; pareciera que la metodologia de aprendizaje va mas
alla de un siempre concepto a repetir, entonces estaria hablandose de una

comprension y aplicabilidad de conceptos

Pregunta 4: ¢ El profesor o la profesora de Filosofia NO realiza actividades
de aprendizaje por fuera del aula o la institucién?

Gréfico 4. Pregunta 4.

¢El profesor o la profesora de Filosofia NO realiza actividades de
aprendizaje por fuera del aula o la institucion?

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Tabla 5. Pregunta 4.

4. ; El profesor o la profesora de Filosofia NO realiza actividades de
aprendizaje por fuera del aula o la institucién?
OPCIONES DE RESPUESTAS %o
RESPUESTA
Nunca 181 29%
Casi nunca 116 22%
Algunas veces 98 28%
Casi siempre 39 12%
Siempre 41 9%
Total 475 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)
Interpretacion Pregunta 4:
Con base a la pregunta, el profesor de filosofia no realiza actividades de
aprendizaje por fuera del aula o la institucién, los estudiantes de grado once de
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educacion media, de instituciones educativas publicas de la ciudad de Popayan
encuestados responden en un 29% que nunca se realizan actividades por fuera
del aula o la institucién, seguidamente con un 28% de estudiantes, responden
casi nunca, un 24% sefalan que algunas veces, el 10% manifiestan que siempre

y un 9% contestan que casi siempre.

Segun la tendencia de las respuestas, los profesores no realizan clases fuera
de aula, lo que indica una limitacion espacial, y por lo tanto no se le da al
estudiante una vision diferente, atractiva que permita un aprendizaje alternativo
de otros enfoques sobre el entorno, donde la filosofia también opera. Al darse
otra mirada en el lugar de desarrollo de las clases se incentiva a estudiante
emocionalmente, ademas de proporcionar una cercania de la filosofia con el

mundo real.

Pregunta 5: ¢En clases de Filosofia solo habla el docente, dificultando el

didlogo y las preguntas por parte del estudiante?

Grafico 5. Pregunta 5.

¢En clases de Filosofia solo habla el docente, dificultando el didlogo y
las preguntas por parte del estudiante?

Fuente: Sandra Alvarez (2020)
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Tabla 6. Pregunta 5.

5. ¢ En clases de Filosofia solo habla el docente, dificultando el dialogo y las
preguntas por parte del estudiante?
OPCIONES DE RESPUESTAS Yo
RESPUESTA

Nunca 177 38%

Casi nunca 145 31%

Algunas veces 73 15%
Casi siempre 44 8%
Siempre 36 8%

Total 175 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Interpretacion Pregunta 5:

Con base a la pregunta si en clases de Filosofia solo habla el docente,
dificultando el dialogo y las preguntas por parte del estudiante, los estudiantes
de grado once de educacion media encuestados responden en un 38% que
nunca en las clases de filosofia solo habla el docente, seguidamente con 31%
de estudiantes responden casi nunca, 15% sefialan que algunas veces, el 8%

manifiesta casi siempre y 8% de encuestados manifiestas que siempre.

Puede verse que en un alto porcentaje de estudiantes consideran que en las
clases de filosofia no solo habla el docente, esto contribuye al dialogo
espontaneo con los estudiantes y ayuda a promover el desarrollo del
pensamiento critico; por lo tanto, en los colegios de Popayan se evidencia una
clase de aprendizaje para el area de filosofia de tipo cooperativo y correlacional.
Hay un gran apoyo no solamente entre todos los integrantes del aula, tanto de

docentes como de estudiantes, los cuales toman roles y funciones diferentes.

Pregunta 6: ¢El o la docente de Filosofia implementa variadas formas de

evaluacion?
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Gréfico 6. Pregunta 6.

El o la docente de Filosofia implementa variadas formas de
evaluacion?

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Tabla 7. Pregunta 6.

6. ¢ El o la docente de Filosofia implementa variadas formas de evaluacién?
OPCIONES DE RESPUESTAS %
RESPUESTA

Nunca 54 1%

Casi nunca 52 1%

Algunas veces 159 34%

Casi siempre 138 29%

Siempre 72 15%

Total 475 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Interpretacion Pregunta 6:

Con base a la pregunta el o la docente de Filosofia implementa variadas formas
de evaluacion, los estudiantes de grado once de educaciéon media encuestados
responden en un 34% que algunas veces el docente de filosofia implementa
varias formas de evaluacion, seguidamente con un 29% de estudiantes
responden casi siempre, 15% sefalan siempre, el 11% de encuestados

manifiestan que casi nunca y 11% manifiesta que nunca.

La gréafica manifiesta que en un porcentaje positivo de estudiantes, consideran

que el docente de filosofia utiliza varias formas de evaluacién, esto da la
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posibilidad de ver el interés de los profesores por valorar el aprendizaje de los
estudiantes, muestra ademas el cumplimiento de logros propuestos por el
profesor para la clase, presenta las habilidades de los estudiantes frente a los
temas trabajados, identifica buenos instrumentos y estrategias que en resumidas
cuentas es un indicio de la calidad y del proceso educativo que tienen en la

materia de filosofia.

Pregunta 7: ¢ El o la docente de filosofia utiliza el texto escolar como forma

de reforzar los contenidos?

Gréfico 7. Pregunta 7.

¢El o la docente de filosofia utiliza el texto escolar como forma de
reforzar los contenidos?

Fuente: Linda Melissa Bolafos (2020)

Tabla 8. Pregunta 7.

7. ¢El o la docente de filosofia utiliza el texto escolar como forma de reforzar los
contenidos?
Opcién de respuestas Respuestas %
Nunca 26 6%
Casi nunca 45 9%
Algunas veces 148 31%
Casi siempre 179 38%
Siempre 77 16%
Total 475 100%

Fuente: Linda Melissa Bolafos (2020)
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Interpretacion Pregunta 7:

Con base a la pregunta el o la docente de Filosofia utiliza el texto escolar como
forma de reforzar los contenidos, los estudiantes de grado once de educacion
media encuestados responden en un 38% casi siempre el o la docente de
Filosofia utiliza el texto escolar como forma de reforzar los contenidos,
seguidamente con un 31% de estudiantes responden que algunas veces, un 16%
sefalan que siempre, el 9% de encuestados manifiestan que casi nuncay en un

menor promedio con 6% contesta que nunca.

Puede notarse que en un alto porcentaje de estudiantes afirman que el docente
de filosofia utiliza el texto escolar, es muy importante porque les proporciona
informacion a los estudiantes y permite complementar la ensefianza recibida en

clase

Pregunta 8: ¢Realizas consultas personales con relaciéon a tus gustos e
intereses relacionados con la asignatura de filosofia?

Gréfico 8. Pregunta 8.

¢Realizas consultas personales con relacién a tus gustos e intereses
relacionados con la asignatura de filosofia?

Fuente: Linda Melissa Bolafos (2020)
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Tabla 9. Pregunta 8

8. ¢ Realizas consultas personales con relacion a tus gustos e intereses relacionados
con la asignatura de filosofia?

Opcidn de respuestas Respuestas %
Nunca 83 17 %

Casi nunca 17 25%
Algunas veces 122 26%
Casi siempre 11 23%
Siempre 42 9%

Total 475 100 %

Fuente: Linda Melissa Bolafios (2020)

Interpretacion Pregunta 8:

Con base a la pregunta Realizas consultas personales con relacion a tus gustos
e intereses relacionados con la asignatura de Filosofia, los estudiantes de grado
once de educacion media encuestados responden en un 26% algunas veces el
estudiante realiza consultas personales con relacion a tus gustos e intereses
relacionados con la asignatura de Filosofia, seguidamente con un 25% de
estudiantes que casi nunca, un 23% sefiala que casi siempre, el 17% de
encuestados manifiestan que nunca y en un menor promedio con 9% contesta

que siempre.

Puede notarse que en un alto porcentaje los estudiantes realizan consultas
personales relacionadas con la materia de filosofia, esto refleja el interés y
contribuye a la adquisicion de nuevos conocimientos, un acercamiento a los

diferentes temas planteados por la filosofia.
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Pregunta 9: ¢La mayoria de las evaluaciones realizadas por el area de
Filosofia son escritas y orales?
Grafico 9. Pregunta 9.

éLa mayoria de las evaluaciones realizadas por en el drea de filosofia son
escritas y orales?

Fuente: Linda Melissa Bolafios (2020)

Tabla 10. Pregunta 9.

9. ¢La mayoria de las evaluaciones realizadas por el area de filosofia son escritas y
orales?
Opcién de respuestas Respuestas %
Nunca: 46 10%
Casi nunca 36 8%
Algunas veces 147 31%
Casi siempre 139 29%
Siempre 107 22%
Total 475 100%

Fuente: Linda Melissa Bolafos (2020)

Interpretacion Pregunta 9:

Con base a la pregunta la mayoria de las evaluaciones realizadas por el area de
Filosofia son escritas y orales, los estudiantes de grado once de educacién media
encuestados, 31% estudiantes responden que algunas veces, un 29% casi
siempre, un 22% sefnalan que siempre, el 10% de encuestados manifiesta que

nuncay en un menor promedio con 8% contesta que casi nunca.
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Respecto a la gréfica se puede afirmar que hay una variacion entre algunas
veces y casi siempre, lo que indica que hay otras modalidades de evaluar que
posiblemente sugiere, una evaluacion holistica donde se valoran criterios de otra
indole aparte de los convencionales (orales y escritos), que si bien favorecen la
oratoria y la escritura, deben tener otros componentes como habilidades
psicosociales, opiniones del estudiantado, motivar la participacion y buscar
estrategias pedagdgicas que permitirian al profesor dinamizar el ejercicio

filosofico.

Pregunta 10: ¢Participas a través de preguntas y cuestionamientos de la
clase de Filosofia?

Graéfico 10. Pregunta 10.

¢Participas a través de preguntas y cuestionamientos de la
clase de filosofia?

Fuente: Linda Melissa Bolafios (2020)

Tabla 11. Pregunta 10.
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10. ¢ Participas a través de preguntas y cuestionamientos de la clase de filosofia?
Opcién de respuestas Respuestas %

Nunca 33 7%
Casi nunca 126 26%
Algunas veces 138 29%
Casi siempre 17 25%
Siempre 61 13%

Total 475 100 %

Fuente: Linda Melissa Bolafios (2020)
Interpretacion Pregunta 10:

Con base a la pregunta Participas a través de preguntas y cuestionamientos de
la clase de Filosofia, los estudiantes de grado once de educacion media
encuestados responden en un 29% que algunas veces el estudiante participa a
través de preguntas y cuestionamientos de la clase de filosofia, seguidamente
con un 26% de estudiantes responden que casi nunca, un 25% sefiala que casi
siempre, el 13% de encuestados manifiesta que siempre y en un menor promedio

con 7% contesta que nunca.

Segun la gréafica y las respuestas hay una tendencia negativa, escasa para la
participacion en clase, de parte de los estudiantes. Podria asumirse esta
tendencia por factores como: incomprension del tema, afinidad con el profesor o
clase, desinterés del estudiantado, lo que repercute en una deficiencia

académica.

Pregunta 11: ¢ Recibes asesoria, apoyo o refuerzo académico o pedagogico

pararealizar bien una actividad de clase?

Grafico 11. Pregunta 11.
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¢{Recibes asesoria, apoyo o refuerzo académico o pedagégico para
realizar bien una actividad de clase?

Fuente: Linda Melissa Bolafios (2020)

Tabla 12. Pregunta 11.

11. ¢ Recibes asesoria, apoyo o refuerzo académico o pedagdgico para realizar bien
una actividad de clase?
Opcidn de respuestas Respuestas %
Nunca 62 13 %
Casi nunca 75 16%
Algunas veces 149 31%
Casi siempre 116 25%
Siempre 73 15%
Total 475 100 %

Fuente: Linda Melissa Bolafos (2020)

Interpretacion Pregunta 11:

En base a la pregunta, ¢Recibes asesoria, apoyo o refuerzo académico o
pedagogico para realizar bien una actividad de clase?, los 475 estudiantes del
grado once de las trece instituciones encuestadas, responden en un 31% (149)
gue algunas veces, seguidamente un 25% (116) responden que casi siempre, un
16% (75) sefalan que casi nunca, él 15% (73) contestaron que siempre y el 13%

(62) restante contestan que nunca.
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Los datos permiten ver que los estudiantes del grado once encuestados, ante la
pregunta de si recibe asesoria, apoyo o refuerzo académico o pedagdégico para
realizar bien una actividad de clase, en su mayoria expresaron que algunas
veces realizan esta actividad, seguidamente de quienes expresan que casi
siempre, y de cerca quienes casi nunca reciben asesoria, los datos arrojan que
son muy pocos los que reciben asesoria apoyo o refuerzo de manera constante
o siempre, asi mismo se refleja que en menor porcentaje son los estudiantes que

nunca realizan esta actividad

Pregunta 12: ¢El o la docente de Filosofia plantea en clase problemas e

interrogantes que motivan o propician el aprendizaje

Graéfico 12. Pregunta 12.

¢El o la docente de filosofia plantea enclase problemas e
interrogantes que motivan o proporcionan el aprendizaje?

Fuente: Diana Molina (2020)

Tabla 13. Pregunta 12
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12. (El o la docente de filosofia plantea en clase problemas e interrogantes que
motivan o proporcionan el aprendizaje?
Opcioén de respuestas Respuestas %
Nunca 26 5%
Casi nunca 55 12%
Algunas veces 135 33%
Casi siempre 199 42%
Siempre 40 8%
Total 475 %

Fuente: Diana Molina (2020)

Interpretacion Pregunta 12:

Ante la pregunta, ¢El o la docente de Filosofia plantea en clase problemas e
interrogantes que motivan o propician el aprendizaje?, los 475 estudiantes del
grado once de las trece instituciones encuestadas, responden en un 42% (199)
casi siempre, un 33% (155) responden que algunas veces, un 12% (55) casi
nunca, el 8% (40) contestaron que siempre y el 5% (26) restante contestaron que

nunca.

El 83% de los estudiantes manifiestan que la metodologia pedagogica
implementada por el docente en el desarrollo de la clase de filosofia cuando se
plantean problemas e interrogantes resulta propicio para el aprendizaje, esto
sugiere gue resulta, posiblemente como factor importante, el fomentar el interés

del estudiante mediante retos filosoéficos.

Pregunta 13: ¢La clase de Filosofia solo se limita a leer y comentar textos?

Grafico 13. Pregunta 13.
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¢la clase de filosofia solo se limita a leer y comentar textos?

Fuente: Diana Molina (2020)

Tabla 14. Pregunta 13.

13. ¢ la clase de filosofia solo se limita a leer y comentar textos?
Opcion de respuestas Respuestas %

Nunca 90 19%

Casi nunca 109 23%
Algunas veces 131 27%
Casi siempre 60 13%

Siempre 85 18%

Total 475 100 %

Fuente: Diana Molina (2020)
Interpretacion Pregunta 13:

En base a la pregunta ¢ La clase de Filosofia solo se limita a leer y comentar
textos?, los 475 estudiantes del grado once de las trece instituciones
encuestadas, responden en un 27% (131) algunas veces, seguidamente un 23%
(109) respondieron casi nunca, el 19% (90) respondieron que nunca, el 18% (85)

responden siempre, y el 13% (60) restante contestaron casi siempre.

El trabajo de campo arroja que en un 58% de las personas encuestadas

manifiesta que la ensefianza de la filosofia en el aula de clase se reduce a
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comentar textos, lo cual podria sugerir que un andlisis critico no estaria
contemplado dentro de la pedagogia como también que la clase no contemple

otras herramientas para la orientacion de la filosofia.

Pregunta 14: ¢Las evaluaciones del o la docente de Filosofia son de

“memoria”?

Graéfico 14. Pregunta 14.

las evaluaciones del o la docente de filosofia son de “Memoria"?

Fuente: Diana Molina (2020)

Tabla 15. Pregunta 14.

14. ; las evaluaciones del o la docente de filosofia son de “Memoria”"?
Opcién de respuestas Respuestas %
Nunca 157 33 %
Casi nunca 123 26%
Algunas veces 103 22%
Casi siempre 59 12%
Siempre 33 7%
Total 475 100 %

Fuente: Diana Molina (2020)



Interpretacion Pregunta 14:

Respecto a la pregunta si, ¢ Las evaluaciones del o la docente de Filosofia son
de “Memoria? los 475 estudiantes del grado once de las trece instituciones
encuestadas, responden en un 33% (157) nunca, un 26% (123) respondieron
que casi nunca, el 22% (103) manifestaron que algunas veces, el 12% (59)

respondieron casi siempre y el 7% (33) restante contestaron que siempre.

En base a la pregunta de si las evaluaciones son de memoria, en gran mayoria
los estudiantes manifiestan en un 59% que las evaluaciones no son del todo de
memoria lo cual sugiere que la reflexiones en el campo de la filosofia no se
limitarian a trabajos mecanicos de memoria brindando la posibilidad de

implementar otras estrategias de evaluacion.

Pregunta 15: ¢El o la docente de Filosofia plantea desafios motivantes a la
clase para propiciar el autoaprendizaje?

Grafico 15. Pregunta 15.

¢El o la docente de filosofia plantea desafios motivantes a la clase
para propiciar el autoaprendizaje?

Fuente: Diana Molina (2020)

Tabla 16. Pregunta 15.
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15. ¢ El o la docente de filosofia plantea desafios motivantes a la clase para propiciar el
autoaprendizaje?

Opci6n de respuestas Respuestas %
Nunca 48 33%

Casi nunca 64 26 %
Algunas veces 137 22%

Casi siempre 144 12%
Siempre 82 7%

Total 475 100 %

Fuente: Diana Molina (2020)

Interpretacion pregunta 15:

Acerca de la pregunta si ¢El o la docente de Filosofia plantea desafios
motivantes a la clase para propiciar el autoaprendizaje?, Los 475 estudiantes del
grado once de las trece instituciones encuestadas, responden en un 33% (48)
gue nunca, seguidamente el 26% (64) contestaron que casi nunca, el 22% (137)
manifestaron que algunas veces, un 12% (144) respondieron que casi siempre,

el 7% (82) restante manifiesta que siempre.

Los datos muestran con base en la pregunta de si el docente plantea desafios
para propiciar el aprendizaje, un 59% de los estudiantes manifiestan que de
manera no constante se propicia el aprendizaje a partir de desafios, lo cual
sugeriria que propiciar la motivacion mediante desafios no juega un papel central

en la pedagogia implementada para el estudio de la filosofia.

Pregunta 16: ¢ Todas las clases realizadas por el o la docente de Filosofia

son expositivas?

Grafico 16. Pregunta 16.
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¢Todas las clases realizadas por el o la docente de filosofia son
expositivas?

Fuente:Diana Molina (2020)

Tabla 17. Pregunta 16.

16. ¢ Todas las clases realizadas por el o la docente de filosofia son expositivas?
Opcién de respuestas Respuestas %
Nunca 55 1%
Casi nunca 67 14%
Algunas veces 198 42%
Casi siempre 114 24%
Siempre 4 9%
Total 475 100 %

Fuente:Diana Molina (2020)

Interpretacion Pregunta 16:

Con base a la pregunta Todas las clases realizadas por el o la docente de
Filosofia son expositivas, los estudiantes de grado once de educaciéon media
encuestados responden en un 42% que algunas veces, seguidamente con un
24% de estudiantes responden que casi siempre, un 14%sefala que casi nunca,
el 11% de encuestados manifiesta que nunca y en un menor promedio con 9%

contesta que siempre.
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La manifestacion de los estudiantes sobre una cierta variabilidad hacia clases
expositivas demuestra que, en algunas ocasiones esta técnica didactica logra
impartir conocimientos y orientar el trabajo hacia la funcién critica de la filosofia

con el fin de abarcar teoria, pero también hacer un ejercicio practico de la misma.

Pregunta 17: ¢(Los contenidos que se ensefian en tu clase de Filosofia

corresponden a la tradicion occidental o europea de la filosofia?

Gréfico 17. Pregunta 17.

. Los contenidos que se ensefian en tu clase de Filosofia
corresponden a la tradicién occidental o europea de la
filosofia

Fuente: José Guerrero (2020)

Tabla 18. Pregunta 17.
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17. ¢Los contenidos que se ensefan en tu clase de Filosofia corresponden a la
tradiciéon occidental o europea de la filosofia?
OPCION DE RESPUESTAS RESPUESTAS %
Nunca 19 11%
Casi nunca 62 14%
Algunas veces 135 42%
Casi siempre 173 24%
Siempre 61 9%
TOTAL 475 100%

Fuente: José Guerrero (2020 Interpretacidn

Pregunta 17:

Con base a la pregunta acerca de si los contenidos que se ensefian en tu clase
de Filosofia corresponden a la tradicion occidental o europea de la filosofia, los
estudiantes de grado once de educacion media encuestados responden en un
38% que, casi siempre los contenidos que se ensefian en la clase de Filosofia
corresponden a la tradicion occidental o europea de la filosofia, luego un 30% de
estudiantes responden que algunas veces, un 14% sefiala que casi siempre, el
14% manifiesta que siempre y en un menor promedio, un 4% contesta que

nunca.

Segun lo expuesto se puede ver que tradicionalmente el modelo de ensefianza
de la filosofia tiene una tendencia univoca hacia la cultura occidental, olvidando
en cierta medida otros tipos de filosofias, o propuestas filoséficas, que podrian
causar impacto o curiosidad a los estudiantes. Casi la mitad de los encuestados
enuncian una gran tendencia hacia la filosofia occidental, olvidando en cierta
medida otros tipos de filosofias, o propuestas filoséficas, ademas de una
apropiacion tematica, en cuanto pudiesen trabajar la cultura latinoamericana con
mas propiedad y asi entender los grandes problemas que enfrentamos hoy en
dia como tradicion, cultura, habitos, lenguaje, politicas, relaciones sociales

fundadas.
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Pregunta 18: ¢Los contenidos que se ensefian en tu clase de filosofia son

alejados del contexto de larealidad colombiana o latinoamericana?

Gréafico 18. Pregunta 18.

18.Los contenidos que se ensefian en tu clase de Filosofia
son alejados del contexto de la realidad colombiana o

latinoamericana.

Fuente: José Guerrero (2020)

Tabla 19. Pregunta 18.

18. ¢los contenidos que se ensefian en tu clase de filosofia son alejados del
contexto de la realidad colombiana o latinoamericana?
OPCION DE RESPUESTAS %
RESPUESTAS
Nunca 84 18 %
Casinunca 129 27%
Algunas veces 151 32%
Casi siempre 73 15%
Siempre 38 8%
TOTAL 475 100%

Fuente: José Guerrero (2020)

Interpretacion Pregunta 18:

Con base a la pregunta los contenidos que se ensefian en tu clase de Filosofia
son alejados del contexto de la realidad colombiana o latinoamericana, los
estudiantes de grado once de educacion media encuestados responden que en

un 32% algunas veces los contenidos que se ensefian en la clase de Filosofia
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son alejados del contexto de la realidad colombiana o latinoamericana, un 27%
de estudiantes responden que casi nunca, un 18% sefiala que nunca, el 15%
manifiesta que casi siempre y en un menor promedio, con 8% contesta que
siempre

En un gran porcentaje los estudiantes afirman que hay un alejamiento de la
filosofia sobre su contexto nacional y latinoamericano, podria pensarse en el
arraigo a la mirada occidental como un desprestigio y subordinacién social hacia
otras culturas. La cultura extrafia “europea” que no permite pensar los procesos
propios del contexto en que vive la persona, replantear sus vivencias, criticar los
sistemas politicos, sociales, religiosos, educativos, tener una identidad propia y
reconocer su historia. Segun lo dicho se requeriria hacer una nueva
configuracion temética en la educacion para visualizar la filosofia desde la
heterogeneidad para poder alejarse de sistema-mundo absorbente que

invisibiliza al otro.

Pregunta 19: ¢Las clases de Filosofia resultan inutiles y aburridas?

Grafico 19. Pregunta 19.

19 Las clases de Filosofia resultan
inatiles y aburridas

Fuente: José Guerrero (2020)

Tabla 20. Pregunta 19.
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19. ¢ Las clases de Filosoffa resultan indtiles y aburridas?
OPCION DE RESPUESTAS %
RESPUESTAS
Nunca 186 39%
Casi nunca 71 15%
Algunas veces 115 24%
Casi siempre 58 12%
Siempre 45 10%
TOTAL 475 100%

Fuente: José_Guerrero (2020)
Interpretacion pregunta 19:

Con base a la pregunta las ¢ clases de Filosofia resultan inatiles y aburridas?, los
estudiantes de grado once de educacion media encuestados responden en un
39% que nunca las clases de Filosofia resultan inutiles y aburridas, un 24% de
estudiantes responden que algunas veces, un 15% sefiala que casi nunca, el
12% que casi siempre y en un menor promedio con 10% de encuestados

contesta que siempre.

Las respuestas demuestran que para un porcentaje considerable de estudiantes
las clases no son aburridas, lo que indica que hay una atraccion por la materia y
que la labor docente logra transmitir de manera positiva la filosofia en la

educacion, y despertar curiosidad en el estudiante.

Pregunta 20: ¢Durante los grados 10 y 11, sus docentes de filosofia le
hablaron acerca de las grandes tradiciones de pensamiento filoséfico del

mundo (India, China, Africa, islam, Pueblos originarios de Latinoamérica)?

Gréfico 20. Pregunta 20.
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20. {Durantelos grados 10y 11, sus
docentes de filosofia le hablaron
acerca de las grandes tradiciones de
pensamiento filoséfico del mundo...

Fuente: Diana Molina (2020)

Tabla 21. Pregunta 20.
20. ;Durante los grados 10 v 11, sus docentes de filosofia le hablaron acerca
de las grandes tradiciones de pensamiento filosofico del mundo (India, China,
Africa, Islam, Pueblos originarios de Latinoamérica)?

OPCIONES DE RESPUESTA RESPUESTA %
sl [ 258 54%
NO [ 217 46%
TOTAL [ 475 100%

Fuente: Diana Molina (2020)

Interpretacion Pregunta 20:

Con base a la pregunta ¢Durante los grados 10 y 11, sus docentes de filosofia
le hablaron acerca de las grandes tradiciones de pensamiento filoséfico del
mundo (India, China, Africa, Islam, Pueblos originarios de Latinoamérica)? los
estudiantes de grado once de educacion media encuestados responden en un
54% que los docentes de filosofia si les hablaron acerca de las grandes
tradiciones de pensamiento filoséfico del mundo (India, China, Africa, Islam,

Pueblos originarios de Latinoamérica), mientras que un 46% manifiesta que no.

Segun la gréfica se manifiesta una cierta similitud en la valoracion numérica de
la respuesta ,lo que puede sugerir que: hay un acercamiento a las tradiciones
filosoficas, con lo que el profesor cumple en cierta medida su cometido, pero al
mismo tiempo la respuesta deja ver la no identificacion con los contenidos, que

desembocaria en una apatia, o no recordacion de los mismos, puede ser que los
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métodos tradicionales de ensefianza no estan incidiendo de manera adecuada
en el proceso de aprendizaje o la descontextualizaciébn en las tematicas no

permite tener afinidad para el estudiante y su respuesta es un tanto negativa

Pregunta 21. ¢En las clases de filosofia sus docentes le hablaron sobre

filosofia latinoamericana? Seleccione una de las siguientes opciones.

Grafico 21. Pregunta 21.

21.(En las clases de filosofia sus
docentes le hablaron sobre filosofia
latinoamericana? Seleccione una de
las siguientes opciones

NO
63%

Fuente: Diana Molina (2020)

Tabla 22. Pregunta 21.
21. (En las clases de filosofia sus docentes le hablaron sobre filosofia
latinoamericana? Seleccione una de las siguientes opciones

OPCIONES DE RESPUESTA RESPUESTA %
Sl 176 37%
NO 299 63%
TOTAL 475 100%

Fuente: Diana Molina (2020).

Interpretacion Pregunta 21:
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A la pregunta, ¢.en las clases de filosofia sus docentes le hablaron sobre filosofia

latinoamericana? El 63% de los estudiantes respondieron que no, mientras que

el 37% restante dijo que si.

La encuesta demuestra que la mayoria de estudiantes no tienen mucho

conocimiento sobre filosofia latinoamericana, lo que sugiere que se ha trabajado

con una descontextualizacién cultural, con predominancia del eurocentrismo en

la temética educativa, hay falta de actualizacion o desconocimiento del docente

por temas filoséficos modernos, lo que lleva a que los jovenes no sientan

identificacion con los problemas que mantiene y se producen en Latinoamérica.

Pregunta 22. ¢ Durante su estancia en el colegio le hubiera gustado conocer

otras tradiciones filos6ficas diferentes a la occidental?

Gréfico 22. Pregunta 22.

22.:Durante su estancia en el colegio
le hubiera gustado conocer otras
tradiciones filoséficas diferentes a la
occidental?

Fuente: Diana Molina (2020).

22. ;Durante su estancia en el colegio le hubiera gustado
tradiciones filosoficas diferentes a la occidental?

conocer otras

OPCIONES DE RESPUESTA RESPUESTA %
Sl 404 85%
NO 71 15%
TOTAL 475 100%

Tabla 23. Pregunta 22.
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Fuente: Diana Molina (2020)

Interpretacion Pregunta 22:

Con base de la pregunta ¢Durante la estancia en el colegio le hubiera gustado
conocer otras tradiciones filosoficas diferentes a la occidental? Los estudiantes
del grado 11 de educacién media encuestados responden afirmativamente con

un 85%, a su vez el 15% de estudiantes responde de modo negativo.

Evidentemente la respuesta afirmativa de la mayoria de los estudiantes Enuncia
un interés por conocer otro tipo de filosofias no occidentales; lo que representa
malestar frente a la tradicion occidental, mal acompafiamiento educativo sobre
el tema, pocas estrategias pedagdgicas frente a los temas trabajados y falta de

nuevos componentes tematicos actualizados para el trabajo educativo.

Pregunta N.23. ¢Lugar donde escucho por primera vez la expresion:

“Filosofia”?

Gréfico 23. Pregunta 23.

LUGAR DONDE ESCUCHO POR PRIMERA VEZ LA EXPRESION:
“FILOSOFIA”,
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Fuente: Diana Molina (2020)

Tabla 24. Pregunta 23.

23. ;Lugar donde escuchod por primera vez la expresion: "Filosofia"??

OPCIONES DE RESPUESTA RESPUESTA ‘ %
COLEGIO 299 | 63%
FAMILIA 79 17%
INTERNET 53 | 11%
TELEVISION 44 | 9%
TOTAL 475 100%

Fuente: Diana Molina (2020)

Interpretacion Pregunta 23:

Con base de la pregunta “Lugar donde escuché por primera vez la expresion
“Filosofia”. Los estudiantes del grado 11 de Educacién Media encuestados
responden en un 42% que fue en el colegio, para un 25% de estudiantes fue la
familia, para un 18% en la Internet, finalmente el 15% sefalan que en la

Television.

En la grafica hay una respuesta muy alta que ratifica que la mayoria de los
estudiantes conocen algo de filosofia por primera vez en el colegio, lo que indica
que : frente a la television, no hay programas o fuentes televisivas que traten
este tipo de temas , por considerarse demasiado complejos en su lenguaje, lo
que dificulta la atraccion de los jévenes sobre esta materia; en cuanto a la familia
no hay una cultura que permita tratar temas filosoficos o abordar ciertos temas
de manera critica sobre la realidad y asuntos trascendentales, tal vez la légica
familiar responde a una rutina mecanicista que no permite que se den espacios
de interaccién familiar; sino que se encuentra en la individuacién social actual, o
simplemente no hay un conocimiento previo o una educacion frente a estos
temas; referente al internet hoy en dia los estudiantes de grado 11 entre las
edades promedio 16-18 afios por cuestiones culturales y la l6gica capitalista que

se tiene en la actualidad , en su gran mayoria no estan interesados en entrar a
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detallar problemas politicos, religiosos, econdmicos, sociales de los que trata la
filosofia, méas bien su interés esté inclinado hacia lo que los medios ofrecen sobre
problemas existenciales, que si bien pertenecen al orden filosofico, buscan las
respuestas en practicas que les pueden llevar a atentar contra su vida. Los blogs,
paginas, talleres, videos con referencia filoséfica no les atraen, quiza por sus

formatos tan clasicos y lenguaje técnico.

Pregunta 24: Escriba la primera definicion que le viene a la mente cuando

escucha la expresion: “Filosofia o Filosofar”.

Grafico 24. Pregunta 24.

I.24 . Escriba la prime

]

Fuente: Diana Molina (2020)
Tabla 25. Pregunta 24.

24 Escriba la primera definicibn que le viene a la mente cuando escucha la
expresion: “Filosofia o Filosofar”.

OPCIONES DE RESPUESTA RESPUESTA %
BUSQUEDA DE LA SABIDURIA 82 17%
REFLEXIONAR, PENSAR, RAZONAR 250 53%
CIENCIA, SABER 86 18%
RELIGIOSO, HISTORIA ANTIGUA 57 12%
TOTAL 475 100%

Fuente: Diana Molina (2020)

Interpretacion Pregunta 24:
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Con base en el asunto “Escriba la primera definicion que viene a la mente cuando
escucha la expresion: “Filosofia o Filosofar’. Los estudiantes del grado 11 de
Educacion Media encuestados responden en un 53% Reflexionar, Pensar y
Razonar, seguidamente el 18% de estudiantes responden Ciencia, Saber; un
12% manifiestan Religioso, Historia Antigua; finalmente el 17% de los

encuestados sefalan Busqueda de la Sabiduria.

De acuerdo con las respuestas obtenidas se infiere que los estudiantes manejan
una referencia metddica de lo que se circunscribe o podria ser considerada la
filosofia, segun la grafica la mitad de los estudiantes referencian la palabra
filosofia con 3 categorias, reflexionar, razonar, pensar, lo que indica que este
concepto representa un proceso cognitivo que realizan para por un proceso de
observacién, apropiacion y reflexion sobre la palabra filosofia para poder
definirla. Es de notar que la filosofia refiere un concepto complejo e interesante.

6.1.3.2 Segunda encuesta

En la segunda encuesta para estudiantes se tuvo en cuenta el aprendizaje que
cada uno de los estudiantes relaciona con los conocimientos ya obtenidos y la
capacidad que tienen para relacionar la informacién, la disposicién y la
participacion para adquirir conocimientos. El Trabajo grupal que dio como

resultado las siguientes categorias:

- Aprendizaje significativo

- Aprendizaje por descubrir
- Aprendizaje_inmersivo

- Aprendizaje social

Pregunta 1: ¢Puedo identificar con facilidad los argumentos que se

plantean en un texto filoséfico?

Gréfico 25. Pregunta 1.
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¢PUEDOQ IDENTIFICAR CON FACILIDAD LOS ARGUMENTOS QUE SE

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

PLANTEAN EN UN TEXTO FILOSOFICO?

IMente deacuerdo
8%

En desacuerdo

25%

Deacuerdo
65%

Tabla 26. Pregunta 1.

1.Puedo identificar con facilidad los argumentos que se plantean en

un texto filosoéfico.

OPCIONES DE RESPUESTAS %
RESPUESTA

Totalmente de acuerdo | 40 8%
De acuerdo 308 65%
_En desacuerdo 120 25%
Totalmente en 7 2%
desacuerdo

Total 475 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Interpretacion Pregunta 1: Con base de la pregunta “Puedo identificar con

facilidad los argumentos que se plantean en un texto filoséfico”. Los estudiantes
del grado 11 de Educacion Media encuestados responden en un 65% de

acuerdo, el 25% en desacuerdo, un 8% manifiestan estar totalmente de acuerdo,

finalmente el 2% totalmente en desacuerdo
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De acuerdo con lo anterior se evidencia que la gran mayoria de estudiantes tiene
la capacidad para identificar, inferir, rechazar o apoyar una idea. Dicha

informacion suministrada resulta comprensible y asequible a su entendimiento.

Pregunta 2. ¢Me considero capaz de emitir un juicio razonable sobre una
lectura o un texto en filoso6fico?
Gréfico 26. Pregunta 2.

¢ME CONSIDERO CAPAZ DE EMITIR UN JUICIO RAZONABLE SOBRE
UNA LECTURA O UN TEXTO EN FILOSOFICO?

Fuente: Sandra Alvarez (2020).
Tabla 27. Pregunta 2.

2. Me considero capaz de emitir un juicio razonable sobre una lectura
o un texto en filosofico

OPCIONES DE RESPUESTAS %o
RESPUESTA

Totalmente de acuerdo 47 10%
De acuerdo 243 S51%
Endesacuerdo | 153 32%
Totalmente en 32 7%
_desacuerdo . R
Total 475 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Interpretacion Pregunta 2: Con base de la pregunta “Me considero capaz de
emitir un juicio razonable sobre una lectura o un texto en filoséfico” los
estudiantes del grado 11 de educacién encuestados responden en un 51% de
acuerdo, el 32% en desacuerdo, un 10% de los encuestados manifiestan

totalmente de acuerdo, finalmente el 7% totalmente en desacuerdo.

Los resultados demuestran que efectivamente el estudiante logra elaborar un

andlisis y someterlo de manera consecuente y coherente con los enunciados que
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estdn a su alcance. En menor porcentaje los datos revelan que a algunos
estudiantes les resulta complicado realizar un discernimiento légico consecuente

a los juicios a emitir

Pregunta 3: ¢Considero que acepto mas facilmente a los demas, las
opiniones de personas de diferentes a mi, como: grupos indigenas, los que

tienen otro género, religion, condicion social y orientacion sexual?

Grafico 27. Pregunta 3.

CONSIDERO QUE ACEPTO MAS FACILMENTE A LOS DEMAS,LAS OPINIONES
DE PERSONAS DIFERENTES A MI,COMO: GRUPOS INDIGENAS,LOS QUE
TIENEN OTRO GENERO, RELIGION, CONDICION SOCIAL Y ORIENTACION
SEXUAL?

Totalmente de
acuerdo

4T

Fuente: Sandra Alvarez (2020). Tabla

28. Pregunta 3.
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3.Considero que acepto mas facilmente a los demas, las opiniones de
personas de diferentes a mi, como: grupos indigenas, los que tienen
otro género, religion, condicion social y orientacion sexual.
OPCIONES DE RESPUESTAS %
RESPUESTA
Totalmente de acuerdo 223 47%
De acuerdo 152 32%
En desacuerdo 62 13%
Totalmente en 38 8%
desacuerdo
Total 475 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Interpretacion Pregunta 3: Con base a la pregunta las clases de Filosofia me
han ayudado a formular hipotesis sobre lo que podria ocurrir en una determinada
situacién, fenémeno o problema, los estudiantes de grado once de educacion
media encuestados en un 44% dicen estar de acuerdo en que las clases de
Filosofia les han ayudado a formular hip6tesis sobre lo que podria ocurrir en una
determinada situacién, fenémeno o problema, un 26% de responden totalmente
de acuerdo, un 23% sefiala en desacuerdo y en un menor promedio con 7% de

encuestados contesta totalmente en desacuerdo.

Los datos arrojados en la tabla sefialan que la mayoria de estudiantes tienen
muy presente el respeto hacia la alteridad, la valoracion de las diferentes
concepciones posibilitando asi un intercambio de experiencias y conocimiento

reciproco, lo que permite la empatia y la construccion de relaciones.

Pregunta 4: ¢Las actividades de clase de Filosofia me han ayudado a

generar confianza sobre mi propia capacidad de razonar correctamente?

Grafico 28. Pregunta 4.
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LAS ACTIVIDADES DE CLASES DE FILOSOFIA,ME HAN AYUDADO A GENERAR
CONFIANZA SOBRE MI PROPIA CAPACIDAD DE RAZONAR CORRECTAMENTE

Totalmente de
acuerdo
32%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Tabla 29. Pregunta 4.

4. Las actividades de clase de Filosofia, me han ayudado a generar
confianza sobre mi propia capacidad de razonar correctamente
OPCIONES DE RESPUESTAS %
RESPUESTA
_Totalmente de acuerdo | 154 i 32%
De acuerdo 198 42%
En desacuerdo 88 19%
Totalmente en 35 7%
desacuerdo
Total 475 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)
Interpretacion Pregunta 4: En razon de la pregunta ¢ Las actividades de clase

de Filosofia, me han ayudado a generar confianza sobre mi propia capacidad de
razonar correctamente?, los estudiantes de grado once de educacién media
encuestados responden de este modo: 42% de acuerdo, un 32% estan
totalmente de acuerdo, un 19% indica estar en desacuerdo y una pequefia cifra

de estudiantes, con un promedio de, 7% totalmente en desacuerdo.

Segun la respuesta a dicha pregunta los estudiantes manifiestan estar de
acuerdo en que los contenidos suministrados con bases filoséficas han
contribuido a generar y ampliar su capacidad de discernimiento. Asi mismo
contribuir con el pensamiento critico, esto se debe a que la actitud filoséfica y el
rol de la filosofia se encamina en la indagacion constante, un instrumento para

pensar.

81



Pregunta 5: ¢Los contenidos, actividades o proyectos de la clase de
Filosofia me han ayudado a buscar de manera més activa el conocimiento

verdadero sobre una situacion, fenémeno o problema?

Grafico 29. Pregunta 5.

LOS CONTENIDOS, ACTIVIDADES O PROYECTOS DE LA CLASEDE
FILOSOFIA,ME HAN AYUDADO A BUSCAR DE MANERA MAS ACTIVA EL
CONOCIMIENTO VERDADEROSOBRE UNA SITUACION, FENOMENO O
PROBLEMA

Totalmente d
acuerdo
26%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Tabla 30. Pregunta 5.

5. Los contenidos, actividades o proyectos de la clase de Filosofia, me
han ayudado a buscar de manera mas activa el conocimiento
verdadero sobre una situacion, fendmeno o problema.

OPCIONES DE RESPUESTAS %
RESPUESTA
Totalmente de acuerdo 123 26%
De acuerdo 230 A48%
En desacuerdo 113 24%
Totalmente en =] 2%
desacuerdo — R
Total 475 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Interpretacion Pregunta 5: Respecto a la pregunta ¢Los contenidos,
actividades o proyectos de la clase de Filosofia, me han ayudado a buscar de
manera mas activa el conocimiento verdadero sobre una situacion, fenomeno o
problema?, los 475 estudiantes de grado once de educacion media encuestados
responden: en un 48% responden de acuerdo, con que los contenidos,
actividades o proyectos de la clase de Filosofia, les han ayudado a buscar de

manera mas activa el conocimiento verdadero sobre una situacion, fenémeno o
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problema; un 26% totalmente de acuerdo, un 24% refiere desacuerdo y en una
cifra menor , con un promedio de 2% de encuestados, contesta totalmente en

desacuerdo.

Los resultados obtenidos revelan que la gran parte de los estudiantes muestran
conformidad con el area ya que les ha permitido afianzarse con contenidos
criticos que le ayudan a explorar otras posibilidades y tener consideraciones a

partir de diversas esferas.

Pregunta 6: ¢Considero todos los puntos de vista por igual sobre un

asunto, asi sean contrarios alo que en un inicio pensé sobre ello?

Gréfico 30. Pregunta 6.

CONSIDERO TODOS LOS PUNTOS DE VISTA POR IGUALSOBREUN
ASUNTO,ASI SEAN CONTRARIOS A LO QUE EN INICIO PENSE SOBRE ELLO?

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Tabla 31. Pregunta 6.

6.Considero todos los puntos de vista por igqual sobre un asunto, asi
sean contrarios a lo que en un inicio pensé sobre ello.

OPCIONES DE RESPUESTAS %

RESPUESTA
Totalmente de acuerdo 101 21%

De acuerdo 235 50%

En desacuerdo 105 22%

Totalmente en 34 7%
desacuerdo

Total 475 100%
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Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Interpretacion Pregunta 6: Respecto al resultado de la pregunta ¢, Considero todos
los puntos de vista por igual sobre un asunto, asi sean contrarios a lo que en un
inicio pensé sobre ello?, los 475 estudiantes de grado once de educacion media
encuestados responden: un 50 % estan de acuerdo,_ un 22% refiere estar en
desacuerdo, un 21% dicen estar totalmente de acuerdo, y una cifra menor de

estudiantes, con un promedio de 7% contesta estar totalmente en desacuerdo.

Lo anterior sugiere que la gran mayoria de los estudiantes tienen en cuenta los
puntos de vista de los demas, lo que indica un respeto y valoracién por la opinion
diferente, ademas supone un enriquecimiento, crecimiento personal, y una
resolucién de conflictos o discrepancia mediante el dialogo, por lo tanto, un

espacio adecuado para el aprendizaje y desarrollo personal de cada estudiante.

Pregunta 7: ¢Valoro los conocimientos y aportes de todas las personas sin

importar su etnia, género, religion, condicion social y orientacion sexual?

Gréfico 31. Pregunta 7.

VALORO LOS CONOCIMIENTOS Y APORTES DE TODAS LAS PERSONAS SIN
IMPORTAR SU ETNIA,GENERO,RELIGION,CONDICION SOCIAL Y
ORIENTACION SEXUAL?

Totaimente de
acuerdo
60%

Fuente: Sandra Alvarez (2020).
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7. Valoro los conocimientos y aportes de todas las personas sin
importar su etnia, género, religion, condicion social y orientacion
sexual.
OPCIONES DE RESPUESTAS %
RESPUESTA
_Totalmente de acuerdo 284 60%
__De acuerdo 126 _ 27%
En desacuerdo 20 4%
Totalmente en 45 9%
desacuerdo
Total 475 100%

Tabla 32. Pregunta 7.
Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Interpretacion Pregunta 7: En relacibn con la pregunta ¢Valoro los
conocimientos y aportes de todas las personas sin importar su etnia, género,
religion, condicién social y orientacion sexual? Los estudiantes encuestados
responden: en un 60% estan totalmente de acuerdo, el 27% responden de
acuerdo, el 9% contesta totalmente en desacuerdo, y en una cifra menor de con

un promedio de 4% refiere desacuerdo

Segun la respuesta y su gran valor positivo se puede afirmar que dentro del
caracter individual de cada estudiante se ha cultivado esta virtud, una posicion
muy importante para generar espacios de dialogo académico, motivar e impulsar
el conocimiento, la escucha, la convivencia, el desarrollo de buenos trabajos en

equipo Y la retroalimentacion académica.

Pregunta 8: ¢(Me inquieto constantemente por aprender sobre cualquier

fendmeno o situacion que despierte mi interés?

Gréfico 32. Pregunta 8
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ME INQUIETO CONSTANTEMENTE POR APRENDER SOBRE CUALQUIER
FENOMENO O SITUACION QUE DESPIERTE MI INTERES?

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Tabla 33. Pregunta 8.

8. Me inquieto constantemente por aprender sobre cualquier
fendmeno o situacion que despierte mi interés.
OPCIONES DE RESPUESTAS %
) RESPUESTA o
Totalmente de acuerdo 71 15%
De acuerdo 285 60%
En desacuerdo _ 83 7%
Totalmente en 36 8%
desacuerdo
Total 475 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)
Interpretacion Pregunta 8: Con respecto a la pregunta, me inquieto

constantemente por aprender sobre cualquier fendbmeno o situacion que
despierte mi interés, de los estudiantes de grado once de educacién media de
las instituciones educativas pubicas de la ciudad de Popayan encuestados
surgen las siguientes respuestas, el 60% estuvo de acuerdo en el inquietarse por
aprender, un 17% de estudiantes estuvo en desacuerdo, el 15% estuvo

totalmente de acuerdo y el 8% totalmente en desacuerdo.

Respecto a esta pregunta en su gran porcentaje afirmativa, se puede inferir que
el docente motiva al estudiante constantemente, puede ser mediante temas que
le interesan al estudiante, la observacién y la escucha, puede sugerir métodos
como lluvia de ideas, un aprendizaje en doble via que nutre las dos partes.
Sugerir el trabajo mediante proyectos proporciona que el aprendizaje de los
estudiantes sea continuo, constante y dinamico: utilizar el aprendizaje conceptual
en la practica efectivamente contribuye a que se despierte interés; y por ultimo
puede hacer buen uso de estrategias pedagdgicas y variarlas para que resulte

efectivo.
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Pregunta 9: ¢Soy capaz de identificar los elementos béasicos de una

situacion, fendmeno o problema para obtener conclusiones razonables?

Gréfico 33. Pregunta 9.

SOY CAPAZ DE IDENTIFICAR LOS ELEMENTOS BASICOS DE UNA SITUACION,
FENOMENO O PROBLEMA PARA OBTENER CONCLUSIONES RAZONABES

totalmente
Totalmente de
En desacuerdo Scuerdo
18% 18%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)
Tabla 34. Pregunta 9.

9.Soy capaz de identificar los elementos basicos de una situacion,
fenémeno o problema para obtener conclusiones razonables
OPCIONES DE RESPUESTAS %
__ RESPUESTA = - i
Totalmente de acuerdo 86 18%
De acuerdo 279 59%
____Endesacuerdo 86 | 18%
Totalmente en 24 5%
__desacuerdo.
Total 475 100%

' Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Interpretacion Pregunta 9: En relacion a la pregunta, ¢, Soy capaz de identificar
los elementos béasicos de una situacion, fenbmeno o problema para obtener
conclusiones razonables?, los estudiantes de grado once de educacion media
de las instituciones educativas pubicas de la ciudad de Popayan encuestados,
suministran las siguientes respuestas: un 59% de estudiantes estuvo en de
acuerdo, con un porcentaje igual de 18% dos respuestas: totalmente de acuerdo

y en desacuerdo mientras que el 5% de los estudiantes estuvo totalmente en

desacuerdo
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Desde el alto porcentaje que tiene esta pregunta se obtiene que el ejercicio de
aprendizaje que imparte el profesor estda basado en una estrategia de
apropiacion de conceptos. Es importante sefialar que este método educativo
permite que se forme al estudiante de manera competitiva para la educacion
superior; se podria decir que este tipo de aprendizaje también fomenta el
autoaprendizaje, pues logra captar la atencion del estudiante y la busqueda de
temas relacionados con lo aprendido, y teje entonces una red de conocimientos

funcionales que permiten hacer de la filosofia un ejercicio practico y atractivo.

Pregunta 10: ¢Las clases de Filosofia me han ayudado a formular hipoétesis
sobre lo que podria ocurrir en una determinada situacion, fenémeno o

problema?

Gréfico 34. Pregunta 10.

LAS CLASES DE FILOSOFIA ME HAN AYUDADO A FORMULAR HIPOTESIS
SOBRE LO QUE PODRIA OCURRIR EN UNA DETERMINADA
SITUACION,FENOMENO O PROBLEMA ?

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Tabla 35. Pregunta 10.
10.Las clases de Filosofia me han ayudado a formular hipotesis sobre
lo que podria ocurrir en una determinada situacion, fenéomeno o
problema.

OPCIONES DE RESPUESTAS %
- RESPUESTA o o
Totalmente de acuerdo 121 _26%
De acuerdo 211 449
En desacuerdo 109 23%
Totalmente en 34 7%
desacuerdo
Total 475 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)
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Interpretacion Pregunta 10: Con base a la pregunta las clases de Filosofia me
han ayudado a formular hipétesis sobre lo que podria ocurrir en una determinada
situacion, fendmeno o problema, los estudiantes de grado once de educacion
media encuestados responden en un 44% estan de acuerdo que las clases de
Filosofia le han ayudado a formular hipétesis sobre lo que podria ocurrir en una
determinada situacion, fenbmeno o problema, seguidamente con 26% de
estudiantes que responden totalmente de acuerdo, un 23% sefala en
desacuerdo y en un menor promedio con 7% de encuestados contesta

totalmente en desacuerdo.

El ejercicio filoséfico es evidente en la respuesta a esta pregunta, ya que con
mas del 50 % los estudiantes tienen una afirmacion o un lado positivo sobre ella,
lo que sugiere que, las actividades que realizan en torno a esta materia los lleva
a lanzarse concienzudamente a especular de un tema, siendo importante porque
para llegar a este resultado debieron pasar por un proceso de experimentacion,
argumentacion, y claramente a hacer un proceso de razonamiento l6gico sobre
un tema particular. Quiza en un futuro este proceso permita llegar a formular

hipotesis de manera mas continta en la educacion.

Pregunta 11: ¢ Confio en lo que yo creo si lo considero correcto, a pesar de
gue los demas tengan otra idea o concepto sobre ese mismo problema o

situacion en particular?

Fuente: Sandra Alvarez (2020)
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Tabla 36. Pregunta 11.

demas tengan otra idea o concepto sobre ese mismo problema o
situacion en particular.

OPCIONES DE RESPUESTAS ‘ %o
RESPUESTA |
Totalmente de acuerdo 141 | 30%
De acuerdo 206 } 43%
Endesacuerdo | 97 ] 20% 1
Totalmente en 31 ‘ 7%
desacuerdo - ‘ o
Total 475 | 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Interpretacion Pregunta 11: En base a la pregunta ¢ Confio en lo que yo creo si
lo considero correcto, a pesar de que los demas tengan otra idea o concepto
sobre ese mismo problema o situacion en particular?, Los 475 estudiantes del
grado once de las trece instituciones encuestadas, demuestran en un 43% (206)
estar de acuerdo, el 30% (141) expresaron estar totalmente de acuerdo, el 20%
(97) respondieron estar en desacuerdo, y el 7% (31) restante manifestaron estar

totalmente en desacuerdo.

Segun la respuesta hay un muy alto porcentaje de estudiantes que confian en
sus conocimientos esto indica que: el proceso de aprendizaje que se lleva a cabo
es dinamico, tiene una buena fuente de discusion critica, el docente ha
desarrollado las actividades manejando las habilidades para cada estudiante, lo
gue suscita confianza y positivismo en el entorno, hay un trabajo del docente
qgue induce a que en el aprendizaje se den en espacios de confianza, lo que da
como resultado la construccion de un conocimiento productivo y valioso para los
estudiantes; lo cual sugiere que guiarse desde un criterio propio les resulta
confiable, en este sentido resulta valioso valerse de argumentos que desde la

reflexion filosofica aporten al criterio propio.

Pregunta 12: ¢Las clases de Filosofia me han ayudado a reconocer y

valorar los diferentes puntos de vista sobre una situacién o fenomeno?

90



Gréfico 36. Pregunta 12.

LAS CLASES DE FILOSOFIA ME HAN AYUDADOC A FORMULAR HIPOTESIS
SOBRE LO QUE PODRIA OCURRIR EN UNA DETERMINADA
SITUACION,FENGMENO O PROBLEMA ?

totalmente de
acuerdo
26%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Tabla 37. Pregunta 12.

12. Las clases de Filosofia me han ayudado a reconocer y valorar los
diferentes puntos de vista sobre una situacion o fenédmeno.

OPCIONES DE RESPUESTAS %
RESPUESTA
Totalmente de acuerdo 162 34%
. De acuerdo 202 43%
En desacuerdo 77 16%
Totalmente en 34 T%
desacuerdo
Total 475 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Interpretacion Pregunta 12:

En base a la pregunta las clases de Filosofia me han ayudado a reconocer y
valorar los diferentes puntos de vista sobre una situacion o fendémeno, los
estudiantes de grado once de educacion media encuestados responden en un
43% de acuerdo en que las clases de Filosofia le han ayudado a reconocer y
valorar los diferentes puntos de vista sobre una situacion o fenémeno, un 34%
de estudiantes responden totalmente de acuerdo, un 16% responde en
desacuerdo y en un menor promedio con 7% se manifiestan totalmente en

desacuerdo.
91



Puede notarse que en un alto porcentaje de estudiantes consideran que las
clases de filosofia le han sido de gran ayuda para valorar las diferentes
perspectivas de una situacion, lo que conlleva el que los alumnos adopten
multiples enfoques al observar una situacion, porque no estan limitados y son

receptivos para adquirir nuevos conocimientos

Pregunta 13: ¢Considero que tengo la capacidad de razonar de manera

correcta sobre algunos asuntos o fenémenos?

Grafico 37. Pregunta 13.

CONSIDERO QUE TENGO LA CAPACIDAD DE RAZONAR DE MANERA
CORRECTA SOBRE ALGUNOS ASUNTOS O FENOMENOS ?

acuerdo
21%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)

Tabla 38. Pregunta 13.

13.Considero que tengo la capacidad de razonar de manera correcta
sobre algunos asuntos o fendmenos.

OPCIONES DE RESPUESTAS %
RESPUESTA
Totalmente de acuerdo 98 21%
De acuerdo 276 58%
En desacuerdo 77 16%
Totalmente en 24 5%
_desacuerdo
Total 475 100%

Fuente: Sandra Alvarez (2020)
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Interpretacion Pregunta 13: A la pregunta, ¢considero que tengo la capacidad
de razonar de manera correcta sobre algunos asuntos o fenémenos? Dio como
resultado que el 58% “esta de acuerdo” en que tiene la capacidad de razonar de
manera correcta, mientras que el 21% considera que esta “totalmente de

acuerdo”, por otro lado, el 16% considera estar en “desacuerdo”, y finalmente el

4% considera estar “totalmente en desacuerdo”.

Ante la afirmacion de un poco mas de la mitad de estudiantes acerca de la
capacidad de razonar sobre temas, se puede establecer que los alumnos estan
en plena capacidad de trabajar temas filoséficos profundos que podria incitarlos
para que despierten curiosidad por otras cuestiones filosoficas que se pueden
tornar aburridas. Habria que aprovechar esta situacion de curiosidad y
positivismo de los alumnos para hacer un buen ejercicio critico sobre la sociedad

y el ser.
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7.2 ANALISIS CUALITATIVO

7.2.1 PROCESO DE CATEGORIZACION

Obtenidas las entrevistas en audios y videos, los 7 investigadores proceden a
realizar la transcripcion de las 8 entrevistas. Se observa la informacién obtenida
y se identifican y colorean los aspectos més relevantes de la entrevista, que son
potentes para realizar el andlisis, teniendo en cuenta que la seleccién de los

relatos tiene como criterio basico la ensefianza de la filosofia.

Codificacion: En un primer momento cada uno de los investigadores realiza el
ejercicio de identificar los pasajes del texto (relatos) para clasificarlos. Una vez
identificados se les asignaron nombres los cuales referencian las ideas,
opiniones planteadas en el texto: se continda con la asignacién de un niamero a
cada relato ejemplo: (R1); seguidamente la técnica usada por los investigadores
en este caso fue la entrevista (T: E) y dependiendo de la institucion a la que
perteneciera el profesor se le asignaron numeros (I:1), y dependiendo del género

del docente que participd en la entrevista se le asigno la letra (M) o (F).

En un segundo momento todos los investigadores se reunieron de manera virtual
para socializar los nombres asignados a cada relato; con la informacion
recolectada notaron que tenian varios temas en comun, unos relatos coincidian
con relatos de otros textos, por lo que decidieron unificarlos para agrupar las
ideas que consideraron importantes. De este trabajo grupal surgieron las

siguientes categorias iniciales:

Tabla 39: Categorias iniciales.
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CATEGORIAS INICIALES SUBCATEGORIAS

Experiencia profesional en el campo Satisfaccion pedagdgica
Capacitacion externa

Lugar de la filosofia en la formacion del Libertad académica

estudiante . . ;
Intensidad horaria de la materia

Metodologia de trabajo Estrategias pedagogicas
Posicién de la filosofia para el estudiante

Fuente: Elaboracion propia.

Seguidamente, afinamos mas el ejercicio de abstraccion y, como resultado de
esto, identificamos unas categorias mas precisas que nos permitieron dar cuenta
de lo informado por los profesores y de las inquietudes que teniamos como grupo
de trabajo. Este ejercicio culmind con el hallazgo de tres categorias finales, a
través de las cuales damos cuenta de lo buscado. Tales categorias son las
siguientes:

Tabla 40. Categorias finales.

NuUmero de la categoria Nombre de la categoria

1 Vivencias de un maestro de filosofia
2 El lugar de la filosofia en el entramado escolar
3 Los desafios de ensefar filosofia

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis: los investigadores se dividieron en grupos, dos grupos de dos personas
y un grupo de tres personas, con la finalidad de abordar las 3 categorias y
proceder a interpretar la informacién recolectada; los investigadores examinan
los datos obtenidos y someten esta informacion para dar cuenta de la ensefianza

de la filosofia.

Para la elaboracion del analisis, los investigadores consideraron pertinente
relacionar las opiniones, las ideas con las fuentes teodricas, de esta manera se
proyecta un andlisis donde se evidencian las fortalezas y problemas de

actualidad de la ensefianza de la filosofia en la educacién media
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Cada investigador lee y hace sus apuntes, logrando, de ese modo, establecer
una relacion para compartirla con los demas investigadores. Se tuvo en cuenta
la forma en que el docente desarrolla la clase y cada una de las actividades
propuestas, las evaluaciones, y el acercamiento que tiene el estudiante con el
area de filosofia, dandose como resultado las siguientes categorias, a posteriori,
puesto que aparecieron segun los resultados hechos a partir de la recoleccion
de las repuestas que dieron los estudiantes.

7.2.2 CONSISTENCIA ANALITICA

Tabla 43. Matriz de analisis

MATRIZ DE ANALISIS

FUENTES BIBLIOGRAFICAS: Ensefianza de la filosofia en la educacion media, ensefianza de la
filosofia en Colombia. Hacia un enfoque multisensorial en el campo did4ctico. Filosofia como
disciplina escolar en Colombia. Orientaciones Pedagogicas. El lugar de la filosofia en el entramado
escolar. Pregunta filoséfica acerca de la moral. La filosofia una escuela de libertad. La filosofia y la
formacion docente. ¢ Qué es lo que tratamos de ensefiar? Pensar la vida, crisis de la humanidades
y praxis filosofica. Encuesta UNESCO.

FUENTES PRIMARIAS: Informantes. Encuestas y entrevistas.

PREGUNTA PROBLEMA: ¢Cudl es la situacion de la ensefianza de la filosofia en la educacion
media en la ciudad de Popayan — Cauca?

OBJETIVO GENERAL: Elaborar un diagnostico de la ensefianza de la filosofia en la educacion
media en la ciudad de Popayan — Cauca partiendo de la estrategia del trabajo colaborativo,

PREGUNTAS ALTERNAS UNIDADES DE INSTRUMENTOS FOCOS DE
ANALISIS Y DATOS DE ANALISIS
RECOLECCION
DE A
INFORMACION
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¢Son validos los argumentos
de quienes exigen la exclusion
de la filosofia de los
programas académicos?

¢Son razonables los
argumentos de quienes
defienden su permanencia?

¢ Cudles son las politicas
gubernamentales del pais
respecto al papel de la
filosofia en la Educacion
media?

¢ Quiénes estan orientando la
asignatura de Filosofia en los
colegios de la ciudad de
Popayan?

Estudiantes.
Profesores.
Colegios de Popayan.

Metodologia de trabajo
en la filosofia.

Papel de la filosofia en
la educacion.

Encuestas.

Cuestionarios.

Observaciones.

Sustento tedrico
y practico para
justificar las
diferentes
categorias que
surgieron en el
transcurso de la
investigacion.

¢ Cual es su nivel de
formacion? (¢ Filésofos,
humanistas, de otras
disciplinas?)

¢, Qué estrategias utilizan para
la ensefianza de la filosofia?

A partir del desemperio en el
area de lectura critica, de las
Pruebas Saber 11, ¢ cual es el
impacto de la ensefianza de la
filosofia en la formacién
académica de los estudiantes?

¢, Cudl es la percepcion que
tienen los estudiantes de
filosofia de educacion media
respecto a la asignatura?

Fuente: Elaboracion propia

Desde la matriz de analisis que se presenta en la figura anterior, se puede

evidenciar el proceso y la forma en que se desarroll6 la investigacion, cada uno

de los elementos puestos en evidencia grafica, hacen parte de un proceso ciclico

que tiene en su objetivo, resolver la pregunta general y las alternas entorno al

diagnéstico realizado, asi mismo se permitio crear una triangulacién que legitime

los problemas en torno a la filosofia en los colegios publicos de Popayan.
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Se desarrollaron preguntas alternas a la general para la identificacion del
diagndstico, como, por ejemplo: “; Qué estrategias utilizan para la ensefianza de
la filosofia?” a lo que se obtuvo respuestas como: “Para ensefiar la filosofia
hacemos dindmicas, lecturas de texto, me gusta que se coloque un tema y que
lo escriban en forma de ensayo, hacemos polémicas por grupo de trabajo frente
a un tema determinado” (T: E; I:3; P:3; G: F; In:6; R:1).” Mesa circular, cine foros,
texto, sustentacion de talleres, valoracion de los saberes previos, contextualizar
los autores y teorias, seminario aleman, ensayos y talleres reflexivos” (T: E; I:6;
P:6; G: F; In:4; R:1). Lo que evidencia un interés por despertar empatia con los

estudiantes desde cuestiones filosoficas imperceptibles a simple vista.

Elaborar cada categoria para la técnica cuantitativa y cualitativa, hizo parte del
proceso de reflexion grupal. En este sentido se trabajo la segmentacion de datos,
que tuvieron que manejarse significativamente para la resolucion de objetivos,
para lo cual hubo necesidad de sistematizar cuidadosamente cada dato, hacer
uso de herramientas o programas como Excel que permitieran evidenciar el

resumen de los resultados.

No hubo alteracion de datos, se trabajo con datos reales, por lo que el resultado
es producto de un analisis que incorpora componentes tedricos,
observacionales, patrones de conducta, temas basados en categorias y ejes de

trabajo.

Para el andlisis cualitativo se codifico, se categorizo y se realiz0 una
triangulacion, método que logré confrontar las diferentes opiniones de los
docentes que hicieron parte del estudio, y permitié lanzar hipotesis y hacer una

aproximacion a los posibles problemas que enfrenta la filosofia en Popayan.

Cada una de las afirmaciones que dieron tanto estudiantes como profesores
estan recopiladas, las primeras bajo formatos fisicos y las segundas bajo audios,
los ultimos fueron trabajados luego bajo transcripcién, facilitando el tratamiento

para efectuar el analisis.
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En la técnica cuantitativa se recogio la informacion, se tabul6é y graficé para
posteriormente hacer el andlisis de los datos sobre una serie de variables como:
siempre, nunca, casi siempre, algunas veces. Que proveyeron tendencias y
realidades especificas sobre cada situacion propuesta en las preguntas, por
ejemplo:

“A la pregunta sobre si el profesor de filosofia realiza o no actividades de
aprendizaje por fuera del aula o la institucién, los estudiantes de grado once de
educacién media, de instituciones educativas publicas de la ciudad de Popayan
encuestados responden en un 29% que nunca se realizan actividades por fuera
del aula o la institucion, seguidamente con un 28% de estudiantes, responden
casi nunca, un 24% sefnalan que algunas veces, el 10%manifiestan que siempre
y un 9% contestan que casi siempre.” (Pregunta numero 4. Encuesta a

estudiantes)

Sin duda alguna el ejemplo es un determinante para dar cuenta de la forma de
la ensefianza de los profesores y las técnicas que utilizan para realizar el proceso
educativo, responde entonces a una pregunta alterna “Qué estrategias utilizan

para la ensenanza de la filosofia”.

Con lo anterior es posible decir que el método de analisis cumple expectativas y
lleva un proceso detallado, sin alteraciones; la muestra seleccionada por los
investigadores permite tener un diagndstico certero de la situacion de la filosofia

en la educacion en Popayan.

7.2.3 PROCESO DE CONTRASTACION DE LAS AFIRMACIONES DE LOS
PARTICIPANTES

Los docentes de filosofia de las diferentes instituciones educativas de Popayan
fueron los protagonistas de esta investigacion. Por medio de la entrevista
pudimos conocer sus opiniones sobre su formacion en el campo de la filosofia,

su trayectoria en la ensefianza, las estrategias didacticas que utiliza en el aula,
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sus vivencias y sus opiniones. Cada una de sus respuestas fueron aportes
significativos, por que hablan desde sus realidades, desde su sentir, desde sus
experiencias. Motivo por el cual no hubo la necesidad de una verificacion a sus
repuestas pues no podemos cuestionar sus respectivos puntos de vista. Por el
contrario, se realiz6 un examen minucioso de los aportes proporcionados,
relacionandola y comprendiéndola desde el contexto laboral de cada docente,
logrando asi analizarla y encontrar hallazgos. Aclarando todos los temas

emergentes o0 cuestiones relevantes para nuestra investigacion

7.2.4 HALLAZGOS A PARTIR DEL ANALISIS CUALITATIVO

El siguiente informe da cuenta de los hallazgos y resultados del analisis
cualitativo, que conté con la participaciéon de 13 docentes y que dio como
resultado 3 categorias como lo presentan los siguientes relatos fueron

analizados, fruto del siguiente informe.

7.2.4.1 CATEGORIA 1: LOS DESAFIOS DE ENSENAR FILOSOFIA

A partir de los desafios de ensefiar la filosofia los docentes manifiestan desde su
experiencia con los estudiantes del grado once, como desarrollan su apuesta por
el area humanistica a partir de un pensamiento critico ligado a la realidad del

existir.

En el trabajo de campo se encontr6 como los docentes afrontan los desafios de
ensefar la filosofia con el animo de fomentar y sembrar interés, como lo
manifiesta un docente; “la estrategia mia es la lectura, después de los
documentos escritos encontramos el pro y contra de los documentos, trato de
gue los muchachos socialicen, hablen, participen, critiquen el texto, que hagan
sus propios textos, que es dificil, pero en eso estamos.” (T: E; I:1; P:1; G:M; In:7,;
R:2).
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Uno de los desafios es el poco espacio que la asignatura tiene en el horario de
clases, que en consecuencia crea la idea de carga obligatoria cuando esta no se
asocia con su vida estudiantil y mucho menos cotidiana, a esto un docente
expresa que los estudiantes; “me dicen que han trabajado en la parte filosdfica,
pero son pensamientos filoséficos que vienen de los ancestros ,por ejemplo
Sdcrates, Parménides, y de ahi para aca algunos pensadores filosoficos; yo trate
de alejarme un poquito mas de esa filosofia, de esa metodologia , por decirlo
asi, y trate de enfocarlos un poquito mas hacia la filosofia moderna, los chicos
comparten , tomamos pensamientos actuales, situaciones actuales y las
tratamos de debatir’ (T:E; 1:4;P:4; G:M; In:2; R2).

A partir de la premisa que el pensamiento esta hecho para ayudarnos a vivir
mejor, algunos docentes apuestan a que el estudiante adquiera habilidades de
pensamiento critico que lo ayuden a examinar su vida, sus creencias y a
pensarse una mejor existencia, en este sentido “la metodologia es la de no
solamente el docente reparte informacion , pienso que para mi es mucho mas
gratificante ,ensefiandole al chico como pensar y qué pensar, porque de nada
nos sirve tener un mar de conocimientos y tener un centimetro de profundidad
frente a ellos ,no comparto esa idea, yo creo que frente a la metodologia es mejor
que ellos hagan mas no que reciban, me gusta mas el chico pensante , que
aquella persona que se queda callada y nunca pregunta” (T:E; :14;P:4; G:M; In:2;
R3).

Lo manifestado por los docentes tiene como horizonte tedrico llevar a cabo la
implementacion de una pedagogia que permita generar en los estudiantes un
pensamiento critico, tal como lo narra un docente; "la funcién principal considero
yo es que los estudiantes adquieran un pensamiento filosofico, tengan
herramientas filoséficas para plantear un pensamiento filosofico, para que
desarrollen su propia filosofia, para que creen su propio pensamiento, es como
el instrumento principal de la filosofia y que ese pensamiento sea critico y
creativo”, (T:E;I:7;P:7,G:M;In:5;R:8), en este sentido “primero que todo hay unos

lineamientos de la ensefianza de la filosofia, hay unas orientaciones
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pedagogicas, que saco el ministerio de educacion”.( T: E; 1:2; P:2; G:M; In:3; R:6),
de esta manera se permiten orientar y afrontar los desafios de ensefiar la filosofia
ya que “creo que hoy en dia es muy importante desarrollar el pensamiento en los
nifios, porque el conocimiento ya esta alli pero ellos no desarrollan sus propios
pensamientos y pienso que la educacion tiene que atender cada vez mas a que

el estudiante desarrolle su propio pensamiento,(T:E;l:7;P:7;G:M;In:5;R:9).

Ahora bien, grandes los desafios que tiene la filosofia en la educaciéon, ademas
de los antes mencionados esta en hacer que el ejercicio filosofico explore el
campo axiolégico, proceso que los profesores manifiestan llevar a cabo cuando
dicen: “con los estudiantes hemos hecho varias experiencias, varios ejercicios
donde ellos fundamentalmente, indagan dentro de la institucién educativa,
indagan que tipo de valores tienen los estudiantes”.( T: E; 1:2; P:2; G:M; In:3; R:8)
, componente este que es de vital importancia para la convivencia y
responsabilidad de cada individuo dentro y fuera del aula, y un reto de para la
sociedad tan carente de valores ; desafio que exigird del docente la suficiente
paciencia, destreza y creatividad para afrontar los impases que en proceso
aparezcan.

Sin duda alguna el reto mas grande con que cuentan los docentes esta
relacionado con la escritura y la lectura, como lo dice alguno de ellos .“el reto
mas grande es lograr que ellos lean y lograr que ellos sepan expresar lo que
piensan acerca de lo que estan leyendo, esta muy dificil la forma de la escritura,
hemos hablado con los profesores de espafiol y en ese camino estamos porque
es muy dificil la forma de redactar, la forma de expresar, para hablar ellos lo

hacen, pero a la hora de escribir tienen dificultad.” (T: E; I:3; P:3; G: F; In:6; R:5).

Efectivamente hay una precariedad en estas practicas, al estudiante se le ha
ensefiado a memorizar, a repetir, pero incorporar el andlisis es un poco mas
complejo. Puesto que no hay un previo apego desde otros espacios como los
familiares a una rutina literaria, lectora , ni espacios donde los jovenes desde
nifios analicen situaciones del entorno, de ahi que la dificultad frente a este

problema se convierta en un reto para que el docente haga uso de diferentes
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técnicas para enfrentar estas anomalias académicas .“Para ensefiar la filosofia
hacemos dindmicas, lecturas de texto, me gusta que se coloque un tema y que
lo escriban en forma de ensayo, hacemos polémicas por grupo de trabajo frente
a un tema determinado” (T:E;l:3;P:3;G:F;In:6;R:1).” Mesa circular, cine foros,
texto, sustentacion de talleres, valoracion de los saberes previos, contextualizar
los autores y teorias, seminario aleman, ensayos y talleres reflexivos” (T: E; I:6;
P:6; G: F; In:4; R:1).

Escribir y leer a conciencia si no se tiene empatia produce demasiada dificultad,
no hay un sistema de aproximacién a una estructura sintactica, légica que
permita desarrollar coherentemente las ideas, hay una tension latente que
aparece para el estudiante como frustracion escrita , de ahi que los profesores
busquen técnicas actuales que permitan desarrollar los temas y que ellos sean
entendidos bajo unas metodologias mas didacticas .“hago mucho hincapié en
eso y que se compare por ejemplo con los filosofos de la época moderna y
hacemos lecturas a través del periddico segun los textos y articulos que uno
encuentre y los comparamos con los diferentes fildsofos”

(T:E;I:3;P:3;G:F;In:6;R:8). Sin embargo, estas estrategias no solucionan el
problema de escritura, ya que el estudiante sigue limitado porque su redaccién

precaria no le permite traspasar al escrito el campo de sus pensamientos-

Inclusive los profesores al ver la dificultad que tienen para crear empatia filosofica
con los estudiantes hacen uso de otras filosofias intercalando lo propuesto por
los curriculos tradicionales e intentan situar al estudiante en un contexto mas
cercano. “Empezamos con la introduccion a la filosofia, con filosofia presocratica
y se trata de dar algunos pensadores, pero también mucha filosofia actual” (T: E;
1:9; P:9; G: F; In:4; R5). Inclusive se hacen reuniones entre docentes con el fin
de proponer nuevas estrategias, temas y métodos para trabajar. “Para la filosofia
no hay lineamientos, ni hay derechos basicos de aprendizaje, entonces mas que
basarse en un libro nos ponemos de acuerdo con el otro profesor que va a dar
en los otros decimos” (T: E; I:9; P:9; G: F; In:4; R2).
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Habria que preguntarse si la distancia o incapacidad escrita que suscita en los
estudiantes es producto de una empatia con los temas trabajados en filosofia o
parte de la metodologia que usan los docentes; de igual modo pensar si
realmente se da la conexion y buena relacion o traduccién por parte de los
docentes hacia los estudiantes. Se tendria que buscar mas estrategias para
revitalizar la filosofia, no solo en el aula sino en espacios sociales, de ese modo
los desafios de los docentes traspasarian los campos escolares para

incorporarlos en la sociedad y cultura general colombiana.

7.2.4.2 CATEGORIA 2: VIVENCIAS DE UN MAESTRO DE FILOSOFIA

En la entrevista, un docente nos afirmo que “la filosofia es cambiarle el chip a los
estudiantes, cuando llegan a grado décimo y se encuentran con esa disciplina;
creen que existio en el pasado, que no tiene relacion con el presente; uno le hace
ver que el pensamiento es innato, que desde el vientre comienza a desarrollarse
en el ser humano y paulatinamente en el proceso de desarrollo del nifio. Hay
instituciones educativas sobre todo las privadas que la implementan desde la
primaria.” (T: E; I:11; P:1; G:M; In:7; R:1).

La filosofia no deberia ser una materia mas con las que se encuentren los
estudiantes cuando estan en etapa aproximativa al culminar la secundaria. Por
el contrario, deberia ser asumida y cefida desde que se accede a un proceso
educativo que les permita a los estudiantes “crearse” un campo critico y
exploratorio de acuerdo a su contexto. Proceso en el cual no se base solo con lo
gue se ha sefalado dentro de las instituciones, sino que involucre un esfuerzo

iniciativo propio.

Otro docente nos expresa que “la universidad se esta quedando atras en eso;
antes nos convocaba a los profesores a capacitaciones, a congresos, coloquios,
pero no hemos vuelto a ser convocados. Nosotros, desde las ciencias sociales,
afortunadamente tenemos una muy buena relacién con la doctora Zamira Diaz
Lopez, y a partir de ella participamos de algunas conferencias de la universidad”
(T: E; I'1; P:1; G:M; In:7; R:7). El sefalamiento hecho por este docente

demuestra y corrobora, de alguna manera, lo que se ha venido discutiendo
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desde el Programa de Filosofia, el cual ha pronunciado la preocupacién porque
una area como estas se ha quedado enfrascada en lo académico, por lo que se
requiere buscar alternativas fuera del aula de clase para impartir una catedra que
permita trascender lo que se asumiria como una simple disciplina mas, y que dé
lugar a buscar o construir espacios que puedan llegar a otros publicos y campos,
en donde se daria lugar a que recobre su lugar dentro de una sociedad

avasalladora.

Un docente nos dice lo siguiente: “qué mejor que la Universidad del Cauca
retome la Licenciatura de la filosofia; esa seria una razén, porque los licenciados
en filosofia desaparecieron, han puesto a los de sociales que tenemos una
formacién profesional, pero nos hemos dado cuenta de que a cualquiera le dicen
como relleno de filosofia, y claro el que no tiene la formacion, la va a dar mal” (T:
E; I:11; P:1; G:M; In:7; R:9). De acuerdo con lo sefalado por dicha docente, se
revela aquello que ha sido objeto de critica de quienes, en lugar de uno de
nosotros que decide estudiar filosofia, que con esfuerzo y dedicacion profundiza
en aguellos fendmenos que nos incumben a cada uno como individuo, es la lucha
por ganarse un lugar en un campo cerrado, pero que, por lo contrario, deberia
ser mas amplio. Si esto fuera asi, no ocurriria lo que la docente expresé, cuando
menciona que al haber un desplazamiento entre aquellos que tienen un
conocimiento concreto, sélido sobre dicha area, se evidencia como se ha perdido
la importancia e interés de esta catedra que entra a ser reemplazada
practicamente por “cualquiera”, porque solo se le considera como una materia

“mas” entre las demas.

En el contexto de las vivencias de un maestro de filosofia, es pertinente escuchar
este testimonio: “hasta al grado 11, que son las que yo preparo para el area de
filosofia, en noveno y décimo, podriamos decir que no se da filosofia como tal;
pero, como mi metodologia es orientada a la critica, al pensamiento critico, cada
vez que le trabajo algun aspecto del area de sociales, yo los invito a los jovenes
gue me hagan filosofia frente a lo que acabé de explicar, que aterricen esas ideas
generales, y es mas que los acerquen a su medio” (T:E; I:4;P:4,G:M;In:2;G:F;R8).

Resulta interesante que haya docentes de otras areas que sean incluso los que
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inciten a los estudiantes a abrirse hacia la posibilidad de escudrifiar desde su
situacion y contexto, lo cual les permitir4 afianzarse consigo mismos y con el
entorno bajo el cual estos se hallen. Asi mismo, ser un espacio de preparacion
gue les brinde bases para una apropiacion critica frente a lo que acontece desde

su campo vivencial.

Un docente entrevistado nos cuenta que “Referente a los demas pensamientos
gue ha habido a nivel mundial, mira que cada pais, tiene su filosofia propia, por
lo menos la filosofia oriental que es la que mas me encanta, por las experiencias
que he tenido precisamente con las cercanias de este tipo de ambientes; a mi
me encanta, pero mucha gente no es tan perceptible en hacerlo, porque eso
parte del ser; de pronto como uno ve la vida, uno lo puede orientar, pero mucha
gente no lo puede asimilar. Yo pienso que estas filosofias se han generado, con
qué finalidad, de generar alguna costumbre o alguna buena costumbre en el ser
humano, orientarlas todas. Decia yo es un poquito complicado, pero si de pronto
nos acercamos un poquito a la filosofia latinoamericana que es lo mas cercano
que tenemos nosotros dentro de nuestro contexto, yo diria que ocuparian, no un
primer lugar, pero no pasaria a un tercero; yo pienso que estaria entre esas 3
primeras, yo pienso que eso es lo que el joven de hoy necesita, ser critico” (T: E;
I:4; P:4; G:M; In:2; G: F; R10). En un escenario en el que muchos paises han
constituido lo que podria sumirse su propia filosofia, resulta de suma importancia
y relevancia lo que comunica este docente, puesto que hace hincapié en la
consideracion de no tomar siempre como referente a Occidente para cuando se
toman referentes al hablar de filosofia, sino por el contario se vea desde lo mas
préximo, asumiendo con ello la consigna de “liberacion” en tanto campo reflexivo
al cual estamos invitados cada uno de nosotros en aras de construirnos un lugar

y ser compartido a otras formas de pensamiento.

Acerca de su experiencia como docente de filosofia, un docente nos comunica
que “aqui en la Normal llevo nueve afios haciendo esta labor y, pues, en otros
colegios, aproximadamente otros nueve afios; son dieciocho afios orientando el

area de filosofia” (T: E; I:7; P:7; G:M; In:5; R:1). En esta misma linea, aunque
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mas relacionada con su proceso de formacion, otro docente nos expresa: “Mi
formacion en el campo de la filosofia, pues estudié filosofia en la Universidad
Nacional de Bogota y digamos que de alli he venido haciendo un estudio
personal sobre la formacion filosoéfica. Si pues mi trayectoria digamos que toda
mi vida me he dedicado a la ensefianza de la filosofia; en algun tiempo antes de
graduarme trabajé en una Organizacion No Gubernamental; era una
Organizacion donde trabajabamos todo lo que tenia que ver con derecho
humano y bueno afortunadamente nos dio la posibilidad de recorrer todo el pais
haciendo esta formacion en derechos humanos y en una ONG. Digamos que he
trabajado en colegios publicos y colegios privados; trabajé en la universidad un
tiempo, en lo que tiene que ver con formacion ciudadana hicimos un proyecto
alli, lideré el proceso de Catedra Popayan hace unos afios en Popayan y bueno
dejamos ahi un trabajo acompafiado de la universidad; otro tiempo trabajé con
la UNICEF; estuve trabajando como experto de juventudes para la UNICEF,

digamos que esa ha sido como mi trayectoria” (T: E; I.7; P:7; G:M; In:5; R:2).

La trayectoria que se construyo el docente que hace este Ultimo pronunciamiento
muestra que no necesariamente la filosofia se queda encasillada a las aulas;
contrariamente, se puede hacer un trabajo progresivo y conjunto en todo aquello
que, de alguna manera, afecte nuestra cotidianidad y que sirva de construccién

a otras iniciativas que les sirva de soporte a otras comunidades y culturas.

Por su parte, otro docente nos cuenta: “No, yo no estudié filosofia, yo estudié
historia, pero me interes6 mucho la filosofia porque me parece muy interesante
para la vida” (T: E; I:5; P:5; G:M; In:1; R:1). Aunque haya quienes evoquen e
impartan la filosofia siendo no propiamente formados en dicha area, denota en
si misma, que la filosofia como campo interdisciplinario pueden ser la
oportunidad en la que convergerian conocimientos desde diversas esferas, en

tanto esté de por medio la reflexion a la cual ella siempre nos invita e insta.

Una afirmacién que nos sorprendi6 bastante fue la de este docente: “Yo no hablo

de ensefianza, porque es que nadie ensefia a nadie, y la filosofia no es para
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ensenfarla, la filosofia es para reflexionarla, para meterla en contextos de vida”
(T: E; I:5; P:5; G:M; In:1; R:2). Siguiendo de cerca a Socrates, la filosofia es un
vehiculo bajo el cual se le ayuda a los individuos a “parir’ sus ideas, una forma
constante de dar a luz a nuevos conocimientos de acuerdo con aquello que esté

latente en nuestro entorno.

En consonancia con lo anterior, un docente nos comparte que “Lo importante es
la formacion personal que uno tenga, no tanto la Universitaria sino la que uno
tenga como formacion personal para poder afrontar los retos donde no hay que
esquivar los problemas sino enfrentarlos, y la entrega en la profesién que no
tiene si 0 no te entrega por su profesion” (T: E; I:5; P:5; G:M; In:1; R:5). Esto nos
lleva a pensar que, si bien la formacion brindada en la Universidad es relevante,
esta solo constituye una parte de complementariedad a nuestra construccion
como formadores, puesto que gran parte que nos forja como individuos con
capacidad critica, reflexiva, humana, es una labor que se va aprehendiendo y
llenando de contenido conforme se avanza en el plano vivencial, en tanto nos
rodeamos de medios y modos para crear pensamientos y comportamientos bajo

bases soélidas.

Sobre la formacion como docente, un profesor nos cuenta: “complementé
después con otro pregrado en ‘“filologia hispanica”, que me ha servido mucho
para fortalecer la parte de la comunicacion y del lenguaje; como usted sabe,
estos asuntos de la filosofia van mucho con el lenguaje; esta es la formacién
complementaria después de la licenciatura” (T: E; 1:8; P:8; G:M; In:1; R:1). Como
los demés campos, la filosofia no termina solo con recibir clases sobre ella
misma, mas bien se trata de estar en una contante construccion que edifique
cada vez nuevos cimientos alrededor de lo que acontece y gira como constructo
de individuos pertenecientes dentro de una sociedad. Asi nos lo ratifica una
docente: “desde mi primera formacién he tenido esa preocupacion, porque los
estudiantes, cuando se invita a reflexionar de la filosofia, siempre han tenido una
actitud desinteresada y apaticos frente el gjercicio del pensar filoséfico” (T: E; 1:8;
P 8; G:M; In:1; R:2). Para quienes, como ella, manifiestan la preocupacién por la

apatia frente a esta catedra, se trata precisamente de que trabajos como estos,
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investigativos, puedan remarcar aquellas falencias para poder crearse las formas
y estrategias que permitan que las personas sean, aungue sea en una minima
parte, trastocadas desde sus propias condiciones y empiecen a pensarse bajo

otras consideraciones expuestas a partir de lo diferente.

Si bien hay una tendencia a recalcar la apatia de los estudiantes, no obstante
uno de los docentes nos expreso lo siguiente: “Pero he percibido que a los
estudiantes les encanta aprender y me quedo con la frase de Aristoteles: “Que
todos los seres humanos por naturaleza desean conocer”, yo lo explotado al
mAaximo; por tanto, a los chicos en la educacién media ellos llegan con tantas
inquietudes y lastimosamente chocan con el mundo de los adultos que queremos
poner el mundo de la disciplina a través de la normas; asi pues, cercamos sin
posibilidad de abrir espacios para que ellos piensen por si solos y expresen con
libertad” (T:E;l:8;P:8;G:M;In:1;R:4). Coincidimos en que abarcar un trabajo
reflexivo implica un esfuerzo de apropiacion, tanto del formador lider, como del
estudiantado, quien decepciona lo indicado; se trata de una labor de reciprocidad
en la que compete mutuamente buscar los escenarios que se consideren
pertinentes para que se puedan entablar procesos de retroalimentacion,
conforme a los campos dispuestos al entorno, sin que estos mismos sean un
limitante, mas bien se tomen como una fuente de despertar la curiosidad y

asombro por conocer.

Como ya lo habiamos afirmado, hay una especie de reclamo a la Universidad
frente a la ensefianza de la filosofia en la educacion media. Un docente lo reitera:
“la Universidad de Cauca se ha enclaustrado en las aulas, por tanto, es necesario
replantear la ensefianza de la filosofia en los colegios” (T: E; 1:8; P:8; G:M; In:1;
R:6). Precisamente, el trabajo que hemos hecho pretende tratar de tener una
aproximacion a lo que se ha venido impartiendo en los colegios, en tanto catedra
de filosofia, para pensar en qué es lo que debe transformarse. Con lo cual
también se enuncia el sefialamiento pronunciado que revela la preocupacion por

la forma como se ha implementado dicho rol dentro de la educacion.
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Indagando un poco mas sobre los procesos formativos de un docente de filosofia,
un profesor nos comenta que su “especialidad es en el area de ciencia sociales,
con especializacion en historia” (T: E; 1:2; P:2;, G:M; In:3; R:1). No obstante, nos
comparte que su cercania con la filosofia surge “en la practica, a través de la
lectura, la investigacion e ir complementando con algunas investigaciones que
se pueden hacer dentro del area de la filosofia” (T: E; 1:2; P:2; G:M; In:3; R:2) En
este sentido, podemos darnos cuenta de que, aunque no es filésofo de profesion,
ha iniciado un trabajo continuo de buscar diferentes elementos para dar apoyo,
integrando el conocimiento adquirido para fortalecer el ejercicio filoséfico.
Nuevamente, se escucha la voz del docente que espera de la Universidad un
respaldo a su quehacer: ‘“la Universidad del Cauca deberia brindarnos, por
ejemplo, a los que estamos a cargo y mas cuando no tenemos la formacion,
porque yo lo he hecho a través de la experiencia y de la practica, aunque eso me
ha dado un poco de resultado” (T: E; I:2; P:2; G:M; In:3; R:3). En términos del
docente, el aporte que podria hacer la institucion universitaria es de gran ayuda:
suministrarle herramientas que le ayudarian al desarrollo de los conocimientos a
fortalecerlos, esto influye en gran medida en cdmo el docente podria mejorar la
labor del ensefiar, como transmitir de manera que los estudiantes puedan

comprender el modo de llevar a cabo el gjercicio continuo de la reflexién.

Esta no es una voz aislada. El reclamo vuelve a sentirse cuando un docente
sostiene: “por lo menos, una actualizacion en la ensefianza de la filosofia seria
ideal para todo el magisterio de la ciudad del Popayan” (T: E; I:2; P:2; G:M; In:3;
R:4). Es claro que se imparten clases de filosofia con y bajo muchas falencias y
carencias; por lo cual, el llamado que hace dicho docente deberia de motivarnos
en la lucha por tratar de generar un replanteamiento que cobije todo un colectivo
en aras de proporcionar mejoras, de acuerdo a como dicho tiempo y momento

se va asumiendo su curso.

Con respecto a la vivencia de ensefar filosofia, una disciplina humanistica, en
comparacion con las otras areas, un docente nos comparte lo siguiente: “para mi

se le quitd mucha importancia a lo que es la formaciébn humanistica del ser
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humano; se le esta dando mas valor a la formacién en otros campos y no a la
parte humanistica, que es lo que le hace falta basicamente y en muchas
ocasiones a la sociedad” (T: E; I:2; P:2; G:M; In:3; R:5). Lo dicho por el docente
constituye un llamado a la forma o pardmetros mediante los cuales se habla y/o
hace tribulaciones al dirigirse a un stadium humanista como manera
generalizada, repetida, si no, es no olvidar la parte humana misma en tanto

campo reflexivo que concierne y vincula.

También fue importante oir las voces de profesores egresados del Programa de
Filosofia de la Universidad del Cauca, quienes nos compartieron algunas de sus
experiencias docentes. Por ejemplo, una docente nos comunicé lo siguiente: “Me
parece que he tenido unas experiencias bonitas porque empecé en Mercaderes,
como uno de mis primeros pinitos de educar sobre todo en el campo de la
filosofia; luego de Mercaderes pasé a Piendamd, que fue una plaza muy
interesante; los estudiantes mucho mas amplios en sus pensamientos y
considero que eran mas lectores y aqui, en el colegio ..., que para mi pienso se
trabaja mejor hacia afuera en los municipios, tienen mas espiritu creativo, tienen
mas cosas que les interesan, en cambio aca en Popayan los estudiantes son
muy cerrados, muy cuadriculados y eso ha sido”(T:E;I:3;P:3;G:F;In:6;R:13). Y
continda su relato de vida: “Recuerdo mucho, hace unos 15 afnos que tuvimos
una salida a Piendamé y salimos a Inza, fuimos a Tierradentro y fue una
experiencia grandisima, porque alla en el colegio los alumnos en grupos
escribieron llamemos los pequefios libros donde hacian el recuento del
conocimiento que ellos habian tenido, de la forma como expresaron a través de
gréficos, jeroglificos el pensamiento de ellos y la experiencia fue muy bonita
porgue los mismos muchachos dedujeron la gran capacidad que habian tenido
los indigenas en la produccion de ciencia y de dar a conocer su historia”
(T:E;I:3;P:3;G:F;In:6;R:14). Detras de esta vivencia se vislumbra el orgullo y la
satisfaccion de ser docente y, sobre todo, la necesidad que ha tenido la docente
de adaptarse a los distintos contextos; asi mismo, puede verse la admiracion

frente a procesos novedosos que han implicado la vida de sus estudiantes.
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En cuanto a su experiencia de aula, la docente nos dijo: “Considero que todas
las clases son experiencias exitosas, el poder llegar con los autores y
pensamientos interviniendo los proyectos de vida de los estudiantes es algo
exitoso, no enseiiar filosofia sino ensefar a filosofar, que los estudiantes incluyan
en sus vidas, en su cotidianidad lo que se desarrolla en las clases, es muy
valioso” (T: E; 1:6 P:6; G: F; In:4; R11). Podemos darnos cuenta de que la docente
hace mucho énfasis en la filosofia y el diario vivir; de esta manera, el estudiante,
al estar inmerso en la sociedad, podra hacer reflexion de ese contexto, tanto
politica como personalmente; esto permite que el estudiante no se sienta ajeno
alarealidad actual. Es un aspecto muy importante porque el ejercicio del docente
no estéa dirigido solamente a leer un libro para contar la vida o pensamiento de
un autor y hacer el mismo ejercicio en todas las clases, sino a la practica en

contextos actuales, que piensen sus realidades con una vision critica, reflexiva

7.2.4.3 CATEGORIA 3: EL LUGAR DE LA FILOSOFIA EN EL ENTRAMADO
ESCOLAR

Dentro de los relatos recogidos a los docentes, se pudo comprender cual es el
lugar de la filosofia en el entramado escolar, entendiendo como entramado a un
cruce de elementos en un determinado contexto, en este caso el escolar. Los
relatos obtenidos permiten ver como se da ese empalme de diversos elementos
0 situaciones, tanto favorables como desfavorables, dandonos una idea de como
es la relacion entre filosofia, docentes y estudiantes. A continuacion, se podra
observar diferentes situaciones, narradas por los docentes en su dia a dia en los

colegios.

A decir de un docente, “lastimosamente uno tiene que cefiirse por unos
lineamientos que nos establece el Ministerio de educacién; entonces, en décimo
hay que revisar la filosofia clasica, los clasicos de la filosofia: Sdcrates, Platon,
Aristételes, venirnos a la Edad media, a la escolastica, la edad moderna, la
llustracién, todos los pensadores de la ilustracion, hasta llegar al siglo XX, con
Carlos Marx, con Federico Engels, entonces esos pensamientos los traemos a

Latinoamérica diciendo como han incidido esos pensamientos de los pensadores
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clasicos en los pensadores latinoamericanos y le aplicamos eso a las politicas,
porque tengo la fortaleza de dictar politica, entonces ese pensamiento filosoéfico
lo aplicamos a la politica actual” (T:E;I:1,P:1;,G:M;In:7; R:3). Aunque el docente
lamenta tener que guiarse obligatoriamente por los lineamientos que establece
el Ministerio de educacidn, ya que estos le exigen que dicte sus clases con unos
autores o una filosofia especifica (occidental), ha logrado cierta libertad para
ensefar el pensamiento latinoamericano por medio de la politica, al mostrarles a
los estudiantes como las teorias de la filosofia clasica han incidido en el
pensamiento latinoamericano. También es importante resaltar que el docente ve
en los lineamientos del Ministerio de educacion algo de malestar, ya que, aunque
ha logrado cierta libertad para ensefiar el pensamiento latinoamericano, no lo
puede hacer de una manera mas amplia y tal vez poder ensefar “otras filosofias”,
puesto que tiene que hacer un recorrido por toda la tradicion de la filosofia
occidental.

Ahora bien, esta tension la vive respecto a los lineamientos, mas no indica,
necesariamente, que haya un marco restrictivo general; al respecto continta: “en
nuestra institucion, tenemos una gran fortaleza: que hay una libertad de catedra.
Si, el rector en ese sentido es muy respetuoso en nuestra linea de pensamiento
e incluso cualquier propuesta que uno le haga. El le dice, palabras textuales:
hagale” (T:E;I:1;P:1;G:M;In:7,R:4). Segun esto, el docente, si bien tiene que
guiarse por los lineamientos del Ministerio de educacion, la institucion, o mas
precisamente el rector, le ha permitido a él y a los demas docentes orientar las
clases de acuerdo a su ‘linea de pensamiento”, es decir, a pesar de que las
clases deben estar en concordancia con lo que dicta el Ministerio de educacion,
puede organizar las clases de acuerdo a su criterio de pensamiento, lo cual es
una ventaja ya que esto le permite al docente ejercer mayor creatividad a la hora

de preparar las clases de filosofia.

Al conversar acerca de la intensidad horaria, el docente nos informa: “entre
politica y filosofia tengo 5 horas, pero yo he recargado 3 para filosofia y 2 para
politica” (T:E;I:1;P:1,G:M;In:7;R:6). Es de resaltar que el docente les da mayor

prioridad a las clases de filosofia que a las de politica, puesto que entre filosofia
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y politica tiene un total de cinco horas. Ahora bien, el docente ha manifestado
que por medio de la politica ha traido a colacién el pensamiento latinoamericano,
es decir, que en las cinco horas de clases que él orienta, probablemente la

filosofia esté presente en la totalidad de las horas.

Se han advertido asuntos concernientes a los lineamientos venidos del Ministerio
de educacion y a la estructura institucional en la que se desenvuelve un docente;
sin embargo, es preciso adentrarnos en la practica misma de la ensefianza de la
filosofia. Sobre esto, un docente nos comparte lo siguiente: “en la Institucion
educativa a los chicos les gusta filosofar, porque dentro de mis clases siempre
tratamos de analizar la situacién de la clase como tal, mas cuando son aspectos
de sociales, tocamos un tema general, pero... no es solamente donde el docente
reparte informacion, sino que también el estudiante reparte informacion al
docente, entonces hacemos un debate de ideas; en ese debate de ideas,
obviamente, cada uno trata de concluir qué aspectos realmente son importantes,
de pronto qué aspectos se pueden traer a la vida real, porque muchas cosas uno
las ve en la historia pero se queda pensando realmente si eso sucedido 0 no
sucedid, y frente al tema de que estos chicos lo asienten o lo asimilen frente al
entorno que ellos manejan, porque lo ideal es que todo lo que se imparta no sea
totalmente ajeno a su realidad; lo ideal es que tiene que ser algo pragmatico y
que los toque a ellos” (T:E;I:4; P:4; G:M In:2;R1). Las palabras del docente nos
permiten considerar que el tratar los problemas de la vida diaria en una clase de
filosofia puede ser muy beneficioso tanto para el docente como para el
estudiante; este relato es un ejemplo valioso, ya que el docente ha orientado las
clases con mira a que los estudiantes logren pensar, meditar y criticar el
quehacer de la vida diaria, la cotidianeidad. Ese didlogo que se da entre el
docente y los estudiantes ha permitido que las clases salgan de la rigurosidad de
la educacién formal o tradicional, la cual es “el docente habla y los estudiantes
escuchan”, para dar lugar a un entorno de dialogo mutuo, en el que florecen las
ideas de parte y parte, lo cual hace que los estudiantes mas alla de aprender

filosofia aprendan a filosofar.
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Ademas de esta experiencia al interior del aula, el maestro nos comparte
situaciones tipicas que se presentan en su practica cotidiana, las cuales van mas
alld de la simple instruccion: “bueno este joven tuvo este inconveniente pero
como lo superd, como asimilo la clase que le di hoy, frente a una situacion que
a él le ha pasado o que en este momento le estd pasando, obviamente ese
andlisis critico que uno trata de manejar con ellos compensa, porque muchas
veces ellos, de todo lo que uno les habla, ellos hacen una buena reflexion, y al
reflexionar, incluso, uno puede motivar y ayudar de pronto para que algun chico
no haga ninguna locura con su vida, no” (T:E;l:4;,P:4; G:M;In:2;,R5). Puede verse
gue la labor del docente no se ha quedado en solo impartir sus clases, sino que
se ha preocupado por el bienestar emocional de los estudiantes, ya que en ese
dialogo que se produce entre el docente y los estudiantes, le ha permitido
escuchar los problemas que cada uno tiene. El docente, mediante el analisis
critico, trata de hacer que los estudiantes puedan darles una solucién a algunos

de sus problemas.

Ciertamente, estas actitudes que trascienden el ejercicio de transmision
requieren una especie de vocacién o amor por lo que se hace. A este respecto
el docente continla contandonos su vivencia: “al chico hay que ensefarle a
discernir. Filosofar para mi es pensar, es de pronto generar ideas, y realmente
todo lo que encontramos en las redes sociales, a través de internet, hacer que
realmente el joven critico no tome las cosas a la primera, sino al contrario, se les
ensefia a ser un poco mas de pensamiento critico, y que obviamente ellos
asimilan si es que eso puede ser verdad o puede ser mentira, y de pronto como
lo pueden convertir, para que esa ensefianza de otros maestros y asimilarlas
para que les permita crecer para su vida personal” (T.E;l:4;P:4;G:M;In:2;G:F; R6).
En este relato se refleja que el docente muestra gran interés en que los
estudiantes aprendan a filosofar, analizar, y mas adn en la época actual, la

“época de las redes sociales”, que se han convertido en el lugar mas visitado por
los jovenes los cuales quedan expuestos a toda clase de informacion. El joven

que logra hacer un analisis critico es alguien que no podra ser facilmente
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engafiado y, por el contrario, siempre procurara por encontrar la verdad de los

hechos.

Tanto el lugar que el docente ha dado a la asignatura en el entramado escolar,
como las vivencias que ha provocado entre sus estudiantes requiere una
concepcion de filosofia que le permita trascender las dificultades propias de
factores externos; a este respecto nos comenta: “La filosofia es tan importante
como la educacion fisica, como la tecnologia, como la musica, dado que es un
area que, vuelvo y repito, forma en su pensamiento, y realmente al formar en el
pensamiento estamos formando personas de bien a futuro, estamos creando
educacion a futuro, y eso se logra gracias a la asignatura de la filosofia” (T:E;
1:4;P:4;G:M;In:2;G:F;R7). El docente comprende que ningun area puede ser lo
suficientemente comprendida si no se les proporciona a los estudiantes las
herramientas para ponerlas bajo el razonamiento légico y critico. Y es
precisamente la filosofia la que brinda estas herramientas. Ademés, un
estudiante con educacion filoséfica es una persona que, a futuro, va a transmitir

Sus conocimientos, es una persona que sale a educar y seguir educandose.

Para que estas ideas no se queden en el aire, el profesor nos comenta algunas
estrategias didacticas usadas en su dia a dia: “estamos trabajando, como
herramienta didactica, como para profundizar con ellos y para trabajar, hemos
trabajado una herramienta que se llama la gamificacion, que es utilizar algunos
juegos interactivos que ellos utilizan, los convertimos en juegos de mesa para
que, a través de ellos, se interesen en los trabajos que estamos haciendo. La
idea es que ellos aterricen esos juegos y, a partir de ellos, logren un aprendizaje
filosofico. Digamos que lo mas importante es que no es el juego sino lo que se
aprende a través de él, entonces, digamos que es una herramienta para
acercarlos al interés de la filosofia (T: E; I:7; P:7; G:M; In:5; R:4). De acuerdo con
esto, buscar alternativas para ensefiar filosofia es la tarea que se ha propuesto
el docente, y es que cada vez mas los docentes de diferentes areas se reinventan
las clases, con el fin de lograr que los jovenes no solo aprendan, sino que

comprendan y apliquen los conocimientos adquiridos. ElI docente ha hecho de
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los juegos tradicionales, como los de mesa, una herramienta pedagdgica para la
ensefianza de la filosofia, buena estrategia si se quiere llegar a captar la atencion

de los estudiantes.

Pero la creatividad del docente no se agota en lo anteriormente dicho. Su relato
continla de esta manera: “yo a los estudiantes les doy algunos libros generales;
utilizo también mucho las peliculas como un instrumento para aterrizarlos un
poquito en el trabajo de ellos; personalmente, trabajo la filosofia a partir de,
digamos, la historia de la filosofia, para contextualizarla, es decir, para aterrizarla
y la trabajo asi porque pienso que es la Unica forma como de aterrizarla, de
comprendernos, de entendernos de ver muchos paradigmas que tenemos en la
actualidad frente a nuestros pensamientos, siempre me he hecho la pregunta si
es la filosofia la que mueve la historia o es la historia la que mueve la filosofia;
entonces, esa relaciéon siempre me ha hecho pensar, que para contextualizar la
filosofia siempre la ubico con la historia. Digamos que asi en lineas generales
gue veo con ellos es la historia de la filosofia y después de que trabajo la historia
de la filosofia, trabajo los ambitos filoséficos” (T:E;1:7,P:7;,G:M;In:5;R:5). El
docente, aparte de utilizar los juegos de mesa y el cine como herramienta
pedagdgica, se apoya en la historia, no como una herramienta, sino como un
medio y a la vez un complemento para ensefar filosofia, con lo que logra hacer
un recorrido historico por toda la tradicion de la filosofia, el cual le ha permitido
gue los estudiantes estén en contexto con el tiempo en que viven, permitiendo

pensar el presente teniendo en cuenta los sucesos del pasado.

Parte del lugar dado a la filosofia en la institucion tiene que ver con los lenguajes
en los que esta filosofia se exprese y las probleméticas que aborden, dandose
especial énfasis en las problematicas que aquejan a los jovenes de esta
generacion. Frente a esto, un docente nos sefala: “por ejemplo, a ellos les
encanta mucho Doxa y episteme, manejada a través de los medios de
comunicacion, a través del “Face”, todo esto, como muchas de las cosas se
convierten en Doxa y otras en episteme; ese tipo de cosas, manejamos realidad

y apariencia de Platon que también es una cosa que les gusta mucho; bueno la
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l6gica, que también les encanta mucho; la logica en la organizacion del
pensamiento es una cosa que les apasiona a los muchachos; digamos que
trabajamos mucho con ellos el pensamiento filosofico, la construccion de textos
y de poesias” (T:E;I:7,P:7;G:M;In:5;R:6). Las redes sociales son una herramienta
mas que el docente utiliza para ensefar filosofia 0 mas bien para que los
estudiantes filosofen, toda vez que ha logrado que los estudiantes puedan
identificar en la informacién de las redes sociales lo que es “doxa y episteme”,
“realidad y apariencia”, conceptos importantes en la tradicion de la filosofia.
Ademas, la docente incentiva a que los estudiantes escriban y lean poesia,

despertando en ellos el gusto por la creacion sensible.

Como nuestra busqueda esta motivada, también, por conocer el lugar que tienen
flosofias no occidentales en la ensefianza de la Filosofia, un docente nos
expresa lo siguiente: “digamos que en este caso casi no alcanzamos a llegar
hasta ese punto; sentamos las bases del pensamiento occidental, filoséfico
occidental y todo lo demés digamos que es inquietud de los estudiantes la
filosofia latinoamericana; no le dedicamos un espacio para estudiarla, pero si los
incentivamos, la filosofia africana, también la filosofia oriental, los incentivamos,
pero digamos que no hay el suficiente espacio para producirles ese tipo de
pensamientos” (T:E; 1:7;,P:7,G:M;In:5;R:7). La docente incentiva a que los
estudiantes investiguen “otras filosofias”, puesto que el reducido numero de
horas asignadas semanalmente a la clase de filosofia no le permiten ensefiar de
manera amplia esas otras filosofias; ademas, por mas que quiera innovar en las
clases, tiene que cefiirse a los lineamientos del Ministerio de educacion, el cual

les exige a los docentes, dar prioridad a la filosofia tradicional u occidental.

La educacioén y formacion en filosofia de los estudiantes ha ido cambiando. Esto
se debe a diferentes factores como: su contexto, sus intereses, la realidad social,
politicas educativas e, incluso, metodologias y estrategias pedagogicas de los
docentes en las aulas de clase. La filosofia pas6 de ser un area indispensable
para el desarrollo del ser, a una asignatura mas y asi lo manifiestan algunos

docentes diciendo que: “No es suficiente, y a nosotros en vez de haber
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aumentado la intensidad horaria, nos la disminuyeron, porque hace unos 8 afos
hacia atras, teniamos 3 horas de filosofia y resulta que, de 7, 8 afios para aca
nos quitaron y solo tenemos 2 horas de filosofia por curso y no es suficiente. He
hablado con las directivas, pero la explicacién que ellos me dan es que ha habido
que colocar y ampliar otras asignaturas porque estan en otro campo y entonces
le quitaron a la filosofia para ampliar a otra. Todo esto repercute” (T:E; I:3; P:3;
G: F; In:6; R:6). Otro docente se expresa en el mismo sentido: “2 horas

semanales, tiempo muy escaso para los propésitos y metas a

Desarrollar” (T: E; I:6; P:6; G: F; In:4; R6).

Segun lo anterior, se puede deducir que las politicas educativas dejaron de creer
y apostar por la filosofia, pues en muchas escuelas se ensefia geografia, biologia
y matematicas sin filosofia, entendiendo por filosofia la posibilidad de pensar los
objetos de estudio, de hacer preguntas, de advertir y avanzar contradicciones y
puntos de vista diferentes, de generar su propio conocimiento, verificar sus

saberes previos, su saber filosofico.

Pero todo esto puede cambiar si en las instituciones educativas los docentes de
filosofia siguen luchando y siguen con el firme propdsito de inculcar una filosofia
viva que forme a los estudiantes como personas criticas y analiticas de una
sociedad como lo propone un docente: “Se ha tratado de que el estudiante
empiece a entender, comprender y sobre todo querer la filosofia como una forma
de pensamiento en su vida, en su quehacer diario, y sobre todo a estructurar sus
conocimientos desde la misma parte analitica, desde la misma interrogacion que

a diario tiene que hacerse el ser humano” (T:E;I:3;P:3;G:F; In:6;R:9).

Una filosofia viva que haga entender a los estudiantes la gran responsabilidad
de crear una sociedad distinta, de escribir una nueva historia para las personas
de futuras generaciones y asi lo proponen algunos docentes diciendo que: “Para
mi la formacion de la filosofia es hacerle entender al joven la problematica social
y la problematica ideoldgica que nosotros estamos viviendo. En este momento
yo trato de que los estudiantes entiendan que ellos tienen muchos sofismas de
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distraccion y que esos sofismas de distraccion son lo que estan enajenandolos y
gue ellos no estan siendo conscientes de que deben de prepararse de la
responsabilidad histérica de cambiar esta sociedad, les hago mucho énfasis en
eso” (T: E; I:3; P:3; G: F; In:6; R:4). Para otro docente, “contribuir a que el
estudiante introyecte valores y criterios éticos para las decisiones que se toman
en la vida, involucrando su dimension politica y su sociedad” (T: E; I:6; P:6; G: F;
In:4; R3). Un ultimo docente sostiene que “que el estudiante se pregunte por si
mismo ¢,Quién soy yo?, a modo de que sea permanente en su existencia y logre
pensar su realidad, contexto, sus realidades y entornos” (T: E; I:6; P:6; G: F; In:4
R:8).

Esto no quiere decir que se deje de ensefar la filosofia tradicional, sino una
invitacion a que la formacion de los estudiantes no se quede en la historia ni en
transmitir datos y saberes que otros pensaron, sino que trascienda y ensefie a
generar nuevos conocimientos, lo que podria lograrse teniendo en cuenta

aspectos importantes tales como:

1. La libertad del docente para implementar nuevas estrategias que logren
despertar el interés de los estudiantes, para que no pase lo que una
docente manifiesta, recordando que la motivacion es indispensable en los

estudiantes para que generen un conocimiento significativo,

“No, afortunadamente en las diferentes instituciones en las que yo he
estado , he tenido la libertad para organizar mi programa de filosofia, he
podido hablar de los diferentes pensamientos politicos pero si pienso que
falta mas desarrollo o colaboracién para que los estudiantes sean mucho
mas activos y que ellos mismos sean capaces de expresar Su
pensamiento, en relacion con los derechos que ellos tienen como
estudiantes, ha sido dificil afios atras tuve muchachos que lo hicieron,
ahora no porque ellos estan en otras cosas y ha sido dificil”
(T:E;I:3;P:3;G:F;In:6;R:10).
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2. La transdisciplinariedad, permite que los estudiantes entiendan que la
filosofia no es solo una asignatura mas, sino que esta inmersa en muchas
areas del conocimiento incluso en la vida misma, asi lo ha hecho una
docente, que trabaja de forma articulada con la fisica como se puede leer

en parte de su entrevista.

“Aqui en el colegio hay un compafiero que les da fisica, este compafiero
también es muy libre en su forma de ensefiar y de pensar, entonces se
les hace mucha relacién con la fisica y en ese sentido se ha podido hacer
un trabajo en el que he tenido colaboracién de él y a través de todo eso
damos otro estilo de mirar las ciencias, por ejemplo como el hombre ha
sido la base la base central de toda esta transformacion cientifica y se les
dice a ellos que deben entender para saber qué es lo que ellos quieren y
el compromiso que ellos tienen con la sociedad, entonces ha habido un
trabajo sobre todo con un compariero de resto no hay mas colaboracion”
(T:E;1:3;P:3;G:F;In:6;R:8).Si los docentes de las instituciones entendieran
e Iimplementaran las estrategias mencionadas anteriormente vy
desarrolladas por muchos maestros la formacion en filosofia daria un giro
y lograriamos el objetivo principal de la esta4 en la educacion. Esto no
puede ser responsabilidad solo de los docentes, considero que llego la
hora de que las facultades de filosofia participen en esta formacion y esta
investigacion es un gran avance pues estamos conociendo la realidad
para poder actuar. Y asi hacer eco a la voz de algunos docentes como la
entrevistada que manifiesta:

“si, es muy importante y necesario que la misma facultad de humanidades
abra los espacios para que se integre no solamente en el campo
universitario sino también en el bachillerato ya que es la base
fundamental.

Me gustaria que facultad de humanidades hiciera un consenso con los
rectores del colegio para que los estudiantes de ultimos semestres se

acerquen mas a la comunidad educativa de los colegios sobre todo grados
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10°y 11° ¢ para qué? para que también vayan despertando ese sentido y
el interés de la lectura y saber” (T: E; I:3; P:3; G: F; In:6; R:7).

En la era de la productividad por la que atraviesa hoy en dia el mundo, cobra
gran interés la ciencia, la técnica, y otro tipo de areas de estudio que quedan
relegadas un tanto, como es el caso de las humanidades y sus disciplinas,
quienes enfrentan una crisis dificil de librar, porque los saberes humanisticos han
perdido relevancia y son inscritos como una subcategoria bajo el lema “lo que

importa es producir”.

La mentalidad productiva se ha ido trasladando a muchas esferas institucionales,
tanto asi, que un componente tan importante para el desarrollo del individuo

como es la educacion refleja esta situacion.

Hablar de educacion manifiesta una légica contextual, asi que habria que tomar
posicién desde donde se esta ubicado, Colombia. En este territorio también se
presenta este tipo de situacion,” la filosofia es ya un punto de raros, de locos, de
personajes irreverentes que deben saber mucho, pero son personas alejadas de
la realidad”, la filosofia es indtil, en tanto no produce sino pensamientos, pero

nada para comercializar.

El criterio anterior es un supuesto de jévenes quienes en su educacion no
encuentran ubicacion de la filosofia para el mundo actual de la productividad , la
técnica y la tecnologia arrasa la mente de los jovenes y hacen que la dificil
situacion lleve a demostrar que el trabajo de los docentes que imparten esta
area sea complicado, no se da la aprension a los estudiantes de manera
correcta y los profesores se enfrentan continuamente en como dar solucién a
este problema, como lo manifiesta un docente cuando en una anécdota revela
este planteamiento: .“pero en realidad cuando se les ha venido trabajando y
trabajando los chicos le tienen mucha pereza a la lectura y esto también viene
del auge de la tecnologia que no les permite pensar y ocupan su tiempo en

YouTube, en redes sociales” (T: E; I: 9; P9; G: F; In; 4, R7). Y es que la tecnologia

es otro punto dificil de llevar en esta época de medios y modos productivos,
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vende todo, el tiempo, patrones de belleza, modelos perfectos de ser humano,
imparte la inmediatez, la impaciencia y desde ahi el ejercicio critico, de pensar,
buscar, razonar, sintetizar queda suspendido en un espacio desconocido para

ellos o simplemente invisible, o sin apetencia.

Pese a que el interés de los profesores sea la reflexion como es este aporte de
un docente “que el estudiante se pregunte por si mismo ¢ Quién soy yo?, a modo
de que sea permanente en su existencia y logre pensar su realidad, contexto,
sus realidades y entornos” (T: E; I:6; P:6; G: F; In: 4, R8), la filosofia hoy en dia

en la educacioén no tiene tanta fuerza.

Hay que mirar la situaciébn mucho mas alla, en otro espacio, y notar qué esta
sucediendo con la educacién en Colombia, para ello es necesario ver que el
problema también esta en el sistema educativo colombiano, que mediante unas
“pruebas Saber 11 y la politica nacional de la ciencia y la tecnologia e innovacion
propuesta por Colciencias en su version 2016 (Diana Maria Acevedo y
Maximiliano Prada Dussan , 2017) presentan una filosofia de cara a la
tecnificacion, en la que se requiere un estudiante que tenga competencias como
lo manifiesta una docente: “Teniendo en cuenta que los que nos interesa es que
los chicos lleguen a reflexionar, a pensar, desarrollen una habilidad
comunicativa, pensamiento critico. La lectura en los chicos y lo que ahorita se
trabaja es que ellos puedan leer mucho para comprender y que puedan pasar la
prueba saber “(T: E; I: 9; P9; G: F; In; 4, R6). el pasar una prueba, tener una

buena calificacion, es lo mas importante.

El sistema educativo colombiano se encuentra inscrito en un sistema de logros.
Pese a ello los datos que arroja la investigacion, ofrecen un lado positivo, por un
lado, esta quienes inquietos por expandir el campo filoséfico hacen uso de la
filosofia tradicional, pero también de otro tipo de filosofias “Principalmente la
filosofia occidental, filosofia griega(R10), tocamos muy muy superficialmente la
filosofia oriental, lo que tiene que ver con algunos preceptos y religiones
orientales. (T: E; I:2; P:2; G:M; In:3; R:10), una posibilidad importante que
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despierta el interés de jOvenes quienes siempre estan atentos a otras
posibilidades de ser y pensar.

Ademas de estos profesores, hay quienes buscan pensar e impartir en la
educacion la filosofia como una forma de vida, y lo ven como un objetivo
fundamental en la educacién, “se ha llegado a una conclusion que hay
proporcionar herramientas a los estudiantes como, por ejemplo: por el sentido de
si mismo, de la vida, del aprendizaje y de la convivencia. Esto es uno de los
objetivos de la ensefianza de la filosofia en la educacion media” (T: E; I: 8; P: 8;
G: M; In: 1; R:5). Este objetivo permite situar al estudiante frente a si mismo,
confrontarse y replantear sus acciones, pensar en una esfera ética que le permita
discernir sobre situaciones especificas “La filosofia se centra basicamente en la
parte ética del estudiante, la parte emocional de estudiante, para que aprenda a
manejar un poquitico sus emociones y a partir de ahi sus acciones, y de ahi, las
competencias que ellos deben desarrollar y el pensamiento que ellos desarrollan,
principalmente se basa en un pensamiento ético de la filosofia” .(T: E; I:2; P:2;
G:M; In:3; R:11)”, asi poder ver la filosofia como filosofia de la vida, un ejercicio

constante, dinamico que no escapa de lo real.

Desde el sentido de la filosofia como vida, las clases tanto para profesores como
estudiantes se tornan cortas como es manifestado por los algunos docentes “es

muy reducido el espacio del tiempo, para mi seria suficiente con

1h mas, tener unas 2h en la semana como minimo, una hora es insuficiente”. (T:
E; 1:2; P:2; G:M; In:3; R:13)” queda de manifiesto que el sistema impartido por el
ministerio de educacion colombiano prioriza materias de otra indole como
matematica, fisica, quimica frente a las humanidades, demostrando y situando a

la filosofia en una era técnica.

Con todo lo anterior, urge de manera inmediata reconstruir, replantear los
historicismos metodoldgicos, derrotar los parafraseaos teoricos, establecer
competencias criticas, brindar espacios de participacion y apropiacion ciudadana
(Paredes Oviedo, D. M., & Villa Restrepo, V, 2013). Pensar la filosofia como una

disciplina de relaciones, de reflexion, una disciplina de formacion integral.
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8. DISCUSION DE LOS HALLAZGOS

8.1 CONTRIBUCIONES

Al conocer, interpretar y comprender la ensefianza de la filosofia en la educacion
media de algunos colegios de Popayan que sirvieron de muestra en la
recoleccion de datos de esta investigacion, se deduce que es necesario definir
el propdsito de la ensefianza de la filosofia en el aula de clase, para que todos
los docentes caminen hacia un mismo objetivo, a su vez se hace necesario
despertar el interés de los estudiantes para que consigan ver la filosofia como el
saber que les permita preguntarse sobre su entorno, sobre si mismos, sobre el
mundo y la forma de actuar en él, de tal manera que la filosofia no sea una
asignatura mas que se ve por cumplir. De ahi la importancia de descubrir en las
aulas la razon de la filosofia que invita a lograr un aprendizaje significativo, un

pensamiento mas critico y reflexivo, a salir de lo convencional y a filosofar.

Dentro de los grandes aportes del trabajo de investigacion se encuentran dos (2)
tipos, practico y tedrico. Para establecer esta tipologia es preciso ver que para lo
practico se hace necesario un proceso de transformacion de la educaciéon
filoséfica en los colegios de Popayan; elementos que hacen parte de esta
transformacion serian la metodologia , la actitud y simpatia con el area,
estrategias de lectura y escritura, estrategias de ensefianza, ya que lo
identificado en los resultados muestra anomalias y por eso ello es importante

manifestarlas con el propdésito de modificar y revitalizar la filosofia en los colegios

Ahora bien, en lo tedrico no hay un fundamento Unico sélido a nivel nacional;

pero si es una aproximacion que da un diagnadstico local, que no se ha trabajado
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y se convierte en un aporte para los interesados en la educacion de la filosofia
que permite interpretar y transformar la situacién de la educacion en los colegios
publicos de Popayan. Para esta parte se trabaja la categoria curricular que exige
un cambio y el aporte de orden local, pues es una investigacion que cumple con

su funcién social y transformadora del sector.

En el aspecto curricular pudimos evidenciar una falencia no solo respecto a los
lineamientos internos de las instituciones, sino que también permite establecer
problemas que devienen de la forma como el Ministerio de educacion instaura
en la manera de orientar, y la estructura del pensum académico para las
colegios, viéndose un detrimento para la filosofia como un &rea de poca
importancia para la sociedad; en tal sentido, para revitalizar a la filosofia tendria
que pensarse en hacer una reforma a la linealidad de orientacién filoséfica por lo
gue podria pensarse en manuales que permitan incorporar no solo la cultura
occidental, sino hacer una interculturalizacion filoséfica, intentando acercar a los
estudiantes a un contexto que puedan relacionar con su realidad social, y que
permitan fundamentar la critica y tener personajes activos socialmente en los

campos institucionales de los que ellos hacen parte y también fuera de ellos.

Ahora bien, no solo se consideran aspectos tedricos sino también practicos.
Dentro de este Ultimo campo, la indagacion deja como aportes algunos referidos

a los mejores manejos de las areas académicas, a saber:

En torno a lo metodolégico: para establecer como aporta la metodologia
educativa en el area de filosofia, es preciso hacer una caracterizacion a las

principales anomalias que se presentaron, como:

1)Estrategias de ensefianza: aunque muchas veces los docentes manifestaron
una disposicion y actitud positiva en el area, el informe muestra situaciones
donde no hay cercania con el pensamiento estudiantil lo que se traduce en una
apatia. Este punto permite que se pueda pensar en gue las estrategias de

ensefianza estén relacionadas desde una base teodrico - préctica y una
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autoevaluacion que permita a ambas partes hacer una educacion fundada sobre
esos dos pilares, lo que permitird una reciprocidad educativa que potencie el area
y de otros espacios de dialogo y permanencia del area educativa. 2) Sobre la
ensefianza de lectura y escritura: debido a lo manifestado en las entrevistas, esta
parte permite evidenciar uno de los componentes que estan en crisis y que
traspasa no solo la educacién media, sino que trasciende a campos posteriores
como la universidad, dan cuenta del mal manejo de esta situacion desde las
bases del estudiante y por ende de las dificultades en una instancia universitaria
3) Sobre la actitud y empatia: este trabajo permite hacer un manifiesto de los
estudiantes y profesores donde encuentran muchas veces poca importancia al
area, no hay espacios para establecer una buena traduccion de los
conocimientos, porque no hace parte de la formacion del docente o por falta de
actualizacion, y que pueden en ciertas situaciones ser los causantes de la

inconformidad con el area de parte y parte.

Finalmente, nos interesa mencionar algo sobre el carcter local de esta
indagacion: al ser una investigacion de orden local permite, pensar en la situacion
regional de la filosofia, que se espera repercuta e incentive trabajos de este tipo
para establecer cambios no solo a nivel local, sino que trascienda espacios y por
fin se pueda hacer una transformacién a la forma como se ve la filosofia y se

trabaja en los colegios del pais

8.2 FORTALEZAS Y LIMITACIONES DEL ESTUDIO

8.2.1 FORTALEZAS:

-Disposicion en la creacion de los espacios para el encuentro del rol de

investigadores y los participantes (estudiantes, docentes)
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-El haber obtenido in situ dicha informacién a partir del hecho que cada uno de
los investigadores fueron directamente a los lugares y, en dicho escenario en
dialogo con docentes y estudiantes.

—Es un proceso de acompafnamiento de reciprocidad.
—Resalta el interés por parte de algunos docentes en ser creadores de espacios

incluyentes e integrativos que fomentan de alguna manera un pensamiento
reflexivo.

-Con el trabajo realizado se revelo estado actual de la filosofia en nuestra ciudad
— Mediante las fuentes usadas para la realizacién del trabajo, se revela como se

ha venido orientando la catedra de filosofia y lo propuesto por las guias.

8.2.2 LIMITACIONES

Dentro de las limitaciones encontradas para el trabajo se encontré las que
aparecen con la situacion de salubridad mundial que no permitié continuar con
una muestra mas amplia para estudiar y que ademas limit6 el acceso a internet
para algunos compafieros y la asistencia y participacion en las reuniones.
Respecto a los datos trabajados y la informacién no se encontr6 limitaciones, el

trabajo se dio de forma sistematica y analitica

8.2.3 LIMITES DEL ALCANCE DE LA TRANSFERENCIA DE LA
INFORMACION

Dentro de los limites de la transmisién de informacidn, esta investigacion, aunque
va dirigida a académicos, estudiantes interesados en evidenciar la situacion de
una materia como filosofia, personas que hagan proyectos sobre areas
especificas de la educacion, personas que quieran trabajar el sector de la
educacién, entre otras, este trabajo no tiene muchos limitantes técnicos de
comprension y sus graficas son faciles de analizar. Seria util inclusive para
trabajos de analisis en colegios con los estudiantes, para profesores y por
supuesto académicos para evidenciar la situacion de la filosofia en los colegios
publicos de Popayan.
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8.2.4 DILEMAS ETICOS

Durante el proceso investigativo se evidencio que hay docentes que orientan
dicha catedra, sin ser profesionales de esta, pero nos los exime de tener las
capacidades para orientarla. Por lo cual se genera un proceso de confrontacion

entre el profesional formado en la filosofia (filosofo) y el no profesional.

8.2.5 SUGERENCIAS

Los miembros participantes de esta investigacion consideramos que fue un

proceso fructifero, de retroalimentativo, en relacion a propuestas similares.

Para el grupo que participd en la investigacion este proyecto fue muy

enriquecedor, por lo que nos atrevemos a plantear las siguientes sugerencias:

Al momento de realizar un proceso investigativo, se debe tener claridad respecto

a los meétodos bajo el cual se regiria dicha investigacion.

Este diagnéstico también debe considerar la posibilidad de realizarse con

instituciones privadas.

Un proceso como este debe ser susceptible de desarrollarse y ampliarse en otras
ciudades del pais, esto permitiria un diagnostico mas certero respecto a como

se ha venido orientando el programa en las diferentes instituciones educativas.

8.2.6 IMPLICACIONES PARA INVESTIGACIONES FUTURAS

Al culminar esta investigacion se logré elaborar un diagnéstico de la ensefianza

de la filosofia en la educaciéon media de algunos colegios de la ciudad de
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Popayan. Mediante la interpretacion de los datos obtenidos, aportados por los
docentes y los estudiantes, pues son ellos los protagonistas de todo este
proceso. Porque hablan de sus realidades en las aulas de clase. Realidades de
las cuales surgieron andlisis por parte de los investigadores y después hallazgos
gue muy seguramente, van a ser el fundamento de las lineas de investigacion
posteriores, es decir, que brindara el sustento gnoseolégico para estudios
futuros. Estudios o investigaciones que planteen nuevas estrategias, propuesta
0 capacitaciones para los docentes de filosofia, vinculacion de la facultad de
filosofia en los procesos académicos de los estudiantes de grados superiores.

Todo esto se puede lograr teniendo como base lo aqui presentado.
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acultad de Ciencias Humanas y

INSTRUMENTO FORMATO DE ENCUESTA

CARACTERIZACION Y PERCEPCIONES SOBRE LA ENSENANZA DE LA FILOSOFiA EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA

Estimado(a) estudiante:

Dada la importancia que tiene el tema de la educacion filosofica en el contexto escolar, queremos
adelantar un estudio que permita elaborar una aproximacion diagndstica sobre la Ensefianza de la
Filosofia en la Educacion Media en la ciudad de Popayan, Cauca. Para ello, te invitamos a diligendiar la
totalidad del siguiente cuestionario. La informacion es completamente anénima y su participacion es
totalmente voluntaria.

A continuacion, encontraras una serie de afirmaciones relacionadas con las clases de Filosofia. Te
pedimos que contestes con la maxima sinceridad posible marcando con una X la opcidn que mas se

identifique con tu realidad. Cada opcion significa lo siguiente:

5: Siempre 4: Casi Siempre 3: Algunas Veces 2: Casi Nunca 1: Nunca

(3]
w
-+
o

No. Afirmaciones 1

1 | En la clase de Filosofia el o la docente emplea términos y palabras
“Complejas".

(8]

El o la docente de Filosofia realiza mas de una actividad a la semana,
por ejemplo: disertaciones, mapas conceptuales, elaboracion de
restimenes, resefias, comentarios de lectura o ensayos.

3 | Contudocente de Filosofia se aprende de memoria.

4 | El profesor o la profesora de Filosofia NO realiza actividades de
aprendizaje por fuera del aula o 1z institucion.

S5 | Enclases de Filosofia solo habla el docente, dificultando el didlogo y las
preguntas por parte del estudiante,

6 | El ola docente de Filosofia implementa variadas formas de evaluacién.

7 | El o la docente de Filosofia utiliza el texto escolar como forma de
reforzar los contenidos.

8 | Realizas consultas personales con relacidon a tus gustos e intereses
relacionados con la asignatura de Filosofia.

9 | La mayoria de las evaluaciones realizadas por el area de Filosofia son
escritas v orales.

10 | Participas a través de preguntas y cuestionamientos de la clase de
Filosofia.

11 | Recibes asesoria, apoyo o refuerzo académico o pedagogico para
realizar bien una actividad de clase.

12 | El o la docente de Filosofia plantea en clase problemas e interrogantes
que motivan o propician el aprendizaje.

13 | Laclase de Filosofia solo se limita a leer y comentar textos.

12 | Las evaluaciones del o la docente de Filosofia son de “Memoria”™.

15 | El o la docente de Filosofia plantea desafios motivantes a la clase para
propiciar el autoaprendizaje.

~ | P
57_"‘;%
S 7 !
N

=
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16 | Todas las clases realizadas por el o la docente de Filosofia son
expositivas.

17 | Los contenidos que se ensefian en tu clase de Filosofia corresponden a
1a tradicion occidental o europea de la filosofia.

18 | Los contenidos que se ensefian en tu clase de Filosofia son alejados del
contexto de la realidad colombiana o latinoamericana.

19 | Las clases de Filosofia resultan inttiles v aburridas,

1. ;Durante los grados 10 y 11, sus docentes de filosofia le hablaron acerca de las grandes
tradiciones de pensamiento filosofico del mundo (India, China, Africa, Islam, Pueblos
originarios de Latinoamérica)?

Seleccione una de las siguientes opciones:

Si___

No__

2. :En las clases de filosofia sus docentes le hablaron sobre filosofia latinoamericana?
Seleccione una de las siguientes opciones:

Si__

No__

3. ;:Durante su estancia en el colegio le hubiera gustado conocer otras tradiciones filosoficas
diferentes a la occidental?

Seleccione una de las siguientes opciones:

Si_

No

;Por qué?

4. Lugar donde escucho por primera vez la expresion: “Filosofia”.
Seleccione una de las siguientes opciones:

Colegio ____

Familia

Internet

Television _____

Otro, ;cual?

5. Escriba la primera definicion que le viene a la mente cuando escucha la expresion: "Filosofia
o Filosofar”.

ANEXO 2: EVIDENCIAS DEL PROCESO
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GRUPO DE TRABAJO:
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APLICACION DE ENCUESTAS:
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ENTREVISTAS A DOCENTES:

137



INDICE DE TABLAS

138



Tabla 1.
Tabla 2.
Tabla 3.
Tabla 4.
Tabla 5.
Tabla 6.
Tabla 7.
Tabla 8.
Tabla 9.

Tabla 10.
Tabla 11.
Tabla 12.
Tabla 13.
Tabla 14.
Tabla 15.
Tabla 16.
Tabla 17.
Tabla 18.
Tabla 19.
Tabla 20.
Tabla 21.
Tabla 22.
Tabla 23.
Tabla 24.
Tabla 25.
Tabla 26.
Tabla 27.
Tabla 28.
Tabla 29.
Tabla 30.

Tabla 31.
Tabla 32.

Tabla 33.

Proceso de recoleccion de datos.

Pregunta 1.
Pregunta 2.
Pregunta 3.
Pregunta 4.
Pregunta 5.
Pregunta 6.
Pregunta 7.
Pregunta 8.
Pregunta 9.

Pregunta 1.
Pregunta 2.
Pregunta 3.
Pregunta 4.
Pregunta 5.

Pregunta 6.
Pregunta 7.

Pregunta 8.

Pregunta 10.
Pregunta 11.
Pregunta 12.
Pregunta 13.
Pregunta 14.
Pregunta 15.
Pregunta 16.
Pregunta 17.
Pregunta 18.
Pregunta 19.
Pregunta 20.
Pregunta 21.
Pregunta 22.
Pregunta 23.
Pregunta 24.

139



Tabla 34.
Tabla 35.
Tabla 36.
Tabla 37.
Tabla 38.
Tabla 39.
Tabla 40.
Tabla 41.

Pregunta 9.
Pregunta 10.
Pregunta 11.
Pregunta 12.
Pregunta 13.
Categorias iniciales.
Categorias finales.
Matriz de andlisis.

140



Gréfico 1.
Gréfico 2.
Gréfico 3.
Gréfico 4.
Gréfico 5.
Gréfico 6.
Gréfico 7.
Gréfico 8.
Gréfico 9.

Gréfico 10.
Gréfico 11.
Gréfico 12.
Gréfico 13.
Gréfico 14.
Gréfico 15.
Gréfico 16.
Grafico 17.
Gréfico 18.
Gréfico 19.
Gréfico 20.
Gréfico 21.
Gréfico 22.
Gréfico 23.
Grafico 24.
Gréfico 25.
Gréfico 26.
Gréfico 27.
Gréfico 28.
Gréfico 29.

Grafico 30.
Gréafico 31.

Pregunta 1.
Pregunta 2.
Pregunta 3.
Pregunta 4.
Pregunta 5.
Pregunta 6.
Pregunta 7.
Pregunta 8.
Pregunta 9.

Pregunta 1.
Pregunta 2.
Pregunta 3.
Pregunta 4.
Pregunta 5.

Pregunta 6.
Pregunta 7.

Pregunta 10.
Pregunta 11.
Pregunta 12.
Pregunta 13.
Pregunta 14.
Pregunta 15.
Pregunta 16.
Pregunta 17.
Pregunta 18.
Pregunta 19.
Pregunta 20.
Pregunta 21.
Pregunta 22.
Pregunta 23.
Pregunta 24.

INDICE DE GRAFICOS

141



Gréfico 32.
Gréfico 33.
Gréfico 34.
Gréfico 35.
Gréfico 36.
Gréfico 37.

Pregunta 8.
Pregunta 9.

Pregunta 10.
Pregunta 11.
Pregunta 12.
Pregunta 13.

142



