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Resumen

La presente experiencia de intervencion pedagogica estuvo orientada hacia la implementacion
de una propuesta metodolégica que mediante el uso del texto narrativo, fabula, permitiera
fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del grado 4°B de la Institucion Educativa
Internado Escolar Rural Solita ubicada en el municipio de Solita - Caqueta.

El trabajo es de tipo cualitativo y se desarroll6 mediante la metodologia del proyecto de aula
con un grupo de 32 estudiantes de grado cuarto de la Institucion Educativa antes mencionada.
Para efectos de la recoleccion de la informacion se tuvo en cuenta como técnicas: la observacion
participante, la encuesta y las pruebas tipo test sobre comprension lectora de textos narrativos,
fabulas.

El proceso se desarroll6 a través de las siguientes fases: fase diagndstica, fase de planeacion,
fase de implementacion teorica, fase de proceso de ejecucion y fase de evaluacién del proyecto.

Dentro de los resultados se hace alusion a cdmo el desconocimiento de los niveles de
comprension lectora, se constituyd en una de las primeras falencias identificadas y sobre las que
se debia trabajar para iniciar la intervencion. De igual manera se destaca que el contexto y la
activacion de los conocimientos previos por parte de los estudiantes llegaron a constituirse como
factores positivos durante el desarrollo de la propuesta de intervencién, proceso en el que la
retroalimentacion contribuydé de manera significativa para que la estrategia metodologica del
proyecto de aula se pudiera convertir en un mecanismo potencializador de la comprension

lectora de textos narrativos — fabulas.



Abstract

The present experience of pedagogical intervention was oriented towards the
implementation of a methodological proposal that through the use of the fable narrative text
would allow to strengthen the reading comprehension in the students of grade 4 ° B of the
Educational Institution School Solita Rural located in the municipality of Solita - Caqueta.
The work is qualitative and was developed through the methodology of the classroom project
with a group of 32 fourth grade students from the Educational Institution mentioned above. For
purposes of information collection, the following techniques were taken into account: participant
observation, survey and test type tests on reading comprehension of fable narrative texts.
The process was developed through the following phases: diagnostic phase, planning phase,
theoretical implementation phase, execution phase and project evaluation phase.
Within the results it is alluded to how the lack of understanding of reading comprehension levels
was one of the first identified failures and on which to work to initiate the intervention. It is also
emphasized that the context and the activation of the previous knowledge by the students became
the most positive factors during the development of the intervention proposal, a process in which
the feedback contributed in a very significant way so that The methodological strategy of the
classroom project could be turned into the mechanism that enhances the reading comprehension

of narrative texts - fables.



Presentacion

Las caracteristicas de la presente experiencia de intervencion corresponden al enfoque
cualitativo, que segin Mayan (2001), es aquel que permite el estudio de actividades, relaciones,
medios y materiales en una determinada situacion. Explora las experiencias de la gente en su
vida cotidiana, tratando de darle sentido sin interrumpirla, en otras palabras, trata de comprender
la realidad en un contexto dado, intentando analizar exhaustivamente, con detalle una actividad o
un asunto en particular, buscando indagar sobre los diferentes significados de las personas en su
actuar social. En el caso que nos compete, la intervencion se llevé a cabo en el aula de clase y en
ella no se manipul6 la variable independiente denominada “comprension lectora de textos
narrativos fabula” y los resultados obtenidos se aplicaron a un grupo especifico de estudiantes de
grado cuarto de una institucion educativa en particular.

Para efectos de orientar la organizacion de las actividades tendientes a intervenir las
dificultades identificadas a nivel de diagnoéstico, se tuvo en cuenta el proyecto de aula a través
del cual se facilitd la participacion protagénica de los estudiantes y el papel facilitador de la
docente durante cada una de las fases.

El estudio se enmarc6 dentro del campo de la ensefianza de la comprensién lectora en el grado
4°B de la institucion educativa Internado Escolar Rural Solita, del municipio de Solita en el
departamento del Caqueta.

El proceso tanto de indagacion como de intervencion durd cerca de cuatro meses, tiempo
durante el cual se partio de la elaboracion de un diagndstico sobre las dificultades que a nivel
literal, inferencial y critico intertextual de la comprension lectora, presentaban los estudiantes

antes de la implementacion de la propuesta de intervencion.



10

La propuesta de intervencion se disefid e implemento a través de 10 talleres, en cada uno de
los cuales se trabajé con una fabula diferente, con el propésito de que los estudiantes mejoraran
su desempefio en cada uno de los niveles de comprension lectora. El objetivo general del estudio
estaba encaminado a implementar una propuesta metodoldgica mediante el uso del texto
narrativo fabula, para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del grado cuarto de la
institucion educativa en mencién. Para el desarrollo de dicho objetivo se tuvo en cuenta los
siguientes objetivos especificos: realizar un diagnéstico sobre los niveles de comprensién lectora
que presentan los estudiantes; disefiar e implementar una propuesta metodoldgica con el uso del
texto narrativo de la fabula y analizar los resultados obtenidos con la puesta en marcha de la
propuesta metodoldgica.

Durante los 10 talleres de la propuesta de intervencion, se focalizd en el desempefio de los
estudiantes en el nivel literal, nivel inferencial y nivel critico intertextual, para lo cual se
aplicaron test tipo ICFES, con el fin que los estudiantes fueran conscientes de la evolucion de sus
propias falencias y de esa manera se facilitara el proceso de retroalimentacion en forma
secuencial.

La pregunta a la que tenia que responder el conjunto de actividades desarrolladas en el marco
de la indagacion y la correspondiente intervencion fue la siguiente: ¢Como la utilizacion del
texto narrativo fabula, como estrategia didactica, fortalece la comprension lectora de los
estudiantes del grado 4°B de la institucion educativa Internado Escolar Rural Solita?

Los hallazgos mediante los cuales se da respuesta a la pregunta anterior dan cuenta de como
el desconocimiento de los niveles de comprension lectora, lo cual se constituyo en una de las
primeras falencias identificadas y sobre las que se debia trabajar para iniciar la intervencion. De

igual manera se destaca que el contexto y la activacion de los conocimientos previos por parte de
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los estudiantes llegaron a destacarse como factores positivos durante el desarrollo de la propuesta
de intervencion, proceso en el que la retroalimentacion contribuyé de manera muy significativa
para que la estrategia metodoldgica del proyecto de aula se pudiera convertir en el mecanismo
potencializador de la comprension lectora de textos narrativos - fabulas.

De igual manera se hace imperante que el proceso de comprension lectora se trabaje como un
proyecto bien definido, con unos objetivos claros y con la participacion de los estudiantes y, no

como actividades aisladas que se llevan a cabo sin una preparacion estratégica.
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1. El Problema

La creciente preocupacion por los niveles de desempefio de los estudiantes de la institucion
educativa Internado Escolar Rural Solita, no solo en las pruebas externas aplicadas a los
estudiantes sino también el resultado arrojado en las pruebas internas, condujo a una reflexion
sobre los factores que incidian para dicho desempefio. Se llevo a cabo una observacién de las
practicas pedagogicas de aula que se desarrollaban en la institucion en las diferentes areas del
conocimiento, especialmente aquellas que estaban relacionadas con la comprension lectora; las
cuales evidenciaron que los estudiantes, especialmente los del grado 4°B, eje de esta propuesta,
presentaban dificultades muy marcadas en la comprensién de textos.

Hay que decir que la institucion educativa hasta ahora, no ha aplicado modelos para
identificar como aprenden los estudiantes, hecho que dificulta ain mas la ensefianza de la
teméatica en lenguaje. Se puede también evidenciar desde el analisis del contexto que hay
factores que impiden la comprension lectora como la falta de conectividad en la escuela, poco
vocabulario que poseen los estudiantes y la falta de motivacién hacia la lectura comprensiva, de
no aplicarse las estrategias adecuadas en los nifios y nifias avanzan con dificultades para
entender y comprender lo leido en los grados siguientes, razén por la cual su rendimiento
académico no era el que se esperaba.

De acuerdo con las externas, la aplicacion de la prueba Saber del afio 2015, también
demostré que los nifios tenian deficiencias en este aspecto, puesto que no alcanzaron el
desempefio esperado.

Por otra parte hay que precisar que el contexto de la institucion educativa Internado Escolar
Rural Solita, se encuentra habitado por familias que se ocupan principalmente en actividades

agropecuarias, asi como del pequefio comercio y del sector artesanal en el casco urbano del
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municipio de Solita. Los padres de familia generalmente han cursado el ciclo de la bé&sica
primaria y unos pocos algunos grados del ciclo de la basica secundaria y de la educacién media y
que la mayoria de la poblacién ha sido afectada por el conflicto armado y muchas de las familias
de los estudiantes han sido victimas del desplazamiento forzado.

En torno al tema especifico de la comprension lectora, los docentes la conciben generalmente
desde una perspectiva meramente informativa, es decir, su objetivo es que los estudiantes se
informen sobre el tema de los textos que de que se disponen durante las actividades académicas.
En ese sentido, se reconoce que no se ha trabajado adecuadamente sobre los niveles de
comprension lectora y sobre las caracteristicas de los diferentes textos.

A nivel de la comprensién lectora se pueden resaltar como principales dificultades las
siguientes: en primer lugar, los estudiantes no saben diferenciar las caracteristicas de las
diferentes clases de textos que se utilizan durante las clases de las diferentes areas de su
formacion académica. En segundo lugar, no han desarrollado las habilidades de comprension
lectora en los niveles inferencial y critico intertextual; problemaética que hace que se afecte su
desempefio, no solo en el area de Lengua Castellana y Literatura, sino en todas las demas areas.

Para efectos de la descripcion del problema, se tuvo en cuenta que en Colombia, desde la
aplicacion de las Pruebas Saber en el afio 2005, en nifios de 5° de primaria, se viene
evidenciando que los estudiantes tienen buen desempefio en el nivel de compresion literal, pero
falencias marcadas en los niveles de comprensién inferencial y critico. Dichos resultados ponen
en evidencia una problematica nacional, que sefialan que se presentan dificultades en el avance
del proceso lector, toda vez que al parecer los estudiantes no pueden hacer el transito de la

lectura literal a la inferencial y menos a la critica; hecho que obstaculiza el desarrollo de la
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habilidad lectora, puesto que los estudiantes solo estan logrando hacer comprensiones parciales y
localizadas de los diferente textos.

La institucion donde se llevo a cabo la intervencion, no es ajena a esta problemaética, ya que
los niveles de comprension de lectura son bajos, no sélo los arrojados por las pruebas externas
sino también por las internas, dificultad que lleva a reflexionar sobre lo que est& sucediendo a lo
largo de la Bésica Primaria en relacion con la competencia lectora. En el grado 4°B, foco de la
propuesta, los niveles de comprension de lectura son bajos, los nifios no comprenden lo que leen
y llevan a cabo una lectura superficial, pese a que tanto los Lineamientos Curriculares como los
Estdndares del &rea de Lenguaje presuponen que en este grado se inician las realizaciones
autébnomas de analisis y de comprension e interpretacion literaria.

La aplicacion de la prueba diagnostica, cuya finalidad era determinar qué clase de
intervencion se necesitaba, permitié identificar que los estudiantes tenian dificultades en la
identificacion de las estructuras textuales y un vocabulario muy limitado, lo que generaba
interferencia en la comprensién del texto y no les permitia hacer inferencias con relacién a lo
leido. Es decir, el acercamiento al texto escrito les causaba mucha dificultad, puesto que no lo
comprendian y ello hacia que creciera la apatia frente a las actividades que se planteaban.

La propuesta inicial tuvo en cuenta el papel relevante del estudiante en su proceso de
aprendizaje, por ello, fueron los mismos nifios quienes plantearon el texto sobre el cual querian
conocer y aprender, de tal manera que por una gran mayoria, se seleccion6 el texto narrativo de
la fabula como insumo para la intervencion pedagogica.

Es de destacar, que la fabula por sus ensefianzas morales, en los primeros afios de edad de los

educandos, pueden fortalecer muchas aptitudes y actitudes que son fundamentales en el
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desarrollo cognoscitivo en todas sus habilidades comunicativas: saber escuchar, leer, escribir y
hablar.

La pregunta que direcciond el proceso de intervencion buscaba indagar sobre ¢Cdémo la
utilizacion del texto narrativo - fibula, como estrategia didactica, fortalece la comprension
lectora de estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa Internado Escolar Rural
Solita?

El objetivo general del estudio busco implementar una propuesta metodoldgica mediante el
uso del texto narrativo fabula, para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del grado
cuarto-B de la institucion educativa Internado Escolar Rural Solita del mismo municipio y para
su desarrollo se tuvo en cuenta los siguientes objetivos especificos:

e Realizar un diagndstico sobre los niveles de comprension lectora que presentan los
estudiantes del grado cuarto.
e Disefiar e implementar una propuesta metodoldgica con el uso del texto narrativo de la

fabula. y
e Analizar los resultados obtenidos con la puesta en marcha de la propuesta metodolégica.

Con base en la informacion anterior, se justific la experiencia de intervencion pedagdgica
teniendo en cuenta la preocupacion creciente por las dificultades que presentaban los estudiantes
de la institucién educativa en la comprension lectora, a partir de lo cual se plantearon los
interrogantes sobre qué hacer para que ellos pudieran comprender de manera adecuada el texto
escrito. La puesta en marcha de la propuesta de intervencion se justifica desde varios aspectos a
saber:

A nivel social, la puesta en marcha de la intervencion, permite que los estudiantes fortalezcan

su competencia lectora, la cual, innegablemente, es necesaria para que los chicos hagan su
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insercion a una sociedad cada vez mas exigente, donde es imperante tener habilidades en los
procesos de lectura y escritura, para poder acceder a las fuentes de conocimiento que los rodea y
a tener intercambios comunicativos eficientes.

A nivel académico, la propuesta de intervencion, tuvo como propdsito contribuir al desarrollo
de la comprension de lectura, ayudar a la consecucion de saberes, aptitudes y actitudes que se
enfoquen en el mejoramiento y desarrollo de la competencia lectora de cada uno de los
estudiantes, la cual puede ser utilizada no sélo en el &rea de Lengua Castellana sino en todas las
areas del conocimiento y en general en toda su vida académica y social. De igual manera las
herramientas brindadas a través de su puesta en marcha, seguramente impactardn de manera
positiva en el resultado de los nifios (a) en las pruebas internas y externas que se llevan a cabo.

A nivel personal, hizo que me trazara un horizonte claro desde el principio, en la primera
reunion con los docentes de la maestria, se trazaron las nociones que se seguiria durante el
proceso, tales como: la ética, la responsabilidad, el respeto por el pensar y actuar de los
compaferos de formacion, la honestidad, calidad, y cumplimiento. De igual manera, el proceso
estuvo dado por varias direcciones, el equipo con el que se enlazaron amistades y los profesores
también retroalimentaron el proceso, de hecho, el poder llegar a esta meta, fue haber podido
tener en cuenta sus ideas, gustos, opiniones, en potencializar las fortalezas y ayudar a superar las

debilidades, situaciones que llenan de orgullo y satisfaccion por el deber cumplido.
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2. Referente Conceptual
2.1.Antecedentes

El desarrollo de la intervencion y el posterior andlisis de los instrumentos, implicd un rastreo
bibliografico sobre las categorias que se vislumbraron a partir de la pregunta y objetivos del
trabajo. Las cuales se revisaron sin perder de vista la temética central: la comprension lectora.
La revision de la literatura permitié observar que son varios los trabajos que se han llevado a
cabo con el proposito de mejorar la competencia lectora y que varios de ellos hacen hincapié en
utilizar el texto narrativo, fabula, como una estrategia didactica para iniciar a los nifios en la
comprension textual. En este apartado, se presentan solo aquellos que mas cercania tuvieron con
el proyecto de intervencion.

A nivel internacional se desataca el estudio realizado en 1997 por El Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion, (LLECE) que llevé a cabo un
primer estudio internacional comparativo en las areas de lengua y comprension de lectura en el
grado tercero y cuarto de la Educacién Bésica. Los resultados confirmaron que en el primer lugar
se puso un primer grupo integrado por Cuba, que mantiene su posicion anterior; en el segundo
lugar aparece un grupo conformado por Chile (286), Argentina (282), Brasil (277), Colombia
(265), México (252) y Paraguay (251), los cuales tienen medianas que se ubican por encima de la
Media Regional. Finalmente se encuentra un tercer grupo compuesto por 4 paises cuyas
medianas no la alcanzan. Uno de los problemas que se destacan es que a pesar que los
estudiantes tienen un elevado dominio de comprension literal, es decir, que estan capacitados
para extraer la informacion que esta explicita en los textos que leian, demostraron menores
promedios en la comprension inferencial y critico intertextual, lo cual indica que los estudiantes

tienen dificultades en la construccion de significados y la interaccion entre el lector, texto y
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contexto. El estudio lleg6é a la conclusion de que es preocupante el desconocimiento que los
docentes tienen sobre la probleméatica de la comprension lectora y las implicaciones
socioculturales, al igual que la falta de apropiacion de fundamentos teéricos para consolidar una
buena practica pedagdgica. (LLECE, 2002)

Lo anterior permite el plantearse sobre qué se puede hacer desde cada una de las instituciones
educativas para mejorar dicha problemaética, ya que este es un aspecto que afecta a nivel local,
regional, nacional e internacional y, como se afirma inicialmente, trae serias implicaciones
socioculturales.

A nivel nacional, los resultados de las Pruebas Saber que el ICFES (Instituto Colombiano
para la Evaluaciéon de la Educacion) aplicé a los nifios de quinto de primaria durante 2015,
fueron pruebas que buscaban evaluar competencias y calidad educativa, las mismas muestran
claramente que los estudiantes acceden a un nivel de logro que les permite hacer una
interpretacion del texto. Los estudiantes logran un nivel de comprension literal mayor, que los
niveles inferencial y critico intertextual. Lo que demuestra que la mayoria de los estudiantes
logran hacer comprensiones parciales y localizadas del texto, y que s6lo algunos logran
identificar y construir su desarrollo interpretativo. Otras investigaciones realizadas indican que
existe un alto nimero de estudiantes que leen con una comprension fragmentada y localizada de
los textos y que solo identifican una minima parte de la informacion contenida.

Segun la Oficina de Planeacion de la Secretaria de Educacion del Departamento del Caqueta
(2016), los resultados de las pruebas nacionales SABER del afio 2015, sefialan que el 5%
lograron un nivel de desempefio avanzado, el 20% un nivel satisfactorio, 49% un nivel minimo y
el 27% el nivel deficiente, lo que hace necesario la implementacion de estrategias que conlleven

a lograr mejores desempefios en los estudiantes.
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A nivel regional, se destaca el trabajo de investigacion realizado por los profesores Luis
Enrique Cabrera Rojas, Yohana Prada Quifiones y Olga Lucia Sanchez Portela, “Comprension de
textos en los estudiantes de cuarto (4°) de la Institucion Educativa San Francisco de Asis, Sede
Bocana”, cuyo objetivo era mejorar la comprension lectora de textos en los alumnos del grado
cuarto. Inicialmente partieron de una prueba diagndstica sobre la comprension de lectura de
textos iconicos, textos literarios e informacion general de los docentes que orientan la ensefianza
de la Lengua Castellana en la institucién objeto de estudio. A partir de estos aspectos se
identifico que los estudiantes presentaban dificultades en el proceso de comprension e
interpretacion textual; tales como: inferir conceptos a partir de los conocimientos previos, extraer
una significacion explicita en el texto, manejo lexical, ubicacién espacio temporal, ascender de
los concreto a lo abstracto, pasar de lo general a lo particular, comprender expresiones con
sentido figurado (manejo de metéforas). En términos generales no alcanzaban la comprension
global y solo se quedaban en la comprensidn literal y fragmentada del texto.

A nivel local, se encuentra la investigacion del profesor Herminsul Jiménez M. Docente
asociado a la Universidad de la Amazonia de Florencia Caquetd, titulada ‘“Alternativa
metodoldgica para desarrollar la comprension global de lectura en nifios de quinto de primaria en
el Caqueta” (N/D). En su trabajo él plantea una alternativa metodoldgica para desarrollar la
comprension global, integrada por las multiples acciones de pre-lectura, durante y después de la
lectura. En esencia él buscaba aprovechar los conocimientos de distinto orden acerca del proceso
de lectura. Estos son: a) el conocimiento y control que el lector pueda desarrollar sobre el
proceso mismo de lectura; b) el conocimiento sobre los distintos niveles de estructuracion de los
textos; y c) el conocimiento de los marcos socioculturales en los que ocurre la lectura. Estos tres

tipos de conocimiento pueden ser intuitivos en un hablante nativo de una lengua, pero, se busca
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gue esos conocimientos sean trabajados, elaborados conscientemente y aprovechados de forma
intencional y voluntaria por el estudiante lector en el control del proceso integral de lectura.

El estudio en mencion concluye que la ensefianza de la Lengua Castellana en Colombia es un
fendmeno historico de importancia solo en los Gltimos quince afios y se ubica en el momento de
la ensefianza de la lengua bajo el enfoque seméantico-comunicativo. Dado el carécter didactico de
esta tesis, el concepto de actividad con sus tres niveles de organizacion (actividad, accion y
operacion) y sus tres componentes (planeacion, ejecucion y control), se articula, primero, con el
sistema de categorias de la didactica; y, segundo, con el proceso de lectura como actividad
compleja. Por tanto se asumen la comunicacién, como forma particular de actividad, y el
concepto de competencia comunicativa como fundamentos de los enfoques comunicativos para
la ensefianza de la lengua.

Considero que este trabajo me dio pautas necesarias que se deben tener en cuenta en el
momento de disefiar e implementar una propuesta metodolégica, porque en esta siempre se debe
tener en cuenta que el proceso de la comprension lectora debe hacer un recorrido a partir de la
actividad siguiendo con la accidn y finalizando con la operacion y de esa manera fortalecer la
construccién de significados, sin la cual no es posible avanzar en el mejoramiento de los niveles
inferencial y critico intertextual.

De igual forma el concepto de comprensién global de lectura comprende varios elementos:
una elaboracion de caracter semantico que le permite al lector representar globalmente el
contenido del texto (micro estructura); un orden funcional global de los componentes del
texto(superestructura); y una dimension pragmatica del texto que involucra dos elementos: el

reconocimiento de la intencionalidad del autor y de la forma de utilizacion del lenguaje para
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expresar esa intencionalidad en concordancia con la reverencia textual; y la posibilidad de uso de
los resultados de la comprension global para los fines que el lector se haya propuesto en el marco

de su propia actividad y de la situacion particular de lectura— aspecto que se resume en la
relevancia contextual.

De acuerdo a la hallado, la alternativa metodoldgica propuso estimular el desarrollo de la
comprension global de lectura en estudiantes de quinto grado de educacion primaria del Caquetd,
pensada como un sistema de influencias que afectard los tres momentos planeacion, ejecucion y
evaluacion del proceso lector; este sistema de influencias supone un doble nivel de actuacién del
maestro, como responsable de la actividad didactica y como apoyo en el proceso de lectura. En
conclusion, esta investigacion aporto positivamente en el desarrollo de la competencia
comunicativa de los nifios () y en el mejoramiento de la calidad de educacion de la regién y del
pais. Lo que resalta el hecho de que se debe trabajar desde el disefio de una propuesta sustentada
y reflexionada para poder acercarse a la comprensién de textos y a su fortalecimiento.

Se encontraron varios antecedentes locales sin embargo, se estuvo en cuenta este porque tiene
varios aspectos relacionados con esta propuesta, primeramente porque su tema central se basa en
la comprensién lectora a través de la comprension global del texto, lo cual implica tener presente
los niveles de comprension lectora. Sin embargo, la razén fundamental de su eleccion es la el
hecho de tener en cuenta la planeacién, ejecucion y evaluacion del proceso lector, lo cual implica
que el docente debe tener un buen conocimiento didactico del tema, no solo para el disefio de las
estrategias sino para garantizar la implementacion y la posterior evaluacion, de tal manera que se
vaya mejorando en discurso pedagdgico y en cambios concretos durante la relacion ensefianza

aprendizaje.
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2.2.Marco Conceptual

Comprension de lectura. En 1998 el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), crea y
propone la propuesta de los Lineamientos de Lengua Castellana, los cuales se mantienen
vigentes hasta nuestros dias, en ellos se establece que los procesos de comprensién lectora se
deben hacer a partir del texto en general a las oraciones, las silabas y las letras y no al contrario,
de las letras y las silabas a las oraciones; debido a que se considera el acto de “leer” como
comprension del significado del texto; también se entiende como un proceso de construccion de
significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector, para ello se proponen
diversas estrategias.

Una de las primeras es el muestreo, entendido como la capacidad que posee el lector para
seleccionar cognitivamente las palabras e ideas mas significativas del texto para construir los
significados (Goodman, 1982). La segunda, es la prediccion, que segun el mismo autor, es la
capacidad que posee el lector para anticipar los contenidos de un texto; por medio de dicha
capacidad, se puede prever el desenlace de un cuento, una explicacion o el final de una oracion;
es decir, la prediccion permite construir hipétesis relacionadas con el desarrollo y con la
finalizacion de un texto; la tercera es la inferencia, que consiste en palabras de Goodman (1982)
en la capacidad para deducir y concluir acerca de aquellos componentes del texto que aparecen
implicitos. La inferencia permite hacer claro lo que aparece oscuro en el texto. La cuarta, es la
técnica del recuento, que es una estrategia que facilita la reconstruccion del significado del
texto. Después de leido el texto, se invita a los nifios a hablar sobre lo que comprendieron, lo
cual permite que expresen los resultados de su interaccion con el texto; la quinta es la relectura,
pues la discusion sobre lo comprendido en la lectura posee sus limites, se llega a un punto en el

cual cada participante de la discusion se aferra a su punto de vista sin ceder, cuando esto sucede
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la Unica salida es la relectura, o sea volver a leer el texto y verificar aquellos aspectos que no son
claros. Una sexta estrategia es la del parafraseo, que permite mejorar la comprension de lectura,
que consiste en que los nifios escriban con sus propias palabras lo que comprendieron de un
texto.

Estos planteamientos abordados por el Ministerio de Educacion Nacional, hacen pensar en la
necesidad de trabajarlos al interior del aula de clase, como herramientas bésicas si se desea que
los estudiantes sean competentes a la hora de abordar un texto.

Para Solé (1994), la comprension lectora es un proceso en el que la lectura es significativa
para las personas. Afirma, que el proceso de la lectura es interno, inconsciente, del que no se
tiene prueba sino hasta que las predicciones se cumplen; es decir, hasta que se compruebe que en
el texto no estd lo que esperamos leer (Solé, 1994). El proceso debe asegurar que el lector
comprende el texto y que puede ir construyendo ideas sobre el contenido extrayendo de él
aquello que le interesa. Esto s6lo puede hacerse mediante una lectura individual, precisa, que
permita ir avanzando y retrocediendo, que permita detenerse, pensar, recapitular, relacionar la
informacion nueva con el conocimiento previo que se posee. Ademas se debera tener la
oportunidad de plantearse preguntas, decidir qué es lo importante y qué es secundario .Es un
proceso interno; que es imperioso ensefiar, por tanto se hace ineludible que es dentro del aula que
se debe empezar a cambiar las viejas practicas por unas mas eficientes, si de comprension lectora
se habla.

Solé (1994) divide el proceso lector en tres subprocesos: antes de la lectura, durante la lectura
y después de la lectura. En el primer subproceso, antes de la lectura, es necesario que el lector
sepa qué va a leer, cuales son los objetivos de esa lectura y se deben activar los conocimientos

previos, en el segundo subproceso, durante la lectura, el lector debe: formular hipotesis y hacer
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predicciones sobre el texto, formular preguntas sobre el texto leido, aclarar posibles dudas acerca
del mismo, resumir el texto y releer las partes confusas, consultar en el diccionario, pensar en
voz alta para asegurar la comprension y crear imagenes mentales para visualizar descripciones
vagas y en el tercer momento, después de la lectura el lector debe formular y responder
preguntas, recontar y utilizar organizadores gréficos.

Desde esta perspectiva, en las aulas de clase se debe repensar la forma como se abordan los
textos y cdmo se entiende la comprension lectora, para de esta forma colocarse en sintonia con
aquellos planteamientos que han sido efectivos y que promueven un avance significativo en la
competencia lectora.

Colomer (1996), define la lectura como una interaccion entre un lector, un texto y un
contexto; en su opinion la relacién entre estas tres variables influye enormemente en la
posibilidad de comprensién de un texto, por lo tanto, en las actividades escolares deben velarse
por su comprension. El lector incluye los conocimientos que este posee en un sentido de lo que
se dice y a la forma en que ha organizado su mensaje; el texto se refiere a la intencion del autor,
al contenido de lo que se dice y a la forma en que ha organizado su mensaje y el contexto
comprende las condiciones de la lectura, tanto las que se fija el propio lector (su intencién, su
interés, por el texto, etc.) como las derivadas del entorno social, que en caso de la lectura
compartida o silenciosa o en voz alta, es el tiempo que se le destina .

Para la investigadora Teresa Colomer (1996), es necesario trabajar con la lectura guiada, darle
espacio a la construccion compartida y dar un mayor protagonismo a los estudiantes, es decir leer
de manera individual o grupo, bajo la puesta en marcha de una estrategia aprendida bajo la tutela
del docente, para ello es necesario brindar a los estudiantes toda la practica requerida hasta que

ellos puedan demostrar que dominan la estrategia.
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Desde este punto de vista se resalta el papel de la estrategia didactica como una herramienta
acertada para mejorar los niveles de comprension lectora de los nifios, al igual que se entrevé la
importancia de dejar que los chicos sean los que seleccionen el texto a trabajar, como sucedid en
la propuesta que se va a trabajar, cuando los estudiantes seleccionaron el texto narrativo fabula.

Segln Quintana (1999), diferentes autores han desarrollado diversos métodos, aunque muy
parecidos entre si sobre cdmo ensefiar las estrategias de comprensién. Entre ellos se encuentran
los siguientes los siguientes:

Paso 1. Introduccion: en esta parte el docente evalia el conocimiento previo de los
estudiantes sobre la estrategia, explica a los estudiantes el objetivo de la estrategia y su utilidad
para el proceso de comprension lectora.

Paso 2. Demostracion: el docente explica, describe y modela la estrategia que quiere ensefiar
y los estudiantes responden a preguntas y construyen la comprension del texto.

Paso 3. Préctica guiada: los estudiantes leen un fragmento individualmente o en grupo.
Ponen en practica la estrategia aprendida bajo la tutela del docente. Se recomienda brindar a los
estudiantes toda la practica necesaria hasta que ellos puedan demostrar que dominan la
estrategia.

Paso 4. Préactica individual: el estudiante practica independientemente lo aprendido con
material nuevo, ya sea en la casa o en la clase.

Paso 5. Autoevaluacion: el docente solicita a los estudiantes que autoevallen sus
actividades.

Paso 6. Evaluacion: el docente utiliza los datos que recopila de los trabajos que los
estudiantes realizan por su cuenta para evaluar los procesos de ensefianza y aprendizaje, en otras

palabras, saber si los estudiantes dominan la estrategia.
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Teniendo en cuenta al autor, la puesta en marcha de una estrategia didactica para trabajar la
comprension lectora es el medio propicio para que los estudiantes cologuen en préctica todos y
cada uno de los pasos que él menciona dentro de sus estrategias.

Estrategias de comprension lectora. Para lograr un acercamiento adecuado a un texto, ya
sea oral u escrito, es indispensable aprende a manejar unas estrategias, entre las cuales cabe
mencionar las siguientes:

a. Las inferencias: uno de los hallazgos méas comunes de los investigadores que estudian el
proceso de comprension lectora es que el hacer inferencias es esencial para la comprensién
(Anderson, 1984). Las inferencias son el alma del proceso de comprension y se recomienda
ensefiar al estudiante a hacerlas desde los primeros grados hasta el nivel universitario, si
fuese necesario. ;Qué es una inferencia? De acuerdo con Cassany (1999): "es la habilidad de
comprender algun aspecto determinado del texto a partir del significado del resto. Consiste
en superar lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso de construccion de la
comprension™ (p.218). Con respecto a lo planteado, quienes no logran hacer una comprension
de lectura, es debido a que el lector desconoce el significado de una palabra, porque el autor
de algln texto no es explicito con lo que quiere expresar, ya sea por errores tipograficos u
otras razones. Mientras que los lectores competentes si aprovechan las pistas contextuales.
Durante la lectura se genera ciertas hipdtesis que luego se confirman con la continuacion de

la lectura. Segun Solé (1994) las predicciones consisten en establecer las hipotesis que sean

ajustadas y razonables, respecto al texto que se esta trabajando, apoyandose en la interpretacion
que va construyendo el texto, los conocimientos previos y la experiencia del lector. Mientras que
otros autores aseguran que la prediccion consiste en formular preguntas, por tanto la

comprension es resultado de dar respuestas a las preguntas que se generaron durante la lectura.
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Por otra parte para Arango Gaviria (2010), realizar anotaciones sobre el texto que se lee,
predecir el texto, consultar el diccionario y establecer ordenes de lectura, son algunas de las
actividades que posibilitan una mayor comprension durante el proceso de lectura.

Cuando se lee un texto, los elementos textuales (del texto) y los contextuales (del lector)
activan los esquemas de conocimiento y sin proponérselo se anticipan aspectos de su contenido.
Se formulan hipétesis y se hacen predicciones sobre el texto (;Como serad?; ;Como continuara?;
¢ Cudl serd el final?) Las respuestas a estas preguntas se encuentran a medida que se va leyendo.

Muchas veces los problemas de comprension de un texto que tiene los estudiantes radican
precisamente en una prediccién no confirmada que éstos no recuerdan haber hecho, pero que
condiciona la imagen mental de lo que estan leyendo. Las diferencias en interpretacién de una
misma historia es evidencia de cdmo proyectan sus propios conocimientos y sistemas de valores
en la comprension del texto.

En ocasiones, cuando los estudiantes se dan cuenta del error no son conscientes de dénde se
ha producido la ruptura y no pueden rectificar. Por eso si la informacion es presentada en el texto
es coherente con las hipétesis anticipadas, el lector las integrard a sus conocimientos para
continuar construyendo significado global del texto utilizando las diversas estrategias. ES
importante no pasar por alto que hacer predicciones motiva a los estudiantes a leer y a releer.

b. Formular preguntas: es muy importante estimular a los estudiantes a formular preguntas
sobre el texto. Un lector autbnomo es aquel que asume responsabilidad por su proceso de
lectura y no se limita a contestar preguntas, sino también pregunta y se pregunta. Esta
dindmica ayuda a los estudiantes a alcanzar una mayor y mas profunda comprension del

texto. Por eso es necesario formular preguntas que trasciendan lo literal y que lleven a los
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estudiantes a los niveles superiores del pensamiento .Estas preguntas son las que requieren

que los estudiantes vayan més alla de simplemente recordar lo leido.

Las investigaciones de Quintana (1999) demuestran que los docentes que utilizan preguntas
que estimulan los niveles més altos del pensamiento promueven el aprendizaje, ya que requieren
que el estudiante aplique, analice, sintetice y evalle la informacion en vez de recordar hechos.

Las preguntas que pueden sugerirse sobre un texto guardan relacion con las hipétesis que
pueden generarse sobre éste y viceversa. Puede ser Util hacer las preguntas a partir de las
predicciones (e incluso al margen de ellas). Es sumamente importante establecer una relacion
entre las preguntas que se generan y el objetivo o propoésito de la lectura. Si el objetivo es una
comprension global del texto, las preguntas no deben estar dirigidas a detalles. Obviamente, una
vez se ha logrado el objetivo principal, se pueden plantear otros. La propia estructura de los
textos y su organizacion ofrecen pistas para formular y ensefiar a los estudiantes a formular
preguntas sobre el texto.

c. Lectura rapida "skimming": La lectura rapida es la que se hace para buscar un dato
concreto (un nombre, una fecha, una cita, etc.) que interesa conocer antes o después de iniciar
una lectura. Es echar un vistazo sobre el texto con un propdsito especifico.

Leer un capitulo rapido consiste en leer sélo la primera oracion de cada parrafo. Después de
la lectura répida, el lector puede identificar los puntos mas importantes y asi establecer el
objetivo de su lectura o el trabajo sobre el texto que quiere realizar. Este proceso le sirve para
planificar su lectura intensiva del texto.

En ocasiones se quiere saber si los textos que se han seleccionado para leer son

verdaderamente pertinentes al tema que se desea trabajar. Se puede hacer una lectura rapida para
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determinar la meta y el proposito de la lectura, antes de comenzar a leer detenidamente o
descartarlo por no estar directamente relacionado con el tema.

Gonzélez Cuberes (1999), afirma que cuando se va a leer, lo primero que se debe hacer es una
lectura de vistazo o rdpida, que consiste en echar una ojeada o enfocar la atencién en lo que se va
a leer, antes de proceder a hacerlo, porque eso ayuda a focalizar la atencion y, por ende, a no
divagar tras haber leido un poco, en especial sino no se esta familiarizado con el tema; prepara
para enterarse de qué se trata, hara recordar informacion acerca de lo que se va a leer; aportara
una idea de la extension de lo que se ha de leer y del tiempo que requerira y finalmente, permitira
que se fije, en forma clara y precisa, un propdsito y direccion en la lectura.

Categorias para el analisis de la comprension lectora. Para caracterizar los procesos de
lectura 0 modos de leer; existen unos niveles que se asumen como una opcion metodoldgica para
caracterizar estados de competencia en la lectura tanto para la Basica Primaria como para la
Secundaria. Es importante recordar que la definicion de estos niveles “de competencia” se hace
desde una perspectiva teorica particular. En este proceso de comprension se realizan diferentes
operaciones que pueden clasificarse en los siguientes niveles:

Nivel literal. Es el nivel que se constituye en primera llave para entrar en el texto, si se
considera que los procesos de lectura dependen del uso de una serie de llaves necesarias para
pasar de un nivel a otro, estando simultaneamente en ellos. Al respecto se debe tener en cuenta
que “En general, las lecturas de primer nivel, o literales, ya sea en el modo de la transcripcion o
en el modo de la paréfrasis, son lecturas instauradas en el marco del “diccionario” o de los
significados “estables” integrados a las estructuras superficiales de los textos”. (Ministerio de
Educacion Nacional, 1998)

Nivel Inferencial. Se buscan relaciones que van mas alla de lo leido, explicando el texto mas
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ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores, relacionando lo leido con
nuestros saberes previos, formulando hipétesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial sera
la elaboracion de conclusiones. Este nivel de comprension es muy poco practicado en la escuela,
ya que requiere un considerable grado de abstraccion por parte del lector. Sobre el asunto vale la
pena tener presente que:

“El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre los

significados, lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del pensamiento, como es la

construccion de relaciones de implicacion, causacion, especializacion, inclusion,

exclusion, agrupacion, etc., inherentes a la funcionalidad del pensamiento y

constitutivos de dos textos”. (Ministerio de Educacion Nacional, 1998)

Nivel Critico-intertextual. Se refiere a la produccidon de significado a partir del uso de
diferentes redes de conocimiento, es decir que se pone en juego la competencia
enciclopédica del lector, ademas del texto leido, se relacionan con otros textos, la
experiencia de lectura y la toma de posicidn critica frente al texto o al autor. Este nivel de
comprension lectora, permite diferenciar los tipos de texto que se leen, las
intencionalidades de quien enuncian un texto y de los posibles lectores. Apropoésito de ello,
se anota que:

“Explicado en términos semidticos, en la lectura critico-intertextual el lector pone en

juego la capacidad para controlar la consistencia en las interpretaciones diversas y

posibles (los campos isotdpicos, en terminos de Greimas) que el texto puede soportar en

un proceso de semiosis que converge finalmente en el reconocimiento valorativo del

mismo texto en relacion con los otros textos de la cultura, y que se pueden manifestar, a



31

manera de citacion, de alusion o de imitacion”. (Ministerio de Educacion Nacional,

1998).

El texto narrativo fdbula. En la puesta en marcha de la estrategia didactica se asume el texto
narrativo como una forma de expresién, que consiste en relatar o contar situaciones o
acontecimientos de manera secuencial, que pueden ser reales o ficticios, en toda narracion
intervienen personajes y hechos que se desarrollan en un tiempo y un espacio que también
pueden ser real o imaginario (Dominguez, 1969). A este tipo de texto pertenece la fabula que es
una composicion literaria breve, en la que los personajes son casi siempre animales, plantas u
otros objetos inanimados que presentan caracteristicas humanas como el habla, el movimiento,
etc. Este tipo de narracién se caracteriza porque ofrece un contenido moralizante o didactico;
siempre tienen una moraleja, que en las mas antiguas se encuentra escrita al final del texto;
generalmente es una obra muy breve con muy pocos personajes, dos o tres; posee gran inventiva,
riqueza imaginativa y de colorido; es inverosimil; en su exposicion de vicios y virtudes es
maliciosa, irdnica, reflexiva, graciosa y triste a veces y siempre gana la justicia (J.A & Vélgoma,
2005).

El esquema de muchas fabulas empieza con la presentacion de una situacion inicial, tras la
cual se plantea un problema, que unas veces tiene solucién y otras no y, la historia finaliza con
una moraleja.

Los personajes son, en su mayoria, animales u objetos humanizados. A si mismo, los vicios
son los temas mas tratados (la envidia, la avaricia, la arrogancia, la mentira, etc.). En cuanto a la
intencion, detras de cada fabula hay una critica hacia ciertos comportamientos y actitudes que se
disimula con el uso de personajes humanizados. Por ultimo, se encuentra la moraleja que es una

ensefianza moral, es decir, un consejo o pauta de conducta. La moraleja puede ser una frase o una
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estrofa. La mas corriente es el pareado, una estrofa de dos versos que riman entre si. "La_fabula
es cComo un enigma que seréa siempre acomparado por su solucion” Incluso si la fabula no tiene
ya popularidad, el esquema que la forma se reencuentra en el hecho diverso y en la leyenda
urbana (VVandendorpe, 1989).

Autores como Francia (1992), destacan la importancia de este género para fomentar actitudes
y comportamientos precavidos en nifios y adolescentes; es mas, afirma que una gran cantidad de
técnicas y recursos hacen de la fabula un medio pedagdgico de primera calidad y del cual se
puede hacer uso para mejorar el proceso educativo.

Por su sencillez y riqueza narrativa, la fabula se convierte en un tipo textual ideal para trabajar
con los mas chicos, por tanto, en las escuelas se debe primar su contenido, no como una simple
lectura sino como una estrategia didactica que los ayude a acercarse a la comprension global del
texto y que dada la cercania y gusto que los estudiantes tienen por esta clase de narraciones, sea

la excusa para guiarlos a procesos de comprension mas complejos.


https://es.wikipedia.org/wiki/Pedagog%C3%ADa
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3. Referente Metodoldgico y Resultados
En este apartado se da cuenta de lo realizado a nivel de disefio metodoldgico y lo que se logro

en términos de resultados.

3.1 Referente metodoldgico

Las decisiones metodoldgicas y el disefio de la propuesta de intervencion estuvieron
condicionadas directamente por la pregunta, los objetivos general y especificos y el marco
conceptual en el cual se enmarco.

El trabajo es de tipo cualitativo, que segin Mayan (2001), explora las experiencias de la
gente en su vida cotidiana, tratando de encontrarle sentido sin interrumpirla. Es decir, trata de
comprender la realidad dentro de un contexto dado, en el que el individuo es un sujeto
interactivo, comunicativo, que comparte significados. Este tipo de investigacion intenta analizar
exhaustivamente, con detalle una actividad o asunto en particular, buscando indagar sobre los
diferentes significados de las personas en su actuar social. Desde esta dptica, la propuesta se cifio
a este tipo de investigacion, puesto que buscaba ver cdmo una estrategia didactica planteada con
el texto narrativo fabula contribuia o no al fortalecimiento de la comprension lectora de los
estudiantes.

La propuesta se llevd a cabo bajo la modalidad del proyecto de aula, que segun Rincon
(1995), deben ser proyectos acordados, planificados, ejecutados y evaluados entre el maestro y
los estudiantes, y el mismo debe partir del interés de los nifios y el docente por aprender sobre un
tema o problema, con el fin de llegar a un objetivo o0 a resolver una situacion determinada. De
este modo el proyecto planteado estuvo enfocado en la comprension de textos narrativos

(fabulas), que buscaba mejorar los niveles de comprension textual y de las competencias basicas
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de los estudiantes de grado cuarto-B de la Basica Primaria de la Institucién Educativa Internado
Escolar Rural Solita. EIl proyecto de aula se denomino “Un juego por el mundo de la lectura”,
que al finalizar se convirti6 en una estrategia didactica adecuada para mejorar de manera
significativa los niveles de lectura de los nifios sujetos de la propuesta. La estrategia didactica se
enmarca dentro del concepto de taller pedagdgico, trabajado con textos narrativos fabulas.

Anélisis del Contexto. La Institucién Educativa Internado Escolar Rural Solita, se encuentra
ubicada en el municipio de Solita al sur del departamento del Caquetd, a 106 km2 de su capital,
Florencia. Es de caracter mixto y ofrece los niveles de Educacidon Preescolar, Basica Primaria,
Basica Secundaria, Media Técnica Agropecuaria y el Programa de Educacion de Jovenes y
Adultos por Ciclos.

La Institucion realiza algunos eventos culturales y deportivos a nivel interno distribuidos por
periodos académicos, pero vale la pena mencionar que la organizacion y el desarrollo del
Festival de Valores e integracion de colonias de Colombia, es un evento que afio tras afio agrupa
no solo a la Institucion Educativa sino al Municipio en general.

La poblacion estudiantil pertenece mayoritariamente al estrato 1 y algunos pocos estudiantes
al estrato 2. Actualmente cuenta con una poblacién de 979 estudiantes distribuidos en 34 cursos
asi: tres grupos de preescolar, dieciocho grupos de primaria y trece grupos de bachillerato cuenta
con 44 docentes, 2 coordinadores y un rector.

La institucion tiene dos sedes, una en primaria en la que solo se oferta una jornada académica,
y una segunda sede que pertenece al Bachillerato y que ofrece las dos jornadas: mafiana y tarde.

Poblacion del aula. La intervencion se llevé a cabo en con 32 estudiantes el grado 4° B (14
hombres y 18 mujeres), cuyas edades oscilan entre los 8 y los 13 afios, de los cuales (16) fueron

seleccionados como muestra de esta investigacion, la cual se llevé a cabo teniendo en cuenta
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dos criterios: primero, porque se trata de los estudiantes que durante las evaluaciones internas
han presentado los méas bajos desempefios en el area lenguaje. Segundo, porque dentro de ese
grupo se encuentran estudiantes cuyos padres han ofrecido la colaboracion necesaria para el
desarrollo de las actividades de la propuesta de intervencion. La muestra se caracteriza porque un
80% vive con sus padres y el 20% restante viven solo con el papa o la mama u otros familiares.
Un 60% de los padres de familia son de escasos recursos econémicos, que derivan su sustento
de la agricultura o el trabajo en el campo, un 20% se dedica al comercio y la parte restante al
trabajo domeéstico.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion. Entre las técnicas e
instrumentos seleccionados para la recoleccién de la informacion se encuentran:

La Observacion participante. Proceso mediante el cual se registra la evolucién del
aprendizaje de los estudiantes a través del desarrollo de las diferentes actividades de la propuesta
de intervencion. El instrumento utilizado fue el diario de campo (Ver anexo F).

La Encuesta. Realizada con el prop6sito de conocer acerca de las condiciones en que los
estudiantes llevaban a cabo su proceso lector y el grado de motivacion que tenian. El instrumento
para llevarla a cabo fue un cuestionario de 10 preguntas de seleccion multiple (Ver anexo D).

Andlisis de contenido. Permitio llevar a cabo un analisis minucioso tanto de la prueba
diagndstica aplicada a los estudiantes como de los diez talleres que formaron parte de la
intervencion. Analisis que tenia como objetivo visualizar el papel que cumplia la fabula como
estrategia didactica para fortalecer la comprension lectora de los estudiantes del grado cuarto.
Los instrumentos utilizados para ello fueron los talleres resueltos por los estudiantes y los diarios

de campo con sus correspondientes guias de observacion. (Ver anexo F.)
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Técnicas de procesamiento y analisis de la informacién. La comprension lectora ha sido un
tema que causa honda preocupacion entre los profesores, quienes se han interrogado sobre cémo
hacer para que los nifios sean lectores competentes y de esa forma puedan mejorar no solo sus
niveles de desempefio en pruebas internas y externas, sino sus niveles de lectura en los ambitos
académico y social. De esta inquietud nace el planteamiento de la fabula como estrategia
didactica para fortalecer la comprension lectora.

El proyecto de aula y su posterior anlisis se llevd a cabo por fases, las cuales se describen a
continuacion:

Fase 1. Diagnostico. Para la construccién de esta fase fue necesario, realizar la prueba
diagndstica y para ello se selecciond y se aplico el texto narrativo (fabula) “Los tres cerditos”,
(Ver anexo A) con el objetivo de identificar en qué nivel de comprension lectora se encontraban
los estudiantes en ese momento. Posteriormente se aplico el taller de recuperacion de la
informacion explicita e implicita por parte de los estudiantes, el cual estaba formado por 10
preguntas (Ver anexo A) que incluian los tres niveles de lectura: tres preguntas literales, cuatro
inferenciales y tres critico-intertextual. Con la aplicacién y posterior analisis del taller, (Ver
anexo G) fue posible evidenciar que en el nivel literal los estudiantes alcanzaron los mayores
logros con un 60% de aciertos, porque, la informacion se encontraba explicita en el texto; en el
nivel inferencial se alcanzé un 52% de aciertos, ya que la informacién que se necesitaba para
responder tenia que ser inferida por los estudiantes y en el nivel critico intertextual solo se
alcanzd un 46% de aciertos, lo que hizo notable que los estudiantes presentaban inconvenientes

para entender en su totalidad la lectura, especialmente en los niveles de mayor complejidad
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(inferencial y critico). Esta fase fue decisoria puesto que hizo notable la necesidad de
intervencion por parte de la docente, si se queria fortalecer el proceso lector en los estudiantes.

Posteriormente se procedio a la formulacion de la pregunta problematizadora, a la cual se
Ilegd, porque es muy notorio el hecho de que los estudiantes de la institucion y, en particular, los
del grado 4°B, tanto en pruebas externas como internas presentaban dificultades en el proceso
lector, lo cual se evidenciaban en los bajos resultados obtenidos y posiblemente en las
inconvenientes académicos que ellos venian presentando, puesto que tenian una dificultades para
entender e interpretar lo que leian; por ello se hizo necesario pensar en qué estrategia didactica
podria ayudarlos a contrarrestar estos obstaculos, es asi como nace la pregunta que direcciona el
proceso: ¢ Como la utilizacion del texto narrativo - fabula, como estrategia didactica, fortalecia la
comprension lectora de estudiantes del grado 4-B de la Institucion Educativa Internado Escolar
Rural Solita?, ello teniendo en cuenta que los estudiantes ya habian seleccionado el texto
narrativo fabula.

Luego de las dos actividades anteriores se procedid a la focalizacion del objeto de
investigacién y formulacion de los objetivos. Si bien son varios los aspectos que pueden
contribuir para que los estudiantes tengan inconvenientes a la hora de abordar un texto, el
proyecto de intervencion se centré en la comprension lectora, convirtiéndola en objeto de la
investigacion y, a partir de dicha seleccion se formularon los objetivos, tanto general como
especificos, buscando intervenir, para poder desde la intervencion mejorar las falencias
presentadas por los educandos y fortalecer el proceso lector.

Fase 2. Planeacion. Consistio en el disefio de la estrategia didactica. Para ello se acordd con
los estudiantes que cada uno seleccionara el texto narrativo (cuento, fabula leyenda o mito) que

mas les llamara la atencion, esto con el fin de conocer cual era el preferido entre los chicos y con
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base en el seleccionado iniciar el planteamiento de la estrategia. Posteriormente se llevo a cabo
un conteo de los frisos realizados, arrojando como resultado que un 80% de los estudiantes
seleccion0 la fabula, debido a que era un texto breve donde los animales eran personificados
como si fueran humanos y porque al final dejaba una ensefianza 0 moraleja que casi siempre se
comparaba con la actitud de los seres humanos.

Fase 3. Implementacion Tedrica. Consistio en el rastreo bibliogréafico llevado a cabo en el
segundo apartado de este informe y que permitio la construccion tanto de los antecedentes como
de los referentes conceptuales y cuya temética se organizé de acuerdo a las categorias emergidas
de los objetivos y de la pregunta que direccioné el proyecto.

Fase 4. Ejecucion. Para realizar esta fase se seleccionaron 10 textos narrativos fabulas
seleccionadas con los estudiantes y se aplicaron diez talleres de lectura tipo ICFES, cada uno de
ellos con diversas actividades y con su correspondiente retroalimentacion. El objetivo en general
era lograr mejorar los aprendizajes de los estudiantes y por ende fortalecer su nivel de
comprension lectora (Ver anexo B).

Fase 5. Evaluacién del proyecto. Para realizar esta fase, se elaboraron los diarios de campos,
los cuales sirvieron para recolectar y analizar minuciosamente las diferentes estrategias y
actividades implementadas en cada una de las actividades que se llevaron a cabo con los
estudiantes, para desde alli ir identificando debilidades, fortalezas y contribuir efectivamente en
el fortalecimiento de la comprension lectora de los nifios (Ver anexo F).

Posteriormente se realizd el andlisis exhaustivo de los diarios de campo a la luz de los
objetivos y la pregunta de investigacion. Una vez analizados, se vio la emergencia de 155 (Ver
anexo E) categorias culturales y libres, que posteriormente se agruparon y dieron nacimiento a

12 categorias axiales, que finalmente, como proceso de una nueva agrupacion dieron origen a 4
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categorias selectivas, que fueron las que evidenciaron los avances de los estudiantes en su
proceso lector.

Finalmente se realiza el andlisis de los talleres aplicados, la cual permitio evidenciar, de forma
precisa, los avances y logros de la competencia lectora de los estudiantes. Se llevé a cabo un
analisis de cada actividad teniendo en cuenta los niveles de lectura y los mismos evidenciaron
que se dio un progreso significativo en cada uno de ellos, aspectos que se enmarcaron en las
cuatro categorias selectivas emergentes y que dan cuenta de los hallazgos de la puesta en marcha

de la intervencion.

3.2.Resultados

La formulacion y posterior implementacion de la estrategia didactica basada en el texto
narrativo — fabula y que tenia como propdsito esencial contribuir al fortalecimiento de la
comprension lectora de los estudiantes del grado cuarto- B de la Institucion Educativa Internado
Escolar Solita del departamento del Caqueta, permitié la emergencia de varias categorias
selectivas, las cuales dan cuenta del proceso que se llevo a cabo y de la importancia de trabajar la
comprension lectora como un proceso y no como actividades aisladas y esporéadicas.

Del andlisis llevado a cabo a las 10 actividades desarrolladas en el plan de aula, emergieron
las siguientes categorias selectivas:
e El desconocimiento y su interferencia en la comprension lectora.
e EIl contexto y la activacion de los conocimientos previos, elementos que promueven la

comprension lectora.

e La retroalimentacion, factor esencial en la comprension lectora.
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e La estrategia metodoldgica (plan de aula) como mecanismo potencializador de la
comprension lectora de textos narrativos — fabula.
Para lograr entender qué sucedio a lo largo de la implementacion de la propuesta, es
necesario conocer qué se llevé a cabo en cada una de las actividades, las cuales incluyeron
parametros como: lectura de un texto narrativo — fabula, actividades relacionadas con las fases

trabajadas por Solé (1994) antes, durante y después de la lectura, recursos y la evaluacion. Se

llevaron a cabo 10 talleres los cuales se detallan en la siguiente tabla:

Tabla 1

Matriz de los talleres del proyecto de aula

- 2 OBJETIVOS, PRELECTURA DURANTE LA | DESPUES DE LA

5 a RECURSOS Y LECTURA LECTURA

<> | EVALUACION
Objetivo: Identificar | Activacién de conocimientos | Lectura del | Responder con
las principales | previos a través de las | fabula “La zorra | respecto a la lectura:
caracteristicas de la | siguientes preguntas: y la cigliefia” de | e Completar un
fabula. a. ¢ Qué es el texto narrativo? Esopo.( Pag.73) esquema
Recursos: b.¢Cuédles son las caracteristicas conceptual.
computador, de la narracién? e Ordenar de 1 a 4 la
fotocopias, Gtiles | c.;Qué es la fabula? secuencia de
escolares. d.;Cuales son las caracteristicas acciones segln el
Evaluacion: por de la fabula? texto anterior.
medio de talleres. Reafirmacion de los e Sefialar las

conocimientos previos: principales

“LA ZORRA Y LA CIGUENA” de Esopo

N°1Y N°2

o El texto narrativo.

o Caracteristicas de la narracion
(El argumento, los
personajes, el tiempo, el
espacio, las acciones).

¢ La fabula.

e Las principales caracteristicas
de las fabulas.

¢ La presencia de los elementos
esenciales de la narracion.

caracteristicas  de
comportamiento
humano asignadas a
la zorra.




N°. 3
“LA CIGARRA Y LA HORMIGA” de (Jean de I4

Fontaine y Félix Maria Samaniego).

Objetivo: Establecer
el nivel de
comprension de
lectura en el que se

encuentran los
estudiantes.
Recursos:
computador,
fotocopias, atiles
escolares entorno
escolar.

Evaluacion:
Solucion del taller y
socializacion del
mismo.

Activacién de conocimientos
previos a través de las
siguientes preguntas:

e ;Conocen estos animales?
¢De qué se alimentan?
¢Donde viven?
¢ Cuéles
caracteristicas?

son Sus

Lectura de la
fabula “La
cigarra  y la
Hormiga” de
Jean de la
Fontaine y Félix
Maria

Samaniego.(Pag
. 75)

Después de leido el
texto responden a un
cuestionario de 10
preguntas de opcioén
mdltiple, Unica
respuestas, donde se
indaga por el lugar,
los personajes, el
tiempo, la ensefianza
y otros  aspectos
relacionados con el
texto abordado.

N°. 4
“LA GALLINITA ROJA” ”( Byron Barton)

Objetivo: Conocer el

nivel de lectura
alcanzado por los
estudiantes durante el
desarrollo de la
actividad.

Recursos:
Computador,
fotocopias, Gtiles
escolares video beam.
Evaluacion:
Solucion del taller y
socializacion del
mismo.

Activacion de conocimientos

previos a través de las

siguientes preguntas:

e ;Conocen las gallinas?

e ;Ddnde viven?

e ;De qué se alimentan?
¢ Cuales son sus

caracteristicas?

Video de la
fabula “La
gallinita roja” de
Byron

Barton.(Pag. 76)

Después de observar
el video responden a
un cuestionario de 10
preguntas donde se
indaga por el lugar,
los personajes, la
intencién del autor y
otras preguntas que
buscan que los
estudiantes
comprendan el texto
en su nivel literal,
inferencial y critico.
(Cuestionario de
opcioén maltiple,
Unica respuesta).

N°. 5

“EL RATON DE CAMPO Y EL RATON DE CIUDAD”

Esopo)

Objetivo: Ejercitar la
identificacion de los
aspectos de cada
nivel de comprension
lectora.
Recursos:
computador,
fotocopias,
escolares
escolar.
Evaluacion:
Solucion del taller y
argumentacion de las
respuestas.

utiles
entorno

Activacién de conocimientos

previos a través de las

siguientes preguntas:

e ;Conocen estos animales?

e ;De qué se alimentan?

e ;Dobnde viven?

e ;Cuales
caracteristicas?

son Sus

Lectura de la
fabula “El raton
de campo vy el
raton de ciudad”
de Esopo.(Péag.
77)

Después de la lectura
responden a un
cuestionario de 10
preguntas donde se
indaga por el lugar,
los personajes, la
intencién del autor y
otras preguntas que
buscan  que los
estudiantes
comprendan el texto
en su nivel literal,
inferencial y critico.
(Cuestionario de
opcion multiple,
Unica respuesta).
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N°. 6

Objetivo:  Conocer
los avances
significativos

alcanzados por los

estudiantes mediante
la aplicacion de los
talleres.

Recursos:
computador,
fotocopias, atiles
escolares entorno
escolar.

Evaluacion:
Soluciéon del taller,
argumentacion de las
respuestas y
socializacion del
taller.

Activacién de conocimientos
previos a través de las
siguientes preguntas:

e ;Conocen estos animales?
¢De qué se alimentan?
¢Donde viven?
¢ Cuéles
caracteristicas

son Sus

Lectura de la
fabula “El
aguila 'y la
zorra” de Esopo
(Pag. 78).

Después de la lectura
responden a un
cuestionario de 10
preguntas donde se
busca que los
estudiantes
comprendan el texto
en su nivel literal,
inferencial y critico.
(Cuestionario de
opcioén maltiple,
Unica respuesta).

N°. 7
“LAS RANAS QUE PIDIERON UN REY” (Esopo) “EL AGUILA Y LA ZORRA” (Esopo)

Objetivo: Desarrollar
en los estudiantes la

capacidad para
formular y verificar
hipotesis antes,

durante y después de
la lectura de textos
narrativos fabulas.

Recursos:
computador,
fotocopias, Gtiles
escolares entorno
escolar.

Evaluacion:
Solucion del taller,
argumentacion de las
respuestas y
socializacion del
taller.

Activacién de conocimientos

previos a través de las

siguientes preguntas:

e ;Conocen los personajes del
texto?

e ;Ddnde viven?

o ;De qué se alimentan?

e ;Cudles son sus principales
caracteristicas?

Lectura de la
fabula “Las
ranas que
pidieron un rey”
de Esopo.(Péag.
79)

Después de la lectura
responden a un
cuestionario de 10
preguntas donde se
busca que los
estudiantes
comprendan el texto
en su nivel literal,
inferencial y critico.
(Cuestionario de
opcion mualtiple,
Unica respuesta).

N°. 8

“LA PALOMA Y LA HORMIGA” (Esopo)

Objetivo: Conocer el
nivel lector en que se

encuentran los
estudiantes.
Recursos:
computador,
fotocopias, Gtiles
escolares entorno
escolar.

Evaluacion:
Soluciéon del taller,
correccion entre pares
y posterior
socializacion.

Activacion de conocimientos

previos a través de las

siguientes preguntas:

e ;Conocen los personajes del
texto?

e ;Ddnde viven?

¢ ;De qué se alimentan?

e ;Cuéles son sus principales
caracteristicas

Lectura de la

fabula “La
paloma y la
hormiga” de

Esopo (Pég. 80).

Después de la lectura
responden a un
cuestionario de 10
preguntas donde se
busca que los
estudiantes
comprendan el texto
en su nivel literal,
inferencial y critico.
(Cuestionario de
opcion multiple,
Unica respuesta).
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Objetivo: Conocer el | Activacién de conocimientos | Lectura de la | Después de la lectura
=3 nivel de comprension | previos a través de las | fabula “La | responden a un
f_,E alcanzado por los | siguientes preguntas: ranita  sorda” | cuestionario de 10
o> estudiantes en cada | e ;Conocen estos animales? de Hsien-Sheng | preguntas donde se
§ uno de los niveles de | e ;De qué se alimentan? Liang.(Pag. 81). | busca que los
U’é lectura. e ;Donde viven? estudiantes
2 Recurso;: e ;Cudles son Sus comprendan Iell_text:)
I computador, isticas? en su nivel literal,
g fotogopias, (tiles caracteristicas: inferencial y critico.
é escolares entorno (Cuestionario de
5 escolar. opcioén maltiple,
: Evaluacion: Unica respuesta).
= Solucién del taller,

z correccion entre pares
o é y posterior
o 5 socializacion.
23

Objetivo: Fortalecer | Activacién de conocimientos | Lectura de la | Después de la lectura

la comprension | previos a través de las | fabula “El leon | responden a un

lectora de los | siguientes preguntas: y el toro” de | cuestionario de 10

estudiantes a traves | e ;Conocen estos animales? Esopo.(Pag. 82). | preguntas donde se

de preguntas con | e ;De qué se alimentan? busca que los

. seleccion  mdltiple | o ;DANde viven? estudiantes
§_ involucrando los | o ;Cuales son Sus comprendan el texto
& niveles de lectura. caracteristicas? en su nivel Ilge_ral,
= Recursos: inferencial y critico.
o computador, (Cuestionario de
g fotocopias, Gtiles opcioén maltiple,
= escolares entorno Unica respuesta).
= escolar.
S Evaluacion:
4 Solucion del ftaller,
8 correccion entre pares

gj y posterior

OZ- = socializacion.

Fuente. Elaboracion propia

43

El desconocimiento y su interferencia en la comprension lectora. A la luz del analisis (Ver
anexo E) llevado a cabo del proceso de intervencién, fue posible darse cuenta que el
desconocimiento se constituye en un factor clave de interferencia en la comprension lectora y
que por tal razdn, toda estrategia didactica encaminada a fortalecer los niveles de lectura de los
estudiantes, debe tener en cuenta este factor. En el caso particular de la intervencion, los

resultados de la prueba inicial o de diagnéstico, dieron cuenta de las limitaciones de los

estudiantes en materia del conocimiento, fundamentalmente en torno a los niveles de la
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comprension lectora y a la estructura del texto, es por eso que se hace necesario precisar como
afectaba esa situacion el proceso de comprension lectora y como se fue superando ese
desconocimiento a traves de las actividades de la propuesta de intervencion. De igual manera,
con la puesta en escena de esta prueba se cumplié con el primer objetivo especifico de esta
intervencion, que tenia como propdsito realizar un diagndstico sobre los niveles de comprension
que presentaban los estudiantes del grado 4°B de la Institucion Educativa Internado Escolar

Rural Solita.

Figura 1. Grupo de estudiantes del grado cuarto leyendo una de las fabulas.

El desconocimiento de los niveles de comprension lectora. Tal como se precisé en el marco
tedrico, la comprensién lectora es un proceso cuyo aprendizaje se logra en tres niveles: el literal,
el inferencial y el critico intertextual (MEN, 1998). Cuando se hace referencia a su
desconocimiento, se quiere decir que antes de implementar la propuesta de intervencion, los

estudiantes podian acertar en las respuestas dadas a algunas preguntas, especialmente del nivel
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literal, pero no sabian a cabalidad a qué nivel correspondian. De igual manera hacian inferencias
y planeaban situaciones del nivel critico intertextual, pero no sabian explicar por qué
correspondian o no a cada uno de los niveles aqui mencionados.

Lo anterior permite decir que se estaba ante una situacion de desconocimiento de los
conceptos tanto de comprension lectora como de cada uno de sus correspondientes niveles.
Durante el transcurso de las actividades, la docente realizd un trabajo de conceptualizacion e
intervencion que poco a poco permitid a los estudiantes un mayor conocimiento del asunto. Sin
embargo, lo que parece mas importante para resaltar aqui es la forma como se llevo a cabo dicha
conceptualizacion.

La profesora, consciente de la inconveniencia de dictarle definiciones o darles el concepto a
los estudiantes y ponerlos luego a que repitieran lo que habian copiado, se dedic6 a que primero
se ejercitaran en identificar en cada texto de la fabula los elementos de cada nivel de la
comprension lectora y en la medida que se fue adquiriendo esa habilidad se fue introduciendo el
término literal, luego inferencial y finalmente el critico intertextual.

Cabe resaltar, que el concepto no lo dio la profesora sino que fue una elaboracién propia de
cada estudiante, eso si como resultado de su experiencia durante el abordaje de los diferentes
textos (fabulas). Es decir, se tratd de un conocimiento construido en el marco de un aprendizaje
consciente y colectivo y por tal razén se estima que es significativo y duradero, pero sobre todo,
de gran utilidad para el desempefio académico de los estudiantes, lo que es notorio en la
siguiente intervencion de uno de los estudiantes:

“De aqui en adelante ya sé diferenciar entre nivel literal, nivel inferencial y nivel critico

intertextual en cualquier texto que me pongan a leer” (E-7), segin DC 4.

La codificacion utilizada para el analisis de la informacién corresponde a lo siguiente:
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El desconocimiento de la estructura del texto. Igual que ocurria con los niveles de la
comprension lectora, pasaba con los conceptos de presentacion o introduccién, episodio, nudo o
conflicto y con el desenlace. Esto se debia a que a pesar de llevar cursando ya casi tres afios del
ciclo de la Bésica Primaria, los docentes no estimaban importante trabajar en dicha
conceptualizacion y por tal motivo, tanto para los docentes como para los estudiantes, 1o mas
importante era divertirse leyendo la fabula. Es importante aclarar que no se esta en contra de
esto Ultimo, al contrario, a los estudiantes hay que permitirles que se diviertan leyendo, que se les
suscite su capacidad de asombro, todo lo cual contribuye a motivarlos por el aprendizaje de la
comprension lectora (Cairney, 1992).

Durante el desarrollo de las actividades de la intervencién, la profesora fue abriendo el
camino a través de la interrogacion, para que los estudiantes fueran conscientes de cada una de
las partes del texto narrativo fabula. Luego de haber desarrollado las habilidades requeridas, se
Ilevaban a cabo una serie de preguntas para verificar si efectivamente se habia comprendido lo
dado, tal como se puede apreciar en la siguiente intervencion:

“Es al principio cuando se habla del lugar, de los personajes y de las primeras cosas que

pasan antes de que suceda lo mas importante” (E-5), segin DC1.

Algo muy parecido manifiesta otro estudiante:

“Es cuando se empieza a conocer lo primero que le pasa a los animales de la fabula y uno

se pone con ganas de saber qué pasa después” (E-8), segun DC2.

De igual manera se fue adquiriendo el conocimiento de las otras partes de la fabula y los

estudiantes cada vez eran mas conscientes que sin esa informacion que ofrece el texto, previo a

IES = Institucion Educativa Internado Escolar Rural Solita
CA = Candelaria Alvarez

DC# = Diario de Campo

E# = Estudiante
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los hechos del nudo o conflicto, es imposible encontrarle sentido al texto, tal como lo expresa
uno de los estudiantes cuando realizo el ejercicio de leer primero la parte del nudo y luego la
introduccién,

“...se ve que el texto esta mocho porque uno se da cuenta que hace falta saber en qué

lugar es que suceden los hechos y por qué es que los personajes aparecen metidos en

problemas” (E-15), segiin DC5.

Este desarrollo de conocimientos y habilidades para reconocer la introduccién de la fabula,
contribuyé bastante para que los estudiantes fortalecieran el desarrollo de la comprensién lectora
a nivel literal, esto es, que a través del desarrollo de las actividades de cada taller, se fue dando
cierta reciprocidad entre aprendizaje de la estructura del texto narrativo fabula y el
reconocimiento de las ideas que corresponden al nivel literal de la comprensién lectora.

Al seguir respondiendo las preguntas formuladas a lo largo de cada actividad, los estudiantes
fueron avanzando hacia el reconocimiento del nudo o conflicto como parte de la estructura del
texto narrativo fabula. De tal manera que las preguntas formuladas sobre cémo reacciond
determinado personaje ante determinada situacion, entre otras, les permitié hacer valoraciones
sobre las actitudes y comportamientos relatados, estableciendo asociaciones entre los hechos
relatados en la introduccién y los nuevos eventos. Sobre este asunto, uno de los estudiantes dice

“...uno va leyendo suavecito, todo distraido y cuando llega al nudo, se pone como

sorprendido y le dan mds ganas de seguir leyendo a ver qué es lo que pasa después” (E-

15), segun DCS8.

Durante las respuestas dadas en torno al reconocimiento de las ideas que forman parte del
nudo o conflicto, se contribuyd a desarrollar conocimientos y habilidades no sélo del nivel

literal, sino del nivel inferencial y del nivel critico intertextual. De esta manera se fue
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desarrollando un proceso secuencial que fue aportando al desarrollo de conocimientos cada vez
méas complejos, los cuales se fueron constituyendo en experiencias muy importantes para el
fortalecimiento del dominio de la estructura del texto narrativo fabula y del reconocimiento de
los tres niveles de la comprension lectora.

Es de resaltar, que es gracias a la formulacion de las preguntas que los estudiantes logran
orientarse a la hora de establecer diferencias entre cada una de las ideas que corresponde a las
diferentes partes de la estructura del texto narrativo fabula. Sobre este aspecto, uno de los
estudiantes dice:

“...cuando entendi lo que se decia en la introduccion y después lo del nudo, yo ya

imaginaba lo que pasaria después y ahi es cuando varios compafieros comenzaban a decir

lo que iba a pasar, pues yo creo que ya se sabian la fabula” (E-6), segin DC3.

Al momento de trabajar el desenlace, ya los estudiantes habian desarrollado una serie de
conocimientos y habilidades interpretativas que le hicieron mas facil su participacion durante el
desarrollo de los diferentes talleres. Un estudiante al referirse a este asunto, afirma que

“... si uno ha leido con cuidado la introduccion y el nudo y ha entendido bien hasta ahi,

eso ya uno adivina qué va a pasar al final o si no sabe, pues uno es capaz de inventase lo

que puede pasar y listo, la historia queda completa” (E-13), segun DC10.

A lo largo de la puesta en escena de la intervencion, los estudiantes demostraron durante la
evaluacion de cada actividad sus capacidades para identificar qué ideas del texto correspondian
al desenlace y cuales formaban parte de las otras partes de la estructura del texto narrativo
fabula. De alli la importancia de trabajar con los conocimientos previos (Diaz, 2010), porque es
desde esta postura que se puede identificar qué es lo que desconocen los estudiantes y que puede

interferir en su proceso de comprension, tal como se evidencio a lo largo de la implementacion
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de la estrategia didactica. La poca participacion de los estudiantes y el hecho de que sus
respuestas no sean las acertadas, puede deberse en gran parte a que se les interroga sobre
aspectos que definitivamente ellos desconocen y sobre los cuales no tienen las
conceptualizaciones necesarias que les permita avanzar en el proceso. Por tal razén, uno de los
aspectos importantes que se debe trabajar en una estrategia que tenga como finalidad contribuir a
mejorar los niveles de comprension lectora, es el de la identificacion de lo que los estudiantes no
saben y que necesitan saber, para desde alli potencializar la participacion, tal como sucedié en la
intervencion cuando se hizo la prueba diagndstica que permitio identificar las falencias de los
estudiantes en los aspectos relacionados con el texto narrativo fabula y con los niveles de lectura.

Es de destacar que para que los estudiantes identificaran la estructura del texto narrativo
fabula, fue vital, el hecho de que ellos a lo largo del proceso fueron haciendo acopio de
experiencias, conocimientos y habilidades que facilitaron su aprendizaje. Para ellos cada texto
nuevo, les generaba expectativas y por supuesto, se fue avivando progresivamente el interés por
la lectura de fabulas, especialmente de aquellos que se trabajaron por medio del video cuento o
en escenarios fuera del aula de clases, lo que ayudé a tener un clima de aula mas agradable.

Las anteriores consideraciones, permiten concluir que el desconocimiento de los conceptos
afines con la comprensidn lectora y con la estructura del texto, dificultan significativamente el
proceso lector, fundamentalmente porque se reducen las posibilidades de establecer
comparaciones entre uno y otro nivel, asi como entre las partes del texto y por ende, ello
repercute en la misma concepcion de la comprension lectora y en que los estudiantes avancen de

manera significativa en su proceso lector.
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El contexto y la activacion de los conocimientos previos, elementos que promueven la
comprension lectora. El proyecto de intervencion se trabajé desde la conceptualizacion de la
comprension lectora como un proceso de aprendizaje complejo (Colomer, 1996) y desde ese
aspecto se tuvo en cuenta que la estrategia no escatimara ningun aspecto que permitiera
facilitarles a los estudiantes dicho aprendizaje. De ahi que la experiencia de los estudiantes con el
contexto se constituyd en un elemento determinante a la hora de activar sus conocimientos
previos, y poder de esta forma encaminarlos al abordaje de cada texto narrativo (fabula). Los dos
aspectos mencionados, fueron muy importantes en el disefio e implementacion de la estrategia
didactica con el uso del texto narrativo fabula, que era el objetivo especifico nimero dos del

proyecto desarrollado.

Figura 2. Los estudiantes participando en uno de los talleres.

La emergencia de esta categoria selectiva se dio a la luz de las categorias axiales de:

e Utilizacidon de los conocimientos previos para motivar la comprension de lectura.

e La incidencia del contexto de los estudiantes en las posibilidades de establecer asociaciones
con el contenido del texto

e La curiosidad como factor de asombro y motivacion.
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Utilizacion de los conocimientos previos para motivar la comprension de lectura. Segin los
planteamientos de los Lineamientos Curriculares del &rea de Lengua Castellana y Literatura y,
particularmente en lo referente al enfoque semantico comunicativo, la activacion de los
conocimientos previos de los estudiantes resulta fundamental en la construccion de significado al
texto que se lee (MEN, 1998). Teniendo en cuanta este fundamento, durante el desarrollo de las
10 actividades siempre se insistio en preguntar inicialmente sobre las caracteristicas de los
animales o personajes, el lugar y en general sobre lo que sabian sobre la fabula que se iba a leer.

Aqui hay que resaltar que la dinamica de preguntar y responder sobre el contenido del texto,
fue muy importante para activar los conocimientos previos de los estudiantes. En ese sentido,
uno de los estudiantes participantes en las actividades dijo:

‘... cuando la profe pregunté qué hubiera podido suceder si no hubiera pasado tal cosa
sino otra, eso es bueno porque uno tiene la oportunidad de cambiar lo que dice la fabula

y volverla como si fuera uno el que estuviera escribiéndola” (E-7), segun DC3.

Mas o menos en la misma tdnica se manifiesta otro estudiante que afirma

“... lastima que desde primero no nos hubieran enseriado asi, porque asi se aprende mas y

uno siente que aprende mas divertidamente porque se puede hablar mucho de lo que dice

la fabula’(E-6), segun DC5.

En este aspecto es importante reconocer que como consecuencia del desconocimiento sobre el
enfoque didactico comunicativo propuesto en los Lineamientos Curriculares del area de Lengua
Castellana y Literatura por el MEN (1998), al aspecto relacionado con los conocimientos previos
de los estudiantes, no se le venia dando la importancia necesaria como factor determinante en el
aprendizaje de los estudiantes y en especial durante el proceso de comprension lectora, lo cual

puede ayudar a explicar como los docentes generalmente se ocupan de que los estudiantes
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apropien la informacion de un texto en forma irreflexiva, haciendo que finalmente sea el docente
quien termine diciendo a sus estudiantes qué es lo que quiere decir lo que se ha leido.

Contrario a lo anterior, durante el desarrollo de la propuesta de intervencion, los estudiantes
tuvieron oportunidad de sacar a flote todo su legado de experiencias y conocimientos durante el
estudio de cada fabula, gracias a que cada una de las preguntas iba suscitando una especie de
didlogo entre el texto y el estudiante y debido a ello, se fue generando una construccion de
significados que motivé la participacion protagonica de los estudiantes durante cada taller.

La incidencia del contexto de los estudiantes en las posibilidades de establecer
asociaciones con el contenido del texto. Durante el desarrollo de las actividades se hizo evidente
la participacion activa de los estudiantes, cosa que no ocurria antes. Sucedio que a medida que
los estudiantes iban aportando conocimientos sobre la fabula y se iba leyendo surgia la necesidad
de seguir preguntando para que ellos fueran teniendo elementos de juicio para ir comprendiendo
de manera méas compleja el contenido del texto. Este trabajo se hizo posible sin tanto tropiezo,
debido a que los estudiantes viven en un contexto eminentemente campesino, en el que por su
propia experiencia, tienen conocimiento de muchos de los animales personificados en las
fabulas. Ademas, los padres y adultos han trasmitido un legado de conocimientos que en materia
de cuentos, mitos y leyendas, le han aportado juicios de valor que resultaron de gran utilidad a
manera de conocimientos previos.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede resaltar el hecho de que la estrategia estaba en tono
con el concepto planteado por Colomer (1996), quien define la lectura como una interaccion
entre un lector, un texto y un contexto; en su opinion la relacién entre estas tres variables influye
enormemente en la posibilidad de comprension de un texto, por lo tanto, en las actividades

escolares deben velarse por su comprension.
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Figura 3. Una estudiante respondiendo el cuestionario sobre una de las fabulas.

Dentro de los testimonios que mejor dan cuenta de la manera como incidio el contexto en el
establecimiento de relaciones con el contenido del texto, se encuentran:

“Al principio yo no sabia qué era una cigarra, pero la profe empezo a darnos las pistas,

yo fui el primero en adivinar que era la chicharra porque mi papa me ha hablado mucho

de ese animalito y su relacion con las quemas para después sembrar el maiz” (E-9), segun

DC3.

“Alla en la finca desde el mes de diciembre, las chicharas ya estan chillando 1o mas de

bueno, anunciando que va a llegar el verano y la gente se pone las pilas para hacer las

quemas y si no lo hace, viene otra vez el invierno y no se puede sembrar nada” (E-11),

segun DC3.

La curiosidad como factor de asombro y motivacion. Una de las cosas que se percibié que
mas gustd a los estudiantes fue la libertad que tuvieron durante las actividades para leer, releer,
hacer conjeturas y hasta arriesgarse a recrear las situaciones del texto narrativo fabula, con lo
cual se fue generando confianza y las condiciones necesarias para que se sintieran en un

ambiente de aula mas agradable y por tanto mas susceptible de motivarlos por el aprendizaje.
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En ese marco de libertades, se resalta el hecho de haber suscitado la curiosidad y el asombro.
Una de esas situaciones que mas llamo la atencién fue cuando un estudiante en plena actividad
dijo lo siguiente:

“A mi me gustaria experimentar como un ratoncito de ciudad para probar de las cosas

que no hay aqui en el campo y pasarla bueno aunque sea por unos dias solamente” (E-

12), segin DC5.

En otra de las actividades, otro estudiante se expresa de la siguiente manera:

“Yo pensaba que el aguila como tiene el poder de mantenerse en lo alto, no iba a permitir

que la zorra le hiciera dafo, pero hubo una sorpresa porque la zorra se pudo desquitar”

(E-2), seglin DC6.

Los aspectos anteriores, permiten concluir que en la medida que los docentes faciliten a sus
estudiantes establecer la mayor cantidad de relaciones entre conocimientos previos y el
contenido del texto y el contexto como lo plantea Colomer (1996), es posible construir
significado a lo que se lee y por tanto, el proceso de comprension lectora va a ser de mayor
calidad que cuando se lee sin ningun tipo de orientacién. En este sentido, hay que procurar que
cuando se le entregue un texto a los estudiantes para que lo lean, se le provea también de un
cuestionario cuyas preguntas estén formuladas en forma secuencial, es decir, permitiendo que a
partir de respuestas sencillas se vayan profundizando en la comprension del texto, pasando del

nivel literal al nivel inferencial y finalmente al nivel critico intertextual.

La retroalimentacion, factor esencial en la comprension lectora. Retroalimentacion como
el acompafiamiento que se hizo al proceso ensefianza-aprendizaje durante el desarrollo de las

actividades de la propuesta de intervencion, con el propdsito de darle de manera inmediata y en
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forma oportuna la informacién necesaria al alumno sobre la calidad de su desempefio y de esta
manera permitirle que fuera realizando las correcciones requeridas para lograr mejorar el
aprendizaje de la comprension lectora de textos narrativos fabulas.

Si se revisa el disefio y la implementacion de las actividades de la propuesta de intervencion,
se hace evidente que cada una de éstas tuvo un antes, un durante y un después durante la lectura,
como lo plantea (Solé, 1994), de cada una de las fabulas. Dentro de ese procedimiento adquirio

gran importancia la retroalimentacion, cuya aplicacién se pudo evidenciar a través de las

siguientes situaciones:

Figura 4. La profesora lee en voz alta una fabula a sus estudiantes.

En primer lugar, durante la socializacion de las respuestas de los estudiantes sobre la
identificacion de las partes de la fabula, los estudiantes tuvieron la oportunidad de verificar si
estaban acertados o errados, segun el criterio del pequefio grupo y finalmente en el gran grupo o
la plenaria. En ese sentido, cuando durante el desarrollo de una de las actividades, se les pregunta

a los estudiantes qué ventaja tiene trabajar en grupos, uno de ellos contesta:
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“... es que si uno no ha contestado porque no sabe, cuando se forma el grupo, asi uno se

da cuenta por qué no pudo responder la pregunta y entonces aprende a contestarla” (E-

1), segun DC7.

Otra apreciacion sobre el mismo asunto es la siguiente:

“Me gusto que la profesora le diga a uno que va mal porque entonces uno corrige y

aprende y no le van quedando dudas que después lo confunden a uno” (E-10), segun DC9

del anexo F.

En segundo lugar, hay que tener en cuenta que en cada actividad, en la medida que los
estudiantes leyeron una fabula nueva, también se les dispuso de un cuestionario para evaluar
cada uno de los niveles de comprension lectora y para la siguiente actividad, los estudiantes ya
contaban con los resultados de la evaluacion y podrian establecer oportunamente sus fallas en
cada nivel. En esas circunstancias se puede hablar de un constante y oportuno suministro de
informacion sobre el desempefio de los estudiantes, con lo cual se hizo un gran aporte en materia
de mejoramiento permanente del desempefio de los estudiantes.

Los planteamientos anteriores se pueden sustentar a través del siguiente testimonio:

“Después de cada prueba que iba haciendo la profesora cuando se terminaba la clase,

uno pensaba que habia hecho todo bien, pero pas6é que uno se equivoca varias veces

hasta que aprende bien” (E-2), segun DC8.

De tal manera que la retroalimentacion se constituye en un factor determinante durante el
proceso de comprension lectora, toda vez que le permite al estudiante ser consciente de lo que ha
avanzado en materia de superacion de las dificultades detectadas durante el diagnostico y en ese
sentido, el docente cumple un papel protagonico, toda vez que es el encargado de decirle qué

dificultad persiste y qué hacer para tratar de superarla.
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La estrategia metodoldgica (proyecto de aula) como mecanismo potencializador de la
comprension lectora de textos narrativos — fabulas. Las categorias selectivas anteriores: El
contexto y la activacién de los conocimientos previos, elementos que promueven la comprension
lectora; la retroalimentacion, factor esencial en la comprension lectora; EI desconocimiento y su
interferencia en la comprension lectora, se cruzan entre si para conformar la categoria macro, en
la medida que son mediaciones necesaria para poder llegar a la comprensién lectora del texto
narrativo - fabula y que para efectos del analisis se ha denominado: La estrategia metodologica

(plan de aula) como mecanismo potencializador de la comprension lectora de textos narrativos —

(fabula.)

Figura 5. Una de las estudiantes concentrada durante la lectura de una de las fabulas.

La emergencia de esta categoria fue posible visualizarse a través de cinco categorias axiales:
La fase de pre lectura como estrategia metodoldgica para la comprension textual; la fluidez y la
entonacién como elementos esenciales en el proceso de comprension lectora; la lectura dirigida

como estrategia metodoldgica para lograr la participacion de los estudiantes; el manejo del
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diccionario como herramienta que potencia la comprension de un texto y, el aumento de
vocabulario y su relacién con la motivacién por la lectura. Esta categoria fue esencial porque a
través de ella los estudiantes pueden entender la informacion explicita e implicita fijando su
punto de vista de la informacion leida. De igual manera la fabula como estrategia didactica fue
esencial porque mediante ella los estudiantes se motivaron por la lectura debido a que es un
texto que por su macro estructura es facil de comprender, Pues siguiendo con nuestro argumento
en las fabulas son relato de historias o actividades propias de los humanos es decir estan
personificados con una intencion comunicativa de caracter didactica. Ademas se disimula una
verdad moral que influye valores y que al final nos deja una ensefianza o moraleja que se
compara con la actitud de los seres humanos.

Al optar por el proyecto de aula como estrategia metodoldgica, se tuvo claro desde un
comienzo que este asumia desde una perspectiva didactica fundamentada en la solucion de un
problema especifico de aula, a partir de un proceso formativo al interior de la escuela (Gonzélez,
2002). En ese sentido, se asumid no solo como fuente para estimular la consulta y construccion
de conocimientos afines con el tema de la comprension lectora, sino también como un motor
dinamizador del hallazgo de soluciones a las necesidades académicas de los estudiantes.

Desde la perspectiva anterior, se pudo evidenciar que desde las primeras actividades se
pretendié identificar cudles eran las dificultades que los estudiantes presentaban tanto sobre el
conocimiento de las caracteristicas del texto narrativo (fabula), asi como sobre los niveles de
comprension de lectora.

En esos momentos iniciales del proceso se logré constatar que los estudiantes, de acuerdo a su

legado de experiencias, tenian ideas de donde partir a trabajar cada aspecto. Por ejemplo, al
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preguntar sobre lo que entendian por texto narrativo, no tardaron en asociarlo con un cuento, una
leyenda o algo divertido para leer.

Al respecto, el (E-4) se expresa en los siguientes términos:

“Es una lectura en la que le pasan cosas a los animales y también a las personas” (E-4),

segun DC1.

Otro estudiante dice que

“...narrativo quiere decir que narra como cuando se echa un cuento diciendo qué pasa

primero, lo que sigue y hasta que termina”, segun DC7.

De esta manera se fue aprovechando que los estudiantes del grado 4°B ya han tenido
experiencias en lectura de cuentos, fabulas, leyendas, mitos, historias de vida y entonces, se les
interrog6 ya sobre las caracteristicas de la fabula, para lo cual se conocieron opiniones muy
importantes como las siguientes:

“... en las fabulas siempre hay animalitos que hablan y hacen cosas como si fueran unos
humanos” (E-10), segin DCS8.

“... a mi me gusta la fabula porque ensefian a que los humanos se comporten bien con los

demas” (E-8), segun DC3.

Siguiendo en la tonica de identificar dificultades, durante la actividad N°3 (Ver anexo F) se
precisa ya sobre las falencias en la comprension lectora del texto narrativo fabula, resaltandose
aqui la importancia del cuestionario con preguntas de opcion multiple con Unica respuesta, pues
en verdad oper6 como un instrumento que permitid recolectar informacion lo mas objetivamente
posible y til, para tenerla en cuenta en el desarrollo de las siguientes actividades.

En ese orden de ideas, los estudiantes tuvieron la oportunidad de identificar el lugar de los

acontecimientos, los personajes intervinientes en esos acontecimientos, la ubicacion del tiempo,
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asi como la ensefianza que deja su lectura. Sobre ese asunto, se observo que a los estudiantes les
gustaba ese tipo de metodologia y gracias a ello, preguntaban frecuentemente sobre sus dudas e
inquietudes para lo cual la docente siempre estuvo atenta méas como una facilitadora que como la
persona que resolvia el problema como tal.

Dentro de la dinamica de trabajo durante las actividades, los estudiantes se encontraron con
algunas dificultades de vocabulario, como en el caso que la profesora pregunta acerca de qué es
una cigarra e inmediatamente algunos de asocia su significado con el femenino de “cigarro” o
“pedazo de cigarrillo” o “una sefiora que fuma cigarrillo”. Sin embargo, con las pistas dadas por
la profesora se logr6 aclarar que se trataba de un insecto muy conocido en el campo, el cual
produce un sonido estridente que es asociado con el anuncio de la época de verano y que se
conoce como “chicharra”. Uno de los estudiantes dijo lo siguiente:

“Mi papé cree que cuando la chichara canta es porque va a comenzar el verano y se

acerca el tiempo de las quemas” (E-5), segin DC3

A partir de la dindmica de la actividad No.3 (ver anexo F) se desarrollaron las restantes
actividades, presentando siempre un texto o un video de una fabula diferente a las ya trabajadas.
En todos los casos se partio de conocer las dificultades presentadas tanto en los niveles de
comprension lectora como en lo atinente al dominio de la estructura del texto narrativo fabula.

La dindmica de la que se habla consistié en realizar una ambientacion sobre la fabula objeto
de la actividad, detectar las dificultades en cada nivel y en el dominio de la estructura o partes de
la fabula y luego, sobre la base del desempefio de cada estudiantes, se fue precisando en que se
fallé y qué se debe tener en cuenta para mejorar en ese aspecto.

Durante el transcurso de las actividades, los estudiantes fueron ganando experiencia en cuanto

a conocimiento y desarrollo de habilidades de comprension lectora y por ejemplo, en la actividad
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N° 4 de la (Ver anexo F), los estudiantes demuestran lo que han comprendido cuando se refieren

a la fabula de la “gallinita roja”, para lo cual dicen:

“... se puede decir que esta muy bien lo que hace la gallina porque ensenié a 10S 0tros
animales a colaborar” (E-12), segiin DC4.

De igual manera, se expresa su comparfero al afirmar que

“... los animales que no colaboraron no pensaron en el interés de todos y eso no estd

bien” (E-10), segun DCA4.

Es importante tener en cuenta que durante el desarrollo del proyecto de aula, cada actividad
tuvo en cuenta los tres momentos de la lectura planteados por Solé (1998), esto se le imprimio
un caracter de proceso a cada actividad y por ello, lo primero que se fue haciendo durante la
lectura de cada texto fue dar a conocer el tema, la dinamica de trabajo y lo que se esperaba que
se aprendiera para luego explorar acerca de qué tanto sabian los estudiantes sobre la fabula, todo
lo cual corresponde al “antes” de la lectura. Por ejemplo, en la actividad N° 05 de la (Ver anexo
F) se logré animar una discusion muy fructifera, precisamente cuando se preguntd acerca de
quién disfrutaba mas de la vida, si el raton de ciudad o el raton de campo.

Sobre ese tema, uno de los estudiantes escribi6 lo siguiente:

“Le va mejor al raton de ciudad porque las casas son mas lujosas y hay mejor comida que

en el campo donde se come solo yuca y platano” (E-7), segun DC5.

Sin embargo se conoci6 una version diferente, tal como la siguiente:

“Si yo fuera raton, escogeria vivir en el campo porque no hay tanto peligro de morir ya

que uno vive muy tranquilo disfrutando de buen oxigeno sin tanta contaminacion.” (E-3),

segun DC5.
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En desarrollo del segundo momento de la actividad, es decir el “durante” la lectura, se realizo
todo un trabajo cuidadoso y hasta cierto punto dispendioso, pero por ratos también divertido.
Cuando se les pide a los estudiantes que planteen hipdtesis 0 mejor que especulen o digan qué
eventos podrian ocurrir a partir de determinados hechos de la fabula, el entusiasmo no se hizo
esperar y por ejemplo, durante la actividad N°6 (Ver anexo F), uno de los estudiantes se refiere
a la fabula “El 4guila y la zorra”, expresando lo siguiente:

“Habia sido mejor que el dguila en vez de comerse los hijitos de la zorra, los hubiera

escondido para hacerle un chiste y entonces, la zorra no se hubiera comido tampoco los

aguilitos de la daguila” (E-8), segun DC6.

Para el tercer momento o el “después” de la lectura, resultaron determinantes dos
orientaciones: por un lado los cuestionarios al final de cada actividad y los resimenes. En el
primer caso, las preguntas permitieron orientar a los estudiantes para que identificaran lo que se
pretendia en cada nivel de la comprension lectora, esto es, que ellos fueran conscientes que lo se
estaba preguntando correspondia al nivel literal, al inferencial o al critico intertextual. Un
ejemplo de ello es cuando los estudiantes respondieron lo siguiente:

“Esa pregunta es del nivel inferencial porque uno tiene que decir si eso esta bien o esta

mal y entonces es lo que uno piensa y no lo que se lee” (E-11), segun DC3.

En consecuencia con lo planteado y a la luz del anélisis hecho a toda la puesta en marcha de la
intervencion didactica, es claro que la metodologia del proyecto de aula y el disefio de una
estrategia didactica para fortalecer la comprension lectora, son pertinentes en dos sentidos: en
primer lugar como estrategia para re-significar la ensefianza con estudiantes del grado cuarto, por
cuanto permite que los estudiantes no solo sean conscientes de las dificultades que tienen en

términos de su desempefio, sino de los procedimientos mediante los cuales puede llegar a
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superarlas, pero lo mas importante, es que ese conocimiento va a ser importante, no sélo durante
sus actividades académicas de los grados siguientes, sino durante toda su vida. En segundo lugar,
la estrategia es pertinente para ensefiar el tema de la comprension lectora, porque le permite a los
estudiantes lograr aprendizajes en forma secuencial, de lo mas sencillo a lo mas complejo y eso
hay que valorarlo mucho, en el sentido que se les facilita llegar a ser conscientes tanto de las
dificultades que se les van presentando como de la forma como las van superando, esto es, de los
procesos meta-cognitivos que a la postre resultan determinantes dentro de su formacion

académica
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4. Conclusiones y reflexiones
4.1.Conclusiones

Luego de terminadas las diferentes actividades del proceso de intervencion pedagogica, se
puede concluir lo siguiente:

El diagnostico deja ver que la forma como se ha venido ensefiando la comprension lectora,
estaba subordinando la importancia que tiene el conocimiento de los niveles de la misma y
dentro de ello la diferenciacion de las partes de la estructura de los textos, en este caso, de los
textos narrativos fabulas. Esa situacion explica por qué los estudiantes evidenciaron un deficiente
desempefio durante la comprension lectora de textos narrativos fabulas, principalmente en el
nivel inferencial y critico intertextual: Con base en esa informacion inicial, se hizo evidente que
no se estaba interpretando lo establecido en los Lineamientos Curriculares del &rea de Lengua
Castellana y Literatura, en cuanto al enfoque semantico comunicativo y particularmente en lo
concerniente a facilitarle a los estudiantes la construccion de significados a partir de sus
conocimientos previos y de esa manera posibilitar una participacion mas protagdnica durante el
aprendizaje de la comprension lectora.

La propuesta de intervencion disefiada a través de la metodologia del proyecto de aula, tuvo
en cuenta a los estudiantes como principales animadores, toda vez que ellos fueron conscientes
de las dificultades que presentaron durante el desarrollo de la prueba de diagndstico y tuvieron la
oportunidad de decidir sobre lo que se iba a trabajar durante el proyecto de aula. En este sentido,
hay que resaltar el compromiso adquirido por ellos para el desarrollo de las diferentes

actividades, especialmente en lo que tuvo que ver con el tramite del consentimiento informado
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por parte de sus respectivos padres, el aprontamiento de los materiales requeridos y la asistencia
a cada uno de los talleres en la jornada contraria a la de estudio.

El desarrollo de la propuesta de intervencion se puede considerar como exitosa, gracias a que
tanto los estudiantes como los padres de familia, jugaron un papel importante para que se pudiera
garantizar la ejecucion las actividades implementadas. En ese sentido, se pudo cumplir a
cabalidad con los 10 talleres y se pudieron intervenir las dificultades detectadas en el nivel
literal, inferencial y critico intertextual de la comprension lectora de textos narrativos fabulas,
teniendo en cuenta que se hacia necesario superar las falencias que a nivel de ensefianza se
venian presentando y que fundamentalmente consistieron en garantizarle a los estudiantes que
durante cada taller, pudieran construirle significado al contenido de cada fabula, a partir de sus
conocimientos previos sobre el tema y sobre el contexto en el que viven.

A la luz de los resultados del proceso de intervencion, se puede afirmar que su incidencia fue
positiva por dos razones principales. En primer lugar, porque se logré reconocer las falencias que
se venian presentando a nivel de la ensefianza de la comprension lectora y la forma como ello
venia afectando dicho aprendizaje, especificamente en cada uno de los niveles y en un tipo de
textos que como los narrativos, son a los que mas se recurre durante la ensefianza en el area de
Lengua Castellana y Literatura del grado cuarto. En segundo lugar y gracias a lo anterior, se
logré introducir mejorias durante el proceso de la ensefianza, destacando la metodologia del
proyecto de aula y del taller, logrando hacer que los estudiantes fueran conscientes de lo que
aprenden y la forma como aprenden, de tal manera que se pudo reivindicar su papel protagénico
durante el aprendizaje. Si bien es cierto que durante el desempefio final, los estudiantes aun

siguen presentando dificultades, principalmente en el nivel critico intertextual, hay que resaltar



66

que se dio un avance significativo en cuanto al aprendizaje de la forma como se pueden ir
superando tales dificultades.

En consecuencia, se puede decir que las expectativas generadas a partir de los objetivos del
proyecto, se lograron cumplir satisfactoriamente para bien de los involucrados tanto en el
proceso de ensefianza como de aprendizaje. Con lo realizado, se ha hecho un pequefio aporte al
mejoramiento de la calidad del servicio que se ofrece en Institucion Educativa Internado Rural de
Solita, especialmente a nivel de aprendizaje, precisamente alli donde se concretan todos los

esfuerzos institucionales a nivel del proceso de formacion y educativo en general.

4.2.Reflexiones

Cuando se decidio plantear el problema en torno a la preocupacion por las dificultades de
comprension lectora, se tuvo plena conciencia que se estaba frente a situaciones que requerian de
una re-significacion de las practicas pedagogicas, es decir, se estaba frente a una problematica
que como la comprensién lectora, afecta el desempefio de los estudiantes, no solo en el area de
Lengua Castellana y Literatura, sino en todas las areas de su formacion académica, sencillamente
porque la lectura es un medio al que los docentes permanentemente recurren. De tal manera que
todo logro que se alcanzara en ese sentido, iba a trascender significativamente en la formacion de
los estudiantes y de alli que, por lo menos, a nivel de la docente involucrada en esta experiencia
pedagOgica, se generaron muchas expectativas a nivel del mejoramiento del proceso de
ensefianza.

Fueron esas expectativas las que hicieron que inicialmente la docente se ocupara de hacer
una re-conceptualizacion que como se refleja en el marco tedrico de este informe, permitio

apropiar los fundamentos tedricos y didacticos necesarios para interpretar el enfoque semantico
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comunicativo y muy especialmente la construccion de significados, a partir de la comprension
lectora de textos narrativos fabulas con estudiantes del grado cuarto.

Por su parte, la opcion del proyecto de aula y del taller, se constituyeron en alternativas que
resultaron determinantes para que los estudiantes se sintieran en un ambiente totalmente
diferente al que caracteriza la clase tradicional y que generalmente se enmarca dentro de la
rutina. El hecho que los estudiantes tuvieran pleno conocimiento sobre sus dificultades y sobre la
forma como se pretendia superarlas, generd las expectativas necesarias como para que ellos se
comprometieran de lleno durante el proceso de la intervencion.

Al cabo de la ejecucion de los 10 talleres, los estudiantes fueron conscientes de los logros
alcanzados y de lo que aun falta por mejorar. Puede decirse que el hecho de ser conscientes de
los cambios de los procedimientos durante el aprendizaje de la comprension lectora, les ha
procurado de las herramientas necesarias para que en adelante, de manera auténoma, puedan ir
perfeccionando sus habilidades y destrezas en ese campo, por lo que se augura que en adelante
van a tener un mejor desemperio a nivel de la competencia comunicativa.

En términos generales, se puede hablar de una experiencia pedagodgica exitosa que sirve como
ejemplo para replicarla a partir de la intervencion de otros problemas que también son de gran
preocupacion por parte de los docentes en el marco del area de Lengua Castellana y Literatura,
asi como en otras areas que como las Matematicas, Ciencia Naturales y Ciencias Sociales,
presentan un alto grado de mortalidad académica. No sobra decir que a partir de ahora, hay un
precedente que habrd que tenerlo en cuenta cuando de intentar mejorar al aprendizaje de los

estudiantes se trate.
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Diagnostica

Prueba
LOS TRES CERDITOS

a7
Eran i que decidiercn irse al bosque, ¥ hacerse
-
= % =)
o

una @ cadaune. El ' mayor sela hizo de paja, el ©

mediano

mas pequefio, que era el mas trabajador

hizo su ® de madera v el

hizo su @ de @ El mavor

terming muy pronte ¥ se pusoe a descansar, pero... " Toctoc”

iOuen es? oy el ! ¥ 51 no abres, soplaré v soplare

v tu @ derribaré. Entonces el ! sopld ¥ sopld ¥

= ]
e

&% T &
la derribd. E1 0 may or escapd a casa del

* *
Luego el ! llegd acasa del” mediane ¥ “Toc-toc”.

iuien es? Soy el !! v 51 noe abres, soplaré v soplare
-

_—

T

medianac.

¥ tu @ derribaré. Entonces el ! sopld v sopld v

la @ dernbd, pero ellos pudieron

escapar a @ de su hermano pequefio. Al poco tiempo el ! legd ¥

repitid lo misme . . abran la w soplard ¥ soplaré

¥ la @ dernibaré. v sopld v sopld. . v la casa no se

== s T . |
. entonces el pensd entrar porla v

—_—
———

-

= % . =]
" e
"~ s x
los 0 le prepararon una sotpresa, cuande bajd
-

el ! se quemd con el &y zalid aullando por el bosque.



Lea las preguntas y luego mar que con una (x) la respuesta correcta.
1) ;El lugar que mas se relaciona con el que menciona el texto es?
a) La ciudad
b) El campo
¢) Elmar
d) Elpueblo
2) Segun el textola segunda casa que destruyo el lobo era de
a) Madera
by Cartén
¢) Paja
d) Piedra
3) De acuerdo al texto leido 1a casa que no pudo destruir el lobo fuela del
a) Segundo cerdito
b) Primer cerdito
¢) Cuarto cerdito
d) Tercer cerdito
4) Segun el textola accion del lobo fue
a) Buena
b) Mala
¢) Ingeniosa
d) Piadosa
5) La causa por la que el lobo destruyo las dos primeras casas fue
a) Eran de un material muy débil.
b) Eran de un material muy adecuado.
¢) Eran de un material muy fino.
d) Eran de un material reciclado.
6) La idea global del texto leido es
a) Tres casas y tres cerditos.
b) Tres cerditos y un lobo.
¢) Tres cerditos v una chimenea.
d) Tres cerditos el lobo v sus familias.
7) Segun el texto la sorpresa que los cerditos le prepararon al lobo fue
a) Una fiesta.
b) Una trampa
¢) Un almuerzo
d) Un agasajo
3) La intencion del texto leido es
a) divertir
b) contar
¢) ensefiar
d) engafiar
9) Owro titule adecuado para este texto podria ser
a) El cerdito inteligente.
b) Ellebo hambriento.
¢) Los cerditos asustados.
d) Los cerditos felices.
10) La ensenanza del texto es
a) Cada uno debe aprender a responder de su propia condueta.
b) Al que madruga Dios le ayuda.
¢) Debemos hacer las cosas bien v con responsabilidad.
Debemos ser solidarios con los demas,
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Anexo B

Descripcion del Taller N°. 1y N°. 2
a)

LAZORRA Y LA CIGUENA

Sintiéndose un dia muy generosa invitd dofia zorra a cenar sdofiatiziefia La comida fiue breve v sin mayores preparativos. La astuta
raposa, por su mejor mend, tenia un caldo raro, puEs WA pobrerhente v se lo presentd a la cigiiefia servido en un plato poco
profundo. Esta no pudo probar ni un sélo sorbo, debido a su largo pico. La zorraen cambio, lo lard todo en un instante.
Para vengarse de esaburla decidid la cigiefiainvitar a dofia zorra.
-- Encantada -- dijo --, y0 no soy protocolaria con mis armstades.
Llegada la hora comd a casa de la cigiefia, encontrando la cena servida v con un apetito del que nunca estdn escasas las sefioras
zorras. El olorcito de la carmne, partida en finos pedazos, la entusiasmd ain mas. Pero para su desdicha, la encontrd servida en una copa
de cuello alto ¥ de estrecha boca, por el cual pasaba perfectaments el pico de dofia cigitefia pero el hocico de dofia zorra, como erade
mayor medida, no alcanzd atocar nada, m con la punta de la lengua. Asi, dofia zorra tuwo que marcharse en ayunas, toda avergonzada
v engafiada, con las orejas gachas v apretando su cola
Para wosotros escribo, embusteros: jEsperad la misma suertel
Mo engafies a otros, pues bien conocen tus debilidades v te hardn pagar tu dafio en la forma que més te afectard.
{Esopo)

<+ Actividades para después de la lectura

Responder conrespecto ala fabula

- Completar el siguiente esquema conceptual

e —
— T
e 5U5 partes son se escribe en
T—
—
INICT
clo DESEMLACE
[ J
LALALLELY
JlIEﬂ
de
(Pemsonaes ) [ameiente | (Finacioan
HECHOS FICTICIOS | G0 es el u-l-a

FERSONIFICADOS | [ LuGar | [ mORALEIA
— * | O ENSERANZA

- Sefialar las pnincipales caracteristicas de comportamiento humano asignadas alazorra

Agilidad Amabilidad Cobardia
Faciencia Taolerancia Intdigencia
Eondad Astucia Lentitud

Recursos computador, fotocopias, utdes escolares.
Evaluacion: se evaluard la solucign del taller teniendo en cuenta los argumentos sobre las pnncipales caracteristicas de la fahula.
Escribe cual es la ensefianza o moraleja que nos deja el texto.



Taller

LA CIGARRA Y LA HORMIGA
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N°. 3

Era un dia de verano v una hormiga caminabapor el campo recogiendo granos de trigo ¥ otros cereales paratener algo que comer en
inwiero, Una cigarra lavio ¥ se sorprendid de que fiera tan laboriosa v de que trabajara cuando oz demds animales, sin fatigarse, se
daban al descanso.
Lahormiga, demomento, no dijo nads pero, cuando llegd el inviermo v la lluvia deshizo el heno, la cigarra, hambrienta fue al
encuentro de la hortmga para peditle que le diera parte de su cormida Entonces, ellarespondid: "Cigarra, a1 hubieras trabajado
entonces, cuando yo me afanaba v ti me criticabas, shora no te faltaria comida "

Actividades para después de k lectura
Después deleido & texto respondelas sguientes preguntas

)

2

E)

4

E)

6)

8)

9

Fl lngar donde ocurrieron los hechos fue

a)  Lacmudad
b) El campo
c)  Elcitco

dy  Elparque

Los personajes del texto son

a) Lacigarra el grillo vla horiga

b) Lacigarra, el violin v lahormiga

c) Lacigarrayla hormiga

d) Lacigarralahormiga v el escarabajo.
Segin el texto la hormiga recogio la comida en

a  Invierno
b)  Verano

c) Primavera
4y Ctofio

La causa por la guela cigarra se quedd sin alimento fue
a)  Por no trahajar,

k) Por vivir enamorada,

c) porcaprichosa.

d) pordesordenada

La cigarra le pidid ayuda a la hormiga ;Por gua?
a)  Queria verla

by Queria saludarla

c) Teniahambre.

d)  Queria felicitarla.

Segin lo leido la cigarra fue

a) Inteligente

by Ignorante
c)  Sahia
d}  Pacente

Segin el texto la hormiga le dio a la cigarra
a) Unregalo.

by Comida

¢} Un consejo,

dy  Una ayuda

La intencion ded texto es
a)  Divertir

by Contar

c)  Ensefiar

&¢Otro titulo adecuado para este texto podria ser?

10} fLa ensefianza del texto es?

(Jean dela Fontaine y Félix Maria Samaniego).



Taller N°. 4

)

Despues de haber escuchado el audio ordena las iméagenes de forma secuencial segin corresponda

Responde las siguientes preguntas después de observar el texto.

D

2

3

e 8 9 9 v

El lugar donde ocurrieron los hechos fue.
a) Un campamento.

b) Enunlago.

¢) enuna hacienda

d) una granja.

Los personajes del texto son

a) Lagallina, el perro el gato, el pato v los pollitos.

b) El gato, el pato, el perro la gallina los pollitos v el grano de trigo.

c) El grano detrigo, el gato, el cerdo, el pato, la gallina v el perro.

d) Lagallina, el pato, el perro, el gato, el grano v los pollitos.
Losanimalesle pidieron a la gallina

a) Comida

b) Proteccitn

c) Ayuda

d) Vivienda

¢Si pudierasayudar a la gallinita roja en que leayudarias? Y ;Por que?
Explica con tus palabras cual es la ensefianza o moralgja que nos deja el texto.
Explica cual fue la intencion del autor al escribir este texto.

Explica cual fuela causa por la cual los animales de la granja no le ayudaron a la gallinita roja.
Crees que lo que hicieron losanimales con la gallinita fuejusto ;porque? Explica tu respuesta.

Explica como hizo la gallinita roja para obtener el pan.

10) ;Queépiensasdelaactitud dela gallinita roja con los animales fue justa o injusta, por qué?

78
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Taller N°. 5

EL RATON DE CAMPO Y EL RATON DE CIUDAD
Invitd el ratén delacorte asu primo del campo con mucha cortesiaa un
banquete de huesos de exquisitos pajarillos, contandole lo bien queenla
ciudad se comia. Sirviendo como mantel un tapiz de Turquia, muy facil es
entender la vida regalada de los dos amigos.
Pero en el mejor momento algo estroped el festin:
En la puerta de la sala oyeron de pronto un ruido v vieron que asomd el gato.
Huyd el ratén cortesano, seguido de su compafiero que no sabia donde
esconderse.
Cesé el ruido; se fue el gato con el ama v volvieron a la carga los ratones. ¥
dijo el ratén de palacio:-- Terminemos el banquete.-- No. Basta -- responde el
campesino --. Ven mafiana a mi cueva, que aunque no me puedo dar festines de rey, nadie me interrumpe, ¥ podremos comer
tranquilos. jAdids parientel jPoco vale el placer cuando el temor lo amargal
No quieras vivir rodeado de bienes, s ellos van a ser la causa de tu desdicha
Responda las preguntas delal ala 10 de acuerdo con el texto anterior.

{Esopo)
Lealas siguientes preguntas v marque con unax la respuesta correcta
1) Ellugar que mas se relaciona con el texto es: c) Los ratones obedientes.
a) El campo d) Los ratones infelices.
b) Laciudad 8) Laintencidn del autor al escribir el texto es:
c) Elro a) Contar unahistoria
d) El parque b) Dejar una ensefianza.
2) Los personajes de lahistoria son ¢) Contar unanoticia
a) Elgatoyelratén d) Contar unapoesia.
b) Elratdn de campo v el ratén de cuidad. 9) Laensefianza del texto podria ser:
c) Elraton de campo el de cuidad y el gato. a) Més vale una vida en paz que el lujo en peligro.
d) El duefio de la casay los dos ratones. b) El que mucho quiere tener al final se queda con muy
3) Segun el texto al raton de campo lo invito a poco.
a) Unamigo. c) Los ojosno sirven de nada a un cerebro ciego.
b)  Un vecino. d) Maés vale llegar a ser que haber nacido siendo.
¢) Unprimo. 10) Como podrias considerar la decision del ratén de campo
d) Los ahuelos. al marcharse de la ciudad.
4) La causa por la que el ratén campesino no continud con a) Mala
el banquete fue: b)  Solidario
a)  Porque lo llamaron. c) Cobarde
b) Porque se asustd. d) wvaliente

c) Porque se llend demasiado.
d) Porque no le gusto la comida.
5) La palabra “cortesano” podria cambiarse sin cambiar su

significado por:
a) Prudente
b) Carifioso
c) Egoista

d) Caballero
6) Segun el texto el ratén de campo se sintid con su primo:

a) Feliz
b) Molesto
c) Engafiado

d) Emocionado
7 Otro titulo adecuado para este texto podria ser:
a) Los primos felices.
b) Los primos resentidos.
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Taller N°. 6

EL AGUILA Y LA ZORRA
(Esopo)

Un dguila v una zotra que eran muy amigas decidieron vivir juntas con la idea de goe eso reforzaria su amistad. Entonces el dguila escoglo un dthol
muy elevado para ponet alli sus huevos, mientras gque la Zorra soltd 4 sus hijos bajo wnas Zarzas sobre la tierra al pie del mism o d4thol,

Un dia que la zotra salid a buscar su comida, el dguila que estaba hambrienta cayd sobre
las zarzas, se llevd a los zorruelos, v entonces ella v sus orias se regocijaron con un
batguete.

Regresd la zorra w mads le dolid & no poder vengarse, que saber de la muerte de
sus peguefios:

;Como podria ella, siendo un andmal terrestre, sin poder volar, persegir a who gque viaela?
Tuvo que conformarse con e usual consuelo de los débiles e impotertes: maldecir desde
lejosa s enetnigo.

Ilds no pasd mucho tiempo para gue el dguila recibiera el pago de su traicidn
cottra la amistad. Se encontraban en el campo wnos pastores sacrificando wna cabra; cayd
el dguila sobre ella ¥ se levd una viscera que ain conservaba fuegp, colocdndola en sunido. Vino un fuerte wiento ¥ transmitio el fuego a las pajas,
ardiendo también qis pequefios aguiluchos que por pegquefios aln no sabian volar, log cuales se vindeton al suelo. Corrid erdonces la zorra, ¥
tranguilamente devord atodos los aguiluchos ante los ojos de su enemiga.

“MNunea traiciones I amistad sincera, pues si bo hicieras, tarde o temprano del cielo llegari el castigo™.
De acuerdoa la lectura realizada, responde las siguientes preguntas:

13 Estahistotia sucedid en 41 Lospersonajes del texto leido son:
4 Unhosgue. 4)  Eldguila, lazorra, los zorruelos, los aguiluchos v los pastores.
W Enun campo. ) Lazorra, los aguiluchos, los pastores, el perro ¥ los zotruelos.
¢l Enuna granja c)  Eldguila, lazorra los zorruelos, el petro v la paloma.
@ Enunjardin, @) Los pastores, el d4guila, los aguiluchos, el petro v la paloma,

3 Begin el texto el dgvila cavd a lazarza por gué:
4)  Fue awisitar alazorra
1 Tropezd conun abol
¢l Motenia fuerzas para seguir volando.
& Quetia asostar alos zorruelos,
47 Enla expresion: "Elaguila se Ilevo a los zorruelos, y entonces ella y sus crias se regocijaron con unbang uete” significa que:
4 Eldguila v sus crias no ge comieron los zotruelos,
by Eldguila se llevd de paseo a loszorruelos ¥ a sus hijos.
g Eldguila itwito a los zorraelos a comer consus hijos.
d)  Eldguila v sushijos se comieron aloszorruelos en una suculenta cena.
21 Jegan el texto loszotruelos sona 8l dguila como:
4] Lacotmidaalas personas.
1 Los dados al pargués,
¢ Lasbolas al billar.
d)  El anilloal dedo.
67 Segon el texto el conflicto se generd por
4)  Elhambre de los animales.
) Laenemistad del dguila vlazotra,
g1 Elmal trato entre vecinos.
d)  Laamistad entre del dguila vlazorra
Ty Las dos palabras que pueden resumir 1a historia son
a) Traicion yamistad
b)) Traicidn ¥ venganza.
¢ Justicia v amistad.
d) Vengarza v solidaridad.
) Otrotitulo adecuado para este texto podiia ser
4) Lasamigasfelices.
by Lasathigas sinceras.
¢l Lasamigastraicionadas.
@ Lasamigas engafiadas.
9y Segin el texto laintencidn del autor es
4 Contar una historia,
by Exclamar unpoema
¢ Contar una noticia,
&) Dejar una enseflarza.
100 Laenseflanza del texto podia ser
4 Elgue mucho quiere tener al final g& gqueda con muypoco.
B Al quemal piensamal leva.
g1 Elguemucho abarca poco aptieta.
d] Mo hagasaotros|o que no quieres quete hagan ati




Taller N°. 7
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LAS RANAS QUE PIDIERON UN REY

Hahiauna vez unalaguna muy apacible en la que wivian muchas ranaz De diversos charcos llegaban otras atraidas por las noticias
que circulahan sobre lapaz vlaalegria del lugar
Se decia que en ese estanque las ranas gozaban de libertad v disponian de
taucho tiemnpo Libre, porgue les resultaba muy farl cazar bichitos entrelos
enormes pastizales de las orillas v hastala luna venia areflejarse en las
trangquilas aguas.

Pero un dia decidieron que deseshan tener un rey. Le pidieron al cielo que les
mandara un rey que les mandara, las gobernase v pusiera orden v rigor a sus
vidas. El padre de los diozes, sonnendo les arrojd un lefio, que al caer sacudid las aguas. Al principio tuvieron miedo v se

mantuwieron alejadas, pero a notar que el lefio flotaba serenamente, fieron acercandose v saltaron sobre él hasta hundirlo en el fondao.

ibiren que tonto e5 este rey!

Ezun imitil- gritaban algunas.

iQueremos otro rey! — decian a coro,

Este no puede darnos drdenes- se quejaban.

Entonces el padre de los dioses lez enwid un inmenso lagarto, que con sus grandes dientes comenzd a morderlas v aperseguirlas por
toda la laguna
Desde entonces ya no hubo paz. Muchas ranas huian, ofras permanecian escondidas entre los pastos de la onlla v asustadisimas
clamaban al cielo para que el lagarto se fuera Pero el padre de los dioses les dyo:

Como no supteron disfutar del bien dela libertad ahora sufren del mal dela tirania

1)

2)

3)

4

5

fi)

El lugar donde sucedieron los hechos fue en:

al Enuna gquebrada

B Unalaguna

o Una granja

d)  Unrio.

Laz ranas quetian un reypara

ay  Cuelas cudara

b Cueles hiciera compafiia

o) CQuelas gobernara,

di  Cuelas quisiera

Laz ranas no aceptaron el primer rey porgue;

a)  Eraautontano, las perseguia v mordia todo el tiempo.
by Erauntonto, un mitd v no les podia dar drdenes.

o) Eramudo, no sshianadar v venia de otro planeta

d) Eradistraido v todo 1e salia mal

El padre de los dioses les enwid el segqundo rey para que
a)  Les ayudara a organizarse.

by Las encantara,

o) Las mantuviera dominadas por el miedo.

d) Las tuviera ocupadas,

La palabra enormes sombreada en el texto hace alusidn
a

a2y Lamagmiud de los pastizales.

b Lo duminuto delos pashzdes.

o) Lo hermozo deloz pastizales,

d)  Lotuena de los pastizales

La palabra “diversos sotnbreada en el texto sighifica que
las ranas

) Venian de muchos charcos,

by Venian de un solo charco.

7

8)

9)

(Ezopo)

c)  Venian de un charco muy grande.

d)  Venfan de un rio muy largo.

El texto lefdn es:

a)  Unaanécdota

b} Un cuento.

) Unafabula

4} Unalevenda

Del texto anterior se puede deducr que

a) Las ranas consiguieron lo que quisieron,

bl Las ranas wivieron felices porel resto delavida

) Las ranas hubieran preferido haberse quedado sin
gobernante.

d) Las ranas hubieran preferido quedarse solas.

Laintencion del autor a escribir el texto fue:

a) Dar aconocer laimportancia de wivir en comunidad.

b} Cue debemos pensar bien antes de tomar cualgquier
decisidn.

) Todolo que nos proponemos ahacer lo logramos.

d) Debemos ser caprichosos para lograr lo que
qUEremos.

Una posible ensefianza del texto podria ser:

a)  Como no supieron disfrutar del hien de la libertad
ghora sufran del mal de latirania

b} 51 tienes una necesidad inmediata de nada te servird
penzar sabizfacerla con cosasinalcanzahles,

c) Mo es correcto darze més importancia de la que en
verdad se tiene.

d) Debemos vivir sin miedo anada
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La paloma v la lhorniga

whana. paticodehule.com

En un dia caluroso una Hormiga buscaba algo de agua, después de tanto buscar llego hasta un manantial Para llegar hasta el
manantial debid trepar una larga hoja, mientras trepaba resbald v cayo al agua Una Paloma que se encontraba sobre un arbol
desprendid unahoja v se la arrojd alacomente La Hormiga subid ala hoja v asi flotd a salvo hasta la onlla

Mientras un cazador de la zona apuntaba a la paloma tratando de cazarla imaginando lo que estahapor hacer, la Honmiga se apurd a
picarlo en el taldn, Al sentir el dolor, &l cazador soltd &l arma v entonces la Paloma aprovechd para alzar vuelo v salvarse,

Después de leido el texto responde las sipnientes preguntas.
17 Segin el texto la historia oournd en

a2l Enun rio.

b)  Enun catnpo.

t)  Enunlago.

d) Enuna granja.

21 Los personajes del texto son:
a) Lapaloma, lamosca v el cazador.
by Lapaloma, la hormiga v la serpiente.
oy Lapaloma, la honmiga v el cazador,
d) Lapaloma, el aguilay el cazador,

31 SBegin el texto la hormiga se cayd al agua porque
a)  Teniamucha hambre.
by Teniamucho calor,
o) Teniamucho suefio,
d) Teniamucha sed.

41 La palabra manantial puede sustitumse sin cambiar su
sgmcado por:

al  Arroyo
by Poza

o) Laguna
d) Zamja

51 Otro titalo adecuado para este texto podria ser
a) Lapaloma salvadora,
by lapaloma buena amiga.
ol Lapaloma generosa
d) Lapaloma inteligente.

)

7

8)

10)

(Esopo)

La frase que més se relaciona con el texto ex
a) Cenerosidad v orgullo.

by Egoismo v agradecimuento,

c) Bondad v generosidad.

d)  Amory perddn.

jCudl ez el motivo que tuvo la hormiga para picar el pie
del cazador?

a)  Porgue tenfarabia

b} Por atnistad con la paloma

) Por agradecimiento con la paloma.

d) Por venganza con el cazador,

Laintencidn del texto es:

a)  Diwertir
b} Ensefiar
)  Engafiar
d) Contar

FPor la forma como se presenta ¥ se organiza la
mformaridn el texto antenor es:

a)  Unanarracitin en verso.

bl Unpoema en proza

) Un cuento fantdstico.
) Unaretahila

Laensefianza del texto es

a)  Los mejores amigos son los que nos ayudan,

b} Siempre hay que corresponder dela mejor forma alos
fawores recibidos.

) Un buen amigo serd siempre un huen tesoro.

d) Al gque a bhuen d&hbol se arima buena zombra lo
acobiya
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Taller N°. 9

LA RANITA SORDA

Un grupo de ranas viajaba por el boscue, cuando dereperte dos de ellas caveron en un pozo profundo. Las demds se revnderon alrededor del agueto
v cuando vieron 1o hondo gque era, le dijeron alas caidas que, para efectos practicos, debian darse por muertas 3in embargo, ellas seguian | tratando de
galit del howo contodas sus fuerzas. Las ofras les decian que esos esfuetz os serian imitiles. &
Finalmerte, vna de las ranas atendd alo gque las demds decian, se dio por veneida v murid, la otra
cottitnd saltando con tanto esfuerzo como le eraposible. La modtitud 1e gritaba gque era initil perola
rana seguia saltando cada ves con mds fuerza, hasta que finalm ente salid del hoyo. Las otrasle
preguntaror: “; Mo escuchabas 1o que te deciamos?™ La ranita les explico que era sorda v crefa que las
demads la estaban anim ando desde el borde a esforzarse mds v mds Para salir del hueco.

( Hsien-Sheng L fang)

Después de leido eltexto responda las sigentes preguntas marcando con uha (X)) la respuesta correcta,
13 Enestahistorialospersonajes son:

4l Lasranas.

k) Lossapos.

@l Las personas.

@ Loshuecos.
2y Hegan el texto dos de las ranas se hablan caido a

4 Unrio
W Unbosgue
@ Unpozo.
@ Lago
3 Enla expresidn, “wna de lasranas atendio lo cue las demds le declan”™, la palabra resaltada se puede sustituir sin cambiar su significado por
a4 Acudd
B 3erindid.
g Se salvd.
& e cayo.

4y Eltitulo del texto es “La ranita sorda™. La palabra sorda significa que alguien:
4l Puede escuchar muybien.
H Puede wer muy claro.
@ Puedetocar todo
@ MNopuede escuchar nada,
3 Alfinal delahistoria se puede concluir que:
4 Larana que sobrevive es valiente.
W Larana que sobrevive ¢s perezosa.
¢l Larana sobrewivid porgue la ayudaron.
@ Larana sobrevwivid porgue escuchabalo que le decian,
a3 Otrotitulo adecuado parala historia podria ser.
4l Las ranas avertureras,
) Las ranitas unidas.
g Laranita valiente.
@) Las ranas en el pozo.
71 Eltextoleido es
4 Uncuento, porgue es narrado por wna persona.
W Unafabda porgue deja una enseflanza,
¢l Una leyenda, porogue natra hechos reales.
@ Unmito, porgque cuenta el origen del mundo v su naturaleza.
2y  Laspartes del texto leido sorr
4l Imicio, conflicto ¥ resolucidn,
W Introduccidn atgumento v cotclusion.
@ Mudo, tesis v deserlace.
@) Presentacidn desarrollo v conflicto.
9y Lafrase quemejorresune lahistoria es
4)  Hijo detigre sale pintado.
b1 Elgue mucho abarea poco aprieta,
¢ Tarto va el cartaro al agua hasta que por fin se rompe.
@ Elgue persevera alcanza.
109 Laensefianza o moraleja del texto es:
dl A palabras necias oidos sordos.
W A palabras necias oidos aterdos.
g Debemos hacer caso atodo lo gue nos dicen los dem ds.
& El que persevera pierde.
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ELLEONY EL TORO
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Pensando el ledn como captarar un toro muy corpulento, decidid utilizar la astucia. Le dijo al toro gque habia sacrificado un carnero v que lo invitaba
a compartitlo. 3u plan era atacarlo cuando se hubiera echado junto alamesa.

Llegd al sitio el toro, pero viendo solo grandes fuentes v asadores, ¥ ni asomo de camero, se largo sin decir una palabra,

Lereclam d el ledn cque por qué se marchaba asi, pues nadale habia hecho,
- B ue hay motivo -- respondid el toro -, puestodos los preparativos que has hecho no son para e cuerpo de v cartero, sino para el de v toro,

Después de leido el texto responda las siguientes preguntas

1

7

3

4

3

6)

b

)

|

109

Los personsjes del texto leido son
4)  Elledn, el toro yel carnero.
) Elledn, el toro yel sefior.
g Ellednyel toro.
@ Elledn, el toro ¥los otros armales,
Segin el texto leido el ledn le iha a preparar al toro
4 Unasorpress.
W Unregalo.
¢ Unalmuerzo.
@ Unatrampa.
La actitud del toro al llegar al sitio invitado fue
4] Detristeza.
b Dealegria
gl Derahia
d)  Derencor.
Enla expresion cuando dice que el toro se largd sin deciy tl wna palabra significa que
al e Fue feliz.
by e fue encjado
¢y e fue sin comer.
d) e fue pensativo,
Otro titilo adecuado para el texto podkia ser.
4 Ellednhambriento.
W Eltoro obediente.
g Eltorointeligente.
& Ellednresentido.
Eltextoleido es
4)  Un cuento porgue tiene inicio, mado ¥ desenlace.
1 Unanoticia porgue cuenta una hstoria
¢l Unafibula porgue deja una ensefianza o moraleja.
& Unpoemaporgue sus estrofas estan escritas en versos
Segin el texto el toro fue
4 Egoista
W Inteligente
¢ Ingenmo

&) Taolerante

En eltexto la palabra coxpulento se puede cambiar sin que cambie su significado pot:
4 Flaco

1 Fuerte

¢ Hambriento

@ Lleno

Laintencidn del autor al escribir este texto es

4 Dejar una enseflanza

b conta una historia

¢l contar vna noticia.

& Marrar un discurso.

La ensefianza del texto podria ser

4 Elgue trata de engaflar termina engafiado,

W Ohserva vanaliza siempre a tualrededor v a sl estards protegido de peligros.
gl Elguemal piensamal le wa.

d)  Mohagas a otroslo que no quieres que te hagan a ti

(Esopa



Anexo C
Consentimiento Informado

CONSENTIMENTO INFORMADO
PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

Institucién Educativa: I.LE.R .S.
Cédigo DANE: 283765000701 Municipio: Solita
Docente Maestrante: Candelaria Alvarez R. c.c: 26.274.347

Yo \b\ MOJﬁQ ‘2[,\00\"0 :

Mayor de edad (X )

Magre. ( > ) padre ( acudiente o representante legal ( ) del estudiante
; mqgc “H K hy\o\;“g bg!@ Y ilfl «_de f]! ) afos de edad, que cursa el grado
he (hemos) sido informad® (s) acerca la-propuesta de intervencién pedagdgica que viene

desarrollando la docente en la Institucion como un requisito para optar al titulo de Magister en Educacion
con modalidad Profundizacion de la Universidad del Cauca, Programa Becas para la Excelencia Docente
del Ministerio de Educacion Nacional.

Luego de haber sido informado (s) sobre las condiciones de participacion de mi (nuestro) hijo (a) durante el
proceso de intervencion pedagégica, una vez resueltas las inquietudes y comprendido en su totalidad la
infermacién sobre esta actividad, entiendo (entendemos) que:

- La participacién de mi (nuestro) hijo (a) en este proceso no tendra repercusiones o consecuencias
en sus actividades escolares, evaluaciones o calificaciones en el curso

- La participacién de mi (nuestro) hijo (a) no generara ningun costo, ni recibiremos remuneracion
alguna por su participacion

- No habra ninguna sancién para mi (nuestro) hijo en caso de que no autoricemos su participacion.

- La identidad de mi (nuestro) hijc (a) no sera publicada y las imagenes, audics ¢ videos registrades
durante el proceso de intervencién pedagégica desarrollado por los docentes maestrantes se
utilizaran unicamente para los propdsitos académicos y como evidencia del proceso de intervencion
en la institucion Educativa.

- La decente maestrante garantizara la proteccion de las imagenes ce mi (nuestro) hijo (a) y el usc de
las mismas, de acuerdo con la normatividad vigente, durante y posteriormente al proceso realizado.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados, y de forma consciente y voluntaria
DOY EL CONSENTIMIENTO
Para la participacion de mi (nuestro) hijo el procesc de intervencion pedagogica desarrollado por el docente

maestrante en las instalaciones de la Institucion Educativa.

Lugar y fecha: Solita Caqueta, 11 de julic de 20158

PADRES DE FAMILIA ACUDIENTE

158 \%622'(\0 = cc
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Anexo D

Formato de Encuesta a Estudiantes

Establecimiento:

Fecha: Grado: Seccion: Edad:

La presente encuesta tiene como fin conocer que apreciaciones tienen los estudiantes a cerca de
la lectura. A continuacién los invitamos a responder de forma sincera los sigwentes
interrogantes.

1. ;Le gusta leer?

2. jQuétanto leen?
Si No
Poco Mucho

3. ;Cuales son los motivos por los queleen?
a) Tarea de clase.
b) Por obligacién.
¢) Para aprender.

4. ;Cuando leen sienten?
a) Placer
by Motivacidn
¢) Aburrimiento

5. j(Utiliza alguna herramienta de leciura?

6. ;Ha wtilizado la fabula como estrategia para fortalecer y mejorar la comprension
lectora?
Si No

7. (Queé aspecto es el que influye cuando lee un libro?
a) El argumento.
b) Protagonistas
¢) Brevedad

3. ;Qué documentos lee?
a) Periddicos

b) Revistas
¢) Fabulas
d) otros
9. ;Existen materiales de lectura dentro de su salon de clase?
St No

10. Cuando visitas la biblioteca que libros prefieres
a) Breves
b) Extensos
¢) Confusos



Anexo E

Matriz de categorias de la informacion

ACTIVIDAD | DIARIO ANALISIS CATEGORIAS | CATEGORIAS CATEGORIAS
# DE INICIAL CULTURALES AXIALES SELECTIVAS
CAMPO #? O LIBRES
Explicaciéon de | Observacion | Andlisis de los | Se llevd a cabo | Sefialadas las categorias | Para llegar a estas
cada actividad | minuciosa diarios de campo a | observando de | iniciales fue posible darse | categorias se trat6 de
teniendo en | de lo|la luz de la | manera minuciosa | cuenta que entre ellas | identificar las conexiones
cuenta tres | ocurrido pregunta 'y los | aquellos aspectos | existian rasgos similares, | existentes y mirar como se
momentos: durante objetivos de la | que eran | lo que permiti6 que se | podian agrupar
- Prelectura cada intervencion. relevantes dentro | llevara a cabo una nueva | nuevamente, sin  que
- Durante la | actividad. del anélisis de | reagrupacion que dio como | perdieran la riqueza que de
lectura. cada uno de los | emergencia 12 categorias, | manera individual tenfan.
- Después de diarios de campoy | sefialadas a su vez con un
la lectura que ayudaban a | nuevo color.

dar respuesta a la

pregunta y

objetivos de la

intervencion.

Aspectos que se

fueron sefialando

dentro del anélisis

por medio de

colores.
w

EJEMPLO DEL ANALISIS DE LAS PRIMERAS AC TIVIDADES

ACTIVIDADES N°1Y N°2

DIARIO DE CAMPO N°1Y N°2

ANALISIS INICIAL

FASE DE PRELECTURA

Activacion de conocimientos previos a través

de las siguientes preguntas:

e. ¢Qué es el texto narrativo?

f. ¢(Cudles son las caracteristicas de la
narracion?

g. ¢Qué es la fabula?

h. ¢Cudles son las caracteristicas de la fabula?

Reafirmacion de los conocimientos previos:

o Eltexto narrativo.

e Caracteristicas de la narracion (El
argumento, los personajes, el tiempo, el
espacio, las acciones).

o Lafabula.

e Las principales caracteristicas de las
fabulas.

* La presencia de los elementos esenciales de
la narracién.

Para realizar esta actividad primero se dio a conocer el
objetivo de la clase, la cual consistié en indagar sobre el nivel
de comprension de lectura cada uno de los estudiantes,
seguidamente se parti6 de los conocimientos previos que
tenian los estudiantes sobre la estructura de un texto narrativo,
donde se les preguntd todo lo relacionado con este tipo de
texto y la fabula, lo mismo que sus partes. Seguidamente, cada
estudiante debia explicar cada una de ellas.

En esta parte se evidencié que aproximadamente un 30% de
los estudiantes no tenian conocimiento de dicho tipo de texto,
como tampoco participaron activamente de la lectura,
igualmente, se evidencié que no presentaban habilidades de
coherencia en la organizacién de las imégenes y desconocian
el tema, pero aun asi el 70% participaron activamente, de dicha
actividad.

Fuente: Autora

e A partir de realizacion inicial de un diagnéstico fue posible
identificar que un relevante porcentaje de estudiantes
tenian desconocimiento en relacion a la forma de
realizacion y estudio del tipo de texto que se iba a trabajar.

e Igualmente en la fase inicial mediante la prueba diagndstica
se evidencio \
debido a su falta de conocimiento sobre la tematica
abordada.

e En relacion a la estructura de los textos, este aspecto fue
fundamental ya que en cada uno se parti6 de los
conocimientos previos, esto les permiti6 a los estudiantes
una gran mejorfa (un 80% aproximadamente en su nivel de
compresion), teniendo en cuenta para dicha comprension,

la interaccién con

DURANTE LA LECTURA

Lectura del fiabula “La zorra y la cigiiefia”
de Esopo.

Sintiéndose un dia muy generoso invit6 dofia
zorra a cenar a dofia cigliefia. La comida fue
breve y sin mayores preparativos. La astuta
raposa, por su mejor mend, tenfa un caldo raro,
pues vivia pobremente, y se lo presentd a la
cigiiefia servido en un plato poco profundo.
Esta no pudo probar ni un sélo sorbo, debido a
su largo pico. La zorra en cambio, lo lamié
todo en un instante.

Para vengarse de esa burla, decidié la cigiiefia
invitar a dofia zorra.

-- Encantada -- dijo --, yo no soy protocolaria
con mis amistades.

Llegada la hora corrié a casa de la cigtiefa,
encontrando la cena servida y con un apetito
del que nunca estén escasas las sefioras zorras.
El olorcito de la carne, partida en finos
pedazos, la entusiasmé aln mas. Pero para su
desdicha, la encontrd servida en una copa de
cuello alto y de estrecha boca, por el cual
pasaba perfectamente el pico de dofia cigiiefia,
pero el hocico de dofia zorra, como era de
mayor medida, no alcanzé a tocar nada, ni con
la punta de la lengua. Asi, dofia zorra tuvo que
marcharse en ayunas, toda avergonzada y

En primer momento se les preguntdé a los estudiantes si
conocian los animales, que integraban el relato. Frente a lo
cual, todos los estudiantes respondieron que conocian la zorra,
puesto que la relacionaban con los animales que conocen a raiz
del contexto rural donde viven. Un 60% argumenté que
conocian la cigefia, y frente a los nifios que manifestaron no
conocer dicho animal, se les mostr6 la imagen en un
computador para que activaran sus ideas.

Seguidamente, se dio lugar a la realizacion de lectura, la cual
se hizo en forma guiada donde cada estudiante lefa una linea
de la lectura con el fin de que todos participaran de la misma,
se evidencié que algunos no leian con fluidez, ni buena
entonacion, otros se notaban nerviosos cuando tomaban la
palabra o les correspondia el turno, y otra parte de los
estudiantes lo hacian de manera destacada y acertadamente. De
igual modo, se les solicitdé que realizaran la consulta de las
palabras el diccionario para
lograr que realmente comprendieran la integridad del texto.

Fuente: Autora

En relacion

Es de resaltar que los nifios(a) conocian en un 90% los
animales que se encontraban en su contexto y en relacién a
ello, dieron respuestas claras a preguntas como ¢Ddnde
vivian ciertos animales?, ¢De qué se alimentaban?, ;Cuéles
eran sus caracteristicas? Entre otras. Lo que les permitié a
partir de lo que ya conocian interpretar con gran interés los
textos.

e En las preguntas relacionadas con la ensefianza o moraleja,

los estudiantes lograron un buen nivel de comprension, el
cual se aproximé un 70% de los estudiantes, debido a que
algunos identificaron el texto si dificultad. De igual forma
lo hicieron frente a las preguntas relacionadas con la
superestructura del texto, ya que algunos tenian claro que
se estaba trabajando con fabulas y argumentaban que por
ello habian marcado esa opcién, mas no por conocimiento
de la estructura de dicho texto.

« Teniendo en cuenta lo anterior, se puede evidenciar que los
estudiantes presentaron avances significativos con la
implementacion de la propuesta metodoldgica, ya que se
logra comparar el avance o mejoria no solo en la obtencién
de conocimientos acerca de la estructura del texto




engafiada, con las orejas gachas y apretando su
cola.

Para vosotros escribo, embusteros: jEsperad la
misma suerte!

No engafies a otros, pues bien conocen tus
debilidades y te haran pagar tu dafio en la
forma que mas te afectara

narrativo, sino también en el nivel de comprension lectora,
que es la finalidad mas importante.

Por Gltimo, en cuanto a las dificultades expuestas por los
estudiantes que no comprendieron los textos, una de las
causas fue el no conocer un amplio vocabulario, ya que
desconocian algunos términos, no tenian conocimiento del
tipo texto, situacion frente a la cual se planteé y practico
una solucién y era la consulta de las palabras desconocidas
en el diccionario junto con la realizacion de una
retroalimentacién después de socializado el texto.

DESPUES DE LA LECTURA
Responder con respecto a la lectura:

Un porcentaje equivalente al 80% de los estudiantes organizé
el esquema conceptual de forma coherente, explicando porqué

e Completa el siguiente esquema conceptual

_ﬁ“ e cual era la ensefianza o moraleja que dejaba el texto.
2o e

e Sefialar las principales caracteristicas de
comportamiento humano asignadas a la
zorra.

habian llenado esas opciones, las cuales se relacionaban con la
osn fabula y sus partes, de  igual manera, lo hicieron en la
il Pt secuencia de las imagenes dando aportes claros y coherentes
e estudiantes dieron aportes claros y coherentes sobre esta
| opcion. Es de resaltar que la segunda imagen les causé mucho
impacto a los que seleccionaron la opcién correcta ya que
encontraron las razones suficientes para marcar esta opcién y
eso me llamé mucho la atencién debido a que argumentaron
que “la zorra estaba que se reventaba debido a que ella sola
habia comido y la cigiiefia no habia probado bocado” lo que
significa que comprendieron el texto.
Es de resaltar, que un 30% de los estudiantes no selecciond las
preguntas correctas en el texto debido a que no entendieron el
esquema, las imé&genes ni las preguntas.
Por (ltimo, un 80% de los estudiantes sefialé las principales
caracteristicas de comportamiento humano asignadas a la
protagonista del texto, y pudieron deducir de forma coherente

Amabilidad Fuente: Autora

Tolerancia

Recursos: computador, fotocopias, Utiles escolares.

Evaluacion: Se evalué la solucion del taller teniendo en cuenta los argumentos que proporcionaron los estudiantes sobre las principales caracteristicas de la fabula y la estructura de la
misma, caracteristicos tales como: apertura, conflicto y resolucion del conflicto.

OBSERVACIONES: La aplicacion de estos talleres permitié el fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes ya que un 70% de los estudiantes, logro ordenar
adecuadamente el esquema y otra buena parte de ellos, la secuencia de las imagenes de forma coherente, como también expusieron sus argumentos y las razones de porqué habian
marcado dichas opciones, como también explicaron las caracteristicas del comportamiento humano asignadas la protagonista del texto. De igual modo, dieron a conocer cual era la
ensefianza 0 moraleja que nos dejaba el texto. Es de aclarar que el otro 30% no alcanzd el objetivo propuesto de la actividad.

CATEGORIAS INICIALES O CULTURALES Y AXIALES

CATEGORIAS INICIALES O CULTURALES

CATEGORIAS AXIALES

UTILIZACION DE LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS PARA MOTIVAR LA COMPRENSION DE

se parti6 de los conocimientos previos, esto les permiti6 a los estudiantes una gran mejoria (un 80%
aproximadamente en su nivel de compresion), teniendo en cuenta para dicha (Act. 1y 2 Anlisis inicial)

preguntas tales como: Conocen estos
animales? ¢De qué se alimentan? ;Donde viven? ;Cudles son sus caracteristicas?, entre otras. ( Act. 3 andlisis

este aspecto fue fundamental ya que se partié a en relacion a través de los conocimientos previos de los estudiantes.
se parti6 de los conocimientos previos de los estudiantes acerca de los personajes del texto, donde se les hizo
preguntas como las siguientes: ¢Conocen las gallinas?, ;Donde viven?, ;De qué se alimentan? ;Cuales son sus

fundamental ya que se parti6 a través de los conocimientos previos sobre comprension (Act.4 andlisis inicial)
Acto seguido se les hizo preguntas como: ;Conocen estos animales?, ;De qué se alimentan?, ;Ddnde viven?,

este aspecto fue fundamental ya que en cada uno se parti6 a través de los conocimientos previos.( Act.5 andlisis
se parti6 de los conocimientos previos que tenian los estudiantes sobre preguntas como estas: Conocen
estos animales?, ;De qué se alimentan?, ;Dénde viven?,;Cudles son sus caracteristicas, .( Act.6 analisis inicial).

preguntas tales como: Conocen los

¢De qué se alimentan?, ,Cudles son sus principales caracteristicas.( Act.7 anlisis inicial).
este aspecto fue fundamental ya que se partié a través de los conocimientos previos de los estudiantes. .( Act.7

LECTURA (Aparece 16 veces)
1.
2. luego activar los conocimientos previos de los estudiantes, haciéndoles
inicial)
3.
(Act. 3 andlisis inicial)
4. se les facilitd partir de sus conocimientos y lo que decia el texto. ( Act. 3 analisis inicial)
B
caracteristicas, (Act.4 analisis inicial)
6.
7.
¢ Cudles son sus caracteristicas?(Act.5andlisis inicial)
8.
inicial).
9. luego
10. se activaron los conocimientos previos de los estudiantes haciéndoles
personajes del texto?,;Dénde viven?,
11.
12.
analisis inicial).
13.

se partié de los conocimientos previos de los estudiantes acerca de los personajes del texto, donde se les hizo

UTILIZACION DE LOS
CONOCIMIENTOS

PREVIOS PARA
MOTIVAR LA
COMPRENSION DE
LECTURA (Aparece 16
veces)
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preguntas como las siguientes: ;Conocen los personajes del texto?, ;Dénde viven?. (Act.8 anélisis inicial).

se partio a través de los conocimientos previos de los estudiantes. (Act.8 analisis inicial).

ya que en cada uno se parti6 a través de los conocimientos previos de los estudiantes.( Act.9 analisis inicial).

se activaron los conocimientos previos y se les pregunté a los estudiantes Conocen estos animales?, ;De qué se
alimentan?,;Ddnde viven?,;Cudles son sus caracteristicas?. (Act.10 andlisis inicial).

EL DESCONOCIMIENTO COMO FACTOR QUE CONTRIBUYE A LA POCA PARTICIPACION DE LOS
ESTUDIANTES. (Aparece 33 veces)

1

2.

3.

»

10.

11.

12.

13.

14.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.
25.

26.

217.

28.

29.

desconocimiento en relacién a la forma de realizacion y estudio del tipo de texto que se iba a trabajar (Act. 1y 2
Anélisis inicial)

la poca participacion de algunos estudiantes, debido a la poca participacion de conocimiento sobre la tematica
abordada. (Act. 1y 2 Anélisis inicial)

una de las causas fue el no conocer un amplio vocabulario, ya que desconocian algunos términos, no tenian
conocimiento del tipo texto, situacion frente a la cual se planted y practico una solucion y era la consulta de las
palabras desconocidas en el diccionario junto con la realizacién de una retroalimentacion después de socializado el
texto. (Act. 1y 2 Andlisis inicial)

Es de aclarar que el otro 30% no alcanz6 el objetivo propuesto de la actividad. (Act. 1y 2 Observaciones)
lograndose asi, evidenciar que algunos no leian con fluidez ni entonacion, otros continuaron con su nerviosismos y
otra parte ya no les daba temor, pues si bien cometieron errores, estos fueron menos que en las primeras
actividades. ('Act. 3 andlisis inicial)

ya que algunos no podian comprender porque no conocian el significado de esta palabra, y fue asi, cdmo surgi6 la
necesidad ( Act. 3 analisis inicial)

en el nivel critico presentaron grandes dificultades, debido a que no tienen la capacidad de ir mas alla de la
informacion que se encuentra explicita en el texto. ( Act. 3 analisis inicial)

Por Gltimo, en cuanto a las tres preguntas siguientes de tipo critico intertextual, fue muy preocupante ya que solo
un 30% aproximadamente respondid las preguntas de forma coherente, en estas se les preguntaba sobre cual habia
sido la intencion del autor al escribir el texto, cual podia ser otro titulo adecuado para esa historia, y cual era la
ensefianza o moraleja que deja el texto, lo que evidencia que estos estudiantes presentaron problemas en este tipo
de preguntas debido a que no tienen la capacidad de ir mas alla de la informacién que se encuentra explicita en el
texto. (‘Act. 3 analisis inicial)

pero en el nivel critico presentaron muchas dificultades alcanzando solo el objetivo un 30% de los mismos, lo que
implica que estos estudiantes no tienen la capacidad de ir mas alla de la informacion que se encuentra implicita en
un texto. (Act. 3 Observaciones)

pero presentaron dificultades en los niveles inferencial y critico intertextual debido a que no pudieron hacer las
inferencias ni ir més alla de la informaci6n que se encontraba explicita en el texto (Act 4 analisis inicial)

mayor dificultad, a qui se les preguntaba , ¢si pudieras ayudar a la gallinita en que le ayuarias y por que,?, ¢Cual
fue la intencion del autor al escribir este texto?,¢ Crees que lo que hicieron los animales con la gallinita fue justo o
injusto?, tambien se les pidio que escribieran cual habia sido la causa por la que los animales no le habian ayudado
a trabajar a la gallina? En estas preguntas los estudiantes presentaron mas dificultad que en las anteriores ya que
aproximada un 40% respondio adecudadmente. Y encuanto a las ultimas preguntas en esta parte presentaron las
mismas dificultades que en el taller anterior ya que se evidencia que no pudieron contestar de manera de manera
correcta cual era la ensefianza o moraleja que dejaba el texto, como tampoco pueron hacerlo con la pregunta de
¢Como hizo la gallinita para obtener el pan, y por ultimo que pensaban de la actitura( Act 4 analisis inicial)

pero presentaron grandes dificultades en los niveles inferencial y critico intertextual donde solo un 30% alcanzo el
objetivo en estos niveles durante la aplicacion de esta actividad, por lo que se hizo necesario realizar una
retroalimentacion de la actividad las cuales estan relacionadas con cada uno de los criterios trabajados para tratar
de mejorar significativamente en la siguiente actividad. (Act. 4 Observaciones)

Por ultimo, un 50% aproximadamente, de los estudiantes respondié adecuadamente las preguntas siete, ocho nueve
y diez que hacian referencia a: otro titulo adecuado para el texto, la intencién del autor al escribir el texto y la
ensefianza o moraleja que dejaba el texto. ( Act 5 analisis inicial)

nivel inferencial y un 50% en el nivel critico intertextual. (Act. 5 Observaciones)

se pudo evidenciar que una minima parte presento dificultad en el nivel literal, ( Act 6 analisis inicial)

pero en la pregunta namero tres presentaron dificultad ya que se les preguntaba porque el aguila habia caido a la
zarza, 'y aqui no se les hizo facil interpretar lo explicito en el texto( Act 6 andlisis inicial)

se pudo evidenciar que un 40% de los estudiantes seguian leyendo sin entonacion, leian muy de corrido y no
respetaban los signos de puntuacion, y seguian sintiendo nervios a la hora de hablar en publico( Act 6 analisis
inicial)

debido a que en la pregunta nimero tres de nivel literal presentaron dificultad ya que se les preguntaba porque el
4guila habia caido a la zarza, y aqui no se les hizo féacil interpretar lo explicito en el texto. ( Act 6 analisis inicial)
Con la realizacion de esta actividad se pudo evidenciar que una minima parte presento dificultad. ( Act 7 analisis
inicial)

. Pero es de aclarar que u una pequefia parte de un 30%aproximadamente les falta llegar a ese nivel. . ( Act 7
analisis inicial)

un 20% aproximadamente presento dificultad, ( Act 7 anélisis inicial)

debido a que en las preguntas seis y siete presentaron un poco de dificultad ya que aqui se les preguntaba por La
frase que més se relaciona con el texto es?, ;Cual fue el motivo que tuvo la hormiga para picar el pie del cazador?
Y les costé un poco responder adecuadamente. ('Act 8 analisis inicial)

ya que en este estuvieron desaciertos en las tres preguntas que eran: ¢La intencion del texto es?, ( Act 8 andlisis
inicial)

La ensefianza del texto es? Y en estas tres preguntas presentaron un poco de dificultad ( Act 8 analisis inicial)

una minima parte de los estudiantes present6 dificultad en cada uno de los niveles de comprensién lectora( Act 9
andlisis inicial)

que presentaron dificultad en la pregunta nimero tres donde se les preguntaba. En la expresion, “una de las ranas
atendio lo que las demas le decian”, la palabra resaltada se puede sustituir sin cambiar su significado por Acudi6 (
Act 9 analisis inicial)

no dieron razén sobre lo que se les preguntaba, (Act 9 analisis inicial)

una dificultad similar donde se les preguntaba otro titulo adecuado para la historia podria ser, y a pesar que esto ya
se ha trabajado antes tampoco lograron poder inferirlo( Act 9 andlisis inicial)

nimero diez donde debian dar respuesta a La ensefianza o moraleja del texto y tampoco lo hicieron
adecuadamente, lo que pone de manifiesto que todavia presentan problemas en estos niveles no en su gran mayoria
si no una poblacién de un 30% aproximadamente. ( Act 9 anélisis inicial)

EL DESCONOCIMIENTO
COMO FACTOR QUE
CONTRIBUYE A LA POCA
PARTICIPACION DE LOS
ESTUDIANTES. (Aparece
33 veces)
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30.

31

32.

Con la realizacion de esta actividad se pudo evidenciar que una minima parte de los estudiantes present¢ dificultad
las preguntas tres y cuatro del texto, . ( Act 10 analisis inicial)

debido a que presentaron dificultad en la pregunta nimero tres donde se les preguntaba la actitud del toro al llegar
al sitio invitado fue .y se ve reflejado que los estudiantes no respondieron dicha pregunta de forma adecuad (Act 10
analisis inicial)

también presentaron dificultad en la pregunta nimero cuatro donde se les preguntaba, En la expresién cuando dice
que el toro se largé sin decir ni una palabra significa que( Act 10 analisis inicial)
agui tampoco un 30% de los estudiantes dieron razén de lo que se les preguntaba. ( Act 10 anélisis inicial

Aparece 10 veces

(Aparece 10 veces)

se evidencié que algunos no lefan con fluidez, ni buena entonacién, otros se notaban nerviosos cuando tomaban la
palabra o les correspondia el turno. (Act. 1y 2 Analisis

se pudo evidenciar que algunos no lefan con fluidez ni entonacién, otros continuaron con su nerviosismos(Act.
5Analisis inicial)

en su gran mayoria leyeron con fluidez, buena entonacién ya no se les notaban los nervios y se hizo mucho mas
agradable(Act. 6 Analisis inicial)

pero es de resaltar que la otra parte mas significativa de los estudiantes ya no se les hacian notorios sus nervios,
lefan con fluidez, respetaban los signos de puntuacion (Act. 7 Analisis inicial)

en su gran mayoria leyeron con fluidez, buena entonacién ya no se les notaban los nervios y se hizo mucho mas
agradable(Act. 7 Andlisis inicial)

. (Aparece 5 vecesi
(Act. 3 Andlisis inicial)

(Act.6 Analisis

(Act.7 Andlisis inicial)

Anadlisis inicial)
Aparece 54 veces

Act. 1y 3 Andlisis inicial)

. (Aparece 5 veces)

90



(Act. 1y 3 Anélisis inicial)

Analisis inicial

. (Act. 3 Andlisis inicial)

Act. 3 Andlisis inicial
Act. 5 Observaciones
(Act. 4 Andlisis inicial)
(Act. 4 Analisis
inicial)

d (Act. 4 Andlisis inicial)

Act. 4 Andlisis inicial
(Act. 4 Analisis

Act. 4 Observacionesi

Act. 5 Anlisis inicial
Act. 5 Andlisis inicial

Act. 5 Anélisis inicial
Act. 5 Anélisis

Act. 5 Anlisis inicial)
Act. 5 Andlisis inicial)

. (Act. 5 Observaciones)
Act. 6 Andlisis inicial)

Act. 6 Andlisis inicial)

(Act. 6 Andlisis inicial)

Act. 6 Andlisis inicial)

(Act. 6 Anélisis inicial

Act. 6 Andlisis inicial)

(Act. 6 Observaciones)

( Act. 7 Andlisis inicial)

(Act. 7 Andlisis inicial)

(Act. 7 Andlisis inicial)

-(Aparece 54 veces)

91



Act. 7 Andlisis inicial

(Act. 7 Observaciones)

(Act. 8 Andlisis inicial)

(Act. 8 Andlisis inicial)

8 Andlisis inicial)

Act. 8 Andlisis inicial
(Act. 8 Andlisis inicial)

Act. 7 Observaciones

Andlisis inicial)
Act. 9 Andlisis inicial

Act. 9 Andlisis inicial

(Act. 9 Andlisis inicial)
Act. 9 Anélisis inicial

47.
Act. 9 Andlisis inicial
48.

49. (Act. 10

Anadlisis inicial
50.

Act. 10 Andlisis inicial
51.

(Act. 10 Andlisis inicial)
52.

53.
(Act. 10 Andlisis inicial)

(Act. 10 Observaciones)
El PAPEL DE LA RETROALIMENTACION EN EL FORTALECIMIENTO DE LOS APRENDIZAJES.
(Aparece 4 veces)

2.

Act. 3 Andlisis inicial)

3
Act. 3 Andlisis inicial)

4. —
Act. 5 Andlisis inicial)

=] PAPEL DE
RETROALIMENTACION
=\

FORTALECIMIENTO DE|
LOS APRENDIZAJES.
(Aparece 4 veces),

EL AUMENTO DEL VOCABULARIO Y SU RELACION CON LA MOTIVACION POR LA LECTURA.
(Aparece 3 veces)

EL AUMENTO DEL
VOCABULARIO Y SU

TEXTO. (Aparece 2 veces).

1. (Act. 7
Observaciones)

2. ya que los estudiantes son capaces de hacer inferencias lo que implica responder preguntas que no estan en el texto
y esto_es significativo (Act. 8 Andlisis inicial)

1. otro aspecto muy importante es que los talleres han permitido el aumento ,de vocabulario, motivacion y en | RELACION  CON LA
algunos casos ya se sienten protagonistas cuando toman la palabra y les toca leer un texto Act. 9 Anélisis inicial) MOTIVACION POR LA

2. otro aspecto muy importante es que los talleres han permitido el aumento ,de vocabulario, motivaciéon y en | LECTURA. (Aparece 3
algunos casos ya se sienten protagonistas cuando toman la palabra. (Act. 9 Observaciones) veces)

3. otro aspecto muy importante es que los talleres han permitido el aumento ,de vocabulario, motivacién y en algunos
casos ya se sienten protagonistas cuando toman la palabra y les toca leer un texto  Act. 10 Analisis inicial)

HABILIDADES PARA REALIZAR INFERENCIAS A PARTIR DE LOS HECHOS RELATADOS EN EL | HABILIDADES PARA

REALIZAR INFERENCIAS
A PARTIR DE LOS
HECHOS RELATADOS EN
EL TEXTO. (Aparece 2
Veces).

inicial

LA CURIOSIDAD COMO FACTOR DE ASOMBRO Y MOTIVACION. (Aparece 4 veces
1.
eso me llamo mucho la atencionf(Act. 1y 2 Analisis

LA CURIOSIDAD COMO
FACTOR DE ASOMBRO Y
MOTIVACION. (Aparece 4
veces)
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aspecto que les llamo relevantemente la atencion a los estudiantes. (Act. 4 Analisis|

3. también algunos argumentaron que hasta sabian cada cuanto ponian sus huevos y los encubaban aspectos que me
llamaron mucho la atencién. (Act. 5 Analisis inicial)
4. También, les causo curiosidad el significado de palabra cortesano(Act. 5 Andlisis inicial)

LA FASE DE PRE LECTURA COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA LA COMPRENSION | LA FASE DE PRE

TEXTUAL (Aparece 10 veces) LECTURA COMO
1. de realizar la actividad | ESTRATEGIA
visitamos un hormiguero que se encuentra en el entorno de la Institucion Educativa(Act. 3 Analisis inicial) METODOLOGICA PARA
2. debido a que el 100% de los estudiantes conocian los personajes del texto y esto les facilito su comprensiéon (Act. | LA COMPRENSION
3 Analisis inicial) TEXTUAL  (Aparece 10

3. alo que todos los estudiantes respondieron que las conocian muy bien ya que las tenian en sus casas y que ese uno | Veces)
de los platos tipicos de los solitenses, (Act. 4 Andlisis inicial)

4. alo que respondieron unanime que conocian los ratones, que de hecho eran muy dafinos y que eran unos animales
perjudiciales para la salud de los seres humanos, pero en cuanto a los ratones de campo un 20% argument6 que los
habian consumido como alimento ya que en algunos regiones del pais los consumian. Act. 5 Analisis inicial)

5. donde los estudiantes respondieron que si los conocian ya que el aguila y la zorra cada rato se las encuentran los
papas en las fincas y les toca cazarlas debido a que estas a diario se les comen las gallinas. (Act. 6 Andlisis inicial)

6.  debido a que el 100% de los estudiantes conocian los personajes del texto y esto les facilito su comprensién como
es el caso cuando se les pregunto cuéles eran los personajes del texto. (Act. 7 Anélisis inicial)

7. Donde los estudiantes respondieron que conocian las ranas que Vivian en los lagos, lagunas y otras en los
pantanos, que se alimentaban de los insectos que encontraban en sus alrededores, y que eran feas frias, que algunas
son venenosas como tras son indefensas(Act. 7 Analisis inicial)

8. a lo que todos los estudiantes respondieron que las conocian ya que antes de iniciar la actividad se visitd un
hormiguero en el entorno del colegio, y por otro lado se tenian palomas silvestres en las ramas de los arboles
donde realizamos la actividad. Lo que les permitié partir de lo que ya conocian, y esto fue muy significante, para
los estudiantes poder partir de lo que ya conocen. (Act. 8 Analisis inicial)

9. Pero como ya habiamos trabajado otro texto con la rana fueron acogedoras sus respuestas. A lo que todos
respondieron que conocian las ranas, que se alimentaba de insectos y que eran la comida favorita de las serpientes,
que como habia unas feas habia también otras de hermosisimos colores(Act. 9 Anélisis inicial)

10. A lo que respondieron que conocian muy bien el toro porque de hecho lo tenian en sus fincas y ademas en el
sendero del colegio donde realizamos la actividad se encontraba el toro que hay en la finca de nuestra Institucion,
(Act. 10 Andlisis inicial)

CATEGORIAS AXIALES Y SELECTIVAS

CATEGORIAS AXIALES CATEGORIAS SELECTIVAS
e UTILIZACION DE LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS PARA MOTIVAR LA | EL CONTEXTO Y LA
COMPRENSION DE LECTURA (Aparece 16 veces) ACTIVACION DE LOS
. CONOCIMIENTOS PREVIOS
COMO ELEMENTOS QUE
(Aparece 10 veces) PROMUEVEN LA COMPRENSION

e LA CURIOSIDAD COMO FACTOR DE ASOMBRO Y MOTIVACION. (Aparece 4 | LECTORA
veces)

e EL DESCONOCIMIENTO COMO FACTOR QUE CONTRIBUYE A LA POCA | EL DESCONOCIMIENTO Y SU

PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES. (Aparece 33 veces) INTERFERENCIA EN EL
PROCESO DE COMPRENSION
LECTORA
. LA ESTRATEGIA
(Aparece 54 veces) METODOLOGICA COMO
e LA FASE DE PRE LECTURA COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA LA | MECANISMO
COMPRENSION TEXTUAL (Aparece 10 veces) POTENCIALIZADOR ~ DE LA
. COMPRENSION LECTORA DE
(FABULAS)
L]

_. (Aparece 5 veces)

¢ EL AUMENTO DEL VOCABULARIO Y SU RELACION CON LA MOTIVACION POR
LA LECTURA. (Aparece 3 veces)

e HABILIDADES PARA REALIZAR INFERENCIAS A PARTIR DE LOS HECHOS | LA RETROALIMENTACION
RELATADOS EN EL TEXTO. (Aparece 2 veces). COMO FACTOR ESENCIAL EN EL

| PAPEL DE LA RETROALIMENTACION EN EL FORTALECIMIENTO DE LOSNEEXNOS=N{op=pt i =\ p] VNS
IAPRENDIZAJES. (Aparece 4 veces)
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Anexo F
Ejemplo de un diario de campo

REGISTRO DE DIARIO DE CAMPO

Nombre del observador: Candelaria Alvarez Renteria

Fecha 20- 09- 2016

Hora 7:00: AM

Localidad Institucion Educativa Internado Escolar Rural Solita
TEMA de observacion cuarto taller

Descripcion de la clase

El dia 20 de septiembre de 2016 se realizd la cuarta actividad de la propuesta de intervencion
con el texto “La gelinita roja” En primer lugar se dio a conocer el objetivo de la clase el cual
consistio en Conocer el nivel de lectura alcanzado por los estudiantes después de realizada la
actividad.

Seguidamente, se activaron los conocimientos previos de los estudiantes donde se les hizo
preguntas sobre los personajes del texto: ¢Conocen las gallinas?

¢Dénde vive? ;De qué se alimentan?

A lo que los estudiantes E-12 y E- 4 respondieron que las conocian muy bien ya que las
tenian en sus casas y que las gallinas era uno de los platos tipicos de los solitenses, también E-8,
E-6 y E-3 argumentaron que hasta sabian cada cuanto ponian sus huevos Yy cada cuanto los
encubaban aspectos que me Illamé mucho la atencion.

Acto seguido, se les proyecto el video del texto en mencién donde participaron activamente
del desarrollo de la clase. Sintiéndose muy motivados debido a que esta vez no se leyé como

todos los dias si no que lo se interactu0 a través de imagenes en el desarrollo de la actividad.
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Es importante resaltar que E-5 y E- 14 salieron al tablero y organizaron la secuencia de los
hechos de forma cronoldgica.

Fue asi como E-7 dio a conocer el siguiente punto de vista “De aqui en adelante ya se diferenciar
entre nivel literal, nivel inferencial y nivel critico intertextual. En el texto que me pongan a leer.

Tiempo después, algunos estudiantes como E-10 y E-15 realizaron preguntas como por
ejemplo ¢Por qué la gallinita no compartio con los animales el pan si ellos tenian tanta hambre?
otros decian que esos animales eran muy egoistas porque no habian ayudado a la gallinita, la
cual era muy trabajadora, y que les gustaba, porque a pesar de todo no habia sido egoista con
los animales si no que esta no les habia dado porque estos no le habian ayudado cuando ella los

habia necesitado. Aspecto que les llamo relevantemente la atencién a algunos estudiantes.

Despues de la lectura se pudo evidenciar que los estudintes tuvieron buen desempefio en las
tres primeras preguntas debido a que estas estaban relacionadas con el lugar de los hechos, los
personajes y lo que los animales le habian pedido a la gallinita donde un 70% alcanz6 un buen
desempefio lector en el nivel literal por que sus conocimientos les ayudo a comprender dicha
informacion.

De igual modo, en cuanto als preguntas cuatro, cinco, seis y siete las cuales eran de nivel
inferencial al canzaron un nivel de 50%, aproximadamente, debido aque en estas presntaron
mayor dificultad, a qui se les preguntaba , ¢si pudieras ayudar a la gallinita en que le ayuarias y
por que,?, ¢Cual fue la intencion del autor al escribir este texto?,;, Crees que lo que hicieron los
animales con la gallinita fue justo o injusto?, tambien se les pidio que escribieran ctal habia sido

la causa por la que los animales no le habian ayudado a trabajar a la gallina?
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Y encuanto a las ultimas preguntas en esta parte presentaron las mismas dificultades que en
el taller anterior ya que se evidencia que no pudieron contestar de manera correcta ¢cual era la
ensefianza 0 moraleja que dejaba el texto?, como tampoco pudieron hacerlo en las preguntas de
¢Como hizo la gallinita para obtener el pan? y por ultimo que pensaban de la actitud de la
gallinita con los animales solo lo hizo un 30% aproximadamente.

Por ultimo la docente socializ6 las respuestas en forma ordenada donde cada estudiante dio a
conocer su punto de vista sobre las respuestas seleccionadas, se hizo retroalimentacion dandoles

ejemplos claros a cerca del texto, se les contabilizo el tiempo y lo estipulado fue de 2 horas.
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EVIDENCIAS




ANEXO G
ANALISIS DE LOS NIVELES DE LECTURA

(TALLER N°6 “EL AGUILA'Y LA ZORRA”)

Literal 1) Esta historia sucedi6 en: ACIER
a) Un bosque TOS
b) En un campo
c) En una granja 11
d) En un jardin
2). Los personajes del texto leido son:
a. El aguila, la zorra, los zorruelos, los aguiluchos y los pastores 13
b. La zorra, los aguiluchos, los pastores, el perro y los zorruelos
c. El &guila, la zorra, los zorruelos, el perro y la paloma
d. Los pastores, el &guila, los aguiluchos, el perro y la paloma
3) 3) Segun el texto el aguila cayo a la zarza por qué: 11
a) Fue a visitar a la zorra
b) Tropezd con un érbol
¢) No tenia fuerzas para seguir volando
D) Queria asustar a los zorruelos
Porcentaje promedio 70%
Nivel 4) En la expresion: el &guila se llevé a los zorruelos, y entoncesellay 12
Interencial Sus crias se regocijaron con un banquete” significa que:

a. El &guila y sus crias no se comieron los zorruelos

b. El &guila se llevo de paseo a los zorruelos y a sus hijos

C. El qguila invito a los zorruelos a comer con sus hijos

d. El aguila y sus hijos se comieron a los zorruelos en una suculenta

cena.

5) Segun el texto los zorruelos son a él aguila como: 9
La comida a las personas
Los dados a los parques
Las bolas al billar
El anillo al dedo
6) Segun el texto el conflicto se generd por. 8
a. El hambre de los animales
b. La enemistad del aguila y la zorra
c. El mal trato entre vecinos.
d. La amistad entre del aguila y la zorra

7) Las dos palabras que pueden resumir la historia son: 10
a) Traicion y amistad
b) Traicion y venganza
¢) Justicia y amistad
d)venganza y solidaridad

Porcentaje promedio 61%
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ERTOS

5

30%
4

39 %



Critico- 8) Otro titulo adecuado para este texto podria ser.

intertextua

a) Las amigas felices
b) Las amigas sinceras
c) Las amigas traicionadas
d) Las amigas engafiadas.
9) segun el texto la intencion del autor es
a) contar una historia
b) exclamar un poema
C) contar una noticia
d) dejar una ensefianza

10) La ensefianza del texto podria ser

a) El que mucho quiere tener al final se queda con muy poco
b) Al que mal piensa mal leva

¢) El que mucho abarca poco aprieta

d) No hagas a otros lo que no quieres que te hagan a ti.

Porcentaje promedio

Anexo H
Cronograma de Actividades

10

10

56.24%
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43.76%
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n del problema
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specificos
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2016
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Anexo |
Presupuesto
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PRESUPUESTO

980.000
930.000

730.000
TOTAL EQUIPOS:

2.640.000

100.000
140.000
150.000
250.000
100.000
TOTAL MATERIALES:

740.000

TOTAL TALENTO HUMANO:

1°624.000

3.000.000

TOTAL TRANSPORTE :

3°000.000

500.000

TOTAL IMPREVISTOS:

500.000

$ 8°054.000




