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RESUMEN

El Proyecto de investigacion “El lente: narraciones mediadas por la imagen.
Estrategias didacticas para el fortalecimiento de la escritura en jovenes con paralisis
cerebral y dificultades del aprendizaje”, buscé contribuir al fortalecimiento del proceso de
ensefianza y aprendizaje de la escritura en estudiantes con pardlisis cerebral y dificultades
del aprendizaje de los grados séptimo A y B pertenecientes a la Institucion Educativa
Julumito, con el objetivo de generar aprendizaje significativo a traves de la fotografia
como pretexto de la produccion del texto libre, favoreciendo de esta manera, los procesos y

practicas de educacion inclusiva.
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INTRODUCCION

Lo peor de una discapacidad

no son los inconvenientes fisicos que produce,

sino la posible ausencia de bienestar psicolégico

y estar proximo a la exclusion social o ya inmerso en ella
Martin Betanzos.

La Encuesta de Calidad de Vida, realizada por el DANE (2018) reporta que el 17,0% de
las personas con discapacidad, en Colombia son analfabetas. De hecho, solo el 11,3%
alcanza el nivel de educacion superior, por esta razén, la presente investigacion se justifica
en el creciente interés por abordar el estudio de la educacién inclusiva; en la poblacién que
presenta paralisis cerebral y dificultades de aprendizaje, que requiere atencion prioritaria
en los campos de la salud, laboral, social, politico y educativo. Es evidente la ineficacia de
la aplicacion de Politicas Publicas sobre inclusion; en los altos indices de desercion y
repitencia; en la existencia de barreras para el aprendizaje y participacion relacionadas con
la discriminacion y exclusién; la escasez de estudios sobre la educacion inclusiva en el pais,
la region y la Universidad del Cauca, asi como un gran vacio de ellos en el programa de

Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana.

Adicionalmente hay carencia de métodos y estrategias didacticas para la formacion de
estudiantes con pardlisis cerebral y dificultades de aprendizaje. Por esta razon, se disefio el
Proyecto de investigacion “El lente: narraciones mediadas por la imagen.
Estrategias didacticas para el fortalecimiento de la escritura en jovenes con paralisis
cerebral y dificultades del aprendizaje ”, que busc6 contribuir al fortalecimiento del
proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura en estudiantes con; paralisis cerebral,
descrita por la Confederacion Espafiola de Federaciones y Asociaciones de Atencion a las
Personas con Paralisis Cerebral y Afines -ASPACE- (sf) en “Descubriendo la Paralisis
Cerebral” como un trastorno neuromotor consistente en un desorden permanente e
inmutable del tono, la postura y el movimiento, debido a una lesion no progresiva en el

cerebro”. (p.11)

Las dificultades del aprendizaje, entendidas por la Sociedad de Pediatria de Asturias,

Cantabria, Castilla y Leon (2010) como la continua dificultad para adquirir de forma



eficiente determinados conocimientos que habitualmente se ensefian en la escuela, y que
ocurre aunque el nifio tenga una inteligencia normal, sea habil en otros campos, siga una
escolarizacion adecuada y su entorno sea propicio. (p. 12) Los estudiantes que poseen
alguna discapacidad o dificultad para adquirir conocimientos se caracterizan por
ser aislados, timidos, callados, excluidos, asociales, con baja autoestima y en algunos casos
con comportamientos desafiantes y problemas de convivencia tanto en el aula como en el
hogar, razon por la cual en el presente estudio se implementa la pedagogia del afecto en
pro de contribuir a la construccion de sujetos autonomos, integrales, participativos,

reflexivos, criticos y la construccion de competencias ciudadanas.

Por ultimo, la investigacion tuvo como objetivo incentivar la educacion inclusiva y la
sistematizacion de experiencias educativas que centren la atencion a poblaciones con
discapacidad o dificultades del aprendizaje en aulas regulares, adquirir competencia en la
atencion educativa a jovenes en situacion de discapacidad, fomentar la educacion inclusiva,
brindar una educacion de calidad, formar personas que hagan parte activa en la vida civica,
autonomas, con capacidad de interactuar con sus pares y sobre todo formar hombres y

mujeres felices.

El presente proyecto estd conformado por cuatro (4) capitulos; Enfocados, en donde esta
consignado el contexto y el problema de investigacion; A blanco y negro, apartado en el
que se desarrolla un estado del arte con algunos referentes en el ambito de las politicas
publicas de educacidn inclusiva, politicas institucionales, pedagogia del afecto, estrategias
de aprendizaje y procesos de escritura en estudiantes con paralisis cerebral y dificultades
del aprendizaje; La ley del tercio, centrado en abordar la metodologia del estudio la cual
comprende aspectos como: naturaleza de la investigacion, poblacién y muestra, métodos y
técnicas de recoleccion de la informacion, etapas del proceso, categorias e indicadores que
guian el estudio, entre otros; y La hora dorada, en donde se sistematizo la experiencia por

medio de un relato pedagogico.
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CAPITULO |
ENFOCADOS

1.1 Contexto
Con el objetivo de identificar caracteristicas del ambiente en el que se desenvuelve el

estudiante, las posibles barreras para el aprendizaje y la participacion y los factores que
favorecen el proceso de adquisicién de conocimiento, se realiz6 una descripcion del
contexto social, educativo institucional y en particular el cumplimiento de las Politicas

Publicas de Educacion al interior de la institucion en donde se desarrollo el proyecto:

Imagen 1vista panoramica de la vereda Julumito. Fuente: tomado de google maps

La Institucién Educativa Julumito® esta ubicada en el departamento del Cauca, municipio
de Popayan, vereda Julumito. Conocida inicialmente como Escuela Rural Mixta De
Julumito, fue fundada en Septiembre 11 de 1958, funcionaba como escuela primaria y se
ubicaba en un terreno al occidente del pueblo denominado el “Conjuro”. En la década del
90", se da conocer a la gobernacion del departamento del Cauca los profundos problemas
econdmicos, de transporte y en algunos casos, la dificil obtencién de cupos escolares en la
zona urbana que impedia, a los egresados de primaria, continuar con sus estudios de
bachillerato, por lo que se decide lanzar el Colegio Julumito como un satélite de La
Institucion Educativa Francisco José de Caldas (INEM), dando inicio a las clases en el
salon comunal de la zona, con la contratacion de la planta docente financiada por la

comunidad.

! Tomado de: https://institucioneducativajulumito.wordpress.com/quienes-somos/historia/
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En el afio 2000 mediante la Resolucion No. 1934 del 6 de Noviembre de 2001 de la
Secretaria de Educacion Departamental, la Institucion deja de funcionar como satélite y se
convierte en el Colegio Béasico De Julumito, fusionandose la Escuela Rural Mixta

Julumito, la Escuela Rural Mixta Los Tendidos y el Colegio Basico de Julumito.

Actualmente, la sede principal de la Institucion se ubica en la vereda Julumito, la componen
seis (6) sedes de basica primaria y preescolar: Sede Principal, Julumito Alto, La Meseta, La
Laja, Los Tendidos, San Miguel Arcangel; su caracter es mixto y tiene un modelo

pedagdgico enmarcado en la propuesta activa constructivista.

El plantel ofrece atencion a setecientos veintiocho (728) estudiantes desde el nivel
preescolar, bésica primaria, secundaria y media académica; cuenta con una némina
de veintinueve (29) docentes, una (1) coordinadora y un (1) rector; brinda servicio
educativo a las veredas: La Meseta, La Laja, Los Tendidos, Julumito Alto y Julumito que

pertenecen al estrato uno (1); a los asentamientos: Chama y Nuevo Tequendama con estrato

cero (0) y el barrio Lomas de Granada que se encuentra entre los estratos uno(1) al cuatro

(4).

La I.LE exalta el valor de cada alumno como un ser
instruido que ayude a construir una mejor sociedad,
razén por la cual, se ided la siguiente mision:
(§8 “formar a un ser humano con sensibilidad social,

integro, ético y solidario con vocacion para liderar

Imagen 2 I.E Julumito, sede San Miguel. alternativas de solucion y construir una sociedad
Fuente: propia , . , .

més justa, ademas de creativo y permanente

investigador del saber cientifico, tecnoldgico y artistico”. Asimismo, su vision recalca lo
siguiente: “Ser una institucion educativa que fomenta la vivencia de valores y la formacion
de conocimiento; que estructura un ser integro, propiciando el desarrollo de sus facultades
humanas, espirituales, intelectuales, éticas, morales, politicas, culturales, deportivas y
sociales que le permitiran comprometerse en la construccion del Estado y en la

organizacion de una nueva sociedad colombiana”.

12



Es evidente que dentro de estos principios no se tiene en cuenta la educacion inclusiva ni la
inclusion educativa lo que muestra una serie de problemaéticas en el cumplimiento de las
politicas publicas al interior del plantel. En este orden de ideas, se desarrollaran las barreras

para el aprendizaje y participacion encontradas dentro de la IE:
1. Deficiencia en la aplicacion de las Politicas Publicas sobre educacion inclusiva

No existe un plan individual de ajustes razonables -PIAR- que sirva como respaldo en el
proceso de ensefianza-aprendizaje y se presenta una carencia de estrategias didacticas que
tengan en cuenta el ritmo, estilo y habilidades del alumno para fomentar la inclusién dentro

del aula.

2. Escasez de profesionales capacitados en el campo de las NEE.
Los docentes y administrativos manifestaron no tener una adecuada capacitacion por parte
del MEN; no hay profesionales de servicio pedagogico de apoyo; y no se registran visitas
por parte de entes encargados que regulen o coadyuven en la creacion de una ruta de

atencion integral a la poblacién con discapacidad.

3. Altos indices de desercion y repitencia.
Durante el desarrollo del proyecto, los estudiantes E3 - estudiante 3 - y E4 - estudiante 4 -
expresaron que se retirarian del colegio. Las razones de E4, se debian a presiones
familiares. Su madre comentd al respecto que: “las tias de la nifia no quieren que siga
viniendo al colegio, le dicen que va a perder el tiempo si los profesores no hacen nada por
ayudarla, solo la califican por ir a la clase”. La decision del estudiante E3 se debia a su
situacion escolar, bajo desempefio académico, a esta situacion se suma la coaccién de su

madre, quien habia manifestado al nifio retirarlo del colegio si perdia el afio escolar.

4. Infraestructura no adecuada
La sede San Miguel Arcéangel, lugar donde se desarrolld la préctica, cuenta con ramplas,
bafios para personas con NEE, herramientas tecnoldgicas e internet en cada aula, sin
embargo el acceso al plantel es dificil para personas con discapacidad motora, no hay
pupitres adecuados que faciliten el equilibrio, el apoyo de los pies, una postura cémoda y

correcta; y el acceso principal se torna resbaladiza cuando llueve.
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5. Existencia de barreras sociales y familiares.
La dimensidn socio afectiva de una persona con discapacidad suele verse afectada ante las
miradas de desdén, el rechazo, discriminacion o sobreproteccién por parte de compafieros,
docentes o familiares, como consecuencia es comun gue los alumnos se sientan frustrados o
tengan una vision negativa de si mismos. En el presente proyecto se evidencio la actitud
negativa y algunas frases que fomentaron la exclusion como: “no siga perdiendo el
tiempo” o “yo no voy a trabajar con ese tapado”. Estas frases provocaron que los alumnos a

quienes fueron dirigidas pensaran en desertar de la institucion.

6. Ladiscriminacién y peyoratividad en el lenguaje
Uno de los propositos al entrar al aula, era crear un ambiente propicio, sano y agradable
para que los alumnos se sintieran motivados en la clase, esta situacion se vio opacada por el
constante uso de términos despectivos como: bobo, lento, bruto al E3. Con lo anterior es
evidente la falta de sensibilizacion hacia la poblacion con NEE, y la urgencia por construir

una verdadera inclusion.

7. Las problematicas en lectura y escritura
El problema en cuanto a escritura se refiere es bastante amplio: hay omisiones y
sustituciones de letras, mala ortografia, su redaccion es “pobre” y sus parrafos muy cortos,

se utilizan frases cortas con pocas palabras, dificultad para separar palabras, entre otras.

1.2 PROBLEMA

1.2.1 Descripcion del problema

El conocimiento de la problematica sobre educacién inclusiva es muy limitado y presenta
fuertes barreras para el aprendizaje y participacion (barreras sociales, familiares, culturales
e institucionales) para que las personas con discapacidad puedan acceder a los derechos
fundamentales de la igualdad, la justicia, la equidad, la educacion, la salud, el trabajo digno,
entre otros, y gozar de la inclusién social que se busca desde las Politicas Publicas en el

ambito internacional, nacional, regional, local e institucional.

En el &mbito internacional y nacional, millones de personas nacen o adquieren algun tipo

de discapacidad a lo largo de su vida, ya sea motora, sensorial, cognitiva, entre otras. La
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Organizacion Mundial de la Salud -OMS- y el Banco Mundial (2011) arrojan los datos
sobre las personas con alguna forma de discapacidad o NEE sefialando que “1.000 millones
de habitantes, o sea el 15 % de la poblacion del mundo, experimentan algun tipo de
discapacidad, y la prevalencia de la discapacidad es mayor en los paises en desarrollo.
Entre 110 millones y 190 millones de personas, 0 sea la quinta parte del total de habitantes

en el mundo, experimentan discapacidad considerable”.

La tematica de la inclusion tiene trayectoria historica, fundamentacion tedrica y juridica. La
Declaracion Universal de los Derechos Humanos —DD.HH- (1948) manifiesta que el ideal
del ser humano es ser libre, gozar de sus libertades civiles y politicas para ser liberado de la
miseria, asi como los derechos econdmicos, civiles y culturales. La 48* Conferencia
Internacional de Educacion (2008) desarrolld el tema: “La educacion inclusiva: El camino
hacia el futuro” con el apoyo de la UNESCO, y propuso crear un marco comun de
referencia que tenga en cuenta las evoluciones recientes del concepto de educacion
inclusiva, examinar el papel de los gobiernos en el desarrollo, identificar los sistemas
educativos que logran tener en cuenta la diversidad de los alumnos, promover la educacion
a lo largo de la vida y destacar la funcion crucial de los docentes para responder a la
diversidad de las expectativas y las necesidades educativas. La UNESCO concibe la
inclusion como: “Un proceso que permite abordar y responder a la diversidad de las
necesidades de todos los educandos a través de una mayor participacion en el aprendizaje,

las actividades culturales y comunitarias”. (UNESCO, 2008, p.8)

La Clasificaciéon Internacional de Funcionamiento, de la Discapacidad y la Salud -CIF-,
realizada por la Organizacion Mundial de la Salud -OMS- (2001), un marco conceptual
para la descripcion de los estados relacionados con la salud, ademas elabora un perfil sobre
el funcionamiento, discapacidad y salud del individuo en diferentes contextos. La
Conferencia Mundial Sobre Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calidad (1994)
realizada en Salamanca, Espafia, buscO promover la educacion para todos, examinando
cambios de politicas necesarias para favorecer el enfoque de integracion, y capacitar las
escuelas a fin de atender a nifios y jovenes, especialmente a aquellos que tienen NEE. En la
Declaracion de Salamanca, los factores escolares, la flexibilidad del programa de estudios,

la gestion escolar, la contratacion y formacion del personal docente tienen en comun la
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implementacion de sistemas y opciones curriculares que se adapten a los estudiantes con
capacidades e intereses diferentes. En el afio 2009, el Instituto Universitario de Integracion
de la Universidad de Salamanca, alude que 77 millones de nifios no estan en la escuela — y
que por lo menos 25 millones de ellos tienen una discapacidad (UNESCO, 2006). Lo que es
mas aterrador aun, es que apenas un 5% de nifios con discapacidad logra terminar la

educacion primaria.

La discapacidad en América Latina es variable, paises como México presenta una tasa del
5,1% de la poblacion, Brasil 23,9%, mientras que la region del caribe oscila entre 2,9%.
Cerca del 12% de la poblacién latinoamericana y caribefia viviria por lo menos con una
discapacidad, involucrando aproximadamente a 66 millones de personas. Segun datos del
Banco Interamericano de Desarrollo en el informe del 2001 en América Latina

aproximadamente 85 millones de personas viven en discapacidad.

En Colombia, el marco legal que rige las NEE tiene como eje la Constitucion Politica
Colombiana de 1991, la cual establece en los Articulos 13. “El Estado promovera las
condiciones para que la igualdad sea real y efectiva y adoptard medidas a favor de grupos
discriminados o marginados. El Estado protegera especialmente a aquellas personas que,
por su condicidn econémica, fisica 0 mental, se encuentren en circunstancia de debilidad
manifiesta y sancionara los abusos o maltratos que contra ellas se cometan”. El Art 47.,
indica “El Estado adelantara una politica de prevision, rehabilitacion e integracion social
para los disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos, a quienes se prestard la atencion
especializada que requieran”. Y El Art 68., sefiala “La erradicacion del analfabetismo y la
educacién de personas con limitaciones fisicas o mentales, o con capacidades

excepcionales, son obligaciones especiales del Estado”.

La normatividad existente en Colombia sobre la educacion inclusiva es extensa. La Ley 115
de 1994, prevé la educacion para personas con limitaciones y con capacidades
excepcionales planteando que la educacién de estos grupos es un servicio publico de
obligacion para el Estado. La Ley 361-Art.10 (1997) sefiala que “El Estado Colombiano en
sus instituciones de Educacion Puablica garantizard el acceso a la educacion y la
capacitacion en los niveles primario, secundario, profesional y técnico para las personas en

situacion de discapacidad, quienes para ello dispondran de una formacion integral dentro
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del ambiente mas apropiado a sus necesidades especiales”. El Decreto 1860 (1994), que
reglamenta la Ley 115 de 1994 en aspectos pedagdgicos, organizativos y en el PEI,
establece que toda Institucion Educativa debe elaborar y poner en préctica un proyecto
educativo institucional que exprese la forma como se ha decidido alcanzar los fines de
educacion, incluyendo la poblacion con NEE. El Decreto 2082 Art.14. (1996) “El cual se
reglamenta la atencion educativa para personas con limitaciones o con capacidades o
talentos excepcionales. Para satisfacer las necesidades educativas y de integracion
académica, laboral y social de esta poblacion, se hard uso de estrategias pedagdgicas, de
medios y lenguajes comunicativos apropiados, de experiencias y de apoyos didacticos,

terapéuticos y tecnologicos”.

El MEN a través del Viceministerio de Educacion Preescolar, Basica y Media, soportado en
el decreto 1421 de 2017, implementa el Plan Individual de Ajustes Razonables -PIAR- con
el propdsito de facilitar el registro de la informacion de los nifios, adolescentes y adultos

con NEE que acceden al servicio educativo.

Los Lineamientos de politica para la atencion educativa en Colombia, y el marco juridico
correspondiente, presenta la identificaciobn y caracterizacion de la poblacién con
limitaciones, talentos o capacidades excepcionales, y sefiala algunas acciones para la
atencion educativa a la poblacion con NEE, entre ellas: impulsar proyectos que promuevan
el principio de respeto a la diferencia; a la igualdad de condiciones; disefiar y aplicar
estandares de calidad en las IE; trazar lineamientos para la formacion de docentes;
gestionar ayudas técnicas, pedagdgicas y materiales de ensefianza e incluir en todos los
niveles de educacion valores frente al reconocimiento de los derechos de las personas con

limitaciones.

En Colombia, el DANE reporté en el afio 2010 un total de 2.018.078 personas con
discapacidad. En este registro, la discapacidad en las mujeres predomina con un equivalente
a 1.089.627, mientras que la cifra para los hombres es de 928.451. La tabla 2 indica que la
limitacién prevaleciente a nivel nacional es la motora, “movimiento del cuerpo, manos,

brazos, piernas”, con un nimero de 413. 269 personas, en cambio la discapacidad de los
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demas drganos de los sentidos (olfato, tacto, gusto) es la de menor porcentaje con 30.289

personas.

Tabla 2. Poblacion con registro para la localizacion y caracterizacion de las personas con
discapacidad por estructuras o funciones corporales que presentan alteraciones en el dpto-

Cauca
Estructuras o funciones corporales Total
Total Hombres Mujeres

Total 2.018.078 2258.451 1.089.627
El sistema nernvioso 359.134]| 170.477 188.657
Los ojos 248.620 155.638 192.982
Los cidos 159.778 78.759 81.019
Los demas organos de los sentidos (olfato, tacto, gusto) 30.289 14.638 15651
La woz y el habla 157.417 85.101 72.316
El sistema cardiorrespiratorio y las defensas 260.683 105.389 155,204
La digestidn, el metabolismo, las hornmonas 131.743 51.1320 80613
El sistema genital y reproductivo 53.280 31.475 31.805
El mowvimiento del cuerpo, manos, brazos, piermas 413,269 194 187 219.082
La piel 42.074 18.133 23.941
Otra 51.791 23.524 28267

Fuente: DANE 2010

El DANE (2010) informa que las principales funciones corporales afectadas son: El sistema
nervioso, 4.676; los ojos, 3.588; los oidos, 1.518; los demés 6rganos de los sentidos (olfato,
tacto, gusto) 136; la voz y el habla, 1.924; el sistema cardiorrespiratorio y las defensas,
1.264; la digestion, el metabolismo, las hormonas, 367; el sistema genital y reproductivo,

224; el movimiento del cuerpo, manos, brazos, piernas, 8.126; la piel, 158; otra, 53.

En el municipio de Popayan, segiin el “Registro para la Localizacion y Caracterizacion de
las Personas con Discapacidad” existe un total de 13.915 personas con discapacidades,
reportando las siguientes: sistema nervioso, 2.553; ojos, 2.337; oidos, 1.340; demés 6rganos
de los sentidos (olfato, tacto, gusto) 345; voz y habla, 1.018; sistema cardiorrespiratorio y
las defensas, 1.646; digestion, metabolismo, hormonas, 819; el sistema genital y
reproductivo 383, el movimiento del cuerpo, manos, brazos piernas, 2.772; la piel, 304; y
otras, 398.

La estadistica mundial sobre parlisis cerebral informa que la prevalencia de PC oscila
entre 1,5 y mas de 4 casos por cada 1.000 nacimientos o nifios de un rango de edad
definido. Con respecto a las dificultades de aprendizaje -DA-, se calcula que un 5% de los
nifos a nivel mundial presentan problemas relacionados con la lectura, la escritura o el
calculo; a nivel nacional el Ministerio de Salud a traves de la encuesta nacional de salud
mental (2015) reporta que aproximadamente 21.6% de la poblacion infantil entre la edad de

siete (7) a once (11) afios presenta trastornos del aprendizaje; a nivel municipal no se
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encontré una fuente que especifique los indices de nifios con dificultades de aprendizaje y

pardlisis cerebral en el campo de la salud o educativo.

1.2.2 Pregunta Problema:
11 ¢Como fortalecer el proceso de escritura a través de la fotografia como medio para

la produccion del texto libre en estudiantes con parélisis cerebral y dificultades de

aprendizaje, de los grados séptimo A y B de la Institucion Educativa Julumito?

1.2.3 Preguntas Orientadoras:
] ¢Coémo generar un modelo tedrico-metodologico que posibilite describir y explicar

la relacion entre estrategias didacticas y aprendizaje significativo de la escritura en
estudiantes con parélisis cerebral y dificultades de aprendizaje?

1 ¢Como aplicar el modelo tedrico-metodolégico en la Institucion Educativa
Julumito?

[ ¢Que se entiende por los conceptos de aprendizaje significativo, educacion
inclusiva, Necesidades Educativas Especiales, otras potencialidades, escritura y
estrategias didacticas?

[ ¢Coémo disefiar un conjunto de talleres que favorezcan los procesos y practicas de

educacion inclusiva?

1.3 Objetivos:

1.3.1 General:
[] Fortalecer el proceso de escritura a través de la fotografia como medio para la
produccién del texto libre en estudiantes con paralisis cerebral y dificultades de

aprendizaje de los grados séptimo A y B de la Institucion Educativa Julumito.

1.3.2 Especificos:
71 Proponer un modelo tedrico-metodoldgico que oriente el estudio de la relacion

entre estrategias didacticas de educacion inclusiva y el aprendizaje significativo
de la escritura en estudiantes con paralisis cerebral y dificultades de
aprendizaje.

71 Aplicar el modelo tedrico-metodoldgico en la Institucion Educativa Julumito.
Problematizar los conceptos de educacion inclusiva, Necesidades Educativas

Especiales, otras potencialidades, escritura y estrategias didacticas.
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[ Identificar los estudiantes con paralisis cerebral y dificultades de aprendizaje en
la I.LE Julumito.

{1 Evidenciar fortalezas y dificultades de la escritura en estudiantes con paralisis
cerebral y dificultades en el aprendizaje del grado séptimo Ay B de la
Institucion Educativa Julumito.

(1 Disefar, implementar y evaluar un conjunto de talleres para fortalecer la
escritura en estudiantes con paralisis cerebral y dificultades de aprendizaje.

1.4 Hipotesis
El disefio, la implementacién y la evaluacion de la estrategia didactica el lente:

narraciones mediadas por la imagen, posibilita el fortalecimiento del aprendizaje
significativo de la escritura en estudiantes con paralisis cerebral y dificultades del

aprendizaje en la Institucion Educativa Julumito.
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CAPITULO 11
A BLANCO Y NEGRO

2.1 Marco de referencia
Este apartado entra a exponer algunos estudios realizados sobre la parélisis cerebral y

dificultades de aprendizaje en los campos nacional e internacional que evidencian el interés
del Estado e Instituciones por fomentar los procesos de inclusién en el campo socio-
educativo, y asi mejorar la calidad del proceso ensefianza-aprendizaje en las poblaciones
que se encuentran en situacion de exclusion. Por consiguiente, el presente marco tedrico
desarrolla un estado del arte con algunos referentes en el &ambito de las politicas publicas de
educacion inclusiva, politicas institucionales, pedagogia del afecto, estrategias de
aprendizaje y procesos de escritura en estudiantes con paralisis cerebral y dificultades del

aprendizaje.

2.2 Estado del arte

2.2.1 Referentes en el &mbito de las politicas publicas en educacion inclusiva

La UNESCO (1994) en “La Declaracion de Salamanca y Marco de Accion para las
Necesidades Educativas Especiales” promueve la educacion para todos, examina cambios
de politicas necesarias para favorecer el enfoque integrativo, capacita las escuelas para
atender a todos los nifios y jovenes que tienen Necesidades Educativas Especiales, enfatiza
que la inclusién y participacion son parte esencial de la dignidad humana y la puesta en
practica de los derechos humanos (DD.HH) ya establecidos, los cuales buscan ser

materializados en el campo educativo.

La UNESCO (2008) en “La 48* Reunion de la Conferencia Internacional de Educacion” -
CIE- desarrolld el tema: “La educacion inclusiva: El camino hacia el futuro”, en la cual
examina y propone objetivos que se han de adoptar en el campo de la inclusion, entendida
como “Un proceso que permite abordar y responder a la diversidad de las necesidades de
todos los educandos a través de una mayor participacion en el aprendizaje, las actividades
culturales y comunitarias”. (p.8) Menciona que se debe partir de las experiencias
sistematizadas por maestros que fomenten la inclusion, inspirarse en practicas funcionales y
utilizar herramientas que han tenido éxito, para acercarse de este modo a estrategias

pertinentes en el proceso de la educacion inclusiva.
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El MEN (2015) presenta “Colombia, la mejor educada en el 20257, estrategia que tiene
como objetivo construir una Colombia en paz, equitativa y educada, para materializar este
proposito se plantean lineas estratégicas de politica educativa como; su intencidn es mejorar
el aprendizaje de los estudiantes en las areas de matematicas y lenguaje; en la politica de
excelencia docente; y Colombia libre de analfabetismo, la cual pretende que el pais sea
declarado el mejor educado. De igual manera, sefiala que en materia de inclusién el plan de
desarrollo “Todos por un nuevo pais”, busca que la educaciéon sea un instrumento poderoso
de igualdad social, con vision orientada a cerrar brechas en acceso y calidad al sistema
educativo, entre individuos o grupos poblacionales, acercando al pais a altos estandares

internacionales.

El MEN (2016) Presenta los “Lineamientos de Politica para la Atencion Educativa a la
Poblacion con Necesidades Educativas Especiales”, en los cuales, definen las NEE como:
“aquellas necesidades educativas individuales que no pueden ser resueltas a través de los
medios y los recursos metodoldgicos que habitualmente utiliza el docente para responder a
las diferencias individuales de sus estudiantes y que requieren de ajustes pedagogicos
distintos” (p.1); exponen un marco normativo internacional y nacional, sobre la materia;
sefialan la necesidad de impulsar proyectos que promuevan el principio de respeto a la
diferencia, a la igualdad de condiciones; de disefiar y aplicar estandares de calidad en las
Instituciones; asi como trazar lineamientos para la formacion de docentes, gestionar ayudas
técnicas, pedagogicas y materiales de ensefianza e incluir en todos los niveles de educacion
valores frente al reconocimiento de los derechos de las personas con limitaciones. Ademas,
indican que las Instituciones Educativas, deben contar con un servicio de apoyo asignado
por la Secretaria de Educacion, con el objetivo de promover la integracién académica e

incorporar en los planos de accién la inclusion social.

El MEN, a travées del Viceministerio de Educacion, soportado en el decreto 1421 de 2017
propone el Plan Individual de Ajustes Razonables -PIAR-, como herramienta pedagdgica
que posibilita la inclusion y mejoramiento del proceso de ensefianza y aprendizaje de la
poblacion con NEE. El decreto desarrolla los siguientes items: “El instrumento para la
matricula del estudiante”; “El instrumento para el Plan Individual De Ajustes Razonables” -

PIAR- que propone ejecutar un proceso de evaluacion pedagogica en cada estudiante para
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conocer sus gustos, intereses, caracteristicas y motivaciones particulares; y “El acta de
acuerdo de la familia”, que debe ser elaborada y acordada estableciendo acciones y

compromisos, beneficiando el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

MEN (2018) En “La guia para el Reporte a sistema de Informacion DUE - SIMAT - EVI -
EDUC del Ministerio de Educacion Nacional”, presenta una pauta que posibilita a las IE
publicas y privadas la autorizacion de practicas administrativas, la recoleccion de
informacidn concreta, la organizacion y control de procesos de matricula del sector oficial y
no oficial, el registro en los aspectos financieros, planta docente, cuerpo administrativo y
actualizacién de los datos de los estudiantes. Para el MEN, la responsabilidad de
proporcionar dicha informacion recae sobre las Secretarias de Educacion de las entidades
territoriales certificadas, las cuales, logran llevar a cabo este cumplimiento de calidad a
través del Directorio Unico de Establecimientos -DUE-, Sistema Integrado de Matricula -
SIMAT-, Aplicacion para la Evaluacion Instruccional, Reporte financiero de
Establecimientos Privados -EVI- y el Formato Unico de Contratacion -FUC-. El informe
obtenido sobre las IE se encuentra en linea y en distintas aplicaciones, permitiendo la

consulta a la ciudadania.

Con respecto a la limitacion identificada en el presente proyecto (dificultades de
aprendizaje y paralisis cerebral) es escasa la normatividad especifica, por cuanto se incluye
en discapacidad motora y otras en minusvalias y no existe una estadistica exacta de la
poblacion con estas condiciones, se olvidan que el ser humano no solo es motricidad sino
también psicomotricidad; ademas, de dejar a un lado potencialidades como la inteligencia

emocional, interpersonal e intrapersonal.

2.2.2. Referentes en el &mbito de Necesidades Educativas Especiales
La Organizacion Mundial de la Salud -OMS- (2001) en “Clasificacion Internacional de

Funcionamiento, de la Discapacidad y la Salud -CIF-” Su objetivo es proporcionar un
lenguaje unificado, estandarizado y un marco conceptual para la descripcion de los estados
relacionados con la salud de una persona. Su uso permite elaborar un perfil sobre el
funcionamiento, discapacidad y salud del individuo en diferentes contextos y corresponde a
una de las clasificaciones internacionales desarrolladas por la OMS, las categorizaciones

para establecer el marco conceptual de informacion son: diagnoéstico, funcionamiento y
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discapacidad las cuales facilitan una prescripcion de los trastornos u otras condiciones de
salud. El proposito de la CIF, es desarrollar una base cientifica para la comprension y el
estudio de la salud y producir un esquema de codificacion sistematizado para ser aplicado.

“La Guia No. 12. Fundamentacion Conceptual para la Atencion en el Servicio Educativo a
Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales -NEE-" (2006), tiene como objetivo
“presentar elementos conceptuales y pedagogicos a las instituciones educativas, que
posibiliten a las comunidades la reflexion y contextualizacion de la atencién a estudiantes
con NEE en el servicio educativo del pais” (p.8). Inicia desarrollando conceptos basicos de
orientacion pedagogica para la educacion de estudiantes sordos, sordos ciegos, con
limitacion visual, con autismo, con discapacidad cognitiva o discapacidad motora. Asi
mismo, incluye una fundamentacion conceptual para la atencion en el servicio educativo a
estudiantes con NEE; y su propdsito es la formacion en respeto de los derechos humanos, la

democracia, la convivencia, la cultura y la tecnologia

La federacion ASPACE de Castilla y Ledn et al (2017) en la “Guia para el Seguimiento de
la Paralisis Cerebral en Atencion Primaria” define la paralisis cerebral como: “un grupo
de trastornos que se originan por una lesién cerebral que se produce mientras el cerebro se
desarrolla, antes o después del nacimiento. Es un sindrome de mudltiple etiologia que se
manifiesta de forma distinta en cada persona. Constituye la causa mas frecuente de
discapacidad motora en la edad pediatrica y el principal motivo de discapacidad fisica

grave” (p.5).

La guia brinda al lector informacion sobre; la clasificacion de la paralisis cerebral, entre los
que estan los trastornos motores espasticos, atetdsica, ataxico y mixto; factores de riesgo
perinatales, natales y postnales como: infeccidn intrauterina, gestacién multiple, retraso en
el crecimiento intrauterino, prematuridad, bajo peso, fiebre materna durante el parto,
hipoglucemia mantenida, hemorragia intracraneal, encefalopatia hipoxico-isquémica, paro
cardio-respiratorio, intoxicacion o deshidratacion grave; el tratamiento, debe estar adaptado
a las necesidades de cada persona, se debe estimular la cognicion por medio de ejercicios
de la lectura, escritura, calculo, orientacion o memoria, dar apoyo e informacion a la

familia, es importante un equipo de profesionales de areas de la salud, servicio social y
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educativo para asegurar una atencion integral al paciente; y consejos para una correcta

formacion integral a personas con PC.

El Instituto Colombiano de Bienestar Familiar -ICBF- (2010) en “Orientaciones
Pedagdgicas para la Atencion Y la Promocidon de la Inclusion de Nifias Y Nifios Menores
de Seis Afios con Pardlisis Cerebral” plantea que es necesario que todos los agentes
involucrados en el cuidado de nifios con Pardlisis Cerebral conozcan: aspectos de la
discapacidad, los factores de riesgo, que el entorno puede proveer oportunidades para
superar las barreras que trae consigo la discapacidad, identifiquen sus caracteristicas e
implementen intervenciones basicas para su manejo cotidiano que favorezcan la integracion
social. Aborda conceptos generales sobre la paralisis cerebral, tiene en cuenta las
habilidades de la poblacion, propone estrategias para favorecer el desarrollo del nifio y su
participacion en la vida civica con el fin de mejorar la calidad de vida de los menores que

poseen la discapacidad.

Bravo (1990) en “Psicologia de las dificultades del aprendizaje”, habla con claridad sobre
los distintos factores que interactian y contribuyen al estudio de las dificultades del
aprendizaje. Proporciona una vision integral del tema ademas de considerar tanto las
deficiencias socioecondmicas y culturales involucradas en los déficits para aprender, como
las insuficiencias del sistema escolar. Analiza también distintos factores que interaccionan
en los origenes de problemas para aprender, lo que es imprescindible considerar para la
evaluacion y diagnostico de las dificultades que presentan los nifios en el aprendizaje.
Expone en su libro una sintesis sobre aspectos importantes del enfoque clinico de la
psicologia de las dificultades del aprendizaje escolar, a esto se suma una seleccion de
investigaciones dirigidas a explicar los trastornos del aprendizaje escolar, aportando datos y

experiencias necesarias para la comprension de este tema.

Ardila et al (2005) en “Neuropsicologia de los Trastornos del Aprendizaje” sefialan que los
trastornos del aprendizaje se deben a defectos selectivos en la adquisicion de procesos
como el célculo, el lenguaje, la coordinacion motriz, la lectura y la escritura, en esta Gltima,
diferencian la escritura como proceso y como sistema, estudian los procesos que
intervienen en el acto de escribir si como los elementos que la conforman, con el propdsito

de destacar las alteraciones cognoscitivas que afectan su aprendizaje; advierten que los
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factores ambientales y culturales pueden convertirse en un limitante para la adecuada
construccion de saberes; brindan herramientas basicas a quienes se inician en el estudio de

esta poblacion, y; aportan al tratamiento de cada uno de los trastornos descritos.

2.2.3 Referentes sobre Pedagogia del afecto
Trujillo Garcia (2008) en su tesis denominada “Pedagogia de la Afectividad: La afectividad

en la educacion que le apuesta a la formacion integral, ir al ndcleo del sujeto” plantea que
la afectividad, “es asumida como nucleo de la formacion integral del sujeto y como centro
vital para los esfuerzos de una pedagogia que busca poner en marcha la integracion de las
distintas dimensiones constitutivas del ser humano” (p.8). Es a la pedagogia que
corresponde la responsabilidad de trabajar en el campo de la emocionalidad, en donde se
puede identificar muchas dificultades que en el pasado no se las tenia en cuenta. Esto
significa incluir dentro de las caracteristicas culturales que se consideran valiosas y dignas
de ser reproducidas, aquellas relacionadas con lo afectivo; Trujillo aclara que no se trata de
hacerle panitos de agua tibia a la escuela moderna: “no se busca abrir espacios
complementarios a la racionalidad, donde quepa la afectividad como su complemento. Se
trata de cuestionar las bases mismas de la cultura moderna, del proyecto moderno, para
reformular una cultura y una educacion al servicio de los seres humanos, que les permita
dejar de servir al proyecto que les priva de si mismos para domesticarlos a favor de metas
contradictorias y enganosas” (p.16). Esto quiere decir que la educacion debe reformularse
en cuanto a sus objetivos, no debe enfocarse solamente en la formaciéon de individuos
altamente competentes en el campo laboral, sino que también sean seres humanos sensibles,

capaces de compadecerse y servir a los demas.

Zubiria (2004) en Enfoques Pedagdgicos y Didacticas Contemporaneas afirma que la
educacion sentimental es el nacleo de una educacion humanista que no tiene como meta
formar trabajadores, sino descifrar, potenciar y desarrollar los sentimientos individuales con
el fin de formar mejores seres humanos. El autor propone una pedagogia afectiva
conformada por: tres areas curriculares fundamentales (el amor a si mismo, el amor a los
otros y el amor al mundo y al conocimiento), tres competencias afectivas (intrapersonal,
interpersonal y transpersonal) y un método (la ensefianza instrumental operacional). La
pedagogia afectiva acoge dos competencias definidas por Goleman (1995); la competencia
interpersonal denominada como la capacidad de relacionarse, comprender, sentir amor y
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empatia por las personas que estan a su alrededor; y la competencia intrapersonal designada
como la necesidad de protegerse y la capacidad de crear una imagen realista de si mismo.
Propone una tercera competencia que vincula al hombre con el mundo del conocimiento y
agrega que los estudiantes a quienes se les anima a tener una buena imagen de si mismos
tienen mas posibilidades de empatizar con otros, que los nifios que se preocupan por sus
posibles complejos. Finalmente, para transferir a los estudiantes competencias afectivas la
pedagogia del afecto hace uso de un método instrumental operacional que se apoya en un

conjunto de pasos y adopta las fases: afectiva, cognitiva y expresiva.

Goleman (1995) en “Inteligencia emocional ” define este concepto como aquello que “nos
permite tomar consciencia de nuestras emociones, comprender los sentimientos de los
demas, tolerar las presiones y frustraciones que soportamos en el trabajo, acentuar nuestra
capacidad de trabajar en equipo y adoptar una actitud empatica y social, que nos brindara
mayores posibilidades de desarrollo personal” (p.3). El autor propone que para construir la
inteligencia emocional se debe conocer las propias emociones, la capacidad de motivarse a

uno mismo, reconocer las emociones ajenas y el control de las relaciones.

2.2.4. Referentes en el &mbito de inclusién en el aula para estudiantes con paralisis
cerebral y dificultades del aprendizaje
Muntaner (2013) en su articulo “Calidad de vida en la escuela inclusiva” expone la

preocupacion de diferentes Instituciones a nivel mundial por reformar la ensefianza con el
objetivo de alcanzar una educacion de calidad para todos y con todos. El autor aborda tres
conceptos claves a la hora de hablar de educacion inclusiva: un nuevo concepto de
discapacidad que “deja de centrarse en la persona como nticleo de la intervencion y objeto
del concepto, para centrarse en el contexto como responsable de las posibilidades de
participacion, autonomia y normalizacion de su vida” (p. 36); el concepto de calidad de
vida, como principio general de actuacién que sirve de referencia para disefiar propuestas
sociales de mejora en las politicas sociales; y, una educacion inclusiva, como modelo que
permite el planteamiento de una educacion que se fundamente en la equidad y la

participacion, con el objetivo de evitar la exclusion de los estudiantes.

UNESCO (1990) en la “Guia para la Educacion de los Nifios Afectados de Paralisis

Cerebral Grave” indica que es de vital importancia realizar una evaluacion del estado
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fisico del nifio, sus necesidades, su funcionamiento mental y su entorno, para disefiar una
intervencion educativa que promueva el desarrollo motor, un aprendizaje activo que parta
de los intereses del nifio, donde haya espacio para la experimentacion, oportunidades de
construir su propio conocimiento personal del mundo y socializar con personas diferentes a
sus cuidadores con quienes crear lazos afectivos. Agrega que entre los limitantes del
desarrollo de la autonomia, la socializacion, educacion e integracion a la vida civica se
encuentra; el exceso de proteccion por parte de los padres que tratan de aislar a sus hijos de
experiencias dificiles guiados por el sentimiento de amor, lastima, culpabilidad o
autocompasion; la actitud, costumbres y habitos de ensefianza de los maestros que se
convierten en obstaculos para una transformacion en el sistema escolar; la escasez de
recursos para la atencion educativa a esta poblacion; y un curriculo inflexible que no

garantiza la participacion del estudiante en el proceso de aprendizaje.

La Secretaria de Educacion Distrital de Bogota (2010) en “Orientaciones Pedagdgicas para
la Atencion de Nifos, Nifas y Jovenes con Trastornos del Aprendizaje” propone desde el
estudio de la neuropsicopedagogia de las dificultades del aprendizaje la implementacién de
préacticas pedagogicas incluyentes adaptadas a las necesidades de los estudiantes que
aporten ensefianzas sobre como vivir en sociedad, ser autbnomo y crear lazos afectivos con
otros, para el logro de estas metas se deben adaptar las condiciones educativas y
pedagdgicas. Sin embargo, en Colombia no hay una legislacion que ponga en evidencia las
caracteristicas particulares de este grupo. Por eso es urgente que el Estado Colombiano:
realice estudios sobre el porcentaje de poblacion con esta condicién, caracterice y
establezca modelos de atencidn, brinde los recursos a las instituciones educativas y oriente
al personal docente. Respecto a las acciones para trabajar desde un enfoque inclusivo en
las IE es importante crear mecanismos para la evaluacion de los niveles de competencia
curricular, contar con las herramientas pedagogicas, realizar un seguimiento a los procesos
de adquisicién de conocimiento de cada uno, tener el apoyo de padres o acudientes y
evaluar al estudiante teniendo en cuenta el plan de ensefianza disefiado para sus

necesidades.

28



2.2.5 Referentes en el &mbito de estrategias del aprendizaje para estudiantes con
paralisis cerebral y dificultades del aprendizaje.
Cante Céspedes, et al (2015), en el trabajo de grado ““;Inclusion o Educacion Inclusiva?

Estrategias didacticas en la educacion para todos”, identifican y describen el disefo,
implementacidn y evaluacion de tres estrategias didacticas que contribuyen a fomentar una
educacion inclusiva: (i) Estrategias de ensefianza, (ii) Estrategias de aprendizaje, (iii) El
juego Emergente. En las estrategias de ensefianza, se encuentran los mapas conceptuales,
pistas tipogréficas y discursivas para enfatizar y/o organizar elementos relevantes del
contenido, organizadores previos, analogias, ilustraciones, estructuras textuales, resimenes
y preguntas intercaladas, entre otros. En las estrategias de aprendizaje, el apoyo o la
motivacion afectiva, controles de la comprension y metacognicion conformados por la
planificacién, regulacion, direccién, supervision y evaluacion, la organizacién y agrupacion
de informacion. Y el juego emergente como “El Tren Monocolor”-, son estrategias
didacticas empleadas para fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje en los

estudiantes.

Defago (2011) en “Estrategias para Acompafiar a Nifios con Dificultades en el
Aprendizaje”, expone algunas estrategias para contrarrestar inatencion, la inquietud, la
impulsividad y demas barreras que se presentan en el aula escolar, con el objetivo de
ayudarlos compensar sus dificultades propone: 1) Situar al alumno, teniendo en cuenta el
entorno fisico, los compafieros, el profesor y el entorno temporal. Esto con el fin de evitar
distracciones y poder dirigirse al alumno de una manera mas discreta. 2) Ensefiar al
alumno. Muchas veces las estrategias que se usan con los demas nifios no funcionan con
alumnos que tienen dificultades en el aprendizaje, resultan insuficientes y es preciso afadir
nuevas estrategias, mas adecuadas a las caracteristicas personales de cada uno. Para ello, es
necesario variar en las actividades y en la forma de realizarlas, también, dar dos veces las
instrucciones: una general para toda la clase y otra en particular para los alumnos a quienes
se les dificulte seqguir las instrucciones. 3) Evaluar al alumno. Divide la evaluacion en 3
funciones: A. Medir los aprendizajes realizados en un momento determinado para
compararlos con los realizados por el alumno en un momento anterior (progreso), con los
aprendizajes realizados por otros alumnos o con una serie de criterios establecidos. B.

Detectar los puntos fuertes y débiles del alumno para identificar areas y vias de mejora. C.
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Obtener datos sobre la eficacia de la ensefianza que han recibido los alumnos. Finalmente,
hace énfasis en motivar al alumno con frases como “ti puedes, tu eres capaz” para ayudar
en el fortalecimiento de su autoestima, del mismo modo, darle un reconocimiento por el

trabajo realizado y felicitarlo por el esfuerzo que hizo.

2.2.6. Referentes en el &mbito de procesos de escritura para estudiantes con paralisis
cerebral y dificultades del aprendizaje.
Buitrago y Clares (1998), en “Dificultades en la Adquisicion de la Lecto-escritura y Otros

Aprendizajes”, evidencian el retraso de la adquisicion de 1as competencias lecto-escritoras
como un proceso que dificulta el progreso escolar, trayendo consigo un efecto negativo en
el contexto social y en la autoestima del estudiante, debido a que el lenguaje es un objeto
social-cultural que se encuentra en nuestro sistema como método de comunicacion e
integracién. La problemética de la escritura se encuentra presente en mayor porcentaje en
las aulas de educacion primaria, la cual debe verse simplemente como un desfase en el
desarrollo y adquisicion de las habilidades de la escritura y lectura; y no ser percibida como
una incapacidad o déficit, por lo tanto, para las autoras es pertinente detectar en los
estudiantes a temprana edad alguna dificultad en el aprendizaje, para ello se tienen en
cuenta los procesos perceptivos, de acceso al Iéxico sintactico, semantico y ortografico.

Ramirez (2000) en “Dificultades de Aprendizaje de la Lectura y la Escritura”, sefiala que el
uso del lenguaje escrito implica la capacidad para adquirir nuevos conocimientos a través
de la lectura y la capacidad de expresar los pensamientos mediante la escritura, estos
procesos exigen coordinar una amplia variedad de actividades complejas implicadas en
asignar un significado a los simbolos escritos y en la interpretacion del significado del
texto. Dada la complejidad de aprendizaje de estas actividades, se puede convertir en un
serio problema ensefar a los estudiantes, por esto se manifiesta la importancia de repensar
la ensefianza de la lectura y la escritura. “Si se piensa en la complejidad de la lectura, se
puede deducir que su aprendizaje también lo es. Aprender a leer es algo mas que adquirir
un sistema de representacion, e implica la capacidad para usar el lenguaje de manera mas

consciente, deliberada, formal y descontextualizada™ (p. 148).

Castejon et al (2011) en “Dificultades y Trastornos del Aprendizaje y del Desarrollo en

Infantil y Primaria” analizan la nocién de dificultades de aprendizaje y las causas
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probables de padecerlas, ya sean de origen prenatal, perinatal o posnatal. Se suma a ello los
factores teratologicos, socio-ambientales y el riesgo de padecerlos. Describen también las
dificultades de la comunicacién, dentro de las cuales se encuentra el mutismo selectivo y
en éste el habla, en la cual se acoplan la dislalia, disglosia, disartria, rinolalia, disfemia y
retrasos; lenguaje, padeciendo dificultades como la afasia, disfasia y retrasos; lectura, se
encuentra aqui el retraso lector y la dislexia; escritura, aparecen barreras como el trastorno
de la expresion escrita, la disgrafia, la disortografia, las agrafias y sus clasificaciones.
Sefialan que, para superar las barreras, los nifios y su familia deben tener apoyo
interdisciplinar para afrontar las limitaciones que padecen de la mejor manera posible.
Finalmente, asocian las dificultades del aprendizaje a la discapacidad auditiva, visual, y
motora. En esta Ultima agrupan tres tipos de trastornos que alteran el aparato locomotor: la
paralisis cerebral, la espina bifida y la distrofia muscular, cada una con sus caracteristicas,

dando pie a la creacién y fortalecimiento de estrategias en el &mbito educativo.

Betanzos (2017) en “Acceso a la lectoescritura de los alumnos con paralisis cerebral”
indica que “casi todos los alumnos con paralisis cerebral tienen problemas de motricidad
fina y también de percepcion tactil; les cuesta manipular objetos y materiales concretos.
Esto interfiere en las actividades relacionadas con la escritura, el dibujo, modelado,
manipulacion de herramientas, etc.”(P.38). Sin embargo, es posible adaptar los materiales
para la escritura a las necesidades del alumno, ademas el dominio de la lectura y escritura
trae ventajas para la formacion personal y educativa de las personas con paralisis cerebral
como: el acceso a informacién, facilita la comunicacion, posibilita el dominio de
herramientas tecnoldgicas y la obtencion de un léxico mas amplio. Betanzos analiza como
se desarrolla la adquisicién de la lectoescritura de los alumnos, describe las barreras que se
pueden llegar a presentar en dicho proceso y da pautas para que la adquisicion del proceso

lectoescritor se realice en las mejores condiciones.

El anterior estado del arte demuestra el interés de las organizaciones en proponer e
implementar politicas de educacion inclusiva para promover la equidad en el contexto
educativo y la integracion de estudiantes con NEE en las aulas regulares, por medio de
estrategias pedagogicas y didacticas que los maestros implementan para integrar y mejorar

la ensefianza. En Colombia el &mbito politico evidencia el compromiso del gobierno por
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proponer e implementar normas y estrategias que favorezcan una educacion incluyente y
para todos, con el objetivo de alcanzar la propuesta del MEN “Colombia la mejor educada
para el 2025” sin embargo, este ideal esta lejos de ser una realidad debido a que hay
carencia de una legislacion especifica para la poblacion con Parélisis Cerebral y
dificultades del aprendizaje que reglamente la ruta a seguir para una atencion integral, la
falta de orientacion para la adaptacion curricular, sensibilizacion, interés, capacitacion,

recursos y apoyo econémico afecta el logro 6ptimo de esta vision.

En el ambito de las estrategias didacticas y procesos de escritura en estudiantes con NEE, a
nivel internacional y nacional, se presentan e implementan diversos métodos y estrategias
que benefician el desarrollo integral de los estudiantes; no obstante, la poca creacion y
sistematizacion de las practicas pedagogicas de los docentes genera una problematica que
impide el acceso a las estrategias que fomentan la inclusién educativa y la educacién
inclusiva. El problema se agudiza cuando se trata de la ensefianza - aprendizaje de la
escritura en estudiantes con Dificultades del Aprendizaje o Paralisis Cerebral, debido a que
sus procesos, estilos y tiempos son diferentes; en este sentido, es importante incentivar el
proceso de escritura como competencia comunicativa para que el nifio en el transcurso de

su vida se forme como un ser autbnomo Yy participativo del entorno social.

En conclusidn, se muestra la poca sistematizacion de experiencias frente a las estrategias de
ensefianza-aprendizaje de los procesos de escritura en la poblacion con paralisis cerebral y
dificultades de aprendizaje, la falta de ejecucién de las politicas que respaldan el campo de
la educacion inclusiva y la carencia de apoyo de profesionales interdisciplinarios. Estas
razones justifican el presente interés de desarrollar el proyecto de educacion inclusiva: “El
lente: narraciones mediadas por la imagen. Estrategias didacticas para el fortalecimiento de

la escritura en jovenes con parélisis cerebral y dificultades de aprendizaje”.

2.3 Modelo tedrico
La presente investigacion se orienta por el modelo tedrico esquematizado en la figura No.1,

que integran las categorias de Politicas Publicas internacionales y nacionales de educacion
inclusiva, Politicas Institucionales de educacion inclusiva, Necesidades Educativas
Especiales, Pedagogia del afecto, escritura, estrategias didacticas y aprendizaje

significativo. A continuacion, se entra a desarrollar las categorias inherentes al modelo.
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llustracion 1 modelo tedrico de la investigacion
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2.3.1 Politicas Publicas internacionales y nacionales en educacion inclusiva
El término “politica” proviene de la palabra griega polis, cuyo significado hace referencia a

aquellas ciudades que formaban estados donde el gobierno era parcialmente democratico.
Para los griegos, la politica era entendida como todo lo publico, ya que no habia
pensamiento de lo individual, la politica era publica y lo publico era politico. Actualmente,
la politica es conocida como los cursos de accion destinados a la solucion de problemas
publicos que comprometen una serie de decisiones y gestiones de numerosos actores
gubernamentales, aplicados a todos los miembros de un grupo de estado, es decir aquellos

gue conforman una sociedad.

Para hablar de politicas publicas, se debe entender que las politicas son el disefio de una
accion colectiva intencional que siguen un conjunto de actores al tratar un problema o
asunto de su interés, ésta presta atencion a lo que se efectla y lleva a cabo lo que se
propone, es importante diferenciar los conceptos de politica y politicas, definidas por
Aguilar y Lima (2009), “Politics (Politica), es entendida como las relaciones de poder, los
procesos electorales, las confrontaciones entre organizaciones sociales con el gobierno y
policies (Politicas), que tiene que ver mas con las acciones, decisiones y omisiones por
parte de los distintos actores involucrados en los asuntos publicos” (p. 3). Lo publico se

entiende como aquello que es accesible para todas las personas con un interés comun en
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una sociedad determinada y comprende a su vez, como se materializan los fines y objetivos
del Estado. Por consiguiente, las politicas publicas son una construccion social donde el
gobierno siendo el orientador de la accion colectiva, interactia con mdaltiples actores
sociales y politicos para la solucion de problematicas, permitiendo la interaccion entre el
gobierno y la sociedad dando forma a las politicas, como lo sefialan Torres y Santander
(2013) ““ ...se refieren al proceso de las politicas publicas como un todo, porque la manera
de abordar su andlisis es para entender las dinamicas socio-politicas que dan origen a una

politica” (p. 15).

El concepto de politica educativa se puede definir desde distintos autores y épocas. Para
Cassany (1982) “La Politica Educacional abarca las teorias, planificaciones y realizaciones
que integran la obra del Estado, de una institucion o de una identidad con atribuciones de
gobierno en materia de educacion y de cultura. Vale decir que la Politica Educacional, que
generalmente se halla en manos del Estado, puede estarlo también en la de otros grandes
agentes realizadores de la accion educadora: las instituciones, en particular las religiosas, la
comunidad y la familia” (p. 26).En términos generales, las politicas de educacion
establecen un puente entre Estado y las Instituciones Educativas, pues esta disciplina
estudia, ordena y sistematiza los actos politicos vinculados con el campo educativo, en
especial los referidos al campo de la educacion formal y los sistemas escolares, para formar

al hombre de manera integral en pro de una sociedad cultural y educativa.

La UNESCO (citado en Moliner 2013) define la inclusion como “El proceso de abordar y
responder a la diversidad de necesidades de todos los alumnos a través de practicas
inclusivas en el aprendizaje, las culturas y las comunidades y reducir la exclusion dentro de
la educacion. Implica cambios y modificaciones en el contenido, los enfoques, las
estructuras y las estrategias, con una visién comun que cubra a todos los nifios del rango
apropiado de edad y una conviccion de que es responsabilidad del sistema ordinario educar
a todos los ninos” (p.10). Es decir, la inclusién busca responder a las necesidades de la
persona, no adaptando al estudiante al aula, sino adaptando el aula, curriculo y estrategias
pedagdgicas y didacticas que permitan resaltar las habilidades y potencialidades, por
encima de sus problemas fisicos y cognitivos, como lo sefiala Cedefio Angel, en el texto

“Colombia, Hacia la Educacion Inclusiva de Calidad”, publicado por el MEN *“el término

34



inclusion se resalta como una actitud que engloba el escuchar, dialogar, participar,
cooperar, preguntar, confiar, aceptar y acoger las necesidades de la diversidad.
Concretamente tiene que ver con las personas, en este caso, las personas con discapacidad,
pero se refiere a las personas en toda su diversidad. El incluir implica el dejar participar y

decidir a otros que no han sido tomados en cuenta” (p.1).

La educacion inclusiva -El- es definida por la UNESCO como un derecho que todos los
alumnos deben recibir una educacion de calidad, que satisfaga sus necesidades basicas de
aprendizaje y enriquezca sus vidas, con esto debe garantizar la escolarizacion de todas las
personas en el aula ordinaria, sin que tener algun tipo de discapacidad de tipo intelectual o
fisica sea una barrera de segregacion y exclusion. Segun la UNESCO (2008) “El propdsito
de la educacion inclusiva es permitir que los maestros y estudiantes se sientan comodos
ante la diversidad y la perciban no como un problema, sino como un desafio y una

oportunidad para enriquecer el entorno de aprendizaje™ (p.8).

El “Normograma de Discapacidad para la Republica de Colombia de 2017, realizado por
MINSALUD (2017) expone una serie de normas relacionadas con la discapacidad en los
ambitos internacional: Declaracién Universal de los Derechos Humanos — ONU (1948) “el
ideal del ser humanos es ser libre, y gozar de sus libertades civiles y politicas para ser
liberado de la miseria, dichos derechos no pueden ser realizados sino son utilizados como
condiciones que permitan a cada persona de gozar de estos derechos civiles y politicos, asi
como los derechos econdmicos, civiles y culturales” ; Declaracion de los Derechos de los
impedidos. ONU (1975) “Proclama la igualdad de derechos civiles y politicos de las
personas con discapacidad”; Y la Declaracién de Salamanca y Marco de Accion para las
Necesidades Educativas Especiales. (1994) “Determina principios, politicas y practicas para

las necesidades educativas especiales, y las escuelas integradoras.”

El estado colombiano en la constitucion politica de Colombia (1991) establece las
siguientes leyes; Ley 115 (1994) “Prevé la educacion para personas con limitaciones y con
capacidades excepcionales planteando que la educacion de estos grupos es un servicio
publico de obligacion para el Estado”; ley 361 (1997) articulo 10, “El Estado Colombiano
en sus instituciones de Educacion Publica garantizard el acceso a la educacion y la

capacitacion en los niveles primario, secundario, profesional y técnico para las personas en
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situacion de discapacidad.” ; y la ley 1618 (2013) “Se establecen las disposiciones para
garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas con discapacidad, propone una
serie de medidas y acciones afirmativas que permiten a las personas con discapacidad, bajo
un marco de corresponsabilidad, ejercer sus derechos en igualdad de condiciones con las

demas personas”.

Los articulos; 13 “El Estado promovera las condiciones para que la igualdad sea real y
efectiva y adoptara medidas en favor de grupos discriminados o marginados. El Estado
protegera especialmente a aquellas personas que, por su condicion econdémica, fisica o
mental, se encuentren en circunstancia de debilidad manifiesta y sancionaréa los abusos o
maltratos que contra ellas se cometan.”; 47 “el Estado adelantara una politica de prevision,
rehabilitacion e integracién social para los disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos, a
quienes se prestard la atencion especializada que requieran” ; 67 “garantizar la educacion
como un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social.” ; 68 “la
erradicacion del analfabetismo y la educacién de personas con limitaciones fisicas o

mentales, o con capacidades excepcionales, son obligaciones especiales del Estado.”

Los decretos; 1860 (1994) “Reglamenta la Ley 115 de 1994 en aspectos pedagogicos, y
organizativos debe favorecer la calidad, continuidad y universalidad del servicio publico de
la educacidn, asi como el mejor desarrollo del proceso de formacion de los educandos y el
proyecto institucional PEI. Todo establecimiento educativo debe elaborar y poner en
practica, con la participacion de la comunidad educativa, un proyecto educativo
institucional que exprese la forma como se ha decidido alcanzar los fines de la educacion
definidos por la ley”; 2082 (1996) mediante los articulos: 12 “Se establecen parametros y
criterios para la prestacion del servicio educativo a la poblacion con necesidades educativas
especiales” Y 15“Se refiere a las unidades de atencion integral (UAI) como un conjunto de
programas Yy servicios profesionales interdisciplinarios que las entidades territoriales
ofrecen a los establecimientos educativos que integran en sus aulas estudiantes con
necesidades educativas especiales.”; 366 (2009) “se reglamenta la organizacion del servicio
de apoyo pedagogico para la atencion de los estudiantes con discapacidad y con

capacidades o con talentos excepcionales en el marco de la educacion inclusiva”; 1421
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(2017) “Por el cual se reglamenta en el marco de la educacidon inclusiva la atencion

educativa a la poblacion con discapacidad”

Las resolucion: 2565 (2003) “Determina criterios basicos para la atencion de personas con
discapacidad y necesidades educativas especiales y por medio del articulo 2”; “Orienta a
que los departamentos y las entidades territoriales certificadas definan en la Secretaria de
Educacién, o en la instancia que haga sus veces, un responsable de los aspectos
administrativos y pedagdgicos para la prestacion del servicio educativo a la poblacion con
NEE de su jurisdiccion. Para ello tendran en cuenta criterios de densidad de la poblacion,
demanda del servicio y nimero de establecimientos educativos, entre otros, y podran
organizar unidades de atencion integral (UAI), en los términos del Decreto 2082 de 1996
como una instancia de apoyo de caracter territorial”. El “Plan Decenal de Educacion 2006-
2016 dirigido a definir politicas y estrategias para lograr una educacion de calidad hacia

futuro incluida la poblacion con discapacidad.”

El normograma de discapacidad, evidencia el esfuerzo del gobierno de Colombia por
promover una atencion educativa integral a la poblacion con NEE. Sin embargo, no existe
una estadistica exacta que identifique a las personas con dificultades de aprendizaje ni una
legislacion que ordene procedimientos de deteccion temprana, destine recursos, personal
capacitado e interdisciplinario, concientice y oriente a los docentes, establezca pautas para
una adecuada adaptacion del curriculo para los estudiantes que cuentan con algun problema
especifico en la adquisicién de conocimiento. Respecto a la paréalisis cerebral no se
encontraron datos sobre la prevalencia de la PC, sus caracteristicas demograficas, clinicas o
etioldgicas ni una politica publica especifica que establezca lineamientos sobre la atencion

integral.

2.3.2 Politicas Institucionales de educacion inclusiva
Las politicas institucionales son decisiones escritas que operan en los campos de la salud, el

trabajo, la educacion, entre otros, establecidas como guias para los miembros de una
organizacion. Estas politicas proporcionan un marco de accion logico y consistente en el
cual, toda politica institucional manifiesta de manera explicita el cémo y por qué valora sus
organizaciones funcionales, asimismo, fundamenta y manifiesta una reflexion cultural de

los valores, creencias y filosofias de las organizaciones o instituciones sociales. Segun
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Mahatma Gandhi (s.f.), “la esencia de toda politica, es traer bienestar a cualquier grupo
humano donde se aplique: Una politica es sujeto a cambio, pero mientras traiga bienestar
debe ser seguido rigurosamente”. En ese sentido, las politicas institucionales deben ser
claras, respondiendo a las necesidades de la comunidad y de las organizaciones para poder
constituirse como una poderosa herramienta que favorezca la equidad y consolide la
calidad, visualizadas a través de una mayor eficiencia en los procesos de mejoramiento de
la comunicacion, promocion del empoderamiento de todo el personal administrativo y de

apoyo, y del cumplimiento eficaz del propdsito misional de la organizacion.

Las politicas institucionales de educacion que fomentan la inclusion, toman como
referencia los compromisos adquiridos por el estado en los diferentes foros e instancias
internacionales que promueven la atencidén educativa a la poblacion con NEE, con el
objetivo de contribuir a la formacidn de una cultura abierta a las diferencias y que sea mas
sensible a las necesidades de aquellas personas que se encuentran en situaciones de
segregacion, marginacion y exclusién en los diferentes campos sociales. Las politicas
institucionales en educacion inclusiva, buscan transformar la gestion escolar para garantizar
una educacion pertinente, flexible e innovadora para los estudiantes que presentan
discapacidad cognitiva, sindrome de Down, autismo, discapacidad auditiva, discapacidad
motora, discapacidad visual, multiples discapacidades, talentos excepcionales, poblaciones
vulnerables y de diferente origen étnico, con el proposito de responder al ideal de la

inclusion con equidad, pertinencia y calidad.

A nivel nacional se ha buscado transitar de un modelo de integracion, que en un primer
momento se dio en las instituciones o aulas especiales, a un modelo de inclusion educativa
que inicié con la integracion de las personas con NEE a las Instituciones Educativas
ordinarias, sin embargo, no se ha producido una completa transicién hacia la puesta en
practica de la educacion inclusiva. Ante esta situacion, el MEN pretende que la escuela se
transforme mediante la aplicacion de politicas institucionales que busquen fomentar una
educacion para todos que incluya atender a los nifios, nifias y jovenes con NEE a lo largo de
todo el ciclo educativo, desde la educacion inicial hasta la educacion superior de forma

pertinente en relacion a sus necesidades, gustos, potencialidades e intereses particulares.
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Dentro de las politicas institucionales de educacion inclusiva el proyecto educativo
institucional -PEI- adquiere gran relevancia y pertinencia, en tanto es la carta de navegacion

institucional.

Como la carta de navegacion de las escuelas y colegios, en donde se especifican entre otros

aspectos los principios y fines del establecimiento, los recursos docentes y didacticos
disponibles y necesarios, la estrategia pedagdgica, el reglamento para docentes y
estudiantes y el sistema de gestion. Segun el articulo 14 del decreto 1860 de 1994, toda
institucion educativa debe elaborar y poner en practica con la participacion de la comunidad
educativa, un proyecto educativo institucional que exprese la forma como se ha decidido
alcanzar los fines de la educacion definidos por la ley, teniendo en cuenta las condiciones
sociales, econdmicas y culturales de su medio. El proyecto educativo institucional debe
responder a situaciones y necesidades de los educandos, de la comunidad local, de la region
y del pais, ser concreto, factible y evaluable. (Decreto 1860 de 1994, articulo 14)

El PEl es una herramienta que define los principios y valores tanto morales como
académicos al igual que las metas, objetivos, acciones y los recursos con los que toda
institucién cuenta para concretar sus propositos, de igual forma es el principio ordenador
de las Instituciones Educativas y por lo tanto presenta la "Vision" de las mismas, en
relacion a sus propuestas a futuro y hacia su mirada al horizonte, y la "Mision", que es el

propdsito general de los establecimientos educativos.

Respecto a la atencion educativa de personas con NEE, las politicas institucionales de
educacién inclusiva manifiestan que los colegios deben apoyarse en la comunidad
educativa conformada por profesores, estudiantes, directivos, administrativos, apoyos
interdisciplinares como fonoaudidlogos, trabajadores sociales, psicologos, modelos
linglisticos, fisioterapeutas, pedagogos, otélogos, y padres de familia. EI campo familiar
adquiere una trascendental importancia en el apoyo de los procesos de ensefianza-
aprendizaje con relacion a su cooperacion y apoyo en la toma de decisiones, en actividades
educativas en el hogar y en la escuela a la cual podran asistir los padres a demostraciones,
capacitaciones de técnicas eficaces, recibir instrucciones sobre coémo organizar actividades
extracurriculares, como acompafar y supervisar el aprendizaje de sus hijos, convirtiéndose
de esta forma en unos de los actores principales en el fortalecimiento de la inclusidn

educativa y educacion inclusiva.

Por otro lado, “La Guia No. 12. Fundamentacion Conceptual para la Atencion en el
Servicio Educativo a Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales -NEE-"" (2006),

sefiala conceptos basicos de orientacion pedagdgica para la educacion de estudiantes con
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limitaciones. Asi mismo, incluye una fundamentacion conceptual para la atencién en el
servicio educativo a estudiantes con NEE, la cual tiene una funcion social que se centra en
el conocimiento, las ciencias, las artes, la técnica, los valores, entre otros; su proposito es la
formacion en respeto de los derechos humanos, la democracia, la convivencia, la cultura 'y

la tecnologia.

Finalmente, otro instrumento primordial dentro del campo de las politicas institucionales
de educacion inclusiva es el Plan Individual de Ajustes Razonables -PIAR-, el cual propone
ejecutar un proceso de evaluacion pedagdgica en cada estudiante para conocer sus gustos,
intereses, caracteristicas y motivaciones particulares; a partir de esta identificacion de
caracteristicas del estudiante contempladas en la valoracion pedagodgica, se definen los
ajustes razonables que requiere cada estudiante, esta herramienta es utilizada para
contribuir a garantizar los procesos de ensefianza y aprendizaje significativos de las
personas con NEE, basados en la caracterizacion pedagodgica y social, que incluye
determinar los apoyos y ajustes razonables requeridos para cada estudiante, entre ellos los
curriculares, de infraestructura y todos los demas necesarios para garantizar el aprendizaje,

la participacion, permanencia y promocion. PMI-(p. 5)

2.3.3 Necesidades Educativas Especiales
La poblacion con Necesidades Educativas Especiales -NEE-, a lo largo de la historia

pertenecié al grupo excluido del sistema social, por lo cual no se les brindaba dentro de las
diversas IE una educacion de calidad, existiendo nifios, jovenes y adultos que no eran
atendidos en éstas. En el afio 1978, se da el auge en Europa de implementar el vocablo NEE
a través del Informe Warnock, elaborado por la Secretaria de Educacién del Reino Unido
en donde se plantea brindar conocimiento, concientizando al estudiante del entorno en el
que vive, haciéndolo participe de las posibilidades y responsabilidades como ser
socialmente activo; de igual manera, darle herramientas para convertirse en un sujeto
autosuficiente que se desenvuelva dentro de la cotidianidad, siendo el gestor de su propia
vida. Cabe recalcar que las NEE se dividen en dos categorias: Transitorias (trastorno
especifico del lenguaje, déficit de atencion, rendimiento intelectual en rango limite, etc.) y
permanentes (talentos excepcionales, trastorno del espectro autista, discapacidad multiple,

motora, entre otros).
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En el afio 1999 Booth et al en el “Indice de Inclusion. Desarrollando el Aprendizaje y la
Participacion de las Escuelas” propone reemplazar el término Necesidades Educativas
Especiales por barreras del aprendizaje y la participacion para referirse a los obstaculos que
encuentra el estudiante en su interaccion con las politicas publicas, la educacion, la actitud
de los docentes, familia, sociedad, cultura, las condiciones fisicas de los establecimientos,
y demés campos que tienen alguna influencia en su entorno. Al respecto Echeita (2006)
afirma que “es el contexto social, con sus politicas, sus actitudes y sus practicas concretas,
el que, en buena medida, crea las dificultades y los obstaculos que impiden o disminuyen
las posibilidades de aprendizaje y participacion de determinados alumnos” (citado por
Covarrubias, 2019).

Para brindar una educacion integral no solo se debe tener en cuenta la condicion de
discapacidad del estudiante, sino las circunstancias que causan la exclusion o le impiden
una adecuada formacién y participacion en la sociedad. Se requiere de una atencion
especializada que tenga una vision global sobre las problemaéticas que se encuentran en el
entorno del estudiante, enfocandose en brindar una medida educativa personalizada y un
crecimiento a nivel personal y social. En el presente proyecto se emplea el término barreras
del aprendizaje para debido a que no solo se abarca las dificultades del aprendizaje y
parélisis cerebral desde la condicidn clinica, sino los obstaculos que encuentra el estudiante
en las politicas publicas, la carencia o deficiencia en la aplicacién de las Politicas Publicas
sobre educacion inclusiva, el desconocimiento y actitud de los docentes, infraestructura no

adecuada, barreras sociales y familiares, La discriminacion y peyoratividad en el lenguaje.
2.3.3.1 Parélisis cerebral.

Hasta el afio 1960 la paralisis cerebral se consideraba una barrera de la educacién y se
clasificaba dentro del grupo de minusvalias intelectuales. Un gran nimero de personas con
esta condicion se consideraban ineducables y eran ingresados en una unidad de cuidados
especiales o0 en un hospital para subnormales. Unesco (1990, p.1). En la actualidad, La
Confederacion Espafiola de Federaciones y Asociaciones de Atencion a las Personas con
Pardlisis Cerebral y Afines -ASPACE- et al (2017) en la “Guia Para el Seguimiento de la
Paralisis Cerebral en Atencion Primaria” define este tipo de discapacidad como: “un grupo

de trastornos permanentes del desarrollo del movimiento y de la postura, que causan
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limitaciones en la actividad y que se atribuyen a alteraciones no progresivas ocurridas en el
desarrollo cerebral del feto o de la primera infancia” (p. 11). Indica que dependiendo de la
magnitud, localizacion, amplitud y difusién de la lesion, esta condicién se clasifica en:
espastica, se caracteriza por la rigidez del movimiento y la incapacidad de relajar los
musculos; Atetdsica, que produce movimientos involuntarios; Ataxica, cuando hay perdida
del equilibrio, temblores y problemas para realizar actividades como escribir; y las formas
mixtas, que son una combinacion de las anteriores sintomas debido a que la contusion

afecta varias estructuras cerebrales.

La P.C también asocia problemas: sensoriales, que incluye la vision, el olfato, la audicion,
el tacto, el aprendizaje kinestésico y propioceptivo; cognitivos, que van desde dificultades
especificas hasta discapacidad intelectual grave; comunicacién, expresiva, receptiva o de
socializacion; trastornos psiquiatricos, que pueden asociarse al autismo y la depresion,
causada por el rechazo, la frustracion o la baja autoestima; y retraso psicomotor, que
cuando se relaciona a la paralisis cerebral se caracteriza por el retraso en la adquisicion de
habilidades motoras, en el habla o el juego durante los tres (3) primeros afios de vida. Estas
afecciones limitan la comunicacion, la realizacion de actividades y la participacion activa

en la sociedad.

Existen numerosos factores que pueden causar lesiones cerebrales en las fases pre, peri o
posnatal. Durante la gestacién, las enfermedades de la madre como la disfuncién tiroidea,
las infecciones intrauterinas, traumatismos, las alteraciones de la placenta, generalmente
alteran el desarrollo normal del feto, mientras que los nacimientos prematuros, la fiebre
materna durante el parto, hemorragias intracraneales, encefalopatia hipdxico- isquémica,
traumatismos y cirugias cardiacas pueden representar un mayor riesgo en el periodo
perinatal. En la etapa posnatal, infecciones tales como la meningitis, la encefalitis, los
traumatismos craneanos, infecciones, el estatus convulsivo y la deshidratacion grave

aumentan el riesgo de paralisis cerebral.

El desarrollo social y emocional del nifio estd mediado por diversos elementos presentes en
su entorno. Dentro de los puntos mas importantes se encuentra la relacién con el nicleo
familiar o cuidadores, la actitud de estos ante la discapacidad, su cultura, las tradiciones, el

tipo de vivienda y el nivel socioeconomico influye significativamente en el proceso de
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exploracion del entorno fisico e inmaterial y la habilidad para entablar relaciones
interpersonales. Otro aspecto de gran impacto en el nifio es la escuela. La calidad de la
educacion, las estrategias didacticas de los maestros, su actitud frente a los estudiantes en
situacion de discapacidad, la adaptacion o no del curriculo y la infraestructura de la
institucion pueden lograr un mejoramiento de la calidad de vida, formara hombres
independientes que participan activamente en la sociedad o por el contrario impondra
barreras para el aprendizaje y participacion en la formacion de habilidades y el desarrollo

cognitivo.

El nifio con P.C enfrenta diferentes barreras que estan asociadas a la comunicacién debido a
que tiene dificultades en la pronunciacion de algunas palabras o la deficiencia muscular le
impide hablar. Las dificultades en el movimiento de determinadas partes del cuerpo no
permiten al estudiante el agarre de herramientas como lapices, tijeras, libros, entre otros,
realizar actividades cotidianas como abrir el bolso, escribir, leer, sentarse, caminar o
correr, esto frena la exploracion del entorno material y social lo que causa en el estudiante
un retraso en el aprendizaje en comparacion a otros nifios de su edad. En algunos casos la
demora en la adquisicién de conocimiento esta ligada a discapacidades cognitivas que

también son producto de la lesién cerebral.
2.3.3.2 Dificultades del aprendizaje.

El término dificultades de aprendizaje, es el mas usado para agrupar a una poblacién
diversa dentro de las NEE. Este grupo se caracteriza por tener un déficit de atencion,
percepcion, memoria 0 una minima disfuncion cerebral que trae consigo condiciones como
la dislexia, disgrafia, disortografia, dislalia, entre otros, y se subdivide en cuatro categorias:
Problemas Escolares (PE), Bajo Rendimiento Escolar (BRE), Dificultades Especificas de
Aprendizaje (DEA), Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad (TDAH).

Pese a que aun no hay una definicion clara, distintos autores dan una explicacion sobre las
Dificultades del aprendizaje, uno de ellos es Doris (1993) que sefiala: “Las dificultades de
aprendizaje son un término genérico que designa un conjunto heterogéneo de
perturbaciones que se manifiestan por dificultades persistentes en la adquisicion y en la
utilizacion de la escucha, de la palabra, de la lectura, de la escritura, del razonamiento o de

las matematicas, o de habilidades sociales”. Asi mismo, Bravo Valdivieso (1991),
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manifiesta que “los problemas del aprendizaje pueden manifestarse de diversas maneras Yy
afectan el rendimiento global del nifio. Se presentan méas bien en un retardo general de todo
el proceso del aprendizaje. Equivalen al grupo clasificado por Rutter y colaboradores
(1970) como atrasados (“Backwars”). Los problemas son globales porque el retardo en el
proceso a aprender no se manifiesta solamente en algunas materias, aun cuando puede

presentar ciertas caracteristicas mas definidas en algunos casos.

Las dificultades de aprendizaje estan siempre presentes, tanto en la etapa escolar como en
la adultez de quienes las padecen, pueden aparecer de forma simultdnea por medio de
problemas conductuales, asi como también en forma de déficits de tipo sensorial, retraso en
el desarrollo de sus funciones cognitivas o trastornos emocionales. De tal manera que es
evidente la existencia de una discrepancia entre el rendimiento esperado y el rendimiento
real del nifio en relacion con la edad madurativa de este. Actualmente, debido a las
multiples investigaciones realizadas al respecto, el avance de las técnicas empleadas y la
mayor preparacion de los profesionales, se pueden detectar, identificar e intervenir cuando
se producen. Estas dificultades del aprendizaje suelen representar una de las principales
causas del bajo rendimiento, por este motivo, es importante una deteccion temprana con el

fin de que diferentes profesionales de la salud y educacién puedan evaluar e intervenir.

La poblacion escogida en la presente investigacion, se encontraba entre los trece (13) y
catorce (14) afios, se encontrd un caso en el que las dificultades de aprendizaje fueron
detectadas a una edad temprana y otro que no habia sido diagnosticado a pesar de que el
estudiante presentaba diversas dificultades en lectura, escritura y bajo rendimiento escolar
sin embargo, el plantel educativo no tenia una ruta de atencion para brindar una educacién

integral a los alumnos ni estrategias didacticas adaptadas a las necesidades de cada uno.

2.3.4 Pedagogia del afecto
La palabra pedagogia viene del griego moudiov, por otro lado el término afecto viene del

latin affectus y se refiere al estado emocional, agradable hacia algo o alguien. De ahi que la
pedagogia del afecto es conocida como la capacidad de relacionarse, comprender, sentir
amor y empatia por las personas que estan a su alrededor, proporcionando los medios para
trabajar el campo formativo del ser humano, el cual esta ligado a sus relaciones

intrapersonales, interpersonales y transpersonales; por tal motivo, es pertinente educar
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desde la emocionalidad, con el objetivo de formar hombres y mujeres capaces de amar a los
demas y asi mismos. Al respecto Trujillo Garcia (2008) plantea en su tesis Pedagogia de la
Afectividad: La Afectividad en la Educacion que le Apuesta a la Formacion Integral, Ir al
Ndcleo del Sujeto, que la afectividad es asumida como “nucleo de la formacion integral del
sujeto y como centro vital para los esfuerzos de una pedagogia que busca poner en marcha
la integracion de las distintas dimensiones constitutivas del ser humano” (p. 8). Es a la
pedagogia que corresponde la responsabilidad de trabajar en el entorno educativo, ya que
en este espacio se inicia un nuevo proceso de adaptacion y asimilacion por medio de la
interaccion con maestros, compafieros, y amigos quienes permiten una buena salud mental
y comprender lo importante que son las interacciones humanas, como base en la
construccion del tejido social. Por tal razon, el docente debe ser el promotor de las
relaciones sociales y fomentar un lenguaje que reconozca y respete la inclusion a la

diversidad.

De Zubiria (2004) en Enfoques Pedag6gicos y Didacticas Contemporaneas, afirma que la
educacion sentimental es el nicleo de una educacion humanista que no tiene como meta
formar trabajadores, sino descifrar, potenciar y desarrollar los sentimientos individuales con
el fin de formar mejores seres humanos. Menciona que una pedagogia afectiva se conforma
por tres areas curriculares fundamentales como el amor a si mismo, que implica conocerse,
valorarse y gobernarse, sentando las bases de una buena estructura psicologica de un
aprehendiz capaz de ponerse metas, motivarse y persistir en sus esfuerzos; el amor a los
otros es ensefiar al alumno a comprender, valorar y preocuparse por los demas, es decir,
“ensefiar a amar a los otros, como a si mismo” (p. 311) y el amor al mundo y al
conocimiento, donde el estudiante aprende a amar al mundo de los objetos reales y el
mundo de la razon, de teorias, analisis e hipotesis. Agrega que los estudiantes a quienes se
les anima a tener una buena imagen de si mismos tienen mas posibilidades de construir
relaciones de empatia con otros, puesto que su finalidad es formar hombres y mujeres en
tres competencias afectivas, intrapersonal, consigo mismo; interpersonal, con los otros; y
transpersonal, con el mundo material y la cultura humana. Y un método instrumental

operacional que se apoya en tres fases: la afectiva, revela la importancia del aprehendizaje;
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la cognitiva, comprehende el instrumento; y la expresiva, la ensefianza se transforma en

aprehendizaje.?

Los estudiantes con paralisis cerebral y dificultades en el aprendizaje se caracterizan por ser
aislados, timidos, callados, excluidos, asociales, con baja autoestima y en algunos casos con
comportamientos desafiantes y problemas de convivencia tanto en el aula como en el hogar,
razon por la cual es imperativo implementar pedagogias del afecto en pro de contribuir a la
construccion de sujetos autonomos, integrales, participativos, reflexivos, criticos y la
construccién de competencias ciudadanas. Esta pedagogia es fundamental, porque crea
vinculos de confianza consigo mismo, en donde reconoce sus potencialidades, habilidades,
competencias comunicativas y psicosociales para que los estudiantes posteriormente, sean
reconocidos por sus maestros, compafieros y su comunidad educativa. Al implementar la
pedagogia del afecto y unas metodologias enfocadas en sus inteligencias mdultiples
incentivan la socializacion plena de los estudiantes, es decir propicia un trabajo cooperativo
e incluyente en las aulas de clase en donde se potencien sus conocimientos, habilidades y

destrezas de cara a una escuela y sociedad incluyente.

2.3.5 Aprendizaje significativo.
Durante mucho tiempo, se redujo el aprendizaje a una concepcién de cambio de conducta,

de estimulo y respuesta, debido al paradigma conductista en la educacién, por lo cual el
aprendizaje no conllevaba a cambios cognitivos. Con el pasar del tiempo, fueron surgiendo
nuevas perspectivas y propuestas frente a la educacion, modificando positivamente la
nocion de aprendizaje. Ausubel (1983), plantea que “el aprendizaje es significativo cuando
los contenidos: son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra)
con lo que el alumno ya sabe. Por relacién sustancial y no arbitraria, se debe entender que
las ideas se relacionan con algin aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un

concepto o una proposicion” (p. 18).

Segun este autor, el aprendizaje del nifio depende de la estructura cognitiva previa que se

relaciona con la nueva informacion; la “estructura cognitiva”, son los conceptos e ideas que

2 , . of . ’
Aprehender: en pedagogia conceptual significa no simplemente aprender algo, o aprender algin concepto
o actitud, sino aprender una competencia integralmente. Zubiria (2004)
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un individuo posee en un determinado campo del conocimiento. En el proceso del
aprendizaje es importante conocer la estructura cognitiva del alumno para identificar la
cantidad de informacion que posee y los conceptos y proposiciones que maneja. (J. Leong,
et al, 2005) En este sentido, el aprendizaje significativo es un proceso donde la nueva
informacidn evoluciona y se modifica constantemente, asi como la estructura cognoscitiva

envuelta en el aprendizaje.

Ausubel (1983) en su teoria del aprendizaje, distingue tres tipos de aprendizaje
significativo: (i) Aprendizaje de representaciones: consiste en la asignacion de significados
a determinados simbolos, ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con
sus referentes y significan para el alumno cualquier significado al que sus referentes
aluden; (ii) Aprendizaje de conceptos: se definen como objetos, eventos, situaciones o
propiedades que posee atributos de criterios comunes y que se designan mediante algun
simbolo o signos; (iii) Aprendizaje de proposiciones: implica la combinacion y relacion de
varias palabras, las cuales constituyen un referente unitario, luego se combinan de tal forma
que la idea resultante es mas que la simple suma de los significados de las palabras,

produciendo un nuevo significado que es asimilado a la estructura cognoscitiva.

Lev Vygotsky, plantea que las interacciones sociales juegan un papel importante en el
aprendizaje, es por esta razon que los nifios y las nifias aprenden por medio de experiencias
sociales y culturales. Cuando el aprendizaje se socializa, los seres humanos tienen la
oportunidad de reflexionar en grupo, de discutir, de despejar dudas. La funcion del profesor
es crear las condiciones para que el estudiante despliegue su actividad mental constructiva,
de forma que cuando se aprende significativamente, se realiza un juicio de pertinencia
utilizando las ideas previas de los estudiantes, se discuten las discrepancias, contradicciones
las similitudes entre las nuevas ideas y las ya concebidas, se reformula el pensamiento se
analiza y se hace una sintesis de los contenidos. El contexto social influye en el aprendizaje
mas que las actitudes y las creencias; tiene una profunda influencia en cémo se piensa y en
lo que se piensa. El contexto forma parte del proceso de desarrollo moldeando los procesos
cognitivos, el contexto social debe ser considerado en tres niveles: (i) El nivel interactivo
inmediato, constituido por los individuos con quien el nifio interactia en esos momentos;

(i) El nivel estructural, constituido por las estructuras sociales que influyen en el nifio, tales
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como la familia y la escuela; (iii) EIl nivel cultural o social general, constituido por la

sociedad en general, como el lenguaje, el sistema numeérico.

Por otro lado, Moreira (1997) en el articulo Aprendizaje significativo: un concepto
subyacente, sobre el aprendizaje significativo, parte desde conceptos de la teoria de Piaget
como asimilacién, acomodacién, adaptacion y equilibracién, centrandose Unicamente en el
primero. La asimilacién designa el hecho de que es del sujeto la iniciativa en la interaccion
con el medio. Todo esquema de asimilacion se construye y todo acercamiento a la realidad
supone un esquema de asimilacion. Cuando el organismo (la mente) asimila, incorpora la
realidad a sus esquemas de accion imponiéndose al medio, solo hay aprendizaje (aumento

de conocimiento) cuando el esquema de asimilacion sufre acomodacion.

Al hablar de aprendizaje significativo, es necesario mencionar a Gardner (1993) en
Estructuras de la Mente: La Teoria de las Inteligencias Mdltiples, donde plantea que “la
inteligencia es la capacidad de resolver problemas, o de crear productos que sean valiosos
en uno 0 mas ambientes culturales” (p. 10). Gardner postula ocho tipos de inteligencias: (1)
inteligencia linguistica, es la capacidad de usar las palabras de manera efectiva, en forma
oral o escrita; incluye habilidades en el uso de la sintaxis, la fonética, la semantica y los
usos pragmaticos del lenguaje (la retérica, mnemonica, la explicacion y el metalenguaje);
(i) inteligencia légico-matematica, habilidad para usar los nimeros de manera efectiva,
sensibilidad a los esquemas y a las relaciones légicas; (iii) inteligencia espacial, permite
pensar en tres dimensiones; percibir imagenes internas y externas, recrearlas, transformarlas
o modificarlas, recorrer el espacio o hacer que los objetos lo recorran y producir o
decodificar informacion grafica; (iv) inteligencia musical, sensibilidad al ritmo, al tono, al
timbre, al momento de percibir y expresar las formas musicales; (v) inteligencia
cinestesicocorporal, destreza para la coordinacion, equilibrio, flexibilidad, fuerza, velocidad
y capacidad para la percepcion de medidas y volimenes; (vi) inteligencia interpersonal,
entender a los deméas e interactuar eficazmente con ellos, sensibilidad a expresiones
faciales, la voz, los gestos; (vii) inteligencia intrapersonal, conjunto de capacidades que
permiten formar un modelo preciso y veridico de uno mismo, incluye la autodisciplina,
auto comprension y la autoestima; y (viii) inteligencia naturalista, capacidad para

distinguir, clasificar y utilizar los elementos del medio ambiente, objetos, animales o
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plantas, ademas se resalta la observacion, la experimentacion, reflexion y cuestionamiento

del entorno.

Promover el desarrollo de las inteligencias multiples del sujeto es una necesidad apremiante
en los ambitos educativos, sociales, familiares y profesionales. En el ambito de la
educacién inclusiva recobra mayor importancia, en tanto es necesario identificar y
reconocer las diversas potencialidades de los nifios y nifias que por diariamente encuentran
multiples barreras para el aprendizaje y la participacion, ya que a partir de éstas se pueden
generar estrategias didacticas pertinentes que orienten los procesos de ensefianza -

aprendizaje, en general, y de la escritura en particular.

2.3.6 Escritura
El lenguaje es la facultad semidtica para significar y comunicar la realidad a través de

signos verbales y no verbales. El lenguaje es un hecho social que constituye al hombre
como sujeto cultural y discursivo, que posibilita al hombre conceptualizar el mundo,
abstraerlo, simbolizarlo y comunicarlo. El lenguaje estd conformado por cuatro habilidades
bésicas: escuchar, hablar, leer y escribir. La pedagogia del lenguaje se orientd hacia un
enfoque de uso social, asi, el desarrollo de las cuatro habilidades: escuchar, hablar, leer y
escribir se convirtié en el centro de los desarrollos curriculares. En el campo pedagdgico
debe tenerse en cuenta a la poblacion con caracteristicas particulares como los cabildos
indigenas o personas con algun tipo de discapacidad, dentro de las que se encuentran las
comunidades sordas, ciegas, y, en algunos casos la paralisis cerebral, que poseen lengua
materna diferente a la lengua castellana. Para ello sera necesario acoger las orientaciones

especificas que se definan y continuar adelantando investigaciones al respecto.

Los Lineamientos Curriculares en el Area de Espafiol y Literatura (MEN 1998) definen el
acto de leer como un proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales,
intereses deseos, gustos, etcétera, y un texto como el soporte portador de un significado, de
una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particulares, y que postula un
modelo de lector; elementos inscritos en un contexto: una situacion de la comunicacion en
la que se juegan intereses, intencionalidades, el poder; en la que esta presente la ideologia y

las valoraciones culturales de un grupo social determinado.
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Escuchar, esta relacionado con elementos pragmaticos, tales como el reconocimiento de la
intencion del hablante, el contexto social, cultural, e ideoldgico desde el cual se habla; esta
asociado a maltiples procesos cognitivos debido que a diferencia del acto de leer en el que
se cuenta con el texto como apoyo para la significacion. Escuchar supone ir tejiendo el
significado de manera inédita. La habilidad comunicativa de hablar es un proceso complejo,
que implica conocimiento del tema, seguridad, claridad e intencionalidad en el proceso de
la enunciacion, ya que esta debe ser pertinente al proposito que se persigue. Es
imprescindible reconocer quién es el interlocutor para seleccionar un registro adecuado de
lenguaje y un léxico determinado, entre otros aspectos. Ahora bien, enfatizando en el
proceso de escritura, ocurre algo similar a los procesos anteriores, no se trata solamente de
una codificacion de significados a través de reglas linglisticas. Se trata de un proceso social
e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias,
intereses, y a la vez esta determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que
determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo. En este punto aparecen trabajos
como el del profesor Fabio Jurado “La escritura: proceso semiotico reestructurador de la
conciencia” (citado en MEN, 1998, p.27), en ese sentido, la escritura es entendida como un
acto de vital importancia para el ser humano puesto que su principal intencion es

comunicar.

Vygotsky (1934) en Pensamiento y Lenguaje indica que la escritura es una capacidad
innata del ser humano la cual permite crear puentes de comunicacion, para el autor la
escritura se ve como un instrumento psicolégico que se adquiere debido a la practica social,
igualmente representa un sistema humano que facilita la interaccion con el otro siendo este

una forma de lenguaje

La escritura es una forma de lenguaje, un sistema de signos, y por tanto es una
herramienta psicoldgica. Estas herramientas son medios de actividad interna que,
introducidas en una funcién psicolégica, como por ejemplo el pensamiento, la
transforman cualitativamente. Por su caracter de herramienta psicoldgica, la
adquisicion de la lengua escrita modifica la estructura de los procesos cognitivos,
llevando a los seres humanos del razonamiento practico-situacional hacia el
pensamiento tedrico-conceptual y narrativo, lo que implica la aparicion de nuevas y
mas elevadas formas de pensamiento. (p.189)
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Este autor propone la escritura como estructura de la conciencia humana y sefiala cinco
puntos fundamentales: (i) La escritura es un instrumento psicoldgico que se adquiere como
dominio de una préctica cultural especifica; (ii) Representa un sistema de mediacion
semidtica en el desarrollo psiquico humano, que implica un proceso consciente y
autodirigido hacia objetivos definidos previamente; (iii) Es una forma de lenguaje, un
sistema de signos, y por tanto es una herramienta psicoldgica; (iv) El proceso de
composicion escrita debe verse como un proceso que exige, por una parte, una compleja
estructuracion del pensamiento, por otra, la realizacién de una serie de acciones y de
operaciones que hacen posible estas acciones; y (v) Hablar del origen y la naturaleza social
del lenguaje escrito es reconocer que la lengua escrita, ademas de ser producto de una
sociedad y expresion de una cultura en un momento histérico, es también un sistema

semidtico y social en el sentido de que se usa para fines sociales.

Cassany (1993) En La Cocina de la Escritura indica que en la actualidad la escritura
ocupa una papel fundamental para la vida en sociedad, puesto que el ser humano vive en un
mundo tecnificado, burocratico, competitivo, alfabetizado y altamente instruido, con
profesiones en las que se requiere cumplir los deberes fiscales o participar en la vida civica
de la comunidad, enviar solicitudes, plasmar la opinidn por escrito o elaborar un informe y
en que el trabajo de muchas personas gira en torno a documentacién escrita, por ende la
cocina de la escritura abarca desde una leccion magistral sobre las investigaciones mas
importantes en redaccion, expone la doctrina fundamental sobre la palabra, la frase, el
parrafo, la puntuacion, entre otros, y muestra las operaciones béasicas de pre-escribir,
escribir y reescribir.

Serafini (1994) en Como se escribe plantea que:

La capacidad de escribir va ligada a un gran nimero de operaciones
elementales: reunir y organizar las propias ideas, escribir un esquema,
asociar cada una de las ideas a un paragrafo concreto, desarrollar los
razonamientos, revisar el propio escrito. Se trata de descomponer un
problema complejo en subproblemas parciales y sencillos, que se afrontan
separadamente en un primer momento, para encajarlos posteriormente en el
contexto del problema de partida. (p. 16)

Serafini entrelaza tres grandes categorias en el acto de escribir, preescritura, escritura y pos-

escritura. La pre-escritura comprende un conjunto de estrategias como: la analogia,
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contrario, causa-consecuencia, precedencia, sucesion, generalizacion, ejemplificacion,
basqueda de tipologias, experiencia personal, el acopio y organizacion a través de lluvias
de ideas, el racimo asociativo, los flujos de escritura, establecer ideas principales y
secundarias, y la documentacion, atravesada por la lectura previa de un texto, lista de
objetivos, la seleccion de fuentes, el acopio de apuntes y la organizacién de materiales.

Todos estos elementos son el primer paso para estructurar un texto.

La escritura es una etapa compleja que compromete diversos factores linguisticos,
ortograficos, léxicos aplicados al parrafo, entendido como cuerpo principal de todo hecho
escrito y organizacion de todas las ideas realizadas en la pre-escritura, ya que como lo
afirma Pérez La Rotta (2013) en Por la Escritura “el pensamiento nunca surge
exclusivamente como idea pura, o como complejo incondicionado de ideas, sino que
precisamente necesita de nuestra natacion para desarrollarse en las aguas del lenguaje, en
tanto esta intimamente unido a la palabra oral y a la escritura” (p. 44). En esta etapa, se
presentan los diferentes mecanismos que permiten iniciar y finalizar un texto como la
anécdota, las breves afirmaciones, las citas, las preguntas o interrogantes y la analogia.
Finalmente, ofrece una serie de herramientas para fortalecer el proceso de escritura, mejorar
el 1éxico y evitar el excesivo uso de anacronismos, asi como el nimero de repeticiones de

palabras.

La post-escritura se encarga de los aspectos particulares de la revision del texto, de efectuar
el cambio de lugar de algunas palabras, la supresion de otras, la eliminacion de términos

superfluos, entre otros.

Ahora bien, el tema de la escritura es mas complejo en el marco de la educacion inclusiva y
de las barreras del aprendizaje. Las problematicas se agravan en tanto muchas veces no
existe un reconocimiento de letras, palabras, oraciones, parrafos y textos largos y
complejos; hay poca o nula alfabetizacion de los estudiantes en el proceso de aprendizaje
de la escritura; hay presencia de dificultades especificas como la disgrafia, dislexia,
disortografia o discapacidades que interfieren en la adquisicion de esta habilidad.

Buitrago y Clares (1998), en “Dificultades en la Adquisicion de la Lecto-escritura y Otros
Aprendizajes”, evidencian el retraso de la adquisicion de las competencias lecto-escritoras

como un proceso que entorpece el progreso escolar, trayendo consigo un efecto negativo en
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el contexto social y en la autoestima del estudiante, debido a que el lenguaje es un objeto
social-cultural que se encuentra en nuestro sistema como método de comunicacion e
integracion. La problematica de la escritura se encuentra presente en mayor porcentaje en
las aulas de educacion primaria, la cual debe verse simplemente como un desfase en el
desarrollo y adquisicion de las habilidades de la escritura y lectura; y no ser percibida como
una incapacidad o déficit, por lo tanto, para las autoras es pertinente detectar en los
estudiantes a temprana edad alguna dificultad en el aprendizaje, para ello se tienen en

cuenta los procesos perceptivos, de acceso al Iéxico sintactico, semantico y ortogréafico.

En general, se encuentran estudios sobre la afeccion biol6gica de la parélisis cerebral, su
incidencia en la cognicion, el habla, la comunicacion oral y la lectura, sin embrago la
investigacion sobre el proceso de escritura es escasa. Uno de los autores que hace
referencia a la escritura es Betanzos (2017) en “Acceso a la Lectoescritura de los Alumnos
con Pardlisis Cerebral” afirma que debido a la reducida movilidad que tiene un estudiante
con esta discapacidad en la mayoria de los casos afecta la motricidad fina y le cuesta
manipular objetos, esto causa que el proceso escritural sea lento, deficiente y en algunos
casos no haya posibilidad de una escritura manual por lo que es necesario emplear alguna
herramienta tecnoldgica como un computador, un procesador de textos para llevar a cabo
este proceso. Considera que para mejorar la caligrafia es necesario que el nifio use una letra
mas grande, lapices méas gruesos, herramientas que faciliten el agarre de los materiales de

trabajo o el uso de ordenadores si no hay una mejoria en la legibilidad.

El Centro de Recursos de Educacién Especial de Navarra -CREENA- (2000) “Necesidades
Educativas Especiales: Alumnado Con Discapacidad Motorica” evidencia que “Una de las
tareas que se ve afectada por las dificultades de los miembros superiores es la escritura.
Esta, como todas aquellas actividades que precisan de control manual, no solo esta alterada
cuando existen problemas en sus funciones, sino cuando el tono y el control postural global
esta también afectado” (p. 45). Aclara que los problemas de movilidad son la razon
principal por la que el estudiante desarrolla trastornos del aprendizaje de la escritura como
la demora en los trazos, movimientos finos perturbados, progresion gréafica dificultosa e

inconvenientes para sujetar el instrumento. Para superar las barreras del proceso escritor
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aconseja hacer modificaciones en la silla del estudiante y demas materiales dependiendo de

las necesidades de cada estudiante.

2.3.7 Estrategia Didéactica. El lente: narraciones mediadas por la imagen.
Una estrategia didactica es entendida como un procedimiento organizado, formalizado y

orientado a la obtencion de una meta educativa establecida. Su aplicacion en la préctica
diaria requiere de procedimientos, técnicas y disefios curriculares que son responsabilidad
del docente en la planificacion del proceso ensefianza-aprendizaje. Las definiciones que
proponen explicar el concepto de estrategias didacticas son diversas, una de ellas, segun
Diaz y Hernandez (2002) “Las estrategias de ensefianza son utilizadas intencional y
flexiblemente por el agente de ensefianza. Algunas de estas estrategias pueden ser
empleadas antes de la situacion de ensefianza para activar el conocimiento previo o para
tender puentes entre este ultimo y el nuevo” (p. 22). Las estrategias son planes de accién
que permiten lograr los objetivos y contenidos del aprendizaje, enfocadas en la relacion

docente-estudiante.

Los componentes estructurales de las estrategias didacticas se dividen en métodos, técnicas
actividades, secuencias y recursos. El método se enfoca en organizar, ensefiar y guiar a los
profesores en el desarrollo de los contenidos que se dirigen al logro de los objetivos que
buscan impartir formas de razonamiento en los estudiantes para resolver problemas,
centrandose en la participacion y actuacion de los aprendizajes. Por otro lado, en las
técnicas se destaca el proceder en cada momento de la clase; las actividades, hacen
referencia a los pasos a realizar para alcanzar el aprendizaje; las secuencias didacticas se
centran en el procedimiento instruccional y los recursos didacticos son los materiales de
apoyo, bien sean técnicos, audiovisuales, o bibliograficos de los cuales se valen los
docentes para facilitar la ensefianza (p. 12).

La observacion, consiste en el reconocimiento de la interaccion del nifio o joven con el
medio en el que se desenvuelve, las dificultades que le impiden tener una educacion
adecuada, sus gustos, saberes, potencialidades y ritmo de aprendizaje, esta herramienta

brinda la posibilidad de disefiar una estrategia de ensefianza adaptada a las necesidades de
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los estudiantes, derribar barreras existentes en el entorno, lograr una inclusién y un

aprendizaje significativo.

2.3.7.1 El texto libre
Reforzar la lectura y escritura es una de las tareas mas importantes para los docentes al

momento de educar a una persona con NEE. Leer y escribir correctamente ayudara a un
mejor desarrollo de los deberes escolares y a un mejoramiento en el rendimiento
academico, para el logro de esta meta, existen diversas estrategias, una de ellas es el texto
libre que aporta de manera significativa al proceso de aprendizaje, permitiendo el
desarrollo de una escritura en pro de los gustos e intereses de los estudiantes. Mendoza
(2016), indica que “El texto libre puede ayudar a incentivar la produccion escrita de los
estudiantes. Ademas, no hay una restriccion que limite su participacion de la actividad” (p.
68). De igual manera Freinet (1975), propuso un modelo educativo centrado en la escritura
libre de los nifios lo que representd un cambio de paradigma en cuanto al papel de la
escritura infantil en contextos escolares se refiere. Freinet redefinid la posicion de los nifios
en la escuela y promovio una educacion centrada en la libre expresion ademés de la
creacion colectiva del conocimiento. Criticd la técnica memoristica, abriendo nuevos
caminos para el desarrollo de la creatividad y la autonomia de los alumnos. De esta manera,
surge una transformacion en la educacion, lo que se conoce como Escuela Moderna. Aqui
aparece el texto libre, la imprenta escolar y el periédico escolar que hicieron posible el
desarrollo de una educacion adaptada a las necesidades de los nifios y de un modelo
educativo enfocado en la liberacion de los poderes opresivos y del autoritarismo ya fuese

familiar, escolar, social o ideolégico, que limitaban el desarrollo del estudiante.

2.3.7.2 La fotografia
La vision permite tener registro del mundo en imagenes. El 0jo, su herramienta de registro,

esta directamente conectado a la mente, ésta a su vez se conecta al resto de los sentidos. La
mente crece en la medida que los sentidos perciben y aportan contenido, estos deben ser
estimulados para apreciar las cualidades, proporciones visuales, las relaciones, los sonidos,
el tiempo, el ritmo etc. A este contenido se denomina experiencia. El arte se crea y recrea a

partir de imagenes y apariencias destinadas a representar ideas, a mostrar la verdad bajo
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formas sensibles que permiten ser contempladas. Si bien representa formas exteriores, la
cualidad més importante que se debe analizar, es el principio interno de vida: ideas,
sentimientos, pasiones y estados del alma, representados en la obra. Nos es natural
comprender simbolos ya sea consciente o inconscientemente. Children, 2009 (p.19).

Los autores que se proponen explicar el concepto de fotografia son diversos, uno de ellos
es Barthes (1986): “Las imdagenes, sea una fotografia o un dibujo, es, o representa la
expresion de algo, de un paisaje, de una escena, de algo de la naturaleza que es plasmado, a
través de ese mecanismo de grabar que es la camara fotografica, o simplemente la accion
del artista que dibuja. A ellas, lo que le da el aliento de vida, es la intencionalidad con la

cual fue realizada” (p. 68).

Las interpretaciones del sujeto y su relacion con el territorio cobran un valor simbdlico en
la memoria individual y colectiva que permite el reconocimiento de si mismo y del otro en
el contexto social, en relacion a las diversas précticas culturales, auténticas y compartidas,
las cuales como testimonio visual producen diversos sentidos sobre los acontecimientos y
ofrecen tantas posibilidades de andlisis para acceder a la forma particular de mirar y
construir la experiencia implicada en el desarrollo humano, al brindar la posibilidad de leer
en una imagen algo que “ha sido” a partir de lo que “estd siendo” en el momento de su
recepcion, considerando su dimension temporal, afectiva y social en la vinculacién con el
pasado y el recuerdo que puede suscitar el hecho de observarla. “Nos convertimos ya no
solo en observadores, sino en participantes de la voragine de imagenes visuales de nuestra
sociedad”. Martinez (2011).

La representacion y expresion a partir de la imagen fotografica, permite al ser humano
construir mediante la imaginacion y percepcion de su entorno, el conocimiento y la
apropiacion de saberes artisticos, el desarrollo de sus sentidos y sobre todo la adquisicion
de saberes utiles para su propia experiencia. Es por esto, que ante los factores de desarrollo
humano (cognitivos, fisicos, sensoriales, de la comunicacién, emocionales y psicosociales),
el lenguaje artistico aporta una alternativa para la comprension de un saber que contribuye

de manera significativa a la construccion y formacion como sujetos sociales.
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La fotografia “nos conecta de forma muy directa con los recuerdos y estos tienen una fuerte
base emocional” (Vifiuales, 2016, s/p). La fotografia es un nodo entre nuestro consciente y
nuestro subconsciente y tiene la capacidad de traer recuerdos que nos hacen dafio en el
presente, aungue se crean escondidos u olvidados. EI primero y mas evidente potencial que
tiene la imagen para llegar a ser terapéutica es su capacidad para traer recuerdos, para

mediar entre nuestro Yo pasado y presente, ya que la fotografia es fuertemente revulsiva.

En el presente proyectd, se hizo uso de la fotografia para encaminar una ensefianza
incluyente que reflexiond sobre: la mirada hacia el mundo interior de los estudiantes, la
nifiez, la visioén que se tiene de si mismo y el reconocimiento del otro y del entorno en el
que vive cada uno. A través del texto libre se busco poner por escrito las experiencias de los
estudiantes frente a cada tema y hacer un proceso de socializacion. De esta manera, los
jévenes tuvieron la oportunidad de tomar el rol protagonico dentro del aula y el maestro
tomé el papel de guia, para fortalecer el proceso de escritura, posibilitar el dialogo, la

autonomia y la construccion propia de los saberes.
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CAPITULO 111
LA REGLA DE LOS TERCIOS

Los enfoques cuantitativo, cualitativo y mixto constituyen posibles
elecciones para enfrentar problemas de investigacién y resultan
igualmente valiosos. Son, hasta ahora, las mejores formas disefiadas
por la humanidad para investigar y generar conocimientos.
Hernandez-Sampieri, et al.

3.1 Metodologia de la investigacion
Este capitulo estd centrado en abordar la metodologia del estudio la cual comprende

aspectos como: naturaleza de la investigacion, poblacién y muestra, métodos y técnicas de
recoleccion de la informacion, etapas del proceso, categorias e indicadores que guian el
estudio, entre otros. El término metodologia es un vocablo que proviene del griego pébodog
(méthodos), que significa ‘método’, y el sufijo -logia, que se deriva de Adyoc (16gos) y
traduce ‘ciencia, estudio, tratado’ (RAE), es decir, la metodologia es una disciplina que
estudia los métodos que se siguen en una investigacion cientifica, y se encarga de elaborar,
definir y sistematizar el conjunto de técnicas, métodos y procedimientos a seguir durante el
desarrollo de un proceso de investigacion para la produccion de conocimientos y saberes.
Taylor y Bogdan (1992) sefialan que la metodologia “Designa el modo cémo enfocamos
problemas y la manera que buscamos sus respuestas” (p.7). En otras palabras, la

metodologia alude al “Know how” (saber cémo) de la investigacion.

3.2 Naturaleza de la investigacion
La investigacion es entendida como un proceso analitico-explicativo de la realidad que

permite generar y validar el conocimiento, y resolver problemas en los diferentes contextos
en los que el investigador interactia. Hernandez Sampieri, et al (2014) define la
investigacion como “un conjunto de procesos sistematicos, criticos y empiricos que se
aplican al estudio de un fendmeno o problema” (p. 4) con la finalidad de dinamizar
procesos que se plantean en los diversos campos del conocimiento; dentro de ésta se

encuentran tres tipos de enfoques, el cuantitativo, el mixto y el cualitativo.

El proyecto de investigacion “El lente; narraciones mediadas por la imagen.
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estrategias didacticas para el fortalecimiento de la escritura en jovenes con paralisis
cerebral y dificultades del aprendizaje”, se centra en los planteamientos del enfoque
cualitativo, caracterizado por describir, analizar e interpretar la realidad; sus metas de
investigacion estan dirigidas a comprender los fenmenos, a través de las percepciones y
significados producidos por las experiencias de los participantes; el disefio de la
investigacion es abierto, flexible, estructurado, predeterminado y construido durante el
trabajo de campo o realizacién del estudio; la poblacion y muestra regularmente no
pretende generalizar los resultados obtenidos; la muestra involucra casos especificos que no
necesariamente buscan generalizar los resultados del estudio sino analizarlos
intensivamente; en la recoleccion de los datos el investigador es el sujeto encargado de
obtener la informacion. Para ello, el investigador comienza a aprender por observacion y a
describir los fendmenos o problemas objeto de estudio y concibe formas para registrar los
datos que se van refinando conforme avanza la investigacién, acudiendo a diversas técnicas

que se desarrollan durante el estudio, sin recurrir a instrumentos preestablecidos.

Torres Carrillo (1999) en el libro Estrategias y Tecnicas de Investigacion Cualitativa,
menciona que el proceso de la investigacion con enfoque cualitativo es conocido por
centrar su objeto de conocimiento y finalidad en la practica, parten de ella y vuelven a ella
para cambiarla. Su fin no es verificar hipotesis sino dinamizar procesos; se propone una
transformacion de las condiciones y circunstancias que impidan la realizaciéon plena y
autonoma de los sujetos sociales e implica una participacion activa y decisoria de los
sujetos involucrados, investigadores e investigados son al mismo tiempo objeto y sujeto de
la investigacion; se asume como un proceso de aprendizaje continuo, dado a que
proporciona espacios educativos, tanto formales (cursos, talleres) como informales

(conversacidn cotidiana, consejos practicos).

La investigacion social enmarcada en el enfoque cualitativo busca identificar, criticar y
liberar el potencial de cambio de colectivos sociales; propone gran relevancia en los
procesos subjetivos en el sentido de promover el didlogo de saberes entre el conocimiento
académico y los saberes populares, y postula la conjugacion de teoria y practica, es decir
una praxis social donde los aportes teoricos se vuelquen hacia la practica de cambio

individual y social; procura ubicar un analisis de los problemas en el contexto histérico y
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social en el que se ubican, lo que permite una ampliacion en el orden de la comprension y

accion social.

El alcance de la presente investigacion es de corte exploratorio y descriptivo. Entendiendo
el estudio exploratorio como una herramienta utilizada para indagar en contextos y temas
novedosos 0 poco conocidos, tal como lo afirma Hernandez Sampieri et al (2014) “Los
estudios exploratorios sirven para preparar el terreno” (p. 90), es asi como se logra sumar
el interés de otros investigadores en este tipo de contenidos, aumenta de esta manera la
familiaridad con el area problema y la formacion de una exploracion estructurada, también
se recomienda iniciar una investigacion desde el campo exploratorio para tener la
oportunidad de encontrar las variables e hipétesis correctas. EI camino que sugiere este
enfoque se divide en dos, el primero es un estudio de documentacién, aborda literatura
existente sobre el tema de estudio, desde revistas, archivos, entrevistas, hasta documentos y
publicaciones; el segundo, radica en el contacto directo con la problemética a estudiar, esto
se puede hacer antes, durante o después de la revision del marco tedrico, debido que dentro

del entorno de estudio se encuentra la mayor informacion.

Respecto a las investigaciones de corte descriptivo, Herndndez Sampieri, et al (2014)
menciona que “los estudios descriptivos son Gtiles para mostrar con precision los &ngulos o
dimensiones de un fendmeno, suceso, comunidad, contexto o situacion” (p. 92). Es asi
como el corte descriptivo basado en la observacion ayudard a precisar las cualidades
especificas de la poblacion que estudiaremos, ya que permite hacer un acercamiento a la
realidad social en la que se encuentran los elementos a investigar. Este tipo de enfoque
presenta una serie de interrogantes las cuales se dan de la siguiente manera, el enunciado
¢Qué es?, Propiedades ¢(Cémo es?, lugar ¢Donde estd?, actores ;Qué actores estan
involucrados? y composicion ¢(Qué elementos lo componen? A través de esta serie de
preguntas se crea un inventario que se pretende emplear en trabajos socioeducativos. De
igual manera, el enfoque descriptivo posee diferentes niveles de estudio como lo son,
estudios tipo encuesta, estudios de caso, investigacion historica y estudios de investigacion

o desarrollo, entre otros.

Toda investigacion con enfoque cualitativo permite navegar por diferentes elementos o

cortes con los cuales se recolectan y se analizan los datos pertinentes que ayudan a
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alcanzar las metas establecidas sin perder los horizontes del estudio. Con el enfoque
exploratorio se busca ampliar la mirada que existe frente a estudios de inclusion educativa,
educacion inclusiva las discapacidades y dificultades de aprendizaje en aulas regulares,
debido a que el tema en Colombia es poco estudiado y analizado; y el corte descriptivo
coadyuva a describir, analizar y entender los datos recogidos durante las fases que se

presentaran en la investigacion.

Por otro lado, debido a que el presente estudio pertenece al &mbito educativo es pertinente
abordar algunas especificidades de la investigacion accion -1A- y su variante Investigacion
Accidn Pedagogica -1AP-. Restrepo Gomez (2002), en el articulo Una variante pedagdgica
de la investigacidn- accion educativa, plantea un proyecto que tiene como propdsito central
probar la viabilidad y efectividad de la investigacién accion (I-A)?, desarrollada y aplicada
por maestros a la transformacion de la préctica pedagdgica personal, ademas propone un
modelo de capacitacion a maestros, basado en la investigacion, dando la posibilidad de

ensefar e investigar simultaneamente.

La IA se define como una forma de indagacion reflexiva emprendida por participantes en
contextos sociales y educativos en la que interactian la teoria y la practica con miras a
proponer y plantear cambios en la situacion estudiada, en la que no hay distincion entre lo
que se investiga, quién investiga y el proceso de investigacion. Segin Mercedes
Colmenares (2012) la 1A:
Es una metodologia que presenta unas caracteristicas particulares que la
distinguen de otras opciones bajo el enfoque cualitativo; entre ellas
podemos sefialar la manera como se aborda el objeto de estudio, las
intencionalidades o propoésitos, el accionar de los actores sociales

involucrados en la investigacion, los diversos procedimientos que se
desarrollan y los logros que se alcanzan. (p.4)

El modelo orientador de este trabajo es el IAP. Segun Restrepo (2004) la IAP posee tres
fases metodoldgicas: la primera, deconstruccion de la practica pedagogica, que sirve para
analizar la experiencia desde una mirada critica, la cual se registra descriptivamente en un
texto o diario de campo, las observaciones del docente y las entrevistas con los alumnos,

mediados por multiples factores como la cultura, la ideologia, los simbolos, las

? Los antecedentes tedricos de la I-A se sitlian en la década de los 40 y fueron propuestos por el sociélogo
Kurt Lewin, Kemmis Stephen y Mctaggart (1993); Elliot, (1994).
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convenciones, los generos y la comunicacion; la segunda, reconstruccion de la préactica
pedagogica, en la que se hace una reafirmacion de lo bueno de la experiencia anterior
complementando con esfuerzos nuevos y propuestas de transformacion de aquellos
componentes débiles, inefectivos e ineficientes. Toda investigacion tiene como meta la
busqueda y creacion de conocimiento, y se concreta mediante dos momentos: al deconstruir
la practica o reflexionar criticamente para descubrir su estructura y los amarres teoricos u
operativos para alcanzar un conocimiento sistematico, y al reconstruir la practica se
produce el saber pedagdgico nuevo para el docente que la sustenta por escrito. La tercera, la
evaluacion de efectividad de la practica pedagogica, busca la validacion y eficacia de la
experiencia pedagdgica reconstruida al verificar el logro de los propositos de la educacién y
de los procesos de ensefianza y aprendizaje con los estudiantes. En este sentido, al poner en
marcha la practica reconstruida, todos los componentes se materializan y su desempefio
debe someterse a prueba. Es ahi, cuando el diario de campo se convierte en una técnica de
recoleccion de la informacion poderosa con el fin de monitorear o hacer seguimiento a la

propuesta.

El presente trabajo se enfocd en el método IAP. En la primera fase, la deconstruccion,
parti6 de procesos de reconocimiento del contexto, observacion participante en las
Instituciones y en las aulas, de sensibilizacion en la temética de la inclusion y de las NEE,
asi como en un diagnostico de las practicas escriturales, apoyados en valoraciones médicas
y pedagdgicas. En la segunda fase, la reconstruccion, se disefié y aplicé un conjunto de
talleres de pre escritura, escritura y post escritura partiendo de gustos, habilidades, intereses
y potencialidades de los jovenes con parélisis cerebral y dificultades de aprendizaje que
beneficid el aprendizaje significativo. La tercera fase, validacion y evaluacion, por medio
de registros pedagdgicos se valord la estrategia didactica aplicada en las etapas anteriores,
sus alcances en el aprendizaje significativo de la escritura. En las tres fases y sus diversas
estrategias se dio relevancia a pedagogias del afecto en pro de realizar procesos y practicas

de educacion inclusiva.

3.3 Poblacion y muestra
Con el proposito de tener una mayor aproximacion a la realidad y a los sujetos de estudio,

se eligio el ambiente mas propicio, cercano y accesible para los investigadores, la ciudad de

Popayan y mas precisamente la Institucion Educativa Julumito de carécter publico, ubicada
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en el sector rural, que se convirtio en el escenario idoneo para la realizacion de reflexiones
pedagogicas con relacion al tema de la educacién inclusiva y al reto de construir saber
pedagogico desde la propia experiencia investigativa y pedagdgica. Al respecto, Arias et al
(2016), define poblacion de estudio como “un conjunto de casos definido, limitado y
accesible, que formaré el referente para la eleccion de la muestra que cumple con una serie

de criterios predeterminados” (p.201-206).

En ese sentido, la poblacién del proyecto de investigacion fue conformada por los grados
séptimo A y B de la IE con un total de cuarenta y nueve (49) estudiantes. La muestra para
la recoleccion y el analisis de los datos la conformé un total de cuatro (4) estudiantes que
presentan las siguientes condiciones; un alumno (E1) quien posee un diagnostico médico
de “Dificultades en el Aprendizaje no especificada”; un joven (E2), quien no posee un
diagnostico de un especialista, el maestro del area de lengua castellana es quien identifica
su dificultad; se caracteriza por ser poco activo en clase, presenta multiples problemas en
la escritura, lectura y comprension de textos, tiene bajo rendimiento académico, le es
dificil adquirir nuevos conocimientos. Un estudiante (E3) con parélisis cerebral, retraso
psicomotor segun dictamenes médicos; un estudiante (E4) con diagnéstico de Paralisis
Cerebral ataxica (diagndstico clinico).A continuacion se mostrard una descripcion de la
historia clinica de cada uno y la caracterizacion de E2:

La neuropsicologa Claudia Patricia Rios sefiala que durante la evaluacién a E1 se realizaron
varias pruebas. Su actitud fue de resistencia, mostro poca confianza en si mismo, conductas
regresivas y de indefension (sensacion de “no puedo”). Sus periodos de atencidon fueron
cortos, presentd susceptibilidad a estimulos ajenos a las pruebas con poca habilidad para
discriminar la actividad principal a ejecutar. Habla y se mueve mientras trabaja. En
ocasiones la respuesta a los ejercicios era incorrecta o no tenia relaciéon con el tema. El
resultado de la valoracion es el siguiente: el vocabulario receptivo verbal es superior a la
media, el vocabulario comprensivo verbal se encuentra por arriba de la media, su
comprension escrita se encuentra por debajo de la media, presenta dificultades en
acentuacion, ortografia, puntuacion, organizacion, caligrafia y lenguaje y las area

psicomotoras deben ser reforzadas, con lo que se concluye que el paciente presenta
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caracteristicas estipuladas por el DSM V correspondientes a un Trastorno de Aprendizaje

al presentar dificultades en el area de lectura, expresion escrita y atencion dispersa.

El docente del area de espariol de la institucion sefiala que a pesar constantemente pide a los
padres que E2 sea valorado por un profesional de la salud, debido a su evidente estrabismo
y a su bajo rendimiento escolar la historia clinica no ha sido incluida hasta la fecha entre los
registros de la institucion. El docente caracteriza al estudiante de la siguiente manera: en el
ambito cognoscitivo; realiza con lentitud sus trabajos escolares, algunas veces necesita de
asesoria directa porque no puede realizar las actividades solo, requiere que se le repita las
instrucciones varias veces, deja incompletos los trabajos escolares, presenta dificultades
significativas en la lectura, escritura y en la comprension de textos, tiene inconvenientes
para acceder a nuevos contenidos, no es claro cuando intenta trasmitir un mensaje, al
redactar un texto libre lo hace con poca claridad; en el campo psicosocial, se relaciona muy
pOCO CON Sus comparieros y es muy poco expresivo o reservado con sus sentimientos. La
madre del menor sefiala que su nacimiento fue prematuro; su peso no fue el apropiado en el
momento del nacimiento; que efectivamente tiene diagnostico de estrabismo pero que no se
le realizd tratamiento alguno; nota que el aprendizaje de su hijo es mas lento que el de los
nifios de su edad, pero no cree que sea necesario una valoracién neuropsicoldgica de su
hijo.

En la historia clinica de E3 el pediatra Pinzon, refiere que a causa de la cesarea por
sufrimiento fetal agudo, nace a las veintitrés (23) semanas (cinco meses) con el SNC
alterado, retraso en el desarrollo psicomotor y hasta la fecha (06 - 03 - 2008) no se
encuentra en terapia fisica. Finalmente es diagnosticado con paralisis cerebral, retraso en el

desarrollo psicomotor y severa hipoxia perinatal.

El neuropediatra Alberto Bladimir Zambrano describe el padecimiento de E4 de la
siguiente manera: paciente con cuadro neurogenético, presenta limitaciébn motora y rasgos
dismorficos asociados. Su diagndstico es de paralisis cerebral atéxica, epilepsia focal
sintomética y déficit cognitivo.

Sampieri, et al (2014), define el concepto de muestra como “un subgrupo de la poblacion
de interés sobre el cual se recolectan datos” (p. 173),en este sentido, la muestra permitio la

recoleccion, el analisis de los datos, la descripcion, comprension e interpretacion de los
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procesos y practicas del aprendizaje de la escritura en estudiantes en situacion de
discapacidad a través de un conjunto de talleres realizados con el propdsito de fortalecer
las dindmicas de inclusion dentro del contexto socioeducativo y mas especificamente,
contribuir al fortalecimiento de habilidades comunicativas en el proceso de escritura dentro

del area de Espafiol y Literatura.

3.4 Técnicas para la recoleccion de la informacion
Se entienden por herramientas de recoleccion de la informacion aquellos medios que se

utilizan a fin de obtener el conocimiento necesario para dar respuesta a la investigacion.
Estas técnicas representan los pasos a seguir que el investigador dard, por tal razon, la
recoleccion de la informacién debe estar enfocada en las diferentes caracteristicas que
posee el analisis. Este estudio se centrd en utilizar técnicas para recolectar datos de forma
directa. A continuacion, se presentaran las técnicas que fueron utilizadas para este proyecto
investigativo: la observacion participante, la historia de vida, la entrevista y los talleres de

preescritura, escritura y post-escritura.

La observacion participante es un instrumento de recoleccion de datos que posibilita mirar
de manera objetiva el fendmeno a investigar e interactuar con los sujetos y el contexto en el

que esta inmerso el objeto de estudio.

La historia de vida es un tipo de entrevista abierta, apoyada por otras técnicas que permiten
recoger la trayectoria individual de un sujeto, recuperando su experiencia vital y
enmarcando ésta en el contexto familiar, social, educativo y cultural. Con ella se pretendi6
efectuar un breve acercamiento a la anamnesis -conjunto de datos que se recogen en la
historia clinica de un paciente con un objetivo diagndstico- de los estudiantes con P.C y DA

asi como a informaciones que reporte la familia y la Institucion.

Asimismo, se utilizé la entrevista, la cual consiste en un dialogo, en torno a una serie de
temas y preguntas semiestructuradas respecto a una tematica en especifico que involucra al
entrevistador (investigador) y al entrevistado directamente; esta técnica se implemento con
el fin de escuchar las voces de la comunidad educativa y obtener asi la informacién
necesaria, detallada y pertinente para dar respuesta a los objetivos y planteamientos de la

investigacion.
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Los talleres se centraron en las fases de pre-escritura, escritura y post-escritura, para dar
respuesta a los propositos de la presente investigacion. La seleccion de estas técnicas se
ajusta al modelo investigativo IAP, a la naturaleza, sentido y propdsitos del estudio para
generar conciencia sobre temas tan relevantes como la educacion inclusiva y la inclusion
educativa. Se utiliza las siguientes categorias en que se divide los talleres para los procesos
de escritura: Actividades previas a la escritura, actividades de escritura, actividades

posteriores a la escritura.

A. Actividades previas

Antes de pedir un escrito a los estudiantes, se requiere hacer un acercamiento sobre el tema
para generar nuevas ideas; este es un proceso complejo que relaciona la informacion o
estimulos externos con situaciones de la vida cotidiana que varia de una persona a otra. En
el caso de los estudiantes con PC y DA, es necesario explorar los saberes previos, haciendo
uso de recursos didacticos como: audios, imagenes, canciones, peliculas, fotografias,
videos, entre otros. Estos recursos facilitan el aprendizaje, permiten la comprension,
incentivan, buscan relacionar el tema con el contexto y principalmente fomentan la
reflexion por parte de estudiantes y maestro en pro de una adecuada recoleccion y
organizacion de las propias ideas. Es pertinente aclarar que para esta poblacion en
particular, se requiere una amplia ilustracion, mayor apoyo y ejemplificacion de los temas,

teniendo en cuenta que su ritmo de aprendizaje varia de acuerdo a la limitacion que posee.
B. Actividades de escritura

En las actividades correspondientes a la subcategoria de la escritura se desarrolla la puesta
en practica de un conjunto de aspectos y habilidades lexicales, linguisticas y ortograficas a
través de la implementacion de talleres realizados a partir de estrategias didacticas tales
como el cuento, el texto libre, la anécdota, la autobiografia y el teatro que sirven como
pretexto para la construccion de palabras, oraciones y parrafos con cohesion, coherencia,
unidad de sentido y progresion tematica por medio de la utilizacion de recursos didacticos
como audios, imagenes, canciones, peliculas, fotografias, videos, orientaciones didacticas
en torno a la organizacion de las ideas de los estudiantes para evitar el uso excesivo de
repeticion de palabras, la anécdota, las breves afirmaciones, las citas, las preguntas o

interrogantes, la analogia, entre otras.

66



C. Actividades posteriores a la escritura

En la post-escritura se realiza la revision y evaluacion del texto efectuando el cambio de
lugar de algunas palabras, la supresion de otras, la eliminacion de términos superfluos, la
puntuacion, la ortografia, el uso de espacios y todo aquello que contribuya a la produccion

acabada de un texto.

Estas actividades de escritura facilitan implementar una secuencia metodologica como una
guia para que los estudiantes recuerden, expresen, organicen y desarrollen sus propias
ideas, oraciones, parrafos, textos orales y escritos, articulados a sus experiencias personales,
familiares, escolares, individuales y sociales con el objetivo de contribuir al fortalecimiento
de la escritura en estudiantes con paralisis cerebral y dificultades en el aprendizaje, a las

dinamicas de autonomia, participacion y de inclusion en el campo social y educativo.

3.4. Categorias e indicadores
La tabla 2 muestra las categorias, subcategorias e indicadores del modelo teorico-

metodoldgico que se disefid para el presente proyecto de educacion inclusiva.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES
POLITICAS

INTERNACIONALES

y NACIONALES DE Normatividad y guias sobre
EDUCACION NEE

INCLUSIVA

nacionales de educacion inclusiva.

discapacidad del establecimiento educativo.

Conocimiento y manejo de politicas publicas internacionales y

Reporte de informacion en el SIMAT de los estudiantes con

Correspondencia entre la Mision y Vision Institucionales y los

objetivos de la educacion inclusiva.
El PEI orienta las acciones y decisiones de las NEE.

Mision y Proyecto
Institucional

POLITICAS PIAR
INSTITUCIONALES
DE EDUCACION
INCLUSIVA

Evidencias sobre la utilizacion del Plan Individual de Ajustes
Razonables.

Existencia y utilizacion de apoyos interdisciplinares como
fonoaudidlogos, trabajadores sociales, psicélogos, modelos
linglisticos, intérpretes de Lengua de Sefias Colombiana -LSC,
pedagogos, otologos, y padres de familia.

Servicio de apoyos
pedagbgicos

Apreciacion de directivos, profesores y estudiantes sobre la calidad y

efectividad de los apoyos interdisciplinares.

Interaccién socio-afectiva

PEDAGOGIA DEL
AFECTO

NECESIDADES
EDUCATIVAS
ESPECIALES -NEE-

Lenguaje afectivo

NEE Permanentes y
Transitorias

Evidencias de la utilizacion de estrategias que promuevan la
sensibilizacion e inclusion de los estudiantes con NEE en el entorno
educativo.

Estrategias pedagogicas, didacticas y comunicacionales acordes con
la utilizacién del lenguaje afectivo.

Existencia de procesos de identificacion y diagndstico de las NEE
permanentes y transitorias de los estudiantes.
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CATEGORIA
APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

Aprendizaje a través de la relacién de previos y nuevos
conocimientos.

Ensefianza desde las habilidades y potencialidades del estudiante.
Aprender por iniciativa propia.

Capacidad para resolver problemas.

Promover el desarrollo de las inteligencias multiples.

Pre-escritura

PROCESOS DE )
ESCRITURA Escritura

Post-Escritura

Estrategias didacticas que posibiliten la exploracién de saberes
previos de los estudiantes con NEE en la escritura.

Identificacion de debilidades y potencialidades de los estudiantes con
NEE referidas a la escritura.

Comprende y produce palabras e ideas basicas sobre variedad de
textos.

Escribe palabras sin alterar su estructura y funcion.

Escribe frases y oraciones sencillas con cohesion y coherencia.
Realiza sencillas descripciones a partir de anécdotas, objetos,
imagenes, eventos, entre otros.

Busca y anexa imagenes a su escrito para expresar ideas y
sentimientos.

Realiza dibujos expresando ideas y sentimientos.

Revision de posibles errores ortogréaficos, estructurales y funcionales
de los escritos.

Escribe parrafos con una bésica progresion tematica.

Escribe sencillos guiones de base para representaciones teatrales.
Escribe parrafos con unidad de sentido y progresion tematica.
Escribe textos a partir de experiencias personales, familiares,
escolares.

Relaciona conceptos nuevos con otros ya conocidos.

Compone textos con diferentes soportes comunicacionales (orales,
visuales, auditivos, audiovisuales).

Post- revision de posibles errores ortogréaficos, estructurales y
funcionales de los escritos.

Correccion y reelaboracion de textos producidos por el estudiante.
Socializacion de textos escritos con sus comparieros, docentes,
familiares, entre otros.

Tabla No. 2
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CAPITULO IV
LA HORA DORADA

“En el colegio donde estoy haciendo la practica hay muchos nifios con discapacidad” (G.T)
— fue la frase de un compariero que buscaba asesoria en el seminario de inclusion. Su
experiencia, despertd nuestro interés por realizar la investigacion en la Institucion
Educativa Julumito. Se realizd una entrevista a los directivos de la Institucion, quienes
teniendo en cuenta las politicas de inclusion, nos informaron que el plantel permite el
ingreso de estudiantes de poblaciones vulnerables al igual que a nifios y jévenes con NEE
que posteriormente, son registrados en el SIMAT; sin embargo, dentro del PEI aln no se
establecen principios, valores, objetivos 0 metas entorno a alcanzar una inclusién educativa

ni una educacion inclusiva.

Aunque, los directivos afirman que al principio del afio 2019 hubo inconvenientes en la
contratacion del docente de apoyo designado por la alcaldia de Popayan, no cuentan con
profesionales de salud para brindar una educacion integral, por esta razon en el colegio no
existe una ruta de atencion a nifios y jovenes con discapacidades o dificultades en el
aprendizaje. A través del articulo 20 del manual de convivencia se sefiala que: “los padres
de familia o acudientes, tendran la responsabilidad de brindar apoyo estratégico al proceso
de atencion y si es posible de seguir apoyando de manera extra curricular con otras
acciones propuestas por instituciones especializadas”. Esta practica esta lejos de la realidad,
puesto que algunos padres no asisten a reuniones realizadas para informar sobre el progreso
escolar de sus hijos, no guian a los nifios con los trabajos escolares, no aportan las
actualizaciones pertinentes en la historia clinica, en cuanto a las instrucciones y
capacitaciones, los docentes afirmaron no tener conocimiento para disefiar una ruta de
atencion que garantice la educacion para los estudiantes con NEE y sus padres o

cuidadores.

Ademas, no cuentan con una caracterizacion pedagégica ni con un Plan Individual de
Ajustes Razonables -PIAR- debido a que el docente de apoyo designado para la institucion
inicia sus labores entre los primeros meses del afio 2020 al igual que las capacitaciones que

el estado brinda al personal docente. Los diagndsticos clinicos que posee el plantel
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educativo son muy antiguos lo que obstaculizo el proceso de seleccion de la poblacion para
el presente proyecto. La NEE que se deseaba abordar (dificultades del aprendizaje) es una
condicidn transitoria y la mayoria de estudiantes que figuraban en las historias clinicas ya
habian superado sus dificultades, sin embargo el docente del area de Espafiol sugirid
trabajar con dos (2) jovenes que presentan Paralisis Cerebral -P.C-, un (1) estudiante que
tenia maltiples problemas para realizar las actividades en el aula de clase y un (1) alumno
quien posee un diagndstico de una dificultad del aprendizaje no especificada, obteniendo de
esta manera un total de cuatro (4) participantes y dos (2) NEE; paralisis cerebral y

dificultades del aprendizaje.

Booth y Ainscow (2000) en indice de Inclusion, hablan sobre las limitaciones presentes en

el medio y mencionan al respecto que:
Cuando los estudiantes encuentran barreras se impide el acceso, la participacion y
el aprendizaje. Esto puede ocurrir en la interaccion con algun aspecto del centro
escolar: sus edificios e instalaciones fisicas, la organizacion escolar, las culturas y
las politicas, la relacion entre los estudiantes y los adultos o en relacion con los
distintos enfoques sobre la ensefianza y el aprendizaje que mantiene el profesorado.
Las barreras también se pueden encontrar fuera de los limites del centro escolar, en

las familias o en las comunidades y, por supuesto, en las politicas y circunstancias
nacionales e internacionales (p. 44).

Una vez encontrada la poblacion para el proyecto de investigacion, se pregunto al docente
del &rea de espariol sobre las potencialidades y dificultades que veia en los estudiantes y las
estrategias que puso en practica para incluirlos al aula de clase, él coment6 que E1 tenia
problemas para concentrarse en clase, pocas veces entregaba completos los trabajos, no le
gustaba participar, tenia multiples dificultades en la lectura y escritura e interrumpia clase
continuamente. Sefial6 que E2 era un joven timido, con dificultades en la lectura, escritura

y gue necesita de asesoria constante para terminar las actividades.

Aseguré que E3 a pesar de tener buena actitud, su ritmo de aprendizaje era mas lento que el
de los demas, habia que repetirle varias veces una explicacion, tenia pocos amigos, su
rendimiento académico era muy bajo y su letra era inteligible al igual que su escritura, a
pesar de las dificultades de los estudiantes, no se refirid al disefio de alguna estrategia de

ensefianza pensada para contribuir a un mejor desempefio de los tres alumnos, pese a que la
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UNESCO (1990) sefiala que “para estar en condiciones de programar el plan de estudios
con arreglo a las necesidades infantiles cambiantes, los maestros tienen que evaluar
repetidamente los progresos del nifio y su modo de aprendizaje, a fin de ajustar sus
esfuerzos educativos a los cambios de intereses, capacidades y estilo de aprendizaje del
nino”.(p.19)

En el caso de E4 la institucion educativa permitié que asistiera al aula en compafiia de la
madre de familia debido a que por su condicion de discapacidad le es dificil hacer algunas
actividades basicas como abrir el bolso, comer, ir al bafio, hablar y escribir. La estrategia
didactica usada por el docente se basaba en pedirle a la acompafiante que copiara la clase en
el cuaderno para que en casa la joven transcribiera la informacion, sin embargo, se
evidencio que dentro de esta practica no se tuvo en cuenta las necesidades, habilidades y
gustos de la estudiante, habia carencia de métodos para el seguimiento del progreso escolar,
no favorecia los procesos y practicas de educacién inclusiva, ni contribuyé al aprendizaje
de la lectura o la escritura, aun siendo la comunicacion una gran necesidad en la vida diaria
de la estudiante y no se le alentaba a aprender por si misma aunque tuviera la capacidad de

hacerlo.

Para dar inicio al proyecto, se concertd una reunion con los padres de familia y pedir su
autorizacion e indagar sobre el entorno familiar de los alumnos: segun la madre de familia,
E2 nacié prematuramente, con bajo peso y estrabismo, sumado a esto los especialistas no
daban un buen diagnostico sobre su desarrollo cognitivo, sin embargo, no se reporté a la
institucion la historia clinica del joven. De E4 se conocid que en los primeros meses de vida
se presentd un retraso en el desarrollo de las habilidades motoras, babeo excesivo, no decia
nada de forma inteligible, dialogo inexistente, se le dificultaba agarrar objetos, tiene
problemas con el movimiento de la pierna izquierda, el brazo derecho y los dedos de las
manos y no camino hasta los cinco afos de edad. Ademas, dentro de su familia se tenian
practicas dafinas para la joven al ser la madre quien realizaba por ella actividades basicas
como comer, comunicarse 0 cepillarse, este hecho afecta el aprendizaje de habitos de
autonomia personal, haciéndole creer al nifio que no es capaz de valerse por si mismo,

creando de esta manera una gran dependencia de los padres o cuidadores.
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Los padres de E3 no estuvieron presentes. La coordinadora de la institucion comento al
respecto que la madre trataba de protegerlo de las burlas y maltrato por parte de sus
comparieros, por lo que le prohibia interactuar, realizar trabajos en grupo, recibir visitas de
amigos y amenazaba constantemente con retirarlo del plantel educativo si su rendimiento
académico era bajo. Ante tal situacion, se decidié hacer una entrevista a la familia del
estudiante para conocer de cerca el caso, pero la madre se negd, solo se limit6 a firmar el
consentimiento informado para que su hijo hiciera parte del proyecto; ante esta situacion la
UNESCO (1990) refiere que debido al profundo amor que siente el padre o cuidador, éste
busca proteger al nifio de los peligros, burlas y rechazo de las que puede ser victima,
restringiendo su interaccion con sus pares, lo que hace sentir al nifio diferente y excluido de
los circulos sociales. El sentirse aislado de sus compafieros hizo que E3 creara un vinculo
afectivo con su bicicleta, esto se ve reflejado en los textos libres que presentd. Por su parte

no se obtuvo respuesta de los familiares de E1 ni informacion sobre su entorno familiar.

En un primer acercamiento con los jovenes se hizo la presentacién del proyecto de
investigacién, se realizaron actividades lidicas con el objetivo de conocer los gustos,
intereses, potencialidades y dificultades, por ultimo se aplico el taller diagnostico
denominado saberes  (ver anexol), para identificar las fortalezas, debilidades,
conocimiento y habilidades en el proceso escritor de los estudiantes, la actividad estuvo
conformada por 4 puntos, que implicaban: leer, interpretar, responder preguntas literales,
ordenar las vifietas de una historieta, crear dialogos del comic y por Gltimo, crear un texto

libre. Los resultados de la prueba fueron los siguientes:

E1l pidi6 mdaltiples explicaciones durante la prueba para comprender las instrucciones de
cada punto del taller, se le noto distraido en algunas ocasiones, le tom6 mucho tiempo
responder las preguntas y entenderlas. En el desarrollo del segundo punto se evidencio que
sus respuestas eran cortas pero acertadas, su letra es legible, escribe oraciones sencillas
coherentes; en cuanto a la creacion del texto libre expresé que no le gusta escribir, no tenia
idea alguna sobre qué escribir ni cdmo empezar y le tom6 mucho mas tiempo terminar el
texto en comparacién a sus compafieros; presentd un escrito de quince (15) reglones en el
que se evidencia que tiene una escritura oracional, hay repitencia de palabras (7 veces lobo

y 4 banano), no usa signos de puntuacion, comete varios errores de ortografia, la forma de
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la vocal “0” y la vocal “u” es muy similar o en algunos casos no se diferencian en palabras
cortas como: un (on), unos (onos), cuantos (coantos), su (so), muy (moi), cuando (coando),

buscar (boscar), pudiera (podiera), fue (foe) y curd (coro).

Realiza una fragmentacion indebida de algunas palabras: conocié (co no ci 0), dia (d i a),
acab0 (a cabo), comerse (comer se), inmediato (inme diato) y entonces (en e ton es). Se
observa el uso de metaplasmos como: la epéntesis al adicionar la vocal “¢” en medio de la
palabra entonces (en e ton es), sincopa al haber perdida de las letras “n” y “a” en medio
del término bananos (banos), una aféresis al escribir lego por llegé y la unién de los

vocablos “al” y “que” (alque).

E2 comprendi6 rapidamente las instrucciones de la prueba, demostr6 gran confianza en si
mismo, acabd rapidamente, sus respuestas son cortas y acertadas, no tuvo problema en
ordenar las vifietas del segundo punto, el escrito en cada bocadillo es creativo, se ajusta a
cada imagen aunque se encuentran algunos errores ortograficos comunes. En el cuarto
punto de la actividad demuestra gran creatividad; el escrito es legible; no usa signos de
puntuacidon; no hay manejo de parrafos; existe un excesivo uso de la conjuncion “y” (se
repite catorce veces en el texto); se evidencia una escasez de vocabulario; mezcla letras
mayusculas entre mindsculas al principio de la palabra, regularmente cuando estas
empiezan por “p” o “f” como: por (Por), puede (Puede), fueron (Fueron); ademas combina
la “J” en medio de la palabra dijo (diJo); hace una segmentacion errénea de algunas
palabras: estd (es ta), encontré (encontr 0), conocieron (conosier on); se hallaron
metaplasmos de sincopa, coriendo en vez de corriendo y metéatesis sencilla, incontré por
encontro; la union del monosilabo le con la palabra dijo (LediJo) y; la sustitucion de la

({92

vocal “e” por “u” se por su (...”’y su Fueron...”).

E3 demostrd una buena actitud durante la prueba, afirmé que le gusta escribir aunque no le
gusta el area de espafiol; realiz todos los puntos y enumerd de forma correcta las vifietas
del segundo punto, sin embargo, el dialogo que creo en los bocadillos no tiene sentido y no
concuerda con las imagenes; la postura del cuerpo era inadecuada (recargé la cabeza en el
escritorio y situo el taller en sus piernas); requirié que se le repitieran las instrucciones mas
de cinco veces; una de las respuestas del primer punto es errada (respuesta de E3: la muerte

se sorprende porque esta huyendo); no hay un buen manejo del espacio entre letras de un
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mismo término ni entre palabras; su escritura es irregular en la dimension, es decir, la altura
de las letras varia a lo largo del escrito; no hay una buena caligrafia y combina escritura

cursiva e imprenta.

En el andlisis del texto creado por E3 se evidencian dificultades en la composicion escrita:
el no uso de signos de puntuacion, su escritura es oracional, no hay manejo de parrafos,
mezcla de letras mayusculas entre minusculas, especialmente en el uso de la vocal “e”,
ejemplo: el (El), se (SE), queria (quEria), azulejo (azuLEjo), comieron (comiEron); y en
algunos términos que contienen la letra “t”: lagartito (LagarTiTo), castillo (casTillo).
Ademas, hay una fragmentacién indebida de algunas palabras: el (E I), Carlos (car los); une
monosilabos con otras palabras: La ballena (laballena); se comieron (secomieron); se
encontraron dos palabras con unién / fragmentacion: se quiere (s Eq ui ErE); dos
metaplasmos: un epéntesis, azulejo (azullejo) y un apdcope, el (E); inversién de los
términos “fin” y “lagartito”, qued6 fue un lagartito... fin (quedo fue un fin lagartito); y

presenta una gran dificultad para escribir sobre el rengldn, su escritura tiende hacia abajo.

La madre de familia sefiala que E4 puede transcribir textos cortos, pero ain no adquiere el
lenguaje escrito, se le dificulta agarrar objetos, no posee la habilidad del habla y no tiene
conocimiento de la lengua de sefias colombiana; se comunica por medio de sefias naturales
poco entendibles, por esta razon no se aplica la misma prueba, en cambio se pide a E4
describir a una persona cercana. Durante la actividad la joven se observa nerviosa,

pensativa y frustrada al no poder comunicar con facilidad sus dudas.

En el andlisis se encuentra un escrito

conformado por el nombre completo de E4; se

;"?Nle“b‘ halla una inversién de dos letras (curz por

cruz). El cuerpo del trabajo se compone de tres

a1
"‘-‘].Elﬂk&x T

e, | ,)9 T{’L’ i 'H/ g" (‘r’)q()\" o

1 renglones entre los cuales se distingue la
Imagen 3. Taller diagnéstico E4. Fuente: propia palabra “que” y “quegas” de la que se infiere que
tratd de escribir la palabra quejas, el resto es una combinacion de letras a las que no se
encuentra sentido, con lo que se concluye que sabe algunas letras del abecedario, pero aun
no logra formar palabras. Presenta dificultades para agarrar el lapiz, ejerciendo demasiada

presion en este, el trazado oscilante e irregular de las letras ofrece un aspecto tembloroso.
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Como segundo punto, se propone un taller de teatro “El silencio, ¢l ruido mas fuerte” (ver
anexo 2) este tiene como proposito observar en E4 la capacidad de seguir instrucciones, su
respuesta ante el estimulo, las dificultades para mover el cuerpo, el nivel de atencion y la
rapidez de respuesta. Durante la actividad escucha con atencion y la entiende; responde a
las situaciones que se plantean con inseguridad y su tiempo de reaccion es lento, pero al
tener el ejemplo de sus compafieros logra realizarla; los movimientos de su cuerpo son
limitados en dedos, brazos, pies y rodillas, pero corre y camina sin ninguna herramienta de

apoyo Y su representacion teatral es acorde a la problematica que se expone.

Los jovenes demuestran habilidades notables en el escrito y aungue cometieron varios
errores en la composicion del texto, se entendio la idea principal del mismo. En términos
generales presentan dificultades propias de su nivel de escolaridad como los errores
ortogréficos, la escasez de vocabulario, la carencia de signos de puntuacién y las tildes; sin
embargo, se identifican caracteristicas en la composicion de cada uno de los textos que
entran en la clasificacion de las dificultades del aprendizaje y fueron materia de estudio del

presente proyecto de inclusion.

Una vez analizados los talleres diagnosticos, era necesario disefiar una estrategia didéactica,
flexible, con la que se pudiera abordar las necesidades de cada uno sin generar exclusion;
que permitiera motivar y fortalecer el proceso de escritura mediante una amplia explicacién
de los temas para lograr una mejor comprension, abarcando temas de interés; que dieran
paso a la reflexién desde las vivencias de los alumnos sobre el reconocimiento de si mismo
y del otro, con el objetivo de promover el respeto, la tolerancia, la sana convivencia y la
aceptacion de personas en situacion de discapacidad, para ello se tuvo en cuenta la
pedagogia Freinet, la cual convierte al estudiante en un ser activo dentro de la clase capaz
de aprender a través de la experiencia y el entorno, generando de esta manera continuos
procesos de discusion tanto grupales como individuales, los cuales generan un aprendizaje

significativo.

El cuento, la poesia, el comic parecian buenas opciones para trabajar en clase, sin embargo,
se queria evitar talleres monétonos, dedicados a fortalecer el proceso escritural. Habia que
encontrar un pretexto para llegar a la escritura, solo hizo falta observar el entorno para

darse cuenta que el mundo actual, gracias a las nuevas tecnologias como el internet, las
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redes sociales y los medios de comunicacion de masas, estd inmerso en una hipervisualidad
donde el cerebro es estimulado frecuentemente por imagenes que tienen la intencion de

captar la atencion.

Segun Martinez (2011) una fotografia es tomada desde el entorno, en ella estan implicados
gustos, intereses, curiosidad, recuerdos, sentimientos, permitiendo la adquisicion de
conocimiento desde la experiencia personal; esta cargada de la identidad, creatividad y
saberes culturales del fotografo. A su vez, esta imagen, tiene el poder de impactar,
transmitir emociones o descubrir costumbres culturales similares. El ejercicio de reproducir
la realidad a través de la cAmara y ser espectador de otras representaciones, permite al

sujeto explorar el medio en que vive, reconocerse y reconocer al otro.

Es asi como la fotografia se transformd en la excusa para evocar recuerdos, emociones e
ideas; el proposito era llegar a la reflexion y dar herramientas para que el estudiante se
enfrentara a la hoja en blanco y el texto libre; se convirtié en la técnica que permitio
expresar por escrito ideas, recuerdos y sentimientos de forma espontanea. Fueron escogidos
cuatro temas para el desarrollo de los talleres: los recuerdos de la infancia, los sentimientos,
la familia y el colegio, estos se subdividieron teniendo en cuenta las tres categorias de
escritura; la pre escritura, donde se presentaba cada tema con una amplia explicacion a
partir de videos, canciones o cortometrajes, con el propésito de generar una reflexion al
respecto, se indagaba sobre los saberes previos, alentando al estudiante a aprender por si
mismo y en la que los participantes capturaban las imagenes de acuerdo a su experiencia
personal; la escritura, proceso en el que cada uno creaba un texto libre; y la post escritura,
el momento en que todos presentaban la foto y su escrito, se opinaba en grupo sobre la
estructura, la claridad con la que se expresaban las ideas y como el autor podria mejorar la
escritura, luego, de manera individual se corregian los errores, dando pautas para lograr un
fortalecimiento del proceso escritural o proponiendo ejercicios segun la necesidad de cada

estudiante.

Las anteriores categorias, nos permitieron crear condiciones para que los jovenes se
preguntaran sobre su entorno, dar herramientas para que cada uno se enfrentara a la
escritura, construyeran saberes a través de la discusion de los temas y ser evaluadores de los

trabajos de sus comparieros.
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En el caso de E4 fue necesario hacer una adaptacion de la estrategia de acuerdo a sus
necesidades. La joven hizo parte las categorias de pre escritura y post escritura de igual
manera que lo hacian sus compafieros para evitar que se sintiera excluida del grupo, fue una
integrante activa en la clase, para asegurar su participacion se le hacian preguntas con
respuesta afirmativa o negativa sobre el tema visto. En la categoria escritura se descarté la
ensefianza de la escritura desde el método alfabético para evitar dificultades en la
comprension de la lectura, porque aprender por este medio demanda mucho tiempo, ademas
la joven tiene dificultades para memorizar, por lo que se hizo necesario trabajar con
conceptos presentes su entorno y relacionarlos con objetos o imagenes conocidas por ella,
por esta razon en cada clase de escritura se realizaba el estudio y la comprension de
términos conocidos (los colores y los saludos) Seguidamente, se descomponia cada palabra
en silabas, letras y sonidos con el proposito de que identificara el morfema con el fonema
correspondiente. También se usd “voz a texto- texto a voz”, aplicacion disefiada por Jesus
Rojo, una tecnologia de asistencia que lee oraciones en voz alta, esta herramienta fue

empleada como un sistema de comunicacion alternativa y para motivar a la estudiante a leer

y escribir.

@1 A continuacion se muestra el analisis de cada uno de los

talleres realizados durante el proyecto: EI tema del T2
fue la infancia (ver anexo3). El objetivo de la categoria
pre-escritura fue compartir experiencias, recuerdos y
lograr la reflexion conjunta sobre la infancia a partir del

poema “;te acordas?” del autor Mario Pergolini y la

cancion “la nifiez vive en mi” del programa de cero a

Imagen 4. Estudiantes reflexionando. Fuente:
propia siempre del Instituto Colombiano de Bienestar familiar.

Los jovenes escucharon con atencion el poema tres veces, mencionaron lo que mas llamé
su atencién. Acto seguido escucharon la cancion ya mencionada, establecieron que hay una
conexion con el poema, ya que el tema central de esta es la infancia, los juegos y ser libre.
Compartieron algunos recuerdos de su nifiez: “me acuerdo cuando iba con mis primos a
jugar a la guerra de guayabas” (E2), “a mi me gustaba jugar a las carreras en mi cicla” (E3)
a excepcion de E1 quien se percibio ansioso, distraido y se negd a compartir sus recuerdos
u opiniones.
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E4 escucho con atencidn los textos presentados y las
anécdotas de sus comparfieros, al final se le hicieron
preguntas con respuestas afirmativas o negativas para
facilitar la comunicacion te gusté el poema que

escuchaste? (afirmo con la cabeza), ¢jugabas con tus

amigos o familiares en tu nifiez? (movimiento de
Imagen 5. dibujo de E4.Fuente:propia negacion), ¢tienes buenos recuerdos de aquella época?

(movimiento afirmativo). Posteriormente se lee el cuento
titulado “los colores” de la autora Nunila Lopez, en medio de la lectura se le pide que
observe las imagenes para asi lograr la asociacion entre la grafia, el color y la fonética,
ademas se le pidi6 que realizara un dibujo de su preferencia.

En la ultima actividad los estudiantes conformaron parejas y cada uno tomo una foto que
representaba para ellos su infancia. Los jovenes realizaron el ejercicio rapidamente. Al final
expresaron que el tiempo de ese tipo de clases se debia prolongar ya que se divertian y les

permitia tener méas ideas para escribir.

Para dar inicio a la primer clase de escritura se dieron algunas pautas para mejorar la
produccion textual: organizar las ideas en parrafos, evitar la repeticién de palabras, no
mezclar letras mayusculas en medio de una palabra que lleva mindsculas, se dieron
consejos a E3 para lograr una grafia legible y sobre el renglon y por dltimo se dejaron
anotadas las indicaciones en el tablero con el propésito de que estuvieran a la vista de cada
uno. Se hizo un recuento del tema visto en el ejercicio de pre escritura, se pidié a los
estudiantes que observaran de nuevo la fotografia que tomaron y la usaran como fuente de

inspiracion para crear un texto libre.

Durante el ejercicio E1 estuvo ansioso, distraido, tuvo dificultades para empezar, por lo que
se le dio mas tiempo para terminar la actividad, salir del salon un momento para tomar
agua, estos ejercicios permiten al joven tranquilizarse y superar la presion que sentia al
saber que su escrito iba a ser leido por alguien mas. En la composicion escrita hubo algunas
mejoras en: la coherencia; la presencia de un titulo; disminucion en el uso de metaplasmos;
y algunas dificultades que persisten como: la fragmentacién de palabras, propuesta (p

669

ropues ta), necesito (nece sito); la confusion de la vocal “u” con la “0”, que (qoe), un (on),
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mucho (mocho) futbol (fotobol), término en el que también existe una epéntesis al agregar
una “o” en medio; la omisioén de articulos, como por ejemplo: “erase una vez en lejano
pueblo”; y aun no emplea signos de puntuacion. E2 escuchd con atencion la clase,
participo, se le vio muy concentrado, en cuanto a la escritura hay avance en la estructura el
manejo de parrafos, el uso de signos de puntuacion, hay una reduccion del uso excesivo de
palabras, el empleo de un titulo, una mejor cohesion y coherencia. Entre las probleméticas
se encuentra: la omisién de algunas preposiciones y articulos, dificultades de lateralidad al
confundir la “d” con la “b”, la unién de dos palabras como: otra vez (otravez) y en algunos

casos la grafia de la “p” se confunde con la “D” mayuscula.

A pesar de que E3 estuvo atento a las recomendaciones, mantuvo una buena actitud y se
concentrd en su ejercicio, le costd trabajo entender algunos aspectos de la explicacion
anterior. Al iniciar a escribir adopté una postura inadecuada, lo que caus6 que las letras
tuvieran una apariencia temblorosa y desordenada con espacio irregular entre palabras, fue
necesario sugerirle que tomara una posicion mas erguida que le permitiera una mejor
escritura y explicarle como escribir sobre el renglon mediante metéaforas. Presentd un
poema de cinco (5) versos en el que se pueden resaltar los siguientes puntos; uso de la
anafora, describe lo que su bicicleta representa para €l, coloca puntos al final de cada
estrofa, el texto es legible; y logré una escritura sobre el renglon. Entre las dificultades que
aun no logra superar se encuentran; la mezcla de letras mayusculas entre minusculas como:
cuando (cuanDo), muchos (MucHos), dias (Dias), como (coMo), foto (Foto); la
fragmentacion de palabras, para mi (par ami), afios (afio s), por montar (por Mo n tar).

E4 termind el ejercicio que comenzo en la anterior categoria. Esta actividad consistié en
sefialar cada uno de los colores en su dibujo y en la transcripcion de los mismos con el
objetivo de que se familiarizara con las grafias de cada uno terminado el primer punto se le
mostraron fichas que contenian el nombre de algunos colores, su forma silabica y algunos
objetos que los contenian. La estudiante tuvo multiples dificultades cuando se pidié que
escribiera los nombres que recordaba, esto se debe a la reciente familiarizaciéon con la
grafia de aquellas palabras, sin embargo se aprovecho la dificultad para asociar los fonemas
con los grafemas de las letras y luego con las silabas que componen los vocablos mediante

metaforas.
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| El ejercicio de post-escritura se basd en
Tl delieghl escuchar la lectura de los escritos, valorar el
trabajo de los compaferos y exponer la
fotografia. Para E1 fue dificil realizar el
ejercicio, en varias ocasiones estuvo distraido,

se burl6 de los errores de sus comparieros, y

. : f manifestd que no entendia los textos, se negd a

Imagen 6. Socializacidn de los trabajos. Fuente: pro;;ia leer su eSCI‘itO, manifestando que le daba
verguenza compartirlo con sus comparieros, se notaba inseguro y ansioso. Frente a las
recomendaciones que se le hicieron en la actividad de asesoria se limitd a responder “si
sefiora”, dijo no tener ninguna duda ante las sugerencias que se le hicieron y no hizo

contacto visual; fijo su mirada en el suelo y en algunos momentos en el escrito.

E2 escuchd con atencién la lectura que realizaban los estudiantes, dio sugerencias para
mejorar el escrito, se observd confiado y con propiedad al momento de leer, tuvo
dificultades al querer expresar lo que la fotografia representaba para él. Durante la asesoria
entendio facilmente las sugerencias que se le dieron y se not6 motivado. E3 fue voluntario
para compartir su trabajo, mantuvo la actitud positiva ante la mala actitud o los comentarios
de uno de sus compafieros, en ocasiones le fue dificil entender su propia letra, su
explicacion de la fotografia fue muy acertada, hizo sugerencias y escucho los escritos de los
demas. En la asesoria estuvo atento a los consejos, realizd preguntas y se emocion6 ante los
comentarios positivos en la realizacion del escrito. Socializar el texto libre es una forma de
compartir los resultados de sus propias experiencias; por otro lado, favorecen el
perfeccionamiento de la lectoescritura, el alumno practica la lectura, la entonacion de la voz
y fortalece sus habilidades de comunicacion, ademas da paso a un aprendizaje colaborativo

y se hace una retroalimentacion de los saberes de forma grupal.

A pesar de que E4 hizo un ejercicio diferente en la fase de escritura escucho el trabajo de
los demas estudiantes y se le pregunté si le eran agradables los textos de sus compafieros.
En la siguiente fase se reviso el ejercicio realizado con anterioridad; no cometio errores en
la transcripcion de los colores sefialados en el dibujo; en el analisis de la escritura de los

colores se evidencia su progreso al poder hacer la grafia del color negro aungue en un
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primer intento confundid la letra “A” con la “n”. Con este ejercicio se confirma que
mediante las actividades de transcripcion que le encargaba el docente de espafiol la joven
aprendio la grafia de las letras, pero no asociaba el fonema con su forma escrita.

En el T3, titulado La isla de los sentimientos, se pregunto a los estudiantes sobre qué son
los sentimientos y se reprodujo el audio cuento los sentimientos jugando al escondite con el
propdsito ilustrar el tema, lograr la reflexion por parte de los estudiantes desde sus
experiencias y promover los valores del respeto, tolerancia y amor hacia los demas. Una de
las preguntas centrales de este ejercicio fue ;cOmo me siento en mi casa, con mi familia y
en el colegio? Para dar respuesta a esta pregunta se propuso realizar una fotografia o
pintura que representara las emociones de cada uno. Durante la reflexion, E1 no participo,
expresd que sabia que son los sentimientos, pero no dio respuesta al preguntarle sobre el
audio cuento, mantuvo una actitud negativa y en repetidas ocasiones se burl6 de la opinién

de sus comparieros. En la segunda actividad, el estudiante se vio interesado y realiz6 su

pintura sin ningln contratiempo.

La actividad de escritura se realizd con el fin de
identificar las dificultades que persisten en los
estudiantes frente a aspectos en la construccion de
palabras, oraciones y parrafos. Para dar inicio se
pidié a los jovenes recordar la reflexion grupal

realizada respecto al tema, visualizar el dibujo,

Imagen 7.Trabajo de escritura. Fuente: propia  Pintura o fotografia que realizd, tener en cuenta las
pautas y recomendaciones para escribir que se estudiaron en el ejercicio de post escritura
anterior, crear un texto en el que exprese sus sentimientos con respecto al colegio, su

familia y amigos y por altimo poner un titulo.

E1 se neg6 a realizar la actividad, sefialando que no le gusté el tema presentado, a partir de
este ejercicio se empieza a descubrir en el alumno una dificultad para reconocer y hablar
sobre lo que siente, junto con otros aspectos, se lee que en su contexto familiar se le han
inculcado ciertos imaginarios culturales (los hombres no lloran. Los hombres no usan nada

rosado) En este caso no es recomendable presionar al joven para que produzca el escrito,
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sino dejar que escuche la exposicion y el ejemplo de sus pares con el proposito de que se

pregunte, reflexione frente a este tema

E2 entendid rapidamente la actividad que se propuso y no tuvo problema alguno para
expresar sus sentimientos. Al analizar el texto se ven mejoras en: la construccion de
parrafos; diferencia la letra “d” de la “b” y se entiende la idea central del texto, sin embargo
persiste el uso de la escritura oracional; la repeticion de términos; la mezcla de la P
mayuscula entre letras minusculas; en ocasiones se presenta una pérdida del asta
descendente en las letras “P” y “q”, esto causa que la “p” se confunda con una D y la “q”
con la letra a (Dorque en lugar de porque) (auiero por quiero); y se encontro el apdcope y

unién de los términos: que a veces (quezes)

A pesar de que ya se habian realizado varios ejercicios de escritura, se necesitd de muchas
explicaciones para que E3 entendiera la dindmica del trabajo, el joven realizd varios
intentos que desechd porque segin €l no expresaba sus sentimientos de forma correcta o
cometia errores que por iniciativa propia queria corregir. En el andlisis se encuentran
algunas dificultades en el proceso escritural como: la mezcla de letras mayusculas entre
minusculas es frecuente cuando escribe palabras que contengan la letra “e”, “d” o “m”: esa
(Esa) representa (rEpresenta) de (DE) adelante (aDelante) padres (padres) dice (Dice)
cuando (cuanDo) estudie (estuDie) mama (MaMa) mi (Mi) llama; repeticidén excesiva de
palabras; y hay escritura oracional, no obstante es evidente el avance frente a; la escritura
sobre el reglon, en donde solo las letras que ocupan los ultimos espacios en el reglén
tienden hacia abajo; la legibilidad, hay un mejor uso del espacio entre letras y palabras,
ademas a lo largo de la actividad el estudiante adoptdé una mejor postura a lo largo de la

clase.

El ejercicio para E4 consistid en los siguientes
puntos: en primera instancia se disefiaron fichas
con el nombre de algunos colores que se repasaron
en anteriores actividades, el paso a seguir fue
entregar este material a E4 e indicarle que debia

poner las fichas en objetos que correspondieran

Imagen 8. Reconocimiento de los colores. Fuente: 82
propia



con el color que aparece en estas. Este ejercicio tuvo como proposito comprobar si la joven
podia reconocer la grafia de los colores e identificarlo en elementos a su alrededor. En una
segunda actividad se trabajo con la aplicacion “voz a texto - texto a voz” para ensefiarle el
uso de esta, incentivar el aprendizaje de la escritura y como una forma de comunicacion

alternativo.

En la Gltima categoria, los estudiantes presentaron su pintura y expresaron lo que
significaba por medio del texto que crearon. E1 solo dio a conocer su pintura, seguidamente
expresd que no tenia nada que escribir al respecto pero se mostrd6 mas respetuoso en el
momento de exposicion de los demas. E2 presentd un dibujo con un mensaje alusivo al
amor e hizo la lectura de su escrito sin ninguna dificultad, al final fue el escrito preferido de
la mayoria de sus compafieros. En el ejercicio de asesoria directa se le felicitd por su
trabajo y se recomendaron algunos ejercicios para mejorar algunos aspectos relacionados

con la grafia.

E3 escuchd y valoré el trabajo de sus compafieros con respeto. Presentd una pintura con la
frase: “después de chillar estoy feliz” misma frase que fue el titulo de su primer escrito; su
segundo texto esta compuesto por dos (2) oraciones que al juntarlas no tienen cohesion y
por un parrafo en el que expresa como se siente cuando llega con buenas notas a su casa; le
fue mas féacil comprender su letra a la hora de leer; se le felicitd por su avance en la
escritura y entendié mas rapido que en talleres anteriores las indicaciones que se le dieron
en el altimo ejercicio. E4 dio a entender que le gustaban los textos de sus comparieros y
presentd una fotografia en la que habia sefialado los colores que aprendié en la anterior

categoria con ayuda de la madre de familia.

Amor y control, es el nombre de T4 en donde se present6 el corto animado “Alike” de la
fiesta, producciones, con el objetivo de introducir el tercer tema, la familia, seguidamente
se reprodujo la cancion “amor y control” del artista Ruben Blades y se preguntd a los
estudiantes la relacion que encontraban entre el video y el audio. E2 comento que se trataba
sobre los errores que cometen algunos padres, E3 afirmé que todavia se estaba hablando de
los sentimientos, por esa razén los personajes del video cambian de color, E1 dijo no haber
entendido nada y pidié que se reprodujera todo de nuevo, al observar por segunda vez el

material, se refirid a que “cuando las personas crecen los obligan a hacer cosas que no
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quieren como ir al colegio”. A E4 reprodujo la parte de la cancidon que mas le gusto; se
anoto en el tablero lo que dijeron los demas estudiantes, se leyo cada una para que sefialara
la repuesta con la que estuviese de acuerdo. Aquellas opiniones se tomaron en cuenta para
explicar los problemas y las normas que existen dentro del nacleo familiar, lo que permitio
preguntarse ¢(Como me siento en mi hogar? Para dar respuesta se propuso tomar una

fotografia, hacer un dibujo o una pintura que representara a la familia.

En el nivel de escritura, se dejo a disposicién de los jovenes las pinturas o dibujos que
realizaron en la clase anterior para que basados en ellos realizaran su texto libre, ademas se
consigno en el tablero la pauta que para realizar un buen escrito. E1 participé al inicio de la
clase, se le vio mas concentrado durante el ejercicio aunque le costd un poco iniciar.
Presento un escrito un poco mas largo que los anteriores, conformado por dos péarrafos en el
que por primera vez habla sobre sus sentimientos, expresa el apego emocional hacia su
nucleo familiar y lo dificil que es para él separarse de ella con frases como “me siento
alejado de mi familia”, “el colegio me hace sentir triste porque siento que estoy
desprotegido”. Durante el andlisis del texto se encuentra que no hay un titulo para el
escrito; realiza una buena construccion de parrafos; mejora la cohesion y la coherencia,
aunque hacia al final existen ideas redundantes; repite varias veces la palabra porque; se
evidencian dificultades con el uso del espacio, en ocasiones las palabras estan muy

separadas de otras o une dos vocablos: o no por “ono”.

E2 relato la convivencia, las costumbres, el trabajo en comunidad dentro de su cultura y
resalta lo importante que es el respeto dentro de esta. Presentd un escrito conformado por
cuatro (4) parrafos en el que se evidencia: no hay mezcla de letras mayusculas entre
minusculas y la primera letra después de un punto es mayuscula; la dimensién de la letra es
irregular, el tamafio cambia de un parrafo a otro; persiste la pérdida del asta descendente en
las letras “P” y “q”, esto causa que la “p” se confunda con una D y la “q” con la letra a y
aun se encuentra union de términos a veces por “avezes”. A E3 se le vio motivado, tard6 un

pOCO MAs que sus comparieros en acabar, adopt6 una buena postura durante el ejercicio y se

le explicd de nuevo el porqué de una escritura sobre el reglon mediante la metéafora de la

84



carrilera®. Dentro de las mejoras en la escritura est4; no hay metaplasmos; el uso correcto
del espacio, su escritura se mantiene en el reglon; colocd un titulo; y hay una mejora en la
caligrafia; aunque se superd el problema de hacer la C y T entre palabras en mindsculas,
todavia mezcla mayusculas entre mintisculas cuando la palabra contiene la letra “d” o “f:
Dibujo por dibujo, olviDara por olvidara, Familia por famiLia; es dificil leer la Gltima

frase del texto y solo se encuentran dos términos fusionados: que nunca por “quenunca”.

Mientras los demas estaban concentrados en sus
escritos, E4 realizo ejercicios de escritura de los

colores en el tablero para lograr un mejor agarre

=4
Dlanee

v del marcador y se sintiera mas comoda durante el
‘Vede

gjercicio. La actividad se bas6 en hacerle
preguntas como: ;de qué color es el maletin de
E3? O (de qué color es el tablero? La joven tuvo
problemas para recordar la grafia de algunos

colores, por lo que se le sugiri6 a la madre que

Imagen 9.Ejercicio en el tablero. Fuente: propia repasara el contenido de la clase en casa y se le
dieron algunas pistas de los fonemas o la forma de las letras que debia escribir por medio
de metaforas como: “es una letra que parece una serpiente y hace sss”. E4 pudo reconocer
y escribir todos los colores a los que se hacia referencia. Durante la clase también se
introdujo el tema los saludos, aqui se explicaron los tipos de saludos que existen

dependiendo de la hora del dia y a la persona a quien va dirigido.

En la categoria los estudiantes presentaron su pintura y leyeron su escrito, mientras que los
demas escuchaban atentamente, luego opinaron al respecto. E1 realizé una pintura sobre su
comunidad, su lectura fue fluida y su escrito causé curiosidad en los jovenes por la
diferencia en algunas costumbres. Se noté que E2 estaba nervioso al principio, dejar que
leyera su escrito de ultimo hizo que tomara el ejemplo de sus comparieros, superando su

inseguridad.E4 escribié algunos colores en la aplicacion “voz a texto- texto a voz” para

* Estrategia que consiste en comparar las lineas horizontales de la hoja con los carriles de una via,
las palabras con un tren y las letras con vagones. Cuando la escritura tiende hacia bajo es
comparable a invadir el espacio por donde transita otro tren, lo que provocaria un accidente al igual
que el choque que se produce con dos términos al realizar letras por debajo de la linea guia.
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mostrar lo que habia aprendido a sus compafieros. Por Gltimo los estudiantes resaltaron la

mejora en la lectura de E3 y la realizacion de un texto mas entendible.

El T4, Escuela de papel, abord6 el tema del
colegio, dentro del ejercicio de pre escritura se
- reprodujo el cortometraje “cuerdas” de Pedro
7 Solis con el objetivo de hablar sobre las personas
en situacion de discapacidad, los desafios,
barreras y el rechazo que muchos tienen que

afrontar por tener dificultades o carecer de

movimiento, habla, audicién, memoria, porque de

Hy
o
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e ) VS By TS
Imagen 10.Ejercicio de pre escritura. Fuente: propia a|guna manera su cognicién se ha visto afectada,

o
L2

nacieron sin una parte del cuerpo o fue amputada. También se presentd el corto animado
“Children” de okada, et al, para trabajar sobre cdmo se siente cada uno en el colegio. Los
videos llevaron a los estudiantes a la reflexion sobre el respeto hacia la diferencia del otro,
la tolerancia, la buena convivencia, se expresaron sobre la porque es importante estudiar,
las cosas buenas que tiene el colegio y lo que no les gusta de este. Al final de la actividad se

conformaron grupos para tomar fotografias alusivas al tema visto en clase.

En la segunda fase del taller, se recordd a cada uno las recomendaciones hechas la clase
anterior para que las tuvieran en cuenta al momento de escribir, E1 estuvo atento a las
indicaciones, particip6 en el ejercicio realizado para recordar los consejos sobre cémo
producir un buen escrito, le tom6 menos tiempo empezar su trabajo y se notd mas tranquilo
durante la clase. El texto cuenta con once (11) reglones; ain hay una escritura oracional,
pero existe cohesién y coherencia; hay una disminucion en la repeticién de palabras; se
encuentra la union de dos términos, “esdonde” en lugar de es donde; y la grafia de la “u” es
muy parecida al de la “0”. E2 entendi6 rapidamente el ejercicio, se vio muy concentrado,
compuso un escrito de cuatro (4) parrafos en los que hace una descripcion de la estructura
del colegio y se observa; un buen manejo del espacio; a diferencia de los primeros textos no

confunde la “d” con la “b”; hay mejoria en la grafia, hace la letra p y q con un asta® més

® Asta: Rasgo principal de la letra que la define como su forma o parte mas esencial. Descendente: Asta de la
letra de caja baja que se encuentra por debajo de la linea de base, como ocurre con la letra "p y g".Tomado de:
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larga; usa correctamente el punto a parte; hay disminucion el uso de metaplasmos, solo se
encontré una metatesis sencilla al sustituir diprimido por deprimido; aun fusiona los

términos al escribir “avezes” en lugar de a veces.

E3 se mostré muy conmovido a lo largo del taller, expresd que no se sentia a gusto en su
salon de clase porque algunos compafieros lo rechazaban o se burlaban de él. Produjo un
texto de dos paginas en la que habla sobre sus miedos, su bajo rendimiento académico y las
barreras que le impiden sentirse seguro en el plantel educativo, al final escribe: “estudiantes
no nos dejemos llevar por el bulling...digamosle a los profesores”. En el andlisis se
observa; la ausencia de un titulo; el aumento de la dimension de la letra; a excepcion del
mensaje dirigido a sus comparieros, la escritura se mantiene sobre el reglon, sin embargo
sigue mezclando letras maytsculas en medio de minusculas; se repiten las frases: “me toca
ponerme a estudiar toda la navidad” y “decepcionare a mis padres”; y no hay un buen
manejo de los parrafos. Se concluye que parte de los errores cometidos se deben a la

conmocidn por el mal momento que estaba pasando el joven.

E4 aprendié el tema presentado rapidamente
debido a que ya habia interiorizado el
| significado de cada uno. Continud trabajando
con el tema de los saludos, se le ensefid la grafia
de algunos de ellos, la joven los transcribio a la
pintura que realizd en el ejercicio anterior y

posteriormente los escribio en la aplicacion

Imagen 11. Manejo de la tecnologfa. Fuente: propia  descargada en su celular. El tiempo restante se
dedicd por iniciativa propia a transcribir los letreros con el propdsito de que esta
convirtiera el texto en audio y saber lo que significaba cada uno o a mostrarle a su
acudiente el conocimiento que habia adquirido mediante el uso de aquella herramienta

tecnoldgica.

https://www.fotonostra.com/grafico/partescaracter.htm#:~:text=Ascendente%3A%20Asta%20que%20contien
€%20la,forma%200%20parte%20m%C3%A1s%20esencial. &text=Asta%20ondulada%200%20espina%3A%
20Es,0%20%225%22%20en%20min%C3%BAscula.
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En la tercera categoria, los estudiantes atendieron a la lectura de cada uno de los trabajos.
Por primera vez E1 fue el primer lector voluntario. Luego se reflexiond por un largo rato
del escrito de E3, sobre la actitud y como las palabras de rechazo afectan la vida de otra
persona y cada uno aporto opiniones de los pasos a seguir para evitar el matoneo en las
aulas de clase, concluyendo que el caso debian conocerlo los docentes para que aplicaran
los correctivos pertinentes. En la actividad de asesoria los estudiantes recibieron una
felicitacion por sus logros y se corrigieron los errores cometidos. A E3 se le ofrecio ayuda
para que pudiera mejorar su rendimiento académico y se dio a conocer la situacion del

joven a la coordinadora de la institucion.

De los ejercicios realizados se concluye que dividir los talleres en tres categorias facilita,
motiva, da herramientas para escribir e impulsa al estudiante a explorar el conocimiento
mediante el didlogo. Esta estructura reduce el tiempo de la clase magistral, dando espacio a
los jovenes para ser creativos, criticos, curiosos, continuos investigadores Yy desarrollar

diferentes tipos de inteligencias.

Implementar la pedagogia del afecto, permitio

acercarse a la realidad, el pensamiento, el saber, la

historia de vida, las necesidades y problemas de cada

0 uno de los estudiantes. Durante la primera fase del
‘ proyecto E1 se observo timido, callado, reservado
‘ con sus sentimientos, poco expresivo, la mayor parte

del tiempo se encontraba desmotivado para hacer

Imagen 12. Pintura de E1. Fuente: propia cualquier actividad y poco participativo, faltaba a
clase con mucha frecuencia, respetuoso con sus profesores, pero conflictivo en algunos
momentos con sus comparieros. En el desarrollo del trabajo de investigacion, se noto el
cambio de actitud ante las actividades; estaba un poco mas flexible en cuanto al dialogo,
debatia de manera méas calmada con sus compafieros, se notdo mas tranquilo al realizar los
trabajos, respondid a preguntas que se le hacian, particip6 en las reflexiones de grupo y era
voluntario a la hora de socializar los trabajos, obteniendo un resultado favorable en cuanto

a la aplicacion de la pedagogia de la afectividad, aquella encaminada a escuchar al

estudiante, de crear estrategias que favorezcan su aprendizaje de manera significativa, y
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donde el docente sea capaz de cambiar con respeto y carifio un espacio vital para el

estudiante como lo es la escuela.

La interaccion de E2 con otras personas era limitada,
hablaba muy poco y solo se remitia a responder lo
estrictamente necesario. Se hace notoria la poca
socializacion que el estudiante tiene con personas
externas a la comunidad Judia de la que hace parte,
este hecho lo destaca repetidas veces, manifestando:

“me gusta ir a la ciudad... desde que vivo aqui he ido

como tres veces. Mi papé siempre me dice que me va
Imagen 13.E2.Fuente: propia a llevar y no cumple, por eso ya no le creo cuando me lo
dice... en mi casa no puedo salir, siempre me la permanezco encerrado por eso me gustaria
conocer mas cosas”. “En mi lote solo juego con mi primo y cuando no hay que hacer me
aburro porque no puedo ver television” “Yo voy de la casa al colegio y asi del colegio a la
casa”. Pese a esta situacion, se mostr6 muy interesado en las clases, responsable en sus

trabajos y no le fue dificil entablar una amistad con sus compafieros.

Era evidente la frustracion de E3 ante su bajo
rendimiento escolar, declarando: “yo no sé qué
pasa, yo hago todo lo que puedo... pero es
duro”. “Me da miedo desilusionar a mi mama

y que me quite la cicla”. Los escritos del joven

reflejan el rechazo, el acoso, la burla del que
Imagen 14. Compartiendo. Fuente: propia era objeto y la sobre proteccion por parte de la
madre al evitar que el joven realice trabajos en grupo. Frente a esta situacion se propuso
dentro de los talleres reflexiones sobre los sentimientos, el respeto, tolerancia y trabajo en
equipo con el objetivo de crear mejores relaciones interpersonales y lograr que se sintiera

aceptado e incluido.

E4 se caracteriza por su carisma y empatia hacia quienes la rodean. Es sociable a pesar de
tener una gran limitacion comunicativa al no tener la habilidad del habla. “Ella se aburre en

la casa, cuando no viene al colegio empieza a molestarme a halarme el brazo para que la
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traiga” (comentario de la madre de familia). En E4 se lograron pequefios pasos hacia la
autonomia personal al animarla a comer, caminar, ir al bafio, cepillarse y escribir de forma

independiente, logrando de esta forma una mayor confianza en si misma.

De lo anterior se puede concluir que la
| puesta en practica de la pedagogia del
7, afecto, contribuyé a la creacion de un
espacio propicio para escuchar,
motivar, apoyar a Sus pares,
reconocerse y valorar el esfuerzo del
otro. Segun Ortiz Ocafa (2005) en su

articulo “Pedagogia del amor: La

: educacion del corazdn mediante la

Imagen 15. Compartiendo experiencias. Fuente: propia afectividad:” E| buen profesor armoniza
la seguridad que brinda lo estable con el asombro que despiertan los cambios, Debemos

cambiar nuestra mentalidad y nuestra actitud, debemos imprimirle una alta carga afectiva y
motivacional a nuestro modo cotidiano de actuacién pedagdgica. Para transformar la

institucidon educativa”
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
Se finaliza la investigacion con las siguientes observaciones:

Aunque dentro de las politicas publicas de educacion hay una extensa lista de leyes,
lineamientos y recursos, orientados a una atencién educativa integral de la poblacion con
NEE, es evidente el olvido en el que se encuentran las I.E rurales, el mal estado o la
carencia de infraestructuras, la inexistencia de herramientas tecnoldgicas, la ausencia de
personal interdisciplinario y la falta de capacitacion de la planta docente. Como
consecuencia el servicio educativo se convierte en un sistema precario que impone grandes

barreras a nifios y jovenes con algun tipo de discapacidad o dificultad en el aprendizaje.

La falta de interés, el rechazo, el desconocimiento y los diagnosticos clinicos
desactualizados, son una de las barreras de aprendizaje y participacion mas dificiles de
superar, lo que genera carencia de métodos y estrategias, frustracion, repitencia y altos
indices de desercién escolar. Por esta razon, es necesario hacer un proceso de
sensibilizacion a la comunidad académica frente al cuidado, aceptacion y convivencia con
personas con algin tipo de discapacidad, crear estrategias que contengan un disefio
universal de aprendizaje, basadas en los gustos, habilidades y necesidades de los alumnos,
con el fin de erradicar la exclusion e implementar la pedagogia del afecto para transformar
el aula de clase en un ambiente donde la tolerancia, la aceptacion y el respeto sean la base
para una sana convivencia. Tener en cuenta los tipos de inteligencia, diferentes a la
inteligencia matematica y linguistica contribuye a la construccion de clases innovadoras,
abordadas desde el arte, la tecnologia, la ciencia, el deporte o el juego, con el fin de
aprovechar las habilidades, sus saberes previos de los estudiantes, motivar, generar un

aprendizaje significativo y superar dificultades de ensefianza- aprendizaje.

Usar la fotografia como pretexto para producir textos libres, atrajo la curiosidad del
estudiante, lo convirtio en un integrante activo dentro del aula, promovio el trabajo en
grupo, facilito la exploracion de las vivencias, los saberes previos evocando recuerdos,
sentimientos y sensaciones, aportd ideas para escribir y permitié el reconocimiento de si

mismo y del otro.
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ANEXOS

ANEXO #1
UNIVERSIDAD DEL CAUCA

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
LICENCIATURA EN LITERATURA'Y LENGUA CASTELLANA
EL LENTE: NARRACIONES MEDIADAS POR LA IMAGEN -TALLER DE
DIAGNOSTICO
Institucion educativa Julumito
Grado: Séptimo Ay B
Nombre del taller: saberes
Duracion: dos horas

1. Lee el siguiente cuento.
La muerte en Samarra (Gabriel Garcia Marquez)

El criado llega aterrorizado a casa de su amo.

-Sefior -dice- he visto a la Muerte en el mercado y me ha hecho una sefial de amenaza.
El amo le da un caballo y dinero, y le dice:

-Huye a Samarra.

El criado huye. Esa tarde, temprano, el sefior se encuentra a la Muerte en el mercado.
-Esta mafiana le hiciste a mi criado una sefial de amenaza -dice.

-No era de amenaza -responde la Muerte- sino de sorpresa. Porque lo veia ahi, tan lejos de
Samarra, y esta misma tarde tengo que recogerlo alla.

2. Responde las siguientes preguntas:

¢por qué el criado se aterroriza al ver a la muerte?

¢por qué el amo le dice a su criado que huya a Samarra?

¢por qué la muerte se sorprende de ver al criado?

¢crees que si el criado no hubiera huido a Samarra se habria librado de la muerte?

oo o

La siguiente historieta se encuentra en desorden, ordena la secuencia, enumerandola del uno

al cuatro y crea los didlogos delo personajes.
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ANEXO #2 f“"f""f-
3 )%
UNIVERSIDAD DEL CAUCA

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
LICENCIATURA EN LITERATURA'Y LENGUA CASTELLANA

EL LENTE: NARRACIONES MEDIADAS POR LA IMAGEN

Institucion educativa Julumito

Grado: séptimo Ay B

Nombre del taller: El silencio, el ruido mas fuerte.

Duracion: veinte minutos

Objetivo: a continuacion se muestra una serie de situaciones propuestas con el objetivo de
observar las dificultades y fortalezas que E4 posee para entender y seguir instrucciones, su
creatividad y respuesta ante al estimulo:

v

Narrador: imaginen que después de dormir placidamente de repente abren los 0jos
y lo primero que ven es un haz de luz que atraviesa la cortina, con un sobresalto en
el corazon toman la alarma y se dan cuenta que se hizo tarde para ir al colegio. ¢Qué
haran los personajes ahora?

E4: su respuesta se demora un poco, pero representa una escena en la que se da una
ducha muy rapida y sale a correr.

Narrador: los perezosos personajes de esta historia decidieron no desayunar y
hasta no peinarse para alcanzar el bus que los lleva todos los dias a la escuela, pero
cuando falta una cuadra para llegar a la parada ven que este sigue de largo, ¢Qué
haran los personajes ahora?

E4: corre tratando de parar el bus, luego hace sefias como si hablara por teléfono.
Narrador: los personajes por fin han logrado llegar al colegio, pero cuando ven
todo el alrededor solitario recuerdan que hoy es sabado. ;qué haran los personajes?
E4: tapa su rostro con las manos en sefial de verglienza y muestra una sonrisa

timida.
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ANEXO #3
UNIVERSIDAD DEL CAUCA

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
LICENCIATURA EN LITERATURA'Y LENGUA CASTELLANA
EL LENTE: NARRACIONES MEDIADAS POR LA IMAGEN
TALLER #1
Grado: séptimo Ay B

Nombre del taller: memorias

Objetivo: compartir experiencias, recuerdos y lograr la reflexion conjunta sobre la
infancia; identificar los errores en la composicion de textos escritos; observar la
creatividad, fortalezas, otras potencialidades, y hacer un acercamiento frente al contexto
del joven; dar sugerencias cada uno por medio de una revisién grupal a los textos y brindar
una asesoria con el proposito de ayudar a superar las dificultades que presentan.
Categoria pre escritura:
1. Escuchar el poema “;te acordas?” del autor Mario Pergolini.
2. Sefialar aspectos del poema que Ilamaron su atencion
3. Escuchar la cancion “la nifiez vive en mi” del programa cero a siempre.
4. Identificar cual es la idea central de la cancion
5. Hacer una reflexion sobre la infancia
6. Compartir recuerdos sobre la nifiez
7. Tomar una foto que represente lo que mas recuerda de su nifiez
Categoria escritura:
1. Ver la foto tomada la anterior clase y recordar que significa para usted
2. Realizar un escrito sobre los recuerdos de la infancia que corresponda con la foto
realizada.
3. Crear un titulo para el escrito.
Categoria post escritura:
1. Leer el texto realizado a los compafieros de clase
2. Escuchar sugerencias para reescribir el texto
3. Revisar los aspectos mencionados por los comparfieros
4

Eliminar palabras o frases que se repiten
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ANEXO # 4
UNIVERSIDAD DEL CAUCA
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
LICENCIATURA EN LITERATURA'Y LENGUA CASTELLANA
EL LENTE: NARRACIONES MEDIADAS POR LA IMAGEN

Ejercicios de pre- escritura E1 Ejercicios de pre- escritura E2
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Ejercicios de pre — escritura E3 Ejercicios de pre — escritura E4

Fuente propia
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