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1. Presentacion

El presente informe tiene como proposito dar a conocer lo desarrollado en la
propuesta de intervencion pedagdgica “Con relatos de mi cultura, me sumerjo en la
escritura”. Se desarrolla mediante una secuencia didactica basada en los aportes de la autora
Anna Camps, se implementaron actividades con el fin de fortalecer procesos de produccion
textual en los estudiantes de los grados 2°, 3° y 4°, se tiene en cuenta las etapas de
planeacion, textualizacion y revision, y se utiliza como estrategia la trasmision oral de los

relatos culturales de la region.

Los capitulos corresponden a: el referente conceptual, metodologico, los hallazgos,
las conclusiones y recomendaciones. Ademas, se hace un acercamiento del lector al
contexto donde se desarrolld la propuesta de intervencién pedagdgica, y el surgimiento de
la pregunta problémica y los objetivos propuestos.

En el referente conceptual se establecieron dos categorias importantes: la produccion
textual y los textos narrativos, a partir de ellos, nacen las subcategorias, signos de
puntuacion, uso de la mayuscula, elementos de la escritura, etapas de la produccion textual,
estructura y elementos del relato. En el referente metodoldgico, se presenta la secuencia
didactica desarrollada, sus fases de diagnostico, inicio, desarrollo y cierre, procesos y
resultados involucrados. Por ultimo, las conclusiones y recomendaciones que surgieron a

partir de las actividades y los objetivos propuestos para cada una de ellas.

Desarrollar la competencia escritora es uno de los retos mas importantes de la
escuela, por lo general, desde temprana edad se les ensefia a los nifios, para que con el paso
del tiempo lo vayan perfeccionando. Plasmar los pensamientos de forma escrita es
indispensable para la comunicacidn con otras personas y realizar tareas cotidianas como
redactar un permiso, una carta, enviar mensajes, etc. Su ensefianza se convierte en un
desafio porque algunos nifios tardan mas tiempo en aprender a escribir, a ello no son ajenos
los estudiantes de grado Segundo, Tercero y Cuarto de Primaria de la sede Asuncion de la
Institucion Educativa Rural EI Yarumo del municipio de Orito, quienes presentan
dificultades para expresar sus ideas mediante textos escritos porque piensan que es

complicado, aburrido y molesto.



2. Descripcion del problema

A través de la observacion en el aula, revision de talleres y tareas, y del pre-test
desarrollado en la etapa de diagnostico de la secuencia didactica, se encontro que los
estudiantes, demuestran aburrimiento frente al estudio, cuando escriben confunden y
omiten letras, repiten la misma palabra, no utilizan mayusculas, cuando son necesarias, no
tienen en cuenta la ortografia y los signos de puntuacion, los textos no tienen una estructura

definida, repiten un mismo conector para expresar una idea.

Por otra parte, las practicas de aula que se venian implementando han sido orientadas por
una metodologia tradicional, de transmisién de conocimiento con un ambiente pasivo
dando lugar a las transcripciones, la repeticion y al desarrollo de actividades de forma
rutinaria, situacion que impide la autonomia y la participacion del estudiante para la

construccion del conocimiento.

Otro aspecto es el entorno familiar, que por el bajo nivel académico no les dan la
importancia a los procesos de escritura y que por tal razon se le ha delegado como tarea
unica del docente, situacidn que se evidencia en los resultados obtenidos de las pruebas
Saber del afio 2016: “En comparacion con los establecimientos que presentan un puntaje
promedio similar al suyo en el area de lenguaje y grado tercero, evaluado, su

establecimiento es: fuerte en comunicativa-lectora y débil en comunicativa-escritora”.

Con base en lo anterior, se establecio la propuesta: “Con relatos de mi cultura, me
sumerjo en la escritura”. La secuencia didactica esta apoyada en relatos, desde la tradicion
oral: “El Duende”, “El Espanto del Cementerio”, “La Huaca”, “El Cocopollo”, “El Yagé” y
“El Bambu”; que como pretexto metodolégico se fortaleciera algunos conceptos
gramaticales (determinados en los estandares y DBA por cada grado). La intervencion
pedagdgica se respaldo con aportes tedricos de Cassany y Lerner con el fin de sustentar la
propuesta desde las etapas de produccion textual, los textos narrativos (especialmente el

relato), su estructura y los elementos que lo conforman.

Teniendo en cuenta que el proceso de escritura contribuye al mejoramiento de las
competencias de lenguaje y que son reflejadas en la calidad educativa, se establecio la

siguiente pregunta; ;Como a través de los relatos de la comunidad se fortalece los procesos



escritores con los estudiantes de los grados Segundo, Tercero y Cuarto de la Institucion

Educativa Rural El Yarumo, sede Asuncion?

3. Contexto

La Institucion Educativa Rural El Yarumo, se encuentra ubicada en el
Departamento del Putumayo, Municipio de Orito. El Departamento del Putumayo se
encuentra al Sur de Colombia, en limites con los paises de Ecuador y Per(. Su capital es
Mocoa, que es el centro administrativo y financiero. Registra una temperatura promedio de
28°C. Cuenta con trece municipios divididos en tres regiones geograficas que registran tres
pisos térmicos, (frios, templados y calidos) conocidas como Alto, Medio y Bajo Putumayo.
En el Alto Putumayo se encuentran los municipios de Santiago, Colon, Sibundoy y San
Francisco. En el medio Putumayo se encuentran Mocoa, Villagarzon, Puerto Guzman,
Puerto Caicedo y Puerto Asis. En el Bajo Putumayo estan ubicados los municipios de
Orito, Valle del Guamuez y San Miguel, éste ultimo en la frontera con Ecuador. Las dos
regiones se caracterizan por la actividad ganadera, produccion de platano, yuca, arroz, cafia,

cacao y maiz, entre otros productos.

El municipio de Orito, limita al norte con el municipio de Villa Garzon, al oeste con
el departamento de Narifio, al este con el municipio de Puerto Caicedo y el municipio de
Puerto Asis y al sur con el municipio de Valle del Guamuez. Se identifica por ser una
region con influencia petrolera, y tltimamente por el turismo debido a sus hermosos rios
con aguas cristalinas. La economia se basa en la ganaderia y agricultura, con cultivos de
platano, yuca, maiz, papa y la cafia de azicar. También con la cria de animales como:
gallinas, peces, pollos, conejos y cuyes. Los habitantes de la zona rural disponen del dia
domingo para vender los productos en la plaza de mercado y realiza las compras necesarias

para el sustento de la semana.

En cuanto al sector educativo, el municipio de Orito cuenta con centros rurales y 16
instituciones educativas, entre las cuales se encuentra la Institucion Educativa Rural “El
Yarumo”, tiene como propoésito fundamental contribuir al acceso de nifios y jovenes a la
cultura humana, aportar a la construccion de sus proyectos de vida y cooperar al progreso

sostenible del municipio, el departamento y la nacion.
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De forma particular la Institucion Educativa presta un servicio a la comunidad con
caracteristicas como: caracter oficial, tipo mixto, modalidad académica, proyeccion
modalidad agroecoldgica, calendario A, jornada mafiana continua.

Esta conformada por 15 sedes educativas. Actualmente cuenta con una Rectora, dos
Coordinadores y cuarenta docentes. Atiende un total de 527 estudiantes entre Preescolar,
Primaria, Secundaria y Media, quienes provienen de diferentes regiones del pais. Sus
familias son de escasos recursos, algunas desintegradas y en la mayoria no cuentan con un
nivel académico primario. Esta institucion ha trabajado arduamente durante cuarenta afios

por el progreso y la formacion integral de los nifios y jovenes de la comunidad.

La Sede educativa Asuncién, es el lugar donde se desarrollara la propuesta de
intervencion pedagdgica. Esta escuela esta localizada a 20 Km desde la cabecera municipal
de Orito, en la vereda Acae, estad conformada por 35 familias, quienes se dedican a trabajos
del campo o en contratos laborales que duran poco tiempo. Algunos llegaron por la
extraccion manual del oro en el rio Acae, lo cual implica la afluencia de poblacion flotante.
La poblacién en general ha realizado estudios primarios, no se tiene el habito escritor, y

escribir para los nifios es un problema méas que un gusto.

En la escuela se atienden 38 estudiantes de los grados Preescolar a Quinto. En este
mismo lugar estéa instalado el internado, el cual ha contribuido a que los nifios satisfagan
algunas necesidades basicas como alimentacion, vivienda y recreacion. Algunos
estudiantes son abandonados por sus padres durante todo el afio escolar, no reciben sus
visitas, ni tampoco asisten a las reuniones a las cuales se los convoca, por lo tanto,

presentan caracteristicas personales como rebeldia, timidez, vocabulario soez.
4. Justificacion

Esta propuesta de intervencion pedagdgica es relevante porque se plante6 como una
estrategia innovadora, activa en la que se destaco la participacion de los estudiantes, dando
espacio a un ambiente escolar integrador, dindmico, de construccion de conocimientos, los
cuales afianzaron los procesos escritores, valorando a su vez, los relatos culturales del

contexto, lo que llamo la atencion en los estudiantes porque implico salir del aula, un
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cambio de ambiente que permitié integrar a la comunidad, y, por ende, interactuar con el

projimo, funcidn interpersonal que hace parte de la escritura dentro de la vida cotidiana.

Revive la tradicion oral, acontecimientos, historias, experiencias vividas transmitidas
verbalmente, y se convierte en una fuente de aprendizaje, pues contiene informacion sobre
conocimientos y costumbres sucedidos en la comunidad. Estas narraciones motivaron a los
estudiantes a mejorar la produccion textual, utilizandolos eficientemente dentro de la

escuela.

Se destacd la ludica, la participacion y la integracion en las actividades donde se generd
aprendizajes significativos, los nifios demostraron goce y entusiasmo en el desarrollo de las
actividades propuestas dentro y fuera del aula de clase, aqui es importante lo que afirma
Vargas (2015) “El reto esta en convertir en una pasion el proceso de componer diversos
tipos de textos” (p31). En conclusion, se puede decir que las acciones que se vivenciaron
con esmero y dedicacion, aportaron elocuentemente en las mejoras de la competencia

escritora.

Siendo estas actividades importantes para profundizar los contenidos para la
ensefianza de la produccion textual, inmersos dentro del plan de estudios de la institucion,
como son: “creacion y narracion de cuentos, ;Como escribimos y para escribimos?,

Escribimos y leemos, El cuento tiene la palabra, el cuento y sus partes.

Asimismo, se afianza lo establecido en los lineamientos curriculares para la lengua
castellana, estandares “produccion de textos escritos que responda a diversas necesidades
comunicativas y Derechos Basicos de Aprendizaje: Produce diferentes tipos de textos para
atender a un propdsito comunicativo particular. Reconoce algunas caracteristicas de los
textos narrativos, tales como el concepto de narrador y estructura narrativa, a partir de la
recreacion y disfrute de los mismos. Escribe textos literarios coherentes, atendiendo a las
caracteristicas textuales e integrando sus saberes e intereses. Produce textos atiendo a
elementos como el tipo de publico al que va dirigido, el contexto de circulacion, sus saberes

previos y la diversidad de formatos de la que dispone para su presentacion.

Todo este proceso, en cuanto a la parte investigativa ha contribuido en presentar

una alternativa diferente de solucidn ante esta problematica que enfrentan los nifios de la
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sede, podrian existir otras, pero esta estrategia es novedosa lo cual atrajo la atencion y la
motivacion en los estudiantes y padres de familia, las actividades fueron pertinentes al
grado de escolaridad, trabajando de manera individual y colaborativa, la evaluacion fue
constante, permitiendo la retroalimentacion, por lo tanto, se alcanzo6 en su mayoria los
objetivos propuestos. La escritura es una tarea que no termina nunca, por ello, esta

propuesta es factible a cambios y modificaciones que contribuyan a mejorarla.

Ademas de propiciar en los nifios un aprendizaje significativo en cuanto al aspecto
académico, se fortalece la formacion integral, la interaccidn del nifio con los otros y su
entorno de forma asertiva, porque a través de las actividades implementadas en la secuencia
didactica, pueden expresar sus ideas, sentimientos y emociones que les permitira crecer
como un ser social y tener la capacidad de ser cada vez mejores personas, que aportaran

positivamente al desarrollo de la sociedad.

Hoy en dia el uso de la tecnologia es inherente a las necesidades cotidianas, por lo tanto, el
estudiante debe ser competente para enfrentar las situaciones de diferentes contextos. Por
ejemplo, cuando desea enviar un mensaje, un permiso, una informacién, pueda dirigirla

correctamente, generando en él un sentido de apropiacion y felicidad.

Con relacion a las préacticas de ensefianza aprendizaje, fue una estrategia importante
porque permiti6 la reflexion de los profesores de la institucion frente a la temética. Algunos
docentes manifestaron que implementan esporadicamente estrategias para la ensefianza de
la produccion de textos asentadas en lectura y andlisis de imagenes, lectura de textos y
reproduccion de los mismos, escritura de diferentes tipos de textos con temas que

involucren su diario vivir.

Para los docentes entrevistados la innovacion educativa consiste en el uso de la
tecnologia, la dotacion de material didactico, la infraestructura adecuada y el apoyo de los
padres de familia, afirmaciones que permitieron reflexionar y evidenciar que es necesaria la
innovacion educativa, desde nuestros pensamientos y el quehacer como docentes de la

nueva generacion, siendo el contexto un elemento primordial en el ambiente educativo.
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La transformacion en las practicas pedagdgicas cambid las rutinas del modelo
tradicional, y se convirtio en un espacio de apropiacion de conocimiento para los

estudiantes, desarrollando habilidades que les permitira ser competente en el contexto.

Ademas, se comprendid que escribir no es solo una codificacion de significados a
través de reglas linglisticas, es un proceso, que tiene en cuenta intereses y saberes del
contexto donde se desarrolla y no excluye el sentido, el orden, los elementos, la estructura y

las etapas de la produccion textual.

Por ello, se desarrollé la propuesta pedagdgica, especificamente con los 15
estudiantes de los grados segundo, tercero y cuarto con edades que comprenden desde los
siete a doce afos de edad y que por medio de la implementacion de los relatos como
estrategia, se motivaron para mejorar sus propios textos, iniciando por los textos
narrativos, adoptando en sus escritos elementos necesarios a la hora de escribirlos como:
uso de la mayuscula al inicio de una oracién, punto final, algunas reglas ortograficas,

estructura y elementos del relato.



14

5. Objetivos
5.1 General

Fortalecer los procesos escritores con los nifios y nifias de los grados segundo, tercero y
cuarto de la I.E.R EI Yarumo, sede Asuncion, mediante los relatos de la region.

5.2 Especificos

e Formular una propuesta de intervencion pedagogica basada en los relatos de la
region que fortalezca la competencia escritora de los estudiantes de grado 2°, 3°y
4°,

e Aplicar las actividades que favorezcan la produccion de textos narrativos teniendo
en cuenta el contexto social, cultural y ambiental.

e Analizar los resultados obtenidos y socializarlos a la comunidad educativa de la

sede Asuncion.
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6. Marco Conceptual

Para realizar esta propuesta se establecieron dos categorias tedricas que se relacionan con
el tema de investigacion: la produccion textual y los textos narrativos. Dentro de la categoria
de produccion textual se encuentran: la escritura desde el enfoque socio-cognitivo, métodos
tradicionales de la ensefianza escrita, etapas de produccion textual, gramética (cohesion y
coherencia), ortografia (uso de la mayuscula, uso del diccionario y signos de puntuacion el
punto y la coma). En la categoria textos narrativos se denotan los relatos (estructura y

elementos), y relato cultural.

6.1 Produccion Textual:
6.1.1 La Escritura Desde el Enfoque Sociocognitivo

Al escribir es importante considerar diferentes aspectos que permitan fortalecer los
procesos de produccién textual y que favorezcan el desarrollo de una escritura productiva en
los diferentes textos trabajados en el aula de clase. Entre esos aspectos se puede mencionar,
los términos cognitivos y el contexto, los cuales se tienen en cuenta en el modelo denominado
socio cognitivo, donde los procesos mentales se ponen en marcha al escribir, pero, al mismo

tiempo, considera que estos pasos son siempre dependientes de un contexto.

Se puede suponer, entonces, que la produccién escrita se basa de situaciones
cotidianas que ocurren alrededor, algunas reales y otras imaginarias, pero que dan pie a
construir creaciones textuales, las cuales cumplen con un propésito, siendo planificadas,
revisadas y evaluadas, pero no como algo aislado, sino, que un proceso complementa el
otro, en la escritura del texto. Asi lo sustenta Camps (2003):

El énfasis en la escuela como espacio comunicativo ha dado lugar a numerosas experiencias

e investigaciones centradas en el desarrollo de espacios de comunicacién en que los

alumnos utilizan el lenguaje escrito como medio de exploracion y de conocimiento de si

mismos Yy su propia realidad y de la de su entorno, y como instrumento de exploracion del
mundo (p.8).

Por lo anterior, al producir un texto, se necesita de un lector, que entienda el
mensaje que se quiere dar, aungue no esté de acuerdo con ello, posibilitando la interaccion

de ideas, el cambio de argumentos, y por eso se comparte, un entorno, unos saberes, unas
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necesidades, en fin, unos sistemas culturales y sociales, propicios para la comunicacion del

contenido.

Pero, el aprendizaje en un contexto “pobre” hace mas dificil la tarea de ensefiar a
escribir para las instituciones educativas, sabiendo que éste es un proceso que no es
estatico, sino que es flexible, requiere que el docente como lo dice Ramos (s.f) “que cambie
la orientacion de la propia actividad profesional para ofrecer las ayudas, guias,
orientaciones y apoyos pertinentes para facilitar un aprendizaje autobnomo y critico entre sus
alumnos” (p.6). Por lo tanto, se debe entender que la escritura no solo es una actividad
técnica, sino un proceso cognitivo y afectivo complejo, que permite cambiar el propio
conocimiento, y como docente algunas funciones serian coordinar, ayudar, organizar,
sugerir, apoyar, observar, indicar, orientar, abriendo nuevas opciones que origine en los
nifios el desarrollo de las habilidades de planificacion, produccién y revision, asi como la
explicacién de los objetivos que se persiguen con la escritura, se hace necesario dotarse de
medios, recursos y demas herramientas, para realizar este trabajo y hacer mas fécil la
ensefianza para ellos.

Los hechos y las emociones se impulsan en una redaccion precisa cuando esta basada en la

critica, la creacién, el desarrollo de la autorreflexion. Los buenos escritores saben que para

lograr un buen texto se necesita de tiempo, paciencia, porque éstos, siempre se transforman

y se consiguen después de atravesar diferentes actividades comunicativas, por so es

necesario enfocarse en un modelo o teoria que incite al escritor a terminar todo escrito que

inicie, sin desconocer el texto y el contexto, es por ello precisar, segin lo que dice Gémez

(2012) “ que la integracion entre el modelo cognitivo y el sociocultural permitiria un mejor

desarrollo de una escritura productiva en el entorno académico por parte de los
estudiantes”.( p.32).

Es indispensable fomentar dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, estrategias
sobre la base de composicion que permitan poner en marcha procesos mas complejos en el
enriquecimiento no solo a escribir sino a desarrollar la competencia escritora. Aungue este
no es el Unico enfoque, y que esté sujeto a cambios, serd en este momento el mas pertinente
al desarrollar este trabajo para que los estudiantes se motiven y encuentren en la escritura la
forma de expresarse y dar a conocer el mundo donde vive teniendo en cuenta los relatos de

su comunidad.
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6.1.2 Métodos Tradicionales De La Ensefianza Escrita

Aprender a escribir ha sido uno de los procesos méas complejos para los seres
humanos, debido a la forma como se ensefiaba, nuestros abuelos nuestros padres y aun
nosotros aprendimos a escribir a través del método silabico, por medios de planas,
repitiendo el mismo grafema, la misma silaba y por ultimo repitiendo una palabra asi hasta
conformar oraciones, que ocasiones eran tomadas como castigo sin un estudiante no daba
razon de lo escrito. Como lo sustenta Aguilera S. (2013)

Pero también, las planas interminables frente a las que hay que irse de bajadita
como dicen los nifios, la copia de lecciones y el dictado para matar el tedio del
maestro, la supremacia del dibujo de las letras por sobre el esfuerzo de redaccion,
son escenas cotidianas que favorecen la simulacion. Lo peor viene cuando lo

castigan con la repeticion de palabras para corregir las letras mal hechas y las faltas
de ortografia o cuando los castigas sin recreo o con lectura. (p. 45).

Para los grados de segundo en adelante aprender a escribir consistia muchas veces
en transcribir del tablero al cuaderno, lo que seria aprendido de memoria para después
tomarlo como leccidn, sin tener en cuenta un proceso de produccion escrita y la

comprension de lo planteado, al respecto dice Avila P. (sf)

Cuando los docentes emplean métodos como el silabico, fonético, o
alfabético, la comprension lectora y el desarrollo de la expresidn escrita son
dejados de lado, de manera que los nifios aprenden e forma mecanica, sin ir
mas all& en el dominio del arte por lo que serd comin que quizé ellos podran
escribir cuando copien o toman dictado, pero no seran capaces de interpretar
aquello que tienen escrito y lo que es mas grave se les dificultara
grandemente emplear la escritura de manera utilitaria y ya no diremos
creativa. (p. 9).

Si se trataba de crear un texto la mayoria de las 6rdenes consistian en inventar un
cuento, una copla, una adivinanza, textos que serian revisados por el profesor en los que
tenia en cuenta la ortografia que seguidamente le exigiria al estudiante repetir la palabra
mal escrita, haciendo perder el sentido de la escritura y gusto por la produccion de un texto.
Asi lo manifiesta Garcia F. (2015)

Hasta hoy, la tarea de escribir siempre ha estado gobernada por la intuicion,
la practica empirica y el sentido comin. Como actividad tradicional se baso

en la teoria de la comunicacion concebida como transmisién e instruccion.
Centro su ensefianza en los productos logrados por los alumnos en donde la
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tarea del maestro se limitaba simplemente a corregir las fallas ortogréficas.

Poco o nada importaban los procesos de una perspectiva comunicativa

(discursiva, funcional y retorica). (p. 217)

Se ve la escritura como un producto mas no como un proceso organizado, planeado

e intencionado, es por ello que para muchos nifios, jovenes y adultos al escribir un texto se
sienten impotentes, concluyen que es algo aburrido, sin darle la importancia necesaria para
la adquisicion de aprendizajes, ademas de ser Gtil para situaciones de la vida diaria, de esta
manera lo argumenta Castafio A. (2014): “Dejar el énfasis en el producto terminado
(texto), se opone a una concepcion de la escritura como herramienta para la construccion de
conocimiento”. Es necesario darle vuelta a la pagina, tomar las acciones que permite la
generacion de aprendizaje, e ir repensando, actualizando, y creando nuevas estrategias de

ensefianza para la produccion de textos.

Otro método utilizado y que en gran parte ha dado resultado para aprender a
escribir, y que muchas veces no tiene en cuenta la comprension de lo escrito, es el método
global el cual se orienta con palabras apoyandose con las imagenes que las identifica para
que el nifio comprenda lo que escribe, método que para algunos nifios ha funcionado y para
otros ha sido confuso y de poca comprension; por ejemplo, cuando se le dibuja una taza y
se le pide que escriba la palabra taza, él lo hace, al momento de leer él dice vaso,

acercandose a situaciones diarias y a su contexto, como lo sustenta Lora M. (2006).

Por tanto, es necesario dentro del aula el uso de texto “reales” que utilizamos en
nuestro quehacer diario: cartas, instrucciones de algln juego, descripciones, relatos.... Son
el punto de partida en la ensefianza de la lengua. Asi, defendemos la escritura y la lectura a
partir de contextos en los que aparezca evidente el valor funcional de la lengua escrita;
proponiendo actividades que partan de los textos, considerando que la mejor forma de

aprender es intentando leer y escribir algo interesante que tenga sentido para el nifio. (p. 3).

Es asi como los métodos implementados para la ensefianza de la escritura poco se
han modificado. Pasando por el método silabico, donde escribir consiste en aprender el
abecedario, unir letras y formar palabras, apoyandose también con el método global, que
orienta la escritura a través de imagenes, acciones que hoy en dia aln se presenta en los

entornos escolares.
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“La escuela tradicional” no estd en el pasado; estd viva en el presente y sus rasgos

esenciales son compartidos por la inmensa mayoria de escuela en el mundo tanto

publica como privada. Esto, a pesar de las propuestas de reforma e incluso de las
innovaciones reales contintas introducidas en los sistemas escolares y en las

escuelas en los ultimos afios. (Gonzales, 1999, p.145).

Por tal razdn, en la propuesta de intervencion pedagogica, se tuvo en cuenta el
modelo constructivista para la escritura, en el que escribir no es solamente un requisito de
cumplimiento en una determinada tarea, sino un proceso continuo de planificacion,
construccidn, revision, realimentacion de lo escrito, de esta manera lo manifiesta Garcia F.

(2015).

El modelo constructivista basa la escritura en la psicologia cognitiva que estudia el
desarrollo de los diversos procesos cognitivos (basicos y superiores), en los conocimientos
y habilidades linguisticas, en las estrategias de escritura (planificacion, redaccion y
revision), y en los factores afectivos. Sostienen que el escritor cifra el mensaje con los datos
que recupera de su memoria, representando las ideas, los hechos, y los datos con signos
gréficos en funcion de contextos comunicativos y sociales determinados. Segun el
constructivismo, la produccion textual es un proceso complejo de construccion y
reconstruccion textual mediante actividades simultaneas de planificacion, redaccion y

revision, vista no como etapas sucesivas, sino como momentos recursivos. (217).

La idea de desarrollar actividades para la ensefianza de la escritura desde un enfoque
constructivista es, en primer lugar, valorar el conocimiento previo del estudiante, y desde
luego que, a través de la préctica y realimentacion del docente, sean participes en la

construccidn del conocimiento. De forma similar lo argumenta, Lora, M. (2006):

La ensefianza y aprendizaje de la escritura y la lectura desde el enfoque
constructivista se basa en las siguientes ideas: los nifios estan familiarizados con el
lenguaje escrito antes de entrar en el colegio; los nifios desde muy pequefios estan
continuamente interactuando con el significado de los textos escritos que
encuentran: carteles de la calle, etiquetas de los productos que consumen en casa,
simbolos de restaurantes y comercio para el aprendizaje, tan importante son las
ideas de los nifios de la escuela y de los profesores acerca de la ensefianza de lo que
es leer y escribir (p 6).

La creatividad en la ensefianza de la construccion de textos, es trascendente para

darle vida a los conocimientos, sentimientos, y suefios que los nifios llevan a la escuela, es
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significativo para los educandos aprender desde situaciones del contexto; vivencias reales,
creencias, anécdotas, actividades favoritas y méas aun cuando se integra a la comunidad
educativa. Es el profesor el encargado de buscar estrategias que motiven al estudiante a
producir textos, que despierten interés por profundizar y ampliar sus saberes. A

continuacion, comenta Garcia (2002)

El maestro, la maestra constructivista en su intervencion educativa presta atencion a
la actividad mental de sus alumnos, a sus emaociones, a sus curiosidades e intereses,
a sus pensamientos y a su lenguaje. Se fija en lo que dice y como lo dice y parte de
ahi para ayudarle a avanzar, para que intente dar soluciones practicas a los
problemas basados en tareas funcionales y significativas. Observa sus trabajos y le
orienta para mejorarlos. El maestro ira ajustando la ayuda pedagogica segun las
necesidades y la capacidad de cada educando, porque piensa en la diversidad de su
alumnado. Pensar en la diversidad y en las posibilidades de cada individuo no
significa que debamos rebajar los niveles de aprendizaje de los contenidos. Las
diferencias son una riqueza y no un problema. (SP)

6.1.3 Etapas de Produccion Textual

En la presente grafica se encuentran descritas las etapas de produccion textual segln el reconocido

autor Daniel Cassany.

ETAPAS DE PRODUCCION TEXTUAL

PLANIFICACION TEXTUALIZACION
En esta etapa se debe resolver las preguntas Implica la redaccién del texto
¢Qué escribir? con lo que se ha definido en el
éPara quién escribir? plan de escritura.

¢Cual es el propdsito?
¢Qué tipo de texto?

Involucra la evaluacidon del texto
REV|S|ON (organizacién de ideas, coherencia,
ortografia), y su posterior
correccion.

Figura 1. Composicion propia
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Diferentes actores, que han dedicado parte de su vida a escribir acerca de los
procesos o etapas de la produccién de textos, aportan a los docentes una serie de
sugerencias a tener en cuenta a la hora de orientar un tema en el que se pretenda desarrollar
la competencia escritora. Es importante tener en cuenta la planificacion; donde el estudiante
sea quien resuelva las preguntas, ¢qué quiero escribir?, ¢Para quién escribiré?, ¢ Qué tipo de
texto utilizare? Y ¢Cudl es el proposito de mi texto?, seguidamente motivar al nifio para
que apunte todas las ideas que quiere dar a conocer en su escrito, una vez termine de
plasmar sus conceptos; revisar, corregir y modificar si es posible. A continuacion, se
trascriben a portes a las etapas de produccion textual de Jolibert (2002):

La planificacion textual: que no significa hacer un plan, sino considerar, cuando se

elabora un texto, tanto al destinatario como al objetivo (macro planificacion) y a la

organizacion que conducira el texto hacia su forma final (micro planificacion). El
escrito, en primer lugar, debido a la lentitud de su produccién, luego por la ausencia

de presion comunicativa y finalmente por su caracter de registro revisable facilita e

incluso exige recurrir a una planificacion relativamente extensa.

La textualizacidn: que considera los procesos necesarios para linearizar un texto

(progresion y conservacion de informaciones a lo largo del texto, conexion,

segmentacion, problema de las anaforas- sustitutos, de los tiempos verbales, de los

nexos y de la puntuacion en cuanto a sus funciones textuales).

La relectura de los textos (o revisidn): durante la produccion del texto o bien cuando

sea finalizado. Este proceso parecer exigir de parte del autor una capacidad de tomar
distancia con respecto a sus propios escritos (p. 36,37).

Para Cassany, (sp). La escritura es un proceso que requiere del desarrollo de tres
etapas para la produccion textual; la planificacion, la relectura y la revision. A

continuacidn, se destacan sus aportes.

1. Planificar el texto. Es importante hacer un plan o estructura de texto. El autor

siempre suele hacerse un esquema mental del texto que escribira.

2. Releer los fragmentos escritos. A medida que redacta, el autor relee los fragmentos
que ha escrito para comprobar que se ajustan a lo que quiere decir y también para

enlazarlos con los que escribira después.

3. Revisar el texto. Mientras escribe y relee los fragmentos del texto, el autor los revisa
y va introduciendoles cambios. Estos cambios afectan sobre todo al contenido del

texto, al significado.
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Durante la composicion el autor también utiliza unas estrategias de apoyo para
solucionar algunas contingencias que se les presentas. En general, suele consultar
gramaética o diccionario para extraer alguna informacion que no tiene y que necesita.
(p, 117).

Escribir requiere de esfuerzo, dedicacidn y paciencia, es una tarea que invita a
repensar, estar en una continua busqueda que de sentido a lo que se quiere plasmar. Muchas
veces el escritor se enfrentara a dudas, incertidumbres, confusiones, nuevas informaciones,
en el que las ideas parecen que tienden a desaparecer pero que poco a poco se organizan y
logran la complejidad deseada, es decir el pensamiento. Como lo afirma Camps (2003) “el
lenguaje escrito puede ser para los alumnos un instrumento de elaboracion de conocimiento

del mundo, de si mismos y de los demas.” (p.10).

Ensefiar a escribir se ha convertido en uno de los mas grandes retos, para los
docentes, porque en muchas ocasiones para los estudiantes es un tema aburrido y sin
sentido, es comun encontrar estudiantes que dicen _“que pereza escribir”, por tal razon se
plantearon actividades que hagan de la escritura un proceso llamativo al respecto Cassany
(1993) dice: “Escribir para aprender, pasarlo bien, sentirse a gusto, sacar provecho de la
herramienta epistemologica que es la letra escrita”(p.1). Es importante darles la
oportunidad a los estudiantes de interactuar con las personas que los rodean, con la
naturaleza donde ellos sean entes activos de este proceso, en el que se les permita despertar
la curiosidad y desarrollar la creatividad a la hora de escribir, que los chicos sientan el
deseo de plasmar sus ideas, pensamientos creando sus propios textos cada vez mejor. Por
otra parte, Cassany (1993) manifiesta “Creo que como maestros tenemos el deber de dar
ejemplo y ponernos a escribir en clase con nuestros alumnos” (p.1). Por esta razon el
docente debe escribir constantemente, compartir sus textos a los estudiantes, revisar los
escritos en conjunto, aportarles ideas que permitan pulir los textos de cada estudiante, que
se sientan motivados que tomen conciencia que escribir es Util y necesario para

comunicarnos unos con otros.
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6.1.4 Gramatica

Cuando se aborda la accion de producir un texto, es imprescindible tener en cuenta
el aspecto de la gramatica, la cual permite al escritor organizar y plasmar literalmente las
ideas de forma clara y coherente frente a lo que se quiere expresar y dar a entender. Por eso
desde la escuela es donde el sujeto empieza a conocer mediante los signos y simbolos que
representan la oralidad de su idioma también aprende al mismo tiempo la forma adecuada
de como organizar las palabras y estructurar las oraciones de acuerdo a los accidentes,
normas y reglas que regulan su uso correcto en su lenguaje, como lo manifiesta Camps A.
(2006).

Desde nuestra perspectiva aprender gramatica es adquirir un conocimiento razonado

sobre el funcionamiento linguistico. Desde nuestra perspectiva ensefiar gramatica

consiste en establecer puentes entre el conocimiento intuitivo, implicito,
manipulativo, verbalizado con las palabras de cada dia y el conocimiento

sistematizado sobre la lengua y sus usos. (p 27)

Por eso al escribir o hacer una investigacion sobre produccion textual, no podemos
dejar de lado las especificaciones que aportan los conocimientos gramaticales para conocer
y comprender las implicaciones que hay que tener en cuenta para la correcta redaccion de
un texto y asi tener los criterios claros para emitir un juicio coherente sobre la calidad de un
escrito. Como lo manifiesta, Ciapuscio, G. (2014) “Si se tiene en claro que los
conocimientos gramaticales se ponen en juego en las primeras fases del proceso, tal vez
empecemos a encontrar los modos de integrar mas eficazmente la ensefianza de la
gramatica — con una modalidad reflexiva, critica y, por qué no, lidica - a las préacticas de

produccion y comprension de textos”.

Teniendo en cuenta los anteriores aportes acerca de la importancia de la gramatica
en la produccién de textos, nos enfocaremos para la intervencion pedagogica en los
conocimientos gramaticales sobre la coherencia y cohesion; como también en las
contribuciones de la rama de la ortografia en el uso de la mayuscula y los signos de

puntuacion, especificamente el uso adecuado del punto y la coma.
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Frente a la cohesion en la produccion de textos se hace referencia a la relacion
adecuadamente estructurada que deben tener la palabras, frases y oraciones para expresar
correctamente las ideas que se pretenden dar a conocer al lector en un texto, es aquel
recurso linglistico que nos permite darle coherencia al escrito y por ende que presente una
buena textura. Como lo sustenta, Frias, M. (2002).

Es una realizacion lingistica determinada por la relacion entre los elementos de un

texto. Dicha relacidn se basa en el manejo de reglas que rige la ordenacién e

interdependencia sintactica y semantica de los elementos textuales. Se trata pues,

del manejo de propiedades sintécticas y Iéxico — semanticas en la estructura
superficial del texto. Entre los mecanismos de cohesion se encuentran los signos de
puntuacion y los elementos linguisticos cohesivos como preposiciones,
conjunciones y elementos copulativos, pronombres, adjetivos posesivos, articulos

definidos y adverbios. (p 38).

También, dentro de la produccidn textual encontramos otro recurso como la
coherencia, elemento esencial para que el lector comprenda lo que el escritor quiere dar a
conocer. Al momento de crear un texto es necesario plantear ideas con sentido, y que esas
ideas lleven un hilo de continuidad hasta el final de un texto. Asi lo dan a conocer
Hernandez S y Ferreira, A. “Alude a las relaciones de significados entre dos unidades. Una
relacion de coherencia explica como el significado de diferentes unidades textuales puede

combinarse para construir un significado discursivo mayor”.

De otro modo se puede decir que, al momento de escribir, la coherencia no se la ve,
ni es tangible, pero si se disfruta al momento de tejer las ideas, al denotar que lo que se
quiere expresar es entendible y agradable para el mundo exterior, asi lo expresa Frias M.
(2002). “La coherencia tiene que ver, entonces, con el entramado o tejido textual,
conformado por la articulacién de elementos globales e integrales, de aspectos explicitos e
implicitos la manifestacién de la secuencialidad, la estructura semantica y pragmatica del
texto y su organizacion interna. (p 44)”. Por otra parte, Ibafiez, R. y otros. (2015), definen
la coherencia como: “Una representacion mental que surge y se desarrolla a partir del
establecimiento de relaciones de sentido sustentadas en la informacion textual. Estas
relaciones se establecen a partir de la vinculacion de eventos, los que en su forma bésica
estan constituidos por dos entidades: al menos un concepto, que puede ser una persona,

actividad, objeto, etc., y una accién, que puede ser un proceso o estado”.
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Tanto la cohesién como la coherencia, compendios que hacen parte de la gramaética,
y que en el proceso de produccion textual son relevantes porque se necesitan el uno al otro,
de manera espontanea e inconsciente para expresar de forma clara y coherente, logrando
una mejor compresion de lo que se quiere dar a conocer al universo. Estos mecanismos se
adquieren desde que se empieza a articular las primeras frases para comunicarnos, y es
tarea de los docentes realimentar estas habilidades al momento de producir un texto. No

limitarse Unicamente a unidades ortograficas.

Sin embargo, para que un texto este bien escrito es necesario el uso adecuado de los
signos de puntuacién, los conectores, para fines de esta propuesta en las que se trabajé con
nifios de los primeros grados escolares se abordaron algunas consultas de ortografia- uso de

la mayuscula y la aplicabilidad del punto y la coma en la construccion de textos.

A pesar de que, en los entornos escolares, cuando se trata de ensefiar a escribir se
centra en la revision de errores ortograficos, los textos que los nifios producen presentan
faltas en la escritura de las palabras, como lo afirma, Palma, D. (2012).

La ortografia siempre ha estado presente en toda actividad educativa v,

ultimamente, ha adquirido dentro de este &mbito un mayor relieve ya sea por la

preocupacion docente sobre el estado en el que suelen encontrar la escritura de los
alumnos, o bien por los nuevos aportes pedagdgicos que nos obligan a un
replanteamiento del proceso de ensefianza- aprendizaje de la lengua. Es un hecho
contactado, en que los escritos de muchos de los alumnos que cursan actualmente
educacion primaria, secundaria y formacién profesional, la falta de ortografia

resulta harto frecuente (p 16).

Situacion similar al aporte anterior sucede con nuestros estudiantes al momento de
presentar un escrito, las faltas ortograficas son bastantes. Por esta razon se hizo énfasis en
el uso de la mayuscula, debido a la importancia de orientar un tema a partir de sucesos
reales, en este caso la apropiacion de aprender a escribir correctamente los nombres
propios, empezando entonces por el nombre de cada estudiante, el de algunos habitantes de
la region, de los lugares mas conocidos, los nombres de los personajes de los relatos. Y la
importancia de escribir con una mayuscula al iniciar un texto, una frase, una oracion, y

después de un punto seguido o parte, asi lo menciona Contreras, M. (2005).

Estas letras se usan en lo escrito para distinguir las voces que son notables por su

significacion o se indican como tales. De esta clase son aquéllas con que empieza
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parrafo o capitulo (de, donde tomaron estas letras el nombre de capitales) y donde
comienza alguna oracion o periodo después de punto final, cuyos casos se han
hecho notables por el uso constante. Pero este fin, para que sirven cuando se ponen
en las ocasiones que no lo requieren, como lo vemos en muchas obras escritas,
donde se hallan multiplicadas indebidamente las mayusculas por ignorancia,

descuido o capricho.

De igual manera, para la implementacion de la propuesta, se abordo la consulta
sobre los signos de puntuacion, fue pertinente para fines de este trabajo profundizar sobre el
uso adecuado de la coma y el punto. Porque tanto la coherencia, la cohesién y el uso
correcto de los signos de puntuacion son elementos que no puede estar desligados en un
proceso de produccion textual, siendo las ultimas unidades significativas para su
compresion. Al respecto Garcia F, (P. 47), expresa.

Los signos de puntuacion, en la comunicacion escrita, son elementos ortograficos

que representan las pausas del discurso. Contribuyen a la construccién del texto

sefialando el significado de las pausas en sus distintas dimensiones. Asi, en la
cadena configura la relacion y funcion de las palabras; en la sintaxis delimita la
sucesion de palabras, frases, oraciones y parrafos; en la entonacién marca la
melodia de los grupos fonicos relacionados con la intencion comunicativa del

emisor y la semantica determina los bloques de contenido del mensaje. (p, 270).

Razon por la cual es imprescindible reconocer la importancia de la ensefianza de
estos signos desde que el sujeto empieza a asimilar el proceso de la escritura en los
primeros afios escolares, para que comprenda que esas pausas y cambios de entonacién en
una narracion oral también tienen su representacion simbélica en la construccion de textos,
y asi el lector se permita entender el escrito con la intensién que lo hizo el autor. En

palabras de Vargas F. (p. 180).

Se ha vinculado tradicionalmente la escritura de algunos signos de puntuacion a las
pausas e inflexiones tonales de la lengua oral. Sin embargo, a la hora de puntuar,
prima hoy los criterios sintacticos — semanticos, es decir, los que atienden a la
combinacion y disposicion de las palabras en la oracion y al significado de los
mensajes. (p, 182).

Uno de los signos de puntuacion que representan las pausas en un escrito es el

punto. A continuacion, se marcan algunas definiciones de este caracter. Para Vargas A,
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(2015). “El punto (.) Sefiala el final de un enunciado -que no sea interrogativo ni

exclamativo — de un parrafo o de un texto”.
Segun Vargas F, (2015).

El punto es un signo grafico que tiene distintos valores y grados de fuerza. Marca la
pausa méas pronunciada al final de un enunciado y separa oraciones que mantienen
entre si contenidos relacionados, aunque no estrechamente cercanos. Después de un
punto siempre se escribe con mayusculas. Dentro del parrafo se dan tres usos del
punto. El punto y seguido: separa ensuciados que integran un parrafo; el punto y
aparte: separa dos parrafos distintos con contenidos diferentes; y el punto final: que
cierra la unidad de contenido mayor. También se usa después de las abreviaturas.

También dentro de la construccidn de textos escritos un signo que representa las
pausas entre ideas que se relacionan estrechamente son las comas, las cuales nos permiten
representar separaciones entre, oraciones, palabras y numeros, como lo manifiesta Garcia F.
(2015). “Este signo grafico marca la pausa breve dentro del enunciado facilitando la
respiracion del lector. Tiene dos usos principales: separa elementos andlogos de una serie
(palabras, frases u oraciones) y elementos incidentales dentro de un enunciado; también
delimita las unidades significativas de una oracion (p 272)” De igual forma Vargas Alfonso
manifiesta: “La coma (,) delimita unidades discursivas inferiores al enunciado, como
algunos tipos de oraciones y grupos sintacticos. Fuera del ambito de la puntuacion se
emplea como separador decimal en los numeros escritos por cifras”. Muchos de los usos de
la coma tienen que ver con la delimitacion de incisos y otras unidades que se presentan

como informacién secundaria o accesoria (p 186).

Siguiendo las recomendaciones de algunos autores, y conociendo la importancia del uso de
las mayusculas, el punto y la coma se propusieron actividades para que los nifios puedan

expresar sus ideas de manera coherente y comprensiva.

6.1.5 Los Textos Narrativos

La narratologia es la ciencia que se encarga del estudio de todo lo relacionado con
los textos narrativos. En relacion, con los textos narrativos, éstos, son escritos que relatan

historias, cuentos, hechos o mitos. La principal caracteristica es que deben ser contados por
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un narrador, o por un personaje de dicha narracion quien debe mantener el entretenimiento
del oyente o lector. Como lo afirma Juanatey (2000) “Asi que la amenidad (la aptitud para

captar y mantener el interés) es el primer requisito que se le exige a un narrador” (p.15).

Estos textos presentan elementos basicos definidos como: el narrador, que es el
sujeto textual quien relata los acontecimientos. Los personajes, son los seres que
desarrollan las acciones y a través de los cuales se cuenta la historia que se quiere relatar.
En la mayoria de los casos son personas, pero en ocasiones, aparecen animales u objetos
personificados. Estos personajes se presentan con todas sus contradicciones, vicios y
virtudes, que tenemos los seres humanos. El asunto, es el tema del que trata la obra. Las
acciones, son las secuencias de acontecimientos que relacionados forman la trama de la
obra. Se organizan de forma progresiva hasta llegar al desenlace. Se hace de una manera
atractiva que mantenga el interés y la curiosidad del lector. EI ambiente, designa el tiempo
y el espacio en el que transcurren los hechos. El tiempo puede ser cronolégico, historico o
psicoldgico. El espacio, es el lugar donde ocurren los acontecimientos (Pérez, 2012).

Los textos narrativos siguen un orden, un plan guiado, donde las ideas se
jerarquizan y organizan, denominada superestructura de la narracion definida por Van Dijk
(como se citd en Pérez, 2012) “tipo de esquema abstracto que se compone de una serie de
categorias, cuyas posibilidades de combinacion se basa en reglas convencionales”. La cual
determina el orden de aparicion de las partes del texto. Tradicionalmente se aceptan tres
partes: introduccion, nudo y desenlace. En la introduccién se muestra a modo de resumen
el dialogo entre el tiempo, el espacio, los personajes, seguido del problema, hechos que
narran una complicacion, luego la evaluacion para finalmente llegar a la resolucion del
conflicto. La macroestructura muestra acciones que conllevan a la transformacién de los
personajes y la dimensién linglistica de superficie esta relacionada con la forma de

expresar el tiempo (verbal y cronoldgico) y lugar como se desarrollan los hechos.

En relacion, se descubre cinco categorias para el andlisis de un texto los cuales son:
el orden temporal del relato, que distingue la anticipacion de acontecimientos. La duracion,

se refiere a la omision de episodios, ampliacion, resumen o detenimiento de la accion. La
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frecuencia, donde se examina si un suceso se lo narra varias veces 0 una sola vez. La
disposicion que representa los hechos. La perspectiva o punto de vista. La voz que se
refiere al propio acto de narrar y a la clase que pertenece el narrador y lo narrado (Pérez,
2012). Categorias que son importantes para conocer mejor las funciones del texto y

comprender el mensaje que pretende dejar.

Los textos narrativos, pueden ser utilizados como una estrategia que contribuya al
desarrollo de practicas educativas que mejoran la ensefianza y el aprendizaje de la escritura,
ya que se relaciona con la cultura y con las capacidades que se desarrollan en nifios de esta
edad, como declaro Nelson (citado por Ochoa, 2010 ) “las narrativas no s6lo transmiten
valores culturales y sentido sino también contribuyen a mejorar las habilidades
cognoscitivas de nifios, los sistemas de memoria, las representaciones del tiempo y la
capacidad de comunicarse”. En este sentido los relatos son narraciones que utilizadas como
estrategias podran ayudar en el progreso de la escritura, a interactuar con la comunidad y

contribuir al mejoramiento del aprendizaje.

6.1.6 Los relatos

La actividad educativa es una accién que se desarrolla en contextos y situaciones
especificas, la informacion que se recoge sobre experiencias, historias o sucesos vividos a
personas que viven con los estudiantes pueden constituir un material significativo para
adoptarlo en el aula de clases. Al recordar estas historias se despiertan emociones ya
vividas,

“Las personas, a través de sus historias, vuelven a revivir momentos significativos
no sélo desde un punto de vista descriptivo (mediante la recreacion de la memoria
episodica de los hechos pasados), sino también entrando de nuevo en el paisaje
emocional de las vivencias narradas (Mateo y Nufiez, 2011, p.113).

El lenguaje puede tener una interpretacion sociocultural, cuando el ser humano se
relaciona con otros individuos y sus productos culturales (danza, musica, lecturas,) para
poder comunicar, expresar e intercambiar pensamientos, sentimientos y acciones. Los

relatos, como narraciones, pueden ofrecer muchas posibilidades como fuente de
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conocimiento. Para Bruner (citado por Camayo, 2012), la importancia de la narrativa en la

educacion se fundamentaria, basicamente, en que: “Somos fabricantes de historias.

Narramos para darle sentido a muestras vidas, para comprender lo extrafio de nuestra
condicion humana. Los relatos nos ayudan a dominar los errores y las sorpresas. Vuelven
menos extraordinarios los sucesos imprevistos al derivarlos del mundo habitual. La
narrativa es una dialéctica entre lo que se esperaba y lo que sucedio, entre lo previsto y lo
excitante, entre lo candnico y lo posible, entre la memoria y la imaginacion. Y nunca es
inocente”.

En definitiva, segun Mateo y Nufiez (2011) “la narrativa en forma de relato es una
técnica que, aungue se utiliza escasamente dentro del campo educativo, resulta adecuada a
la hora de inferir creencias, deseos, valores o actitudes que los estudiantes poseen sobre su
entorno escolar” (p.111). Por lo anterior, los relatos culturales, ademas de dar a conocer el
contexto del estudiante en esta propuesta pedagogica, se utilizaron para incentivar a los

nifilos a mejorar la escritura y arriesgarse a componer sus producciones textuales.

Por pertenecer a los textos narrativos los relatos mantiene una estructura y unos
elementos definidos. (El titulo, aunque no se encuentra en la estructura es importante
tenerlo en cuenta a la hora de escribir el relato). El inicio o introduccién, el nudo o

problema y el desenlace o final.

“La estructura narrativa contiene el orden espacio-temporal en el que se narran los
acontecimientos. La “estructura narrativa clasica o estructura de tres actos ” fue
estudiada ya en la Antigua Grecia por Aristételes y es el paradigma que se acoge a
la narrativa del cine clasico de Hollywood. Se compone basicamente por tres
grandes momentos: planteamiento, desarrollo y conclusion (o introduccién, nudo y
desenlace) (Chorny, 2017, p.2).

El titulo muestra en una corta frase una alusion al cuerpo del relato. La introduccion
da a conocer a los personajes, el lugar o el tiempo en donde sucede la historia. El nudo
cuenta la complicacidn a la cual se ve sujeta los personajes a causa de alguna situacion

hasta que el problema este por resolverse. Y el desenlace, narra la solucion a la que llega el
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personaje, presenta el nuevo estado de los personajes después de las vivencias que

atravesaron que puede ser inesperado, triste, atemorizador, increible.

Los elementos que pertenecen a los relatos son: los personajes, quienes llevan a
cabo las acciones contadas por el narrador. Pueden ser principales, aquél o aquellos que se
destacan sobre los demés y secundarios, cuya importancia es menor, sirven para que la
accion avance. En los relatos recopilados encontramos seres sobrenaturales como el
duende, el Cocopollo, el espanto del cementerio, el Bambu; planta de la region como el
Yagé y creencias como la Huaca.

Otro elemento son las acciones, las cuales relacionan a los personajes con el
entorno. El personaje por medio de varias acciones actta a lo largo del relato. Las acciones
son las que dan la intensidad al relato, permiten que la historia avance, es todo lo que
ocurre, lo que pasa en la historia que se esta narrando. Es el conjunto de actuaciones,
movimientos y acciones que necesita el desarrollo de la historia, ya que un cuento o una
novela lo que relatan son precisamente acciones, lo que estan haciendo los personajes v,
siempre estan en movimiento, tramando lo que van a hacer, sufriendo las consecuencias de

lo que han hecho otros, o se ven envueltos en las tramas del resto de personajes.

El ambiente es otro elemento en donde se sitta el lugar donde se desarrolla la
historia, “El ambiente narrativo consiste basicamente en el escenario o espacio en el que se
mueven los personajes y donde ocurre la accion de nuestra historia. Puede referirse a un
lugar real o imaginario, pero abarca mucho més que el espacio fisico en el que se mueven
los personajes. Es el contexto entero, llamado también marco narrativo, de los sucesos del
relato, incluyendo la época (Pimat, 2017, p.1). Por lo tanto, es necesario tener en cuenta la
estructura y los elementos del relato a la hora de escribir, como también la parte gramatical

y ortogréfica.
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7. Disefio Metodologico

7.1 Tipo de estudio

Esta propuesta, por ser una intervencion pedagogica en el aula, se enmarca dentro
del enfoque cualitativo porque esta sujeta a las condiciones del contexto. Sobre este
enfoque, Herndndez y Fernandez (2006) afirman que:

En lugar de iniciar con una teoria particular y luego “voltear” al mundo empirico

para confirmar si esta es apoyada por los hechos, el investigador comienza

examinando el mundo social y en este proceso desarrolla una teoria coherente con lo
que observa que ocurre. Dicho de otra forma, las investigaciones cualitativas se
fundamentan mas en un proceso inductivo (explorar y describir, y luego generar
perspectivas teoricas). En la mayoria de los estudios cualitativos no se prueban
hipotesis, estas se generan durante el proceso y van refindndose conforme se

recaban mas datos (p.17).

En la intervencion pedagogica “Con relatos de mi cultura, me sumerjo en la
escritura” se resalto la interaccidn de los estudiantes con los habitantes de la comunidad, se
inicia por conocer las necesidades dentro del proceso educativo, tomando la mas relevante,
e implementando los relatos de la vereda como estrategia para fortalecer la competencia

escritora.

El proceso comienza en el mundo real, (teniendo en cuenta que cuando el nifio llega
a la escuela ya tiene ciertos conocimientos y es en ella donde se consolidan), prosigue con

la recoleccion de la informacion, su andlisis y finalmente, los hallazgos.

Las técnicas de recoleccion de la informacién utilizadas fueron: registros de
observacién participante, diario de campo, rejilla de seguimiento, audios y fotografias. La
observacion participante fue una de las mas utilizadas, siendo esta una técnica que no se
limita al sentido de la vista, sino a todos los sentidos. El observador puede recoger esos
detalles, gestos y palabras, que simplemente salen de forma espontanea, los cuales sirven
para realizar la triangulacién de la informacion y tener en cuenta los resultados para

mejorar y continuar aportando al proceso de ensefianza- aprendizaje en la institucion.



33

La poblacidn, objeto de intervencion fueron 15 estudiantes, entre las edades los 7 y
los 12 afios de edad, pertenecientes a la Institucion Educativa “El Yarumo”, Sede Asuncion.
El grado segundo con cuatro estudiantes, grado tercero con tres estudiantes y grado cuarto
con ocho estudiantes. La muestra, un subgrupo de la poblacion, seleccionada de forma
aleatoria, fue de ocho estudiantes. Colocando total atencion en las aptitudes, actitudes,
habilidades, opiniones, gestos e intervenciones durante las diversas actividades realizadas
en la implementacion de la Secuencia Didactica (SD) las cuales serviran como insumo para

potenciar las destrezas y minimizar las debilidades frente a la competencia escritora.
7.2 Método de intervencién

El método de intervencion en el cual se enmarca la propuesta es en la investigacion-
accion, la cual pretende esencialmente, segin Sandin (citado en Hernandez)

Propiciar el cambio social, transformar la realidad (social, educativa,
econdmica, administrativa, etc.) y que las personas tomen conciencia de su papel en
ese proceso de transformacién. Por ello, implica la total colaboracion de los
participantes en: la deteccidn de necesidades (ya que ellos conocen mejor que nadie
la problematica a resolver), el involucramiento con la estructura a modificar, el
proceso a mejorar, las practicas que requieren cambiarse y la implementacion de los
resultados del estudio (p.496).

Mediante el desarrollo de la S. D. se fortalecié la competencia escritora en los
grados segundo, tercero y cuarto, empezando con un diagnostico a estudiantes (pre-test), el
cual sirvié como base para dar a conocer los resultados a padres de familia y obtener el
apoyo de ellos, involucrando, ademas, a la comunidad en general. Se incentivo a los
estudiantes para que por medio de las diferentes actividades mejoren su proceso de
aprendizaje y produzcan sus textos teniendo en cuenta algunas reglas basicas. (Gramatica,

ortografia, etapas de produccién textal).

Ademas, cumplié con algunas caracteristicas que propone Stringer ya que fue
democratica, puesto que motivé a todos los miembros de la comunidad para participar, y
equitativa porque las contribuciones de todas las personas fueron valoradas. En este
sentido, no solo buscd fortalecer el componente academico, sino que también, trato de

rescatar la tradicién oral, las cuales permiten correlacionarse y salir de lo rutinario. Motivo
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a los estudiantes a mejorar las relaciones interpersonales, rescatando valores como el

respeto a la palabra, la escucha, la amistad y el trabajo colaborativo.

Pero, sobre todo comprender la importancia de producir un texto, teniendo en
cuenta las etapas de produccion, que demandan de pensar y repensar, planear, revisar,
corregir las veces que sean necesarias. La evaluacion, fue permanente, constante, permitio
mejorar las debilidades y resaltar las fortalezas, facilitando la comprension y asimilacion de

saberes para obtener mejores textos.

7.3 Secuencia Didéactica (SD). Los Relatos de mi Vereda

Esta intervencion pedagogica se desarroll6 bajo el modelo de secuencia didactica
(S.D.) definida segin Camps como una articulacién de interacciones ya interpretadas entre
sujetos que aprenden, en este caso los estudiantes, sujetos que ensefian (maestros)y la

produccion de textos, como el objeto de conocimiento, para alcanzar un propdésito comun.

Fue necesario el empoderamiento de las estrategias, las actividades, los propositos y
también, de las fases de la secuencia didactica como son, disefio, desarrollo y evaluacion,
los procesos y resultados involucrados. El docente es un guia que orienta y motiva a los
estudiantes para generar impactos positivos y aprendizajes que aporten a la creacion de

nuevos conocimientos.

Para el disefio de la S.D fue necesario un diagnostico que se designé como base para
iniciar con la planeacion de cada una de las siguientes actividades, éstas; pensadas en los
gustos, necesidades y opiniones de cada uno de los participantes, con el fin de que el
aprendizaje sea significativo. También permanecieron presente los objetivos, trazados para
que cada estudiante logre interiorizar parte o todo de cada actividad. La evaluacién se

realizd de manera continua y progresiva.

La SD Se implemento durante los meses de agosto a diciembre del afio 2017,
estructurada en 3 fases y 10 actividades disefiadas partiendo del problema y las necesidades
de aprendizaje, con sus respectivos objetivos y acciones a realizar. Cada actividad fue

evaluada por los estudiantes a través de las rubricas de evaluacion, y plasmadas en el
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instrumento de observacion de clase, anotaciones en el diario de campo y medios

audiovisuales (fotos, audios y videos).
7.4 Momentos de la intervencion

Los momentos de la intervencidn desarrollados estan divididos en tres fases, cada una

presenta las actividades que sirvieron como contribucidn a detectar los hallazgos de esta

propuesta.
Momentos de |la Secuencia Didactica “Relatos de mi vereda”

Estructurada en
\

Fase de disefio y preparacion

Fase de desarrollo Fase de evaluacion

Diagnostico tienelen cuenta actividad

Implemnentacién de
1N artiviidadac

Conversatorio: Presentacion
de actividades,
Padres de objetivos y

familia acciones. Autoevaluacién

Objetivos a Recursos
alcanzar. utilizados para
abordar la

+AamAtinna

Pre test a los Crear clima de
estudiantes confianza

Coevaluacion

Destinatarios:

Referentes

Caracteristicas. tebricos Heteroevaluacion

Indagar
conocimientos
previos

Acciones a Practica guiada

Equitativa

realizar y tiempo. e
independiente

Talleres,
exposiciones

Aciertos y
limitaciones

Permanente

Figura 2. Composicion propia.
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7.4.1 Fase de disefio o preparacion.

En esta fase se plantearon diez actividades, con el respectivo objetivo y las acciones
a desarrollar. La fase de disefio tuvo como objetivo afianzar la tematica sobre estructura 'y
elementos del relato, uso del punto, la coma y la mayuscula, conectores y la estructura de

una oracion en la produccion de textos narrativos especialmente el relato.

Se realizaron dos actividades en cuanto a la fase diagnostica, la actividad N°1 se
Ilevo a cabo el dia 16 de agosto, en la que se integro a padres de familia como entes
importantes en la educacion y formacion de sus hijos. EI propdésito de esta actividad fue
identificar habitos y estrategias de escritura practicadas en la escuela y en el hogar que
influyen en sus niveles de composicidn escrita. Durante el desarrollo de esta actividad se
establecieron conversaciones y dialogos con los estudiantes respecto a sus opiniones,

expectativas e intereses con relacion a la competencia escritora.

Esta actividad consistio en realizar una socializacion directa grupal a modo de
exposicidn con preguntas abiertas para los padres de familia y después a los estudiantes. El
proposito de este conversatorio fue conocer la familiaridad que tienen ellos en casa con los
libros y que tiempo se utiliza para compartir los relatos que ellos han escuchado. (Anexo 1:

preguntas).

En general, se logré establecer que, aunque algunos padres practican momentos de
lectura y escritura con sus hijos, otros no lo hacen porque no han asistido a la escuela o
porque deben trabajar largas jornadas y llegan cansados. Solo una minoria hace

seguimiento de la escritura y corrigen las palabras que estdn mal escritas.

Con relacion al conversatorio aplicado a los 15 estudiantes se identifico que los
nifios comparten poco tiempo con sus padres y permanecen en casa realizando diferentes
actividades como ver television, ir a pescar, jugando en la cancha, pero menos repasando o

fortaleciendo el aprendizaje.

La actividad N°2 se desarroll6 el 24 de septiembre y se plante6 como objetivo
conocer el nivel de escritura en el que se encuentra cada estudiante (Anexo 2: Mi primer

texto). Consistié que los estudiantes escogieran libremente un texto que recuerden o el que
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mas les guste, una anécdota o una historia que les hayan contado o leido para que la
escriban. El pre- test fue evaluado en la en la rejilla de seguimiento, (Anexo 3), en la que se
tuvieron en cuenta los elementos de la narracion, su estructura, algunos signos de
puntuacion y uso de la mayuscula después de un punto o al inicio de la oracion. Se
evidencio que los estudiantes para escribir tomaron mucho tiempo, conversaban,
manifestaban cansancio y aburrimiento. Les fue muy dificil concentrarse. Sin embargo,
escribieron algunas partes de los cuentos, fabulas y relatos obteniendo como resultado
textos con muy poco contenido, sin secuencia, sin titulo, mala caligrafia. Algunos no tenian
titulo, o lo escribian sin mayusculas, no especificaban las partes, (inicio, problema y final).
En cuanto a lo gramatical se encontr6 que la gran mayoria no separa las palabras, usa el
mismo conector para todas las oraciones. En ortografia se notaron bastantes errores y
ademas no hay uso adecuado de las mayusculas y los signos de puntuacién como el punto y

la coma. (anexo 3).

Es necesario agregar que al finalizar esta fase uno de los resultados obtenidos
mediante la observacién, interaccion y dialogo con los estudiantes fue determinar la
importancia de mejorar la escritura de los textos y por lo tanto de llevar a cabo las

siguientes actividades.

Dentro del disefio de la SD se encuentra el primer texto, es espontaneo y libre, no

contiene formato, ni se rige a la estructura de ningun texto.

7.4.2 Fase de desarrollo

En esta fase se implementaron las actividades con el fin de evidenciar y sistematizar

los posibles resultados esperados.

Actividad Objetivo Acciones

Para desarrollar esta actividad se tuvo en cuenta los siguientes aspectos.
1. Presentar la propuesta Socializar el proyecto con|Presentacion de diapositivas.
“Conrelatos de mi  |padres de familia y/Socializacion directa grupal
cultura me sumerjo en la estudiantes de laResolucién de preguntas.
escritura” comunidad. Conversatorio, dialogos.

Conocer el nivel de|Los estudiantes realizaran un pretest, con el fin de conocer el nivel de
2. Mi primer texto.  |escritura en la que segescritura, para ello, se les entrega de forma individual un formato que le
encuentra cada estudiante.
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permitira escribir un cuento inventado, el que mas le gusta, el que
recuerda, o el Gltimo que leyé.

Se guardaran estas producciones para compararlos al final de la Gltima
actividad.

Se evalla con la rejilla de seguimiento

3.Conozco mis vecinos y
escucho sus relatos.

Recopilar los relatos que
ayudaran en el desarrollo
de la propuesta.

Esta actividad se realizara con previa autorizacion de los padres de
familia.

Se realizara durante 4 fechas diferentes

Hay desplazamiento a las casas de habitacion de los habitantes de la
comunidad.

Se explica las respectivas precauciones para las visitas.

Se utilizan aparatos electronicos.

Recolectamos toda la informacion

Recopilamos para las siguientes actividades.

4.0bservo, leo y escribo.

Reconocer algunos
elementos de ortografia y|
gramatica para escribir un
texto.

Elaboracién de vifietas para recordar los relatos.

Armar el relato llevando una secuencia en una cartelera
Exposicion del relato.

Escribir el texto en grupo.

Encuentro de errores.

Esquema con reglas ortogréficas.

Escritura del relato nuevamente.

Evaluacién del texto teniendo en cuenta la rejilla de seguimiento.

5. Para escribir unos
pasos debo seguir.

Conocer la estructura de
un relato.

Induccion sobre el tema.

Presentacion del titulo y las oraciones del texto recortadas.
Construccién del relato en una hoja dividida en tres colores.
Escribir el relato y evaluarlo con la rejilla de seguimiento
Elaboracion de un esquema sobre la estructura del relato.

Coevaluacion de los textos de la actividad anterior. Revisar el texto de
un compafiero, con la ayuda de la profesora.

6. Mi amigo el Utilizar el diccionario Hacer la lista de las palaras mal escritas y utilizadas incorrectamente.
diccionario. COMO recurso para Corregir las palabras mal escritas en el texto con la ayuda del

mejorar la ortografia de |diccionario.

un texto. Reescribir el texto como producto final.
Presentacion de una cartelera con los personajes principales de los
relatos para orientar personajes, ambiente, autor y narrador.
Escoger los personajes de los relatos que mas les llame la atencion

7. Planeoe Conversar con los nifios en torno a la actividad que se va a realizar, con

interactu6 con
los elementos
del relato.

Identificar los elementos
de un relato.

preguntas que permitan dar ideas acerca de lo que se quiere escribir
Escribir las ideas en una cartelera, el proposito de ensefiar a los nifios
que cuando surgen las ideas lo mejor es anotarlas para no olvidarse y
poderlas utilizar al momento de escribir

Escribir el relato.

Presentacion de imagenes para ubicarlas, en el cuadrorama (libro
animado en 4 lados).

Exposicion del cuadrorama.

Desarrollar el taller, para identificar los elementos y la estructura de un
relato.
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A cada estudiante se le entregara uno de los relatos presentados
anteriormente; con errores ortograficos, faltas gramaticales, sin signos

de puntuacion y sin titulo.

Mejorar la ortografiay  |Los estudiantes deberan resolver los siguientes retos.
8. jAtrabajar solo! [redaccidn en el proceso |Leer y revisar el texto.

de escritura. Encontrar los errores del texto y subrayarlos.
Corregir los errores encontrados.

Escribir bien el relato

Evaluar el texto con un compafiero.

escribimos  |habilidades de ellos:
bonitos textos. |planificacion, produccion |Revisen los apuntes anteriormente escritos.
y revision a lahorade  |Observen el Cuadrorama.

Escriban el relato que escogid.

de la rejilla de seguimiento.
Rescribir el texto como producto final.

9. Dialogando |Desarrollar las Las docentes motivaran a los estudiantes para que en la primera fecha

escribir. Respondan las siguientes preguntas.: ;Para qué va escribir?, ;Cémo lo
va escribir? ;Sobre qué va escribir? y ¢para quién va escribir?

En la segunda fecha, pedirle a un compafiero que lo revise haciendo uso

medio de una obra de presenten sus relatos y el libro “Relatos de mi vereda”.
10. Mis evidencias (iteres Se desarrollara en tres fechas para ello se deberé:
Organizar el lugar.

Presentar la obra de titeres.

Exhibir el libro.

Mostrar un video de la recopilacién de actividades.
Evaluar la propuesta con padres de familia.

Agradecer a estudiantes, padres de familia.

Representar un relato por [Las docentes organizaran y apoyaran a sus estudiantes para que

Las actividades N°1 y N°2 estan descritas en la fase diagndstica. Por lo tanto, la fase
de desarrollo se empezara a describir desde la siguiente actividad. La actividad N°3,
desarrollada el 25, 28, de septiembre, 5y 9 de octubre, durante dos horas de orientacion
cada dia; con el propdsito de escuchar los relatos y hacer un consolidado que
posteriormente fueron utilizados para desarrollar la tematica propuesta. Se cont6 con la
colaboracidn de padres de familia y comunidad en general. La visita a las personas
seleccionadas para narrar el relato fue de agrado, ellos disponian de su casa y de su tiempo
para contar historias que habian sucedido hace mucho tiempo, algunas a ellos y otras a
familiares. Los nifios motivados siempre esperaban otro y otro relato, a lo que ellos

accedian.

Para ello, después de seleccionar las personas encargadas de contar el relato, se les

hizo una entrevista que constaba de responder los siguientes datos personales: nombre,



40

edad, lugar de procedencia, y acerca del relato, titulo, quien se lo contd y hace cuanto

tiempo se lo contaron o sucedid.

Para dar continuidad a la actividad, las docentes con previa autorizacion de los
padres de familia, se desplazaron con los estudiantes a los hogares de las personas elegidas
para escuchar los relatos, se resaltd el orden, la escucha, el respeto por la palabra, y también
normas de cortesia, saludo, agradecimiento, por parte de los estudiantes. Se dio libertad a
los nifios, si gustaban tomaban apuntes de lo contrario escucharian atentamente, situacion
que no se presento la necesidad de llamar la atencion; porgque se motivaban con cada

encuentro.

De los relatos narrados se evidenciaron: cuentos, fabulas, anécdota, mitos y
leyendas, de los cuales se escogieron 6; Porque que hacian parte de la tradicién oral y
cultural de la comunidad, quedando como ejemplares El Cocopollo, EI Duende, EI Bambu,
La Huaca, EIl Yagé y El Espanto del Cementerio.

La actividad N°4, se realizo el 11 de octubre de 2017, con el objetivo de reconocer
especialmente algunos elementos de ortografia como el uso de la v y b, uso de la mayuscula
al iniciar un péarrafo y al escribir nombres propios, la regla, antes de las consonantes p y b
se escribe m y en gramatica, lo que se refiere a coherencia y cohesion a la hora de escribir
un texto. Desde esta actividad y en las que siguen se tiene en cuenta las etapas de

produccion textual, propuesta por el autor Cassany y la doctora Josette Jolibert.

Inicialmente se realiz6 una actividad recreativa en la cancha, para motivarlos y
centrar su atencion. Seguido, se hizo un recordatorio, las docentes hacian preguntas
alusivas a los relatos y las respuestas de los estudiantes fueron asertivas porque nombraron
todos los relatos antes escuchados, recordaron quien los conto, donde y de qué se trataba

cada uno.

Después, se conformaron tres equipos de trabajo a quienes se les entregd una bolsa
con las vifietas de uno de los relatos, EI Duende, EI Bambu y El Espanto del Cementerio;
ellos observaron, y ordenaron las imagenes siguiendo la secuencia del relato y luego lo

escribieron en una cartelera.
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El trabajo colaborativo les facilité culminar bien el reto, porque todos participaron,
opinaban se corregian, se prestaban los materiales, cuando alguien se equivocaba los demas
le explicaban y le hacian entender el error. Todos estaban pendientes que el trabajo les
quede bien. Se evidencid que en cada mesa existia un lider, quien estaba atento a las

sugerencias de los compafieros.

La exposicion para recordar el relato fue exitosa, participaron de manera ordenada,
lo hicieron con todos los detalles no olvidaron ni un momento de la historia. A
continuacion, se ubicaron las carteleras en la pared. Los integrantes de cada grupo pasaban
leyendo, precisando que se entendiera la idea escrita y buscando errores en la produccion
textual. Algunos errores encontrados fueron iniciar la oracion sin mayuscula, repetir la
misma palabra varias veces, en cuanto a ortografia escribieron habia sin h, bambd con n,
vez con s, iba lo cambiaron por iva, regresaron por regresaron argumentando que todas las
palabras que terminan en on llevan tilde. Con el acompafiamiento de las docentes se realizo
las sugerencias y correcciones pertinentes haciendo aclaraciones de las palabras mal
escritas las cuales se recopilaban como memorias en un esquema, que se dejaron en el salon

para continuar practicandolas.

Para finalizar cada estudiante escribio el relato teniendo en cuenta las correcciones

realizadas y fueron revisadas con la rejilla de seguimiento.

A pesar de las correcciones realizadas, algunos estudiantes persisten en los mismos
errores. Se observa que para los nifios es aburrido escribir y rescribir un texto, quieren que

se les acepte el primero que redactan.

Se pudo concluir que el objetivo no se alcanzé en su totalidad por las situaciones
antes mencionadas, pero en cada actividad se tratara de reforzar los temas ya que escribir es

un proceso que no termina nunca.

La actividad N° 5, se realizo el 13 de octubre, con el fin de conocer la estructura de
un relato. Al principio se hace una induccion al tema y se concluye que la mayoria de los
estudiantes tiene presente cada una de las partes del relato. Como estrategia en esta
actividad se le entrega a cada estudiante el titulo del relato mas las oraciones recortadas

para que luego las ubiquen en una hoja de tres colores, un color para situar las oraciones del
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inicio, otro color para el nudo y el otro color para el final. Después en grupo se
intercambian los trabajos y se hacen las respectivas correcciones. Actividad que les llamo la
atencion y les obligo a concentrarse para organizar las oraciones. Cuando a los estudiantes
se les da la oportunidad de interactuar, proponer y argumentar son capaces de construir un

aprendizaje significativo.

El ejercicio de realizar su trabajo, compararlo y corregirlo les aclara dudas y ademas
la realimentacion que las docentes le brinden es importante para afianzar y profundizar sus

conocimientos.

La actividad N°6 se realizé el dia 18 de octubre, con el proposito de utilizar el
diccionario para mejorar los textos. Para motivarlos se inicid con el juego “creando
palabras locas”. Después, se hizo una reflexion sobre los errores que permanentemente se
repiten. Para ello, se trabaja nuevamente con los escritos de la actividad N°4, a cada
estudiante se le entrego un relato de otro compariero para que lo revisara, haciendo una lista
de las palabras en las que encuentra dudas y con la ayuda del diccionario mejorar su

vocabulario. Las docentes hicimos acompafiamiento constante.

Esta actividad fue muy importante porque a partir de la reflexion los estudiantes van
considerando la escritura como un proceso, y también la eficiencia de escribir
correctamente con el uso adecuado del diccionario. No solo se limitan a la revision
ortogréafica sino también a los elementos de la gramatica. Dicha relacion se basa en el
manejo de reglas que rige la ordenacion e interdependencia sintactica y semantica de los
elementos textuales. Se trata pues, del manejo de propiedades sintacticas y léxico —
semanticas en la estructura superficial del texto. Entre los mecanismos de cohesion se
encuentran los signos de puntuacion y los elementos linguisticos cohesivos como
preposiciones, conjunciones y elementos copulativos, pronombres, adjetivos posesivos,

articulos definidos y adverbios. (p 38).

Fue interesante escucharlos que era necesario revisar el texto porque se olvidaron de
colocar los puntos y las comas para que quede mejor. El objetivo se logré ya que para los

estudiantes el diccionario se convirtié en una herramienta esencial a la hora de escribir.
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La actividad N° 7 se desarrollo el 23 de octubre con el objetivo de identificar los
elementos de un relato. Para iniciar las docentes expusieron dibujos en carteleras de los
personajes principales de los relatos para orientar, ambiente, narrador y personajes. Cada
estudiante eligio el que mas le llamo la atencidn para méas adelante escribir un relato. Para
explicar el ambiente se realiza un Cuadrorama (libro animado de cuatro lados), se entregan
escenas del relato y por grupos la ubican en cada lado. Para eso se realizé una conversacion
dirigida con las siguientes preguntas: ¢;Qué acciones realizaba el personaje? Como es el
lugar donde se desenvuelve a historia? ¢ Queé caracteristicas presentan los personajes? ¢ Qué
titulo le colocarias? ¢ Como va a empezar el texto? ;Qué va a presentar en la introduccion?
¢ Cuales son los principales hechos del desarrollo? ¢ Qué personajes acompafian al
principal? ¢Qué expresion indicara el momento del nudo o conflicto? ;Y el desenlace?
Mientras respondian las docentes tomaban los respectivos apuntes en el tablero con el
propdsito de ensefiar a los nifios que cuando surgen las ideas lo mejor es anotarlas para no

olvidarse.

En esta actividad se resalto la participacion clara y precisa de los estudiantes, el
respeto por el turno a la palabra, la interpretacion de los hechos en un relato, el
reconocimiento de los personajes. A medida que iban escribiendo, se tenia en cuenta la
tematica aprendida en las actividades anteriores como es el caso de la estructura del relato,
la coherencia y cohesion, el uso de la mayuscula y el uso de los signos de puntuacion la

coma y el punto; sin olvidar el uso del diccionario.

En el trabajo colaborativo se not6 el apoyo de todos los estudiantes, el dialogo
constante permite apropiarse del conocimiento, cabe resaltar, ademas, que cuando tenian

dudas preguntan las docentes acompafiaban para despejarlas.

La actividad N°8 se llevé a cabo el dia 6 de noviembre con el propésito de mejorar
la ortografia y redaccion en el proceso de escritura. Para desarrollar esta actividad las
docentes le presentaron a cada estudiante un relato con errores ortograficos, de redaccion,
sin signos de puntuacién, sin mayusculas. Los estudiantes encontraban y subrayaban las
incidencias halladas, con la ayuda de los compafieros y docentes confrontaron las faltas
encontradas y posteriormente escribieron el relato. Los relatos trabajados en esta actividad

fueron El Yagé, La Huaca, y el Cocopollo.
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Los nifios encontraron la mayoria de falencias en redaccion y errores ortograficos
propuestos en el texto, argumentaron que era bueno corregir porque asi aprendian mas y
que el diccionario es fundamental a la hora de escribir, es un buen recurso y hay que buscar
apoyo en él. El trabajo colaborativo y hacer participes a los nifios en la revision de sus
textos fue una buena estrategia para motivarlos y con ello mejorar los aprendizajes. En el
desarrollo de esta actividad se demuestra que el docente cumple la funcion de guia o
facilitador en la construccion de conocimiento, el estudiante pone en practica lo que ha ido
asimilando.

La actividad N° 9 se desarrollo los dias 13 y 15 de noviembre con el fin de
consolidar las habilidades de planificacion, produccién y revision a la hora de escribir. En
la primera fecha de la actividad los estudiantes forman 6 grupos, con el fin de escribir el
borrador de los relatos para construir el libro “Relatos de mi Vereda”. Antes de escribir los
estudiantes en forma oral contestaron las siguientes preguntas: ¢Para qué va escribir?,
¢Cdémo lo va escribir? ;Sobre qué va escribir? y ¢para quién va escribir? Durante el dialogo
las docentes escribieron las respuestas en el tablero, para después organizarlas, sin olvidar
la estructura del relato, inicio, nudo y desenlace, los elementos que hacen parte de él, reglas

ortograficas, signos de puntuacién, los conectores y la estructura de la oracion.

Una vez organizadas las ideas y conformados los parrafos, los estudiantes

escribieron su primer borrador, el cual fue evaluado con la rejilla de seguimiento.

En la segunda fecha se toma el borrador evaluado y corregido anteriormente. Finalmente,
cada estudiante escribio el texto el cual fue tomado para ser parte del libro “Relatos de mi
Vereda” que se present6 a los padres de familia y que es un recurso mas en la biblioteca de
la sede. Se hace la respectiva comparacion y evaluacion con el primer texto realizado en la

segunda actividad de la fase de diagndstica.

Los estudiantes entendieron que para que un escrito quede bien, es necesario tener
en cuenta el proceso de planificacion, redaccion y revision.se puede resaltar que estas
etapas se ponen en préactica desde las primeras actividades. Pero en ésta se profundizo y
motivo a los estudiantes para que este siempre presente a la hora de realizar una produccion
textual. Se evidenciaron los aprendizajes de los temas anteriormente vistos, porque los

nifilos mostraron el interés por realizar un buen texto, teniendo en cuenta la ortografia,
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redaccion, caligrafia, demostraron la creatividad a la hora de dibujar sus personajes. Las
docentes permiten que sean los estudiantes los que evallen sus trabajos y asi ellos quedan
motivados.

La actividad N° 10 se realizo los dias 20, 21 de noviembre y 1 de diciembre con el
proposito de representar los relatos por medio de titeres y presentar el libro “Relatos de mi
Vereda”. Para realizar esta actividad fue necesario la preparacion de los dramatizados de
cada uno de los relatos. Para ello en las dos primeras fechas los estudiantes organizaron
cada una de las escenas teniendo en cuenta la secuencialidad de los relatos se crearon los
titeres que representarian a los personajes, se ideo el ambiente, utilizando recursos del
medio. El 1 de diciembre se hizo la representacién de titeres y la presentacién del libro. Se
evidencio el interés de los padres de familia en el proceso educativo de sus hijos. Los
aportes y las sugerencias fueron aceptados con respeto. Las docentes agradecen la
colaboracion de padres de familia y estudiantes, porque sin ellos no hubiera sido posible

implementar esta propuesta.
7.4.3 Fase de evaluacion.

La evaluacién fue permanente, cada actividad era evaluada al finalizarla. Para ello
se tenia en cuenta la actividad y el objetivo. Se disefié un formato dividido en dos partes, la
primera parte presenta cinco preguntas y la segunda parte, contiene los items muy en

desacuerdo, en desacuerdo, de acuerdo y muy de acuerdo,

En la evaluacion general a toda la propuesta, los padres de familia manifestaron que
ésta fue novedosa, llamativa, y lo méas importante, que sus hijos aprendieron y estan
motivados. Agradecieron la participacion e integracion en esta propuesta, aunque les daba
verguenza o timidez contar los relatos; lo hicieron para apoyar a sus hijos. Felicitaron a las
docentes y estudiantes y sugirieron que se siga implementando esta clase de intervenciones

pedagdgicas.

Por otra parte, los estudiantes manifestaron que les gustd mucho participar en esta
propuesta porgue era nueva para ellos. Aunque escribir es muy dificil, cada vez que lo
hacian mejoraban en algo. Se sintieron a gusto al trabajar de forma integrada con los nifios
de los otros grados. Les gusto salir de la escuela e ir donde los vecinos a escuchar tantas

historias. Aprendieron que para que un relato quede bien escrito hay que revisarlo y
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corregirlo muchas veces. Que escribir es un proceso que requiere de tiempo y dedicacion.
Que no es facil corregir y corregir, pero es necesario para que al final el texto quede bien'y
el que lo lea lo pueda comprender.

Aunque esta propuesta no hizo su énfasis en la lectura fue importante que ellos
leyeran comprensivamente y con fluidez, porque la lectura y la escritura estan ligadas en el

aprendizaje.
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8. Hallazgos

Para realizar el andlisis y la interpretacion de la informacion recolectada en el
desarrollo de las actividades de la propuesta, se utilizo la estrategia de triangulacion en la
que se integré los saberes empiricos con los aportes tedricos de diferentes autores. El
analisis e interpretacion de la informacion se realiz6 con los argumentos encontrados en el
pretest, la rejilla de seguimiento al aprendizaje, el cuaderno viajero, el diario de campo, los
talleres elaborados en clases, y también a través de la observacion, registros fotograficos y

videos.

Se transcribieron las evidencias detectadas, se realiz6 su respectivo analisis y se
sistematizd en las distintas matrices, resaltando las principales categorias tedricas. Una vez
clasificada la informacion en las categorias tedricas, y que por medio de un analisis
profundo se detectaron las categorias que surgian a partir de la experiencia, las cuales se
agruparon por aproximaciones y contenido en 8 categorias selectivas. A continuacion, se
las daré a conocer en el texto. La proyeccion y ejecucion de la S.D “Los relatos de mi
vereda”, orientada por la recoleccién de los relatos de los habitantes de la comunidad,
utilizada como estrategia de aprendizaje significativo y con el objetivo fortalecer los
procesos escritores en los nifios y nifias de los grados Segundo, Tercero y Cuarto de la
I.E.R EI Yarumo, facilité la conformacion de varias categorias selectivas, en las que se
evidenciaron los métodos planeados, y la importancia de asumir la produccion de textos
como un proceso complejo y creativo, y no solamente como un requisito de un producto

terminado, con actividades rutinarias y poco llamativas para los estudiantes.

Una vez analizadas las 10 actividades implementadas en la S.D, surgieron las siguientes

categorias selectivas que recogen los hallazgos encontrados durante la intervencion:
8.1 El trabajo colaborativo, me ayuda a consolidar mis aprendizajes respecto a la escritura.

En los espacios de trabajo para la construccion de los escritos como: el texto libre,
los relatos en cartelera, la escritura guiada por las imagenes, al organizar el Cuadrograma,
la composicidn de la estructura del relato en hojas de diferentes colores, entre otras,
actividades realizadas durante toda la S.D, los estudiantes desarrollaron su competencia

para trabajar colaborativamente.
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Con el animo vincular estrategias que permitan alcanzar los objetivos de la
propuesta, y que los estudiantes se sientan motivados se organiz6 cuatro (3) grupos de
trabajo con los estudiantes de segundo a cuarto, cada grupo estaba conformado por cinco
integrantes de diferentes grados, edades y género, cada grupo hacia la eleccién de su relato,
el cual los representaba en las diferentes actividades. Se pudo evidenciar como a medida
que se avanzaba en el desarrollo de la S.D, el trabajo colaborativo les permitié a los
estudiantes mejorar su capacidad de escucha, tolerancia, respeto por los turnos de la palabra
y la distribucion de roles. Les permitié apoyarse en comparieros para la elaboracion de los
textos atendiendo elementos de ortografia, y de gramatica, ajustando sus textos a un
proceso en el que se tenia en cuenta las etapas de produccidn textual, obteniendo asi una
presentacion escrita clara, coherente y con pocos errores, cumpliendo con el objetivo y la

muestra de los mismos.

El trabajo colaborativo es una estrategia de intercambio de ideas, saberes, opiniones,
experiencias, sentimientos, emociones; permitiendo la interaccion con el otro, es una
oportunidad para profundizar los aprendizajes. Permite la interaccion con el otro a través de
opiniones, intercambio de informacion, en la realizacion de acciones para el logro objetivos
comunes que permitan la solucién de un problema y el fortalecimiento colectivo (Torrelles,
y otros, 2011), asi lo manifestaron los estudiantes en los diferentes encuentros de desarrollo
de las actividades: A5: _Me gusta trabajar en grupo porque todos nos colaboramos. A7.
_El trabajo colaborativo me gusta porque si uno escribe una palabra mal el compafiero le
corrige. A9: _yo he aprendido de todos, porque unos le ayudan a uno a dar ideas, otros
son buenos para dibujar y asi vamos aprendiendo entre todos. A10: _si es bonito estudiar
asi uno se siente acompafiado y como hicimos el trabajo juicioso y organizado el relato nos
quedo bien escrito. A11l: _Me parecid chévere porque, primero escribiamos y después
entre todos lo leiamos y asi ibamos encontrando palabras mal escritas, y unas que se

repetian muchas veces, y después ya lo escribiamos bien.

Los relatos narrados por los habitantes de la comunidad, vinculados como pretexto
para la produccion de textos motivo a los estudiantes a realizar las actividades de manera
dindmica y responsable, siendo para ellos novedoso, lo que les permitié apropiarse y

comprender que escribir implica un proceso de planificacion, redaccion y revision, etapas
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que las desarrollaron con creatividad, tomando la oportunidad de construir un aprendizaje
significativo, con recursos de su contexto, y lo mejor fortaleciendo la competencia
escritora, como se evidencid, E2: _a mi me gusta porque entre nosotros nos corregimos.
E3: _ya hemos mejorado y entre todos nos ayudamos. E10: _ya me gusta escribir porque
ahora hago bien la letra. E11 _me gusto trabajar en grupo, asi a uno le explican sino
entiende. E8: _el primer cuento que lo hicimos solos, no estaba tan bonito, pero este si esta
bonito.

El trabajo colaborativo permitié enriquecer el &ambito educativo en relacion a la
construccion de textos escritos, especificamente textos narrativos como se evidencio en los
relatos que escribieron. Los estudiantes mejoraron su proceso escritor al ser capaz de
construir colectiva o individualmente textos escritos, entre ellos: EI Cocopollo, La Huaca,
El Duende, El Espanto del Cementerio, el Yagé, El Bambu. Ademas, representaron la
estructura de un texto narrativo, teniendo en cuenta la comprension global del mismo,
atendiendo a la coherencia, cohesidn, intencién comunicativa, uso adecuado de signos de
puntuacion la coma y el punto, uso adecuado de las mayusculas, la utilizacion correcta del
diccionario, relacién de imagenes con hechos narrados y el reconocimiento de los
elementos de un texto narrativo. La produccién de textos como eje central en la propuesta
se fortalecio a medida que se implementaron las
actividades, asi argumentaron los estudiantes, E1:
_yo primero escribi el relato como lo dijo dofia
Alba, cunado lo corregimos ya no repeti tantas
palabras. E5: ahora ya sé que iba de irse es con

b. E8: _a mi me gusto escribir este relato porque lo

conto mi abuela. E9: _mi primer cuento quedo

cortico yo le aumentaria mas personajes. E 8: _yo

no le hice dibujos. E 8: _a mi cuento le pondria

mas accion. Figura 3y 4. Estudiantes escribiendo y
mostrando su primer texto
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8.2 Interactuando y escuchando los saberes voy enriqueciendo

En el desarrollo de las actividades
implementadas en la S.D. los estudiantes mejoraron
la escucha, fomentaron el respeto por el uso de la
palabra, aceptaban deferencias y exponian sus

argumentos sin temor, asumian
responsabilidades mediante el dialogo y la
participacion, aprendieron de sus errores y de
los errores de los demas, al interactuar con los
otros se dieron cuenta que tenian mucho que aprender. A
medida que se avanzaba con las actividades fortalecieron la tolerancia, la responsabilidad,

el respeto, la autonomia, despertaron la creatividad y el interés por aprender cada vez mas.

Se evidencio que el tener el espacio de compartir e interactuar con los habitantes de
la comunidad y con los compafieros de los diferentes grados, fortalecié positivamente el
trabajo colaborativo, y con ello la produccion de textos narrativos, como lo expresaban en
los siguientes dialogos: E7: _lo mejor es que fuimos y escuchamos a los abuelitos. E4: _a
mi me gusto porgue cuando hablaba me escuchaban. E2: _me parecio divertido escribir en
carteleras. E 10. _Me gusto trabajar con los de cuarto porque si yo no podian ellos me
explicaban con paciencia. E 3: _entre todos escribimos bien y bonito. E 6: _yo quiero
seguir escuchando mas relatos. E 9: _si profe es bueno escuchar los relatos, pero, también

toca escribirlos para que no se olviden y otros puedan leerlos.

Por lo tanto, el cambio de ambiente, el interactuar con el contexto y el compartir con
los comparieros, facilita el proceso ensefianza-aprendizaje, el cual se enriquece con
la participacion activa de los estudiantes. En actividades como: conozco a mis
vecinos y escucho sus relatos, actividad que llamo la atencién tanto de los nifios
como de los padres de familia, en la que se recopilaron una serie de relatos que
permitio seleccionar los seis con los que se implementd la propuesta. Los relatos
elegidos por los estudiantes fueron: El Cocopollo, La Huaca, El Espanto del

Cementerio, El Yagé, El Duende y EI Bambd, recursos que permiten revivir



51

momentos fundamentales para la ensefianza y el aprendizaje de las etapas de
produccion textual entre otros elementos de la escritura, “Las personas, a través de
sus historias, vuelven significativos no sélo desde un punto de vista descriptivo

(mediante la recreacion de la memoria episodica de los hechos pasados), sino

también entrando de nuevo en el paisaje emocional de las vivencias narradas (Mateo
y Nufiez, 2011, p.113).

Figura 5. Escuchando los relatos de unos de los habitantes de la
comunidad.

8.3 Con los relatos de mi comunidad fortalezco la competencia escritora

La integracion y participacion de la comunidad al contar sus relatos culturales, en el
proceso educativo y sobre todo en lo que concierne a la ensefianza de la escritura, es una
estrategia que garantiza el aprendizaje en los estudiantes, porque hace parte de su vida
diaria, de su cultura, de sus creencias y costumbres, permitiéndoles la comunicacion y
comprension de su entorno y el de los demas. Es indispensable implementar esta estrategia
como contenido para desarrollar capacidades cognitivas, creativas y fortalecer la
produccion de textos. La participacion activa de los estudiantes en actividades, en donde los
relatos es una destreza didactica que permita ampliar los saberes y contenidos académicos.
En definitiva, segin Mateo y Nufiez (2011) “la narrativa en forma de relato es una técnica

que, aunque se utiliza escasamente dentro del campo educativo, resulta adecuada a la hora
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de inferir creencias, deseos, valores o actitudes que los estudiantes poseen sobre su entorno
escolar”. Por tal razon, considerar los relatos como estrategia didactica durante el desarrollo
de la S.D fue pertinente y novedoso porque facilito la apropiacion de habilidades en la
produccion de textos narrativos.

Los relatos — EI Cocopollo, La Huaca, el espanto del Cementerio, EI Duende, El
Yagé y el Bambd, estuvieron presentes en diferentes las actividades, como instrumento de
aprendizaje para la apropiacion de algunos elementos gramaticales como la coherencia y
cohesion, la ortografia, el uso de los signos de puntuacion- el punto y la coma, uso de la
mayuscula, ademas la comprension de que escribir es un proceso de planificacion,
redaccion y revision. Momentos que se evidenciaron cuando los estudiantes escribieron los

relatos elegidos a partir de una secuencia de imagenes.

Escribir los relatos a partir de la secuencia de imagenes no se les dificulto, asi lo
comentaban en los diferentes grupos de trabajo. E2: _primero escribamos lo que vemos en
cada cuadro. E 7: _la verdad esto si esta facil porque nosotros ya escuchamos los relatos.
E 1: estas imagenes son del Cocopollo. E9: _primero escribamos en una hoja y después
los pasamos bien bonito. E4: _toca decirle a la profe que nos ayude a revisarlo. Al
observar y leer los relatos en la secuencia de imagenes de los demas grupos comentaban.

E12: el titulo lo escribieron con minuscula.

8.4 La retroalimentacion, me permite vivenciar textos bien escritos

Figura 7. Estudiantes planeando y
revisando sus tareas
Durante el desarrollo de las

actividades, uno de los elementos de mayor
atencion fue sin duda la realimentacion la
cual se implement6 a través de la evaluacién
formativa. Porque esta responde a la
necesidad de saber como  van
evolucionando nuestros estudiantes vy

cuanto estan aprendiendo, dando relevancia
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a los objetivos que se iban alcanzando y motivando a los estudiantes a superar las dificultades
existentes y asi construyeron de manera autbnoma su propio aprendizaje, siendo para ellos
mas significativo, como lo manifestd6 E5 _primero lo escribimos con nuestras palabras
después lo corregimos y de ahi lo pasamos bien_. Por otra parte, agregd E9 _ aah cierto que

esto ya lo aprendimos_.

A medida que se orientaba las actividades se les permitia a los estudiantes expresar
sus saberes y se les realizaba preguntas para que reconocieran sus debilidades y se tomaban
el tiempo para mejorarlas y asi el aprendizaje se volvié significativo para ellos. De esta
manera lo argumentaba E2 _Yo me olvide, iniciar con mayuscula, pero ya no me olvido mas.
E10_Escribir bien no es tan facil, pero si uno hace los pasos bien hechos los relatos quedan
bieny los que vayan a leer los entienden. E8_ A mi me gusta que me ayudan a encontrar mis

errores y yo mismo corregirlos con el diccionario.

La informacion de las docentes, el dialogo, la conversacion con los estudiantes en la
realimentacion antes, durante y al final de cada actividad ayudaba a los estudiantes a
distinguir sus avances y a superar sus dificultades, como lo argumentan Lozano Fernando y

Tamez Laura.

La retroalimentacion busca que el alumno se dé cuenta de la discrepancia que hay
entre lo que comprendié y lo que debi6 haber comprendido, o cémo se ha
desempefiado para cumplir con el objetivo de aprendizaje de cada actividad. Dicho
de otra manera, que vea la diferencia entre la actividad que entregd y la que debi6
haber sido entregada, o rectificar el proceso que llevd a cabo con el que debi6 haber
realizado para cumplir con el objetivo o competencia de aprendizaje.

Los anteriores argumentos se confirmaron cuando los estudiantes manifestaban. E

10 nosotros no pusimos los puntos ni las comas en las oraciones, E4 la cartelera no quedo tan
bonita ni tampoco escribimos bien. E 3 la verdad yo escribi con poquitas faltas. E8 profe
hagamos otro libro para escribir bien. E4 me siento contento este relato me quedo mejor y

mas bonito que el otro.

En el proceso de retroalimentacion, la intervencion y orientacion de las docentes fue

fundamental, para que los estudiantes se involucren y reflexionen sobre sus errores y
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dificultades construyendo caminos de solucion adecuados o correctos ante una determinada

actividad.

8.5 La evaluacion formativa, una estrategia para profundizar los conocimientos

La evaluacién formativa, es una evaluacion al servicio del aprendizaje, pues es
utilizada como una herramienta para aprender porque fomenta el rol activo del estudiante a
través de la retroalimentacion efectiva, la evaluacion entre pares y la autoevaluacion. En
este sentido, todos los actores de la clase fueron protagonistas de este proceso de
evaluacion y todos tuvieron las mismas oportunidades de aprender, pero también de
ensefiar. Por eso, En el desarrollo de cada una de las actividades realizadas se tuvo en
cuenta la evaluacion formativa, la cual tuvo como principal caracteristica el conocimiento
de las debilidades y fortalezas de cada uno de los participantes, antes de llevar a cabo cada
actividad se planteaba un objetivo el cual era conocido por los estudiantes y con la
evaluacion se podia evidenciar si se alcanzé el logro o definitivamente se debia buscar otra

estrategia que genere la superacion de cada debilidad.

En general, los nifios mostraban el interés de participar y en el trabajo colaborativo
esclarecer las dudas o equivocaciones. Referente a la escritura tenian claro que siempre es
necesario mejorar los escritos, tanto en la presentacién como en el contenido, como grupo
se preocupaban por hacerlo bien, fue interesante escuchar comentarios como: E14. Escribi
vos que tienes la letra més bonita. E05. _Escriba usted que escribe rapido. E04. Mejor yo
escribo, usted es muy lento. E09. _Cada quien que escriba en una hoja y después
escogemos el mejor. E6: _yo digo que es bueno revisarlo, porgue solo lo escribimos, pero
falto revisarlo. E3:_ toca revisarlo y corregir unas cosas y escribirlo bieny ya. E5: _es
bueno que lo pongan a corregir a uno porque uno asi aprende mas. E1: _toca acomodar
las oraciones porque estan mal y no se las entiende Se evidencia que estan motivados por
hacer bien las cosas, y que no se necesita de castigos, lo que facilita el aprendizaje, al
respecto dice Avila P. (sf)

Cuando los docentes emplean métodos como el silabico, fonético, o
alfabetico, la comprension lectora y el desarrollo de la expresion escrita son
dejados de lado, de manera que los nifios aprenden e forma mecanica, sin ir
maés alla en el dominio del arte por lo que sera comin que quizé ellos podran
escribir cuando copien o toman dictado, pero no seran capaces de interpretar
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aquello que tienen escrito y lo que es mas grave se les dificultara
grandemente emplear la escritura de manera utilitaria y ya no diremos
creativa. (p.9).

Por consiguiente, mediante la observacion directa, el diario de campo, el cuaderno
viajero, los videos, y demés técnicas de recoleccion de la informacion utilizada, la
evaluacion formativa se convirtio en el componente esencial del trabajo en clase y su
desarrollo pudo incrementar los logros en cada nifio o nifia, adaptando la ensefianza a las
necesidades de cada estudiante. La retroalimentacion fue constante y clara, estuvo centrada
en lo que el estudiante realiz6 correctamente y lo que debia hacer para mejorar o seguir

adelante, con la colaboracion del profesor o de sus compafieros de clase.

Al finalizar con las ultimas actividades se evidencid que el objetivo general
propuesto se logrd, E5: me parecid bonito escribir. E2: ahora si ya puedo escribir. E 10: lo
mejor de todo fue el libro. E1: a mi me gusto mas los titeres. E9: aunque me parecia canson
estar repita y repita lo mismo, al final quedo lindo el libro. E3: yo aprendi que hay que
escribir bien para que los deméas me entiendan. E7: ahora cuando mi maméa mande un

mensaje le voy a decir que escriba bien las palabras. E8: yo quiero escribir otro libro.
Con relacion a todo lo mencionado, Calderdn concluye que

“La evaluacion formativa es uno de los componentes de un sistema balanceado de
evaluaciones de aprendizaje que entrega informacidn en tiempo real, mientras esta
ocurriendo el proceso de aprendizaje, por lo que su proposito principal es informar,
no calificar o catalogar. Asi, el -

profesor puede monitorear el
aprendizaje e identificar a aquellos

estudiantes que necesitan mas

ayuda” (p.13).

8.6. Participando y aportando mis ideas

mejoro mi produccion textual.

Figuras 10. Est. organizando el Cuadroramay el libro Relatos de mi vereda.
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Uno de los principios fundamentales en el proceso educativo es que los estudiantes
sean los responsables de su propio aprendizaje. Para potenciar este rol activo, se planifico y
estructuro las actividades promoviendo momentos de interaccion con y entre los
estudiantes, (elaboracion de carteleras, talleres, dinamicas, exposiciones), cuidando que
todos tuvieran la oportunidad de participar y no solo aquellos que manejaban el contenido o
se sentian confiados para levantar la mano. Para ello, se utilizaron otras formas de gestionar
la participacion, por ejemplo, los conversatorios, la representacion de titeres, la elaboracion
del libro, al armar los Cuadroramas, estrategias que sirvieron para visibilizar las respuestas

de todos los estudiantes.

En este sentido, los textos narrativos y entre ellos los relatos fueron la base principal
para proporcionar los espacios de participacion y mejorar la produccion textual, Cassany
(1993) dice “Escribir para aprender, pasarlo bien, sentirse a gusto, sacar provecho de la
herramienta epistemologica que es la letra escrita” (p.1.). Los estudiantes expresaron su
gusto a la hora de participar, nombraban los personajes y las acciones que cada uno de estos

realizaban.

E14: el Cocopollo es el personaje principal y ese animal asusta al sefior.E8: el lugar
era la cascada en la montafia.E11. La huaca fue en la finca. E 3: el personaje principal es el
Yagé? E 5: nooo! El Yagé no. La persona principal es el quien se lo tomo. E 8: el duende es
malo porque arufio al nifio y le unto popo. E 1: los amigos fueron muy buenos porque
volvieron a rescatarlo y asi el Bambt lo dejo en paz. Como lo manifiesta Vargas “las
narrativas no sélo transmiten valores culturales y sentido sino también contribuyen a
mejorar las habilidades cognoscitivas de nifios, los sistemas de memoria, las

representaciones del tiempo y la capacidad de comunicarse”.

En cuanto a la ortografia estaban pendientes a los errores de ellos y de los demas
ES5: ¢profe aqui es una coma o punto? E6: me parece que herramienta es con h pero no
estoy seguro. Mejor busco en el diccionario. E9: a esta le falto escribirla con mayuscula
porque inicia un parrafo. E11: este estd mal porque es nombre de persona y estan con una

letra pequefa. E2: la palabra veces esta mal porque en el diccionario esta con v. es un
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trabajo que permitio la apropiacion en algunos aspectos ortograficos sin encontrarla harta o

aburrida, asi como lo afirma, Palma, D. (2012).

La ortografia siempre ha estado presente en toda actividad educativa y,
altimamente, ha adquirido dentro de este ambito un mayor relieve ya sea por la
preocupacion docente sobre el estado en el que suelen encontrar la escritura de los
alumnos, o bien por los nuevos aportes pedagdgicos que nos obligan a un
replanteamiento del proceso de ensefianza- aprendizaje de la lengua. Es un hecho
contactado, en que los escritos de muchos de los alumnos que cursan actualmente
educacion primaria, secundaria y formacion profesional, la falta de ortografia
resulta harto frecuente (p 16).

En general, las actividades promovieron un ambiente de di&logo abierto, donde no
solo el profesor fue quien dio las instrucciones o respuestas, sino que también los mismos
estudiantes comentaban lo que se estaba trabajando. Las conversaciones entre pares, el

trabajo grupal y la participacién activa fueron parte de los hallazgos encontrados en esta

propuesta y con las cuales se obtuvo resultados satisfactorios.
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9. Conclusiones y recomendaciones

Durante el desarrollo de la propuesta de intervencién pedagogica, en torno a la
pregunta ;Como a través de los relatos de la comunidad se fortalece los procesos escritores
de textos narrativos con los estudiantes de los grados Segundo, Tercero y Cuarto de la
Institucion Educativa Rural El Yarumo, sede Asuncion?, se tubo presente la sistematizacion
y analisis de la informacion surgida durante la experiencia, partiendo del diagnostico, en el
que se encontro las dificultades que presentaban los estudiantes con respecto a la
produccion textual. Dando pie para la implementacién de la S: D: Relatos de mi Vereda, en
la que surgieron hallazgos valiosos que enriquecieron la experiencia desde lo pedagdgico,
didactico e investigativo. Finalmente, en el proceso de evaluacion que fue continuo,
permanente y formador se reajusto constantemente la S.D. y se confirmd el logro de los

objetivos. A partir de lo anterior emergen las siguientes conclusiones:

La relacion del estudiante con el ambito familiar, escolar y social es fundamental en
el proceso de ensefianza aprendizaje cuando se aprovechan los recursos que ofrece el entorno
para lograr objetivos ya establecidos y concertados. EI modelo socio cognitivo, establece la
relacion entre los términos cognitivos y el contexto, donde los procesos mentales se ponen
en marcha al escribir, pero, al mismo tiempo, considera que estos pasos son siempre
dependientes de un contexto. Dando especial importancia a las experiencias que suceden en
la vida cotidiana y como a través de ella se fortalecen los contenidos establecidos en los
planes de estudio. Fue asi, como se aprovech6 los momentos de interaccion de los estudiantes
con personas de la comunidad a la hora de escuchar los relatos y como pretexto afianzaron

sus producciones textuales.

El cambio de espacios de aprendizaje fortalecié el proceso educativo. El aula de
clases, la cancha, el kiosco, las casas de los vecinos, el aula de informaética, cualquier espacio
es potencialmente un lugar de aprendizaje. Cada espacio sirvié para mantener el sentido de
curiosidad, la creatividad y la concentracion, respecto a las actividades que se implementaron

para fomentar el aprendizaje.
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El trabajo colaborativo es una estrategia que permitid fortalecer las relaciones personales
como el respeto por la palabra, la concertacion de ideas, la aceptacion del otro, el apoyo
mutuo, la coevaluacion, heteroevaluacion, la organizacion de las actividades entre otras,
siendo estos los medios que beneficiaron el clima en el aula durante implementacion de las
actividades de la S.D.

La evaluacion formativa es un proceso que ayudo a detectar las fortalezas y oportunidades
de mejora de los estudiantes. Porque en cada actividad se acompafié de manera continua y
permanente, siendo el docente un orientador, un facilitador en la toma de decisiones
oportunas para alcanzar los objetivos propuestos, y también le brinda al docente la
posibilidad de informar y recurrir a diferentes estrategias con el fin de guiar al estudiante en

la construccion del conocimiento deseado.

La retroalimentacion es un sistema fundamental para optimizar el proceso de ensefianza
aprendizaje en el cual estuvieron inmersos docentes y estudiantes. Para que el estudiante sea
consiente de los saberes adquiridos y los que debe alcanzar en este sentido el estudiante sea
capaz de aceptar sus aciertos y sus errores y por otra parte el docente detecta hacia donde
debe dirigir mayor atencidn para crear estrategias que le permitan fortalecer los aprendizajes
en los nifios.

Para finalizar se puede decir que las estrategias antes mencionadas fueron
indispensables para fortalecer la competencia escritora y con ello el rendimiento académico
de los estudiantes, ademas, en las actividades desarrolladas también se mejoré la capacidad
lectora aunque no fue el eje fundamental de la intervencion, asi como las aptitudes
comunicativas del habla y la escucha durante las actividades con los relatos, los
conversatorios en la construccién de los textos y la presentacion a modo de exposicién de

los productos finales en cada clase.

Las anteriores conclusiones, permiten establecer algunas recomendaciones a tener en

cuenta sobre la produccion de textos en futuras practicas pedagdgicas:

Tener en cuenta el contexto para el proceso de ensefianza aprendizaje, es importante

porque despierta la curiosidad de lo vivido, y los motiva a expresar sus saberes previos, y a
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apropiarse y profundizar cada vez mas de los saberes que se esta orientando, convirtiéndose

para ellos en un aprendizaje significativo.

Incorporar la propuesta de intervencion pedagdgica en el plan de mejoramiento
institucional, con el objetivo de compartir esta experiencia con las demas sedes, que
pertenecen al establecimiento educativo, ademas de fortalecer los procesos escritores de los

estudiantes a nivel institucional.

Incluir las etapas de produccion textual en el desarrollo de las actividades propuestas en
todas las areas del conocimiento, debido a que el proceso de escribir es esencial para la
comunicacion, expresion y comprension de ideas y argumentos que se desean expresar,
ademas, de ser necesarios para guardar informacién que puede ser Gtil en situaciones
futuras. Por esta razon queremos resaltar la importancia de escribir y vivenciar textos claros

y coherentes.
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Anexos

Anexo 1.

CONVERSATORIO PARA PADRES
1. ¢ Qué les parecio la propuesta? ¢Por qué?
2. ¢Qué le cambiaria o le agregaria a la propuesta?
3. ¢Les gustaria que sus hijos participen? ¢Por qué?
4. ¢Conocen personas que relaten historias? ¢Quienes?
5. ¢ Cuales historias les gustaba escuchar cuando eran nifios y cuales no, por qué?
6. ¢Les han contado historias o cuentos a sus hijos, cuales?
7. ¢ Qué libros tienen en sus hogares?
8. ¢ Comparten lecturas en familia?
9. ¢A sus hijos les gusta leer y escribir?

10.  ¢Estan dispuestos a apoyar a sus hijos en las diferentes actividades de la propuesta?



CONVERSATORIO PARA ESTUDIANTES

¢Les gusto la propuesta? ¢Por qué?

¢Has leido o escrito textos, Cuales?

¢ Compartes lecturas con tus familiares?

¢Has leido o escuchado historias de tu comunidad? ¢Cuales?

¢De todo lo que escribes que es lo que mas te gusta?

¢Por qué es importante leer y escribir correctamente
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Anexo 2.

Mi primer texto. Estudiantes escriben un texto.
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Anexo 3
REJILLA DE SEGUIMIENTO AL APRENDIZAJE
ASPECTO A i
EVALUAR BASICO ALTO SUPERIOR

Titulo

No presenta el titulo, o se lo reconoce, pero no
esta escrito con la inicial mayuscula y en laj
parte superior del texto.

—

Se presenta el titulo, pero no es acorde
con el texto.

—

Se evidencia claramente el titulo y|
lademas es acorde con el texto.

—

Inicio o planteamiento

Se enuncia de manera general las situaciones
que le dan continuacion al texto.

—

Se reconocen la intencion que el texto
necesita para darle continuacion.

—

El inicio esta claramente escrito.

—

Nudo o conflicto

Se reconoce escasamente el conflicto.

—

Se identifica la problemética del texto
narrativo.

—

Se encuentra detalladamente el
conflicto.

—

Desenlace o solucion.

Los argumentos expuestos no sustentan
suficientemente la solucién o el desenlace del
texto.

—

Los argumentos apoyan la posicion
para evidenciar el desenlace.

—

Los argumentos validan
solidamente la solucion de Ia
problemética.

—

El texto presenta bastantes errores de|El escrito presenta algunos errores delEn el texto los errores de ortografia
ortografia. ortografia. son minimos.
Ortografia
El escrito presenta errores de redaccion. El texto expone las ideas con El texto se destaca por una
Redaccion claridad. redaccion clara Vi

cuidadosa.

Signos de puntuacion

Se evidencia escasamente algunos signos de
puntuacion.

—

Hace uso de los signos de puntuacion
sin utilizarlos correctamente.

—

Utiliza de manera eficiente los
signos de puntuancion.

Autor

El texto no presenta autor.

Presenta el nombre del autor con
errores ortograficos.

Presenta correctamente el nombre
del autor.

—

—

Confronte el texto elaborado, con la rejilla de seguimiento de aprendizaje propuesta. Valore

cada aspecto con una “X”, atendiendo a la descripcion correspondiente a cada nivel.
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Anexo 4.

Vifietas con secuencia de imégenes de los relatos, en hojas y carteleras.
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Anexo 5.

Iméagenes de la estructura de un relato.

Asi fus siguiendo &l sonido, este era cada vez resonaba
ntenor de 1@ SeNa. me habia o més ot

Que decidieron ir a buscarme]




Anexo 6.

Cuadrograma; Reconociendo los elementos de los relatos.
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Anexo 7. Libro.

Estudiantes crean un libro el que es titulado “Los Relatos de mi Vereda”.
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Anexo 8.

Datos de las personas que contaron los relatos
Nombre Amparo Cortez
Edad 56
Lugar de procedencia Putumayo
Titulo del relato El Duende

¢ Quién se lo conto o0 a quien le
sucedi6?

Se lo contd su padre, le sucedi6 a su vecina

¢ Hace cuanto tiempo?

40 afios

Maria Elena Montero

Nombre
Edad 60 afos
Lugar de procedencia Putumayo

Titulo del relato

El Espanto del Cementerio

¢ Quién se lo conto 0 a quien le
sucedi6?

El abuelo fue quien le conto porque a él le sucedio.

¢ Hace cuanto tiempo? 30 afos
Eider Giraldo

Nombre

Edad 48

Lugar de procedencia Caqueta

Titulo del relato El Bambu

¢ Quién se lo conto o0 a quien le
sucedi6?

Le sucedid personalmente

¢ Hace cuanto tiempo? 20 afos
Luis Jaramillo

Nombre

Edad 30 afios

Lugar de procedencia Putumayo

Titulo del relato El Yagé

¢ Quién se lo conto o0 a quien le
sucedig?

Le sucedié Personalmente

¢ Hace cuanto tiempo?

3 afios

Elvia Figueroa

Nombre

Edad 45 afios
Lugar de procedencia Narifio
Titulo del relato La Huaca

¢ Quién se lo conto o0 a quien le
sucedig?

Le Sucedi6 personalmente

¢ Hace cuanto tiempo?

25 afos

Francisco Ortega

Nombre

Edad 72 afios
Lugar de procedencia Narifio
Titulo del relato El Cocopollo

¢ Quién se lo conto o0 a quien le
sucedi6?

Le sucedid personalmente

¢ Hace cuanto tiempo?

40 afios




