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RESUMEN

Objetivo: Diseflar y aplicar una propuesta de intervencion Fonoaudioldgica, para las
dificultades en la comprension y produccion textual en los nifios de tercero de primaria de un
colegio privado de la Ciudad de Popayan. Meétodos: Estudio cuantitativo cuasi-experimental
de antes y después, sin grupo control. Se tomo la poblacion constituida por 37 estudiantes de
tercer grado, utilizando muestreo no aleatorio, segun los criterios de inclusion y exclusion. Se
aplico el disefio de la propuesta de intervencion fonoaudiolégica como prueba piloto, donde
posterior a la aplicacién de las actividades, los nifios presentaron los siguientes resultados: en
comprension textual el 71,8% de los nifios, después de la intervencion evoluciond
satisfactoriamente en todos los niveles. EI nivel literal Transcriptivo 100%, comprension
literal a modo de paréafrasis 92%, comprension inferencial directa 78% y el 51% en inferencial
indirecto. En comprensién critica intertextual, se observo incremento en el porcentaje de la
calificacion satisfactoria a un 38%. En la produccion textual se evidencid evolucion favorable
para enunciar y desarrollar tanto el conflicto de la historia como el final. Se observé que los
escolares en su mayoria lograron superar las dificultades referentes a la presencia de errores
especificos en sus producciones escritas, principalmente hipersegmentaciones,
hiposegmentaciones y omisiones. Conclusion: En términos generales la comprension y
produccion textual, evidenciaron cambios significativos entre la evaluacion inicial y posterior
a la implementacion de las actividades, incrementando el porcentaje de las calificaciones de
poco y mas o menos satisfactorio a satisfactorio, alcanzando las competencias necesarias para
desarrollar estos procesos, derivado posiblemente de la planeacidén estratégica de las

actividades y su posterior implementacion.



1. PROBLEMA

1.1 AREA PROBLEMATICA

La diversidad teorica, practicay la actual permeabilidad a los hallazgos interdisciplinarios en
neurociencias, investigaciones y tecnologia, permiten avanzar en procesos y resultados de
actividades terapéuticas de Ultima generacion. Sin embargo es importante examinar cuales de
éstas formas pueden resultar mas apropiadas para producir el cambio terapéutico, dadas
determinadas condiciones del paciente y de la relacion que éste establece con su terapeuta. La
intervencion a través de terapias es un procedimiento utilizado para reducir, minimizar o
eliminar la presencia de un evento, en este sentido el primer fin del tratamiento
Fonoaudioldgico es superar las dificultades que presenta el nifio, de esta manera la practica de
intervencion, en la teoria moderna debe describir tanto lo que cambia (los objetivos del
tratamiento) como las estrategias que son probablemente Utiles para promover tales cambios
(técnicas). Se ha llegado a un punto en que las teorias de mecanismo Unico de accién
terapéutica —no importando cudn complejas ellas sean—, han probado ser poco Utiles en este
sentido, a causa de la variedad de metas de cambio y de la variedad de métodos eficaces.
Jiménez (2005), por lo que es necesario mencionar que un programa de intervencion
Fonoaudiologica, para las dificultades en la comprension y produccion textual se desarrolla a
partir de las bases conceptuales acerca de las diferentes teorias sobre el desarrollo humano,
donde se expone que la organizacion de actividades de intervencion inician desde las bases
perceptivo-motriz, para integrarlas con los procesos linglisticos que posteriormente permitan
permear funciones que se adecuen al contexto socio-cultural. Estas teorias Piaget, Vygotsky,

Bandura & Bruner (citados por Schunk, 2004), cobran importancia en la elaboracion y



ejecucion de una propuesta de intervencion para nifios con dificultades en la comprension y
produccion textual, donde desde un enfoque mixto, se abordan estas dificultades. En la
perspectiva perceptivo-motriz se expone la necesidad del desarrollo y maduracion
neuroldgica, como bases del aprestamiento para los procesos de aprendizaje, y desde la
perspectiva cognitivo linglistica se busca que los nifios logren adquirir competencias
mediante la puesta en crisis de las diferentes hipdtesis que estos se plantean al momento de

realizar diversas tareas.

Cabe resaltar que aunque se toma un enfoque mixto, los planteamientos de la corriente
cognitiva linguistica cobran mayor relevancia en el disefio de la propuesta de intervencion
para las dificultades en comprension y produccién textual, debido a que en tercer grado
escolar, la mayoria de habilidades de aprestamiento ya se encuentran integradas, lo que

implica centrar la intervencion en el desarrollo cognitivo.

Es frecuente encontrar dificultades en el aprendizaje escolar, secundarias a fallas en la
comprension y produccion textual, cuyos factores pueden estar relacionados con aspectos
sociales, ambientales, nutricionales, educacionales, entre otros. El origen de las dificultades en
la lectura y escritura es consecuencia de un déficit en los procesos lingiisticos y cognitivos,
sin embargo sus inicios pueden ser diversos, pero en cualquiera de los casos estos deben
recibir una intervencién terapéutica que promueva la disminucién de las dificultades

presentadas.

En este orden de ideas, el desarrollo de las habilidades en la comprension y produccion

textual, es un asunto que en la actualidad cobra gran importancia, se conocen muchas



experiencias de nifios Colombianos que dia a dia se enfrentan al fracaso escolar, que los aisla
e imposibilita para desarrollar todo su potencial, donde éstos presentan dificultades para
realizar intercambios comunicativos de manera eficiente, no logran leer de manera activa, ni
comprender lo que leen y dificultosamente consiguen producir diferentes tipos de textos como

otra manera de transmitir sus emociones y de descubrir el mundo.

Esta problematica se hace evidente en los estudios realizados a nivel internacional, nacional y
local, donde se expone que las estadisticas sobre los problemas en el aprendizaje escolar
aumentan cada vez mas, tal y como lo demuestran las cifras presentadas en el estudio
realizado en Latinoamérica, por la Comisién Econdmica para America Latina (2000) (citado
por Agudelo, Licet y cols 2011), donde el 70% de los nifios en edad escolar tienen
alteraciones de la lectura y la escritura, estas son cifras que van en aumento y que generan

grandes consecuencias en el desarrollo social y productivo del nifio.

A nivel nacional, segun los resultados de las Pruebas Saber (2009): “El 43% de los estudiantes
de quinto grado se ubica en el nivel minimo de desempefio. Esto significa que casi la mitad de
los alumnos del pais solo esta en capacidad de realizar una lectura no fragmentada de textos
cortos, cotidianos y sencillos; asi como de enfrentarse a situaciones familiares de
comunicacion en las que puede, entre otros aspectos, prever planes textuales que atiendan las
exigencias de tema, propdsito, intencion y tipo de texto. En el nivel satisfactorio, donde se
espera encontrar a la mayoria de los estudiantes, solo se ubica el 26% y el 21% de los nifios

no alcanzan el desempefio minimo establecido”.



Los estudios realizados por el programa de Fonoaudiologia de la Universidad del Cauca, en
varias escuelas del municipio de Popayan, revelan que durante el periodo comprendido entre
los afios 2004 al 2007 mas del 50% de los nifios en edad escolar presentan alguna alteracion

en comprension y produccion textual.

Desde los diferentes niveles de practica realizados por el programa de Fonoaudiologia de la
Universidad del Cauca, se conocen muchas experiencias de escolares que dia a dia se
enfrentan a dificultades relacionadas con su proceso de formacion académica. Esto se sustenta
segun las cifras presentadas en el analisis de los registros individuales de prestacion de
servicios del periodo comprendido entre los afios 2004 y 2009, donde se reporta la realizacién
total de 9.542 procedimientos encaminados al tratamiento de los trastornos mixtos de las
habilidades escolares - codigo CIE10 F81.3 -, el cual abarca dificultades en lectura, escritura 'y
calculo matematico. Zufiiga, Angela. Zambrano, Mufioz Isabel y Mufioz, Augusto (2004-

2009).

Los docentes de las instituciones educativas, hacen esfuerzos desde el ambito academico para
solucionar las falencias en los procesos de comprension y produccién textual, pero estas
acciones suelen ser aisladas; ademas, no cuentan con programas establecidos
institucionalmente para su intervencion, que favorezcan el desempefio de los nifios no solo en
la lectura y escritura sino en el proceso de aprendizaje escolar. En el Colegio Champagnat se
desarrollan actividades a través de proyectos de aula, en la asignatura de espafiol, que tratan
de promover el desarrollo de la comprension y produccion textual, sin embargo, los nifios de

tercer grado de primaria contindan presentando dificultades. Esto se refleja en la investigacion



realizada en esta institucion por Pérez & Mufoz (2010), quienes encontraron que las
dificultades, en comprension textual se presentaron en un 66,7% para el nivel literal
transcriptivo, 97,8% para el nivel literal a modo de paréfrasis -ésta consiste en la capacidad de
“recontar” los contenidos de un texto con las propias palabras, lo que permite a su vez,
determinar la competencia del lector para reorganizar los elementos del texto de manera
personal- y 82,2% para el nivel inferencial. En cuanto a la produccion de texto se
evidenciaron dificultades significativas en los items de: conservacion de la figura del narrador
71,1%, describe informacion necesaria para facilitar la comprension del texto 73,3%, plantea
las proposiciones mediante conectores y frases conectivas 100% Yy el uso de referentes en la
produccion de texto 84,4%. En ésta institucién hasta el momento no se ha desarrollado un
disefio de una propuesta de intervencién Fonoaudioldgica que determine la efectividad del
mejoramiento para las dificultades en comprension y produccion textual en instituciones

educativas.

1.2 PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢La aplicacion del disefio de una propuesta de intervencion Fonoaudioldgica, permitira
reducir las dificultades en la comprension y produccion textual en los nifios de tercer grado de

primaria del Colegio Champagnat de la ciudad de Popayan?



2. ANTECEDENTES

En la consulta bibliografica realizada no se encontraron estudios internacionales ni locales,
hallando solo algunos estudios y/o investigaciones nacionales, sobre intervencion vy
efectividad terapéutica en procesos de comprension y produccidn textual; los cuales se citan a

continuacién como antecedentes relevantes para la realizacion de este estudio.

Estudio nacional titulado leer y escribir en la escuela Ill: la comprension y produccién de
textos narrativos en el grado tercero del instituto técnico superior, ejecutado en el
departamento de Risaralda en la Universidad TecnolGgica de Pereira, realizado por Gallego
& Cols (2010), con el objetivo de construir una propuesta didactica utilizando el texto
narrativo, para desarrollar en los estudiantes del grado tercero, jornada de la tarde, de la
Institucion Educativa Técnico Superior de Pereira, competencias lectoras y escritoras,
metodizando la intervencion hecha, con el fin de de obtener un documento de la propuesta que
permita adelantar otras estrategias referidas al lenguaje y la escritura, con el fin de mejorar
estos procesos. La intervencion se realizd a treinta nifios y nifias del grado tercero de la
jornada de la tarde; a razon de dos intervenciones por semana, con una duracion de dos horas
cada una.

Se realizd una propuesta pedagdgica que consistia en desarrollar competencias lectoras y
escritoras, a través de estrategias cuya base de implementacion fue el texto narrativo
especificamente la fabula. Para observar y regular el desarrollo de estos procesos, se utilizaron
unas rejillas de evaluacion que contenian los diferentes elementos que componen la lectura y

la escritura como tal. Las evaluaciones también formaron parte de ese conjunto de elementos



a observar; la evaluacion inicial se tuvo en cuenta para crear las estrategias adecuadas que
respondieran a la propuesta pedagdgica que se queria generar; una evaluacion de proceso, que
buscaba determinar la pertinencia de estas estrategias y un seguimiento intermedio al proceso
y una evaluacidn final, definitiva, que permiti6 establecer el mejoramiento o refuerzo de estos
procesos. Se hizo ademas una compilacion de estrategias referidas a un mismo tipo de texto,
y enfocadas al desarrollo de habilidades y competencias tanto en lectura como en escritura.

En los resultados de este estudio antes y durante la intervencion se evidencid que en la
microestructura se logré mantener en un 100% Yy fortalecer en los escolares la escritura de
oraciones de manera coherente. En la coherencia y cohesion local el 100% de los estudiantes
logré hacer uso de esta estructura antes y durante la intervencion, al igual que en la coherencia
y cohesion lineal. A nivel de la superestructura se evidencié que la totalidad de educandos
consiguieron dar inicio en la construccion de un escrito. En el conflicto de la historia, el 82%
pudo generar este tipo de situaciones, de manera que los nifios en esta parte crearon los
hechos més importantes que daban sentido a su texto. En el cierre de la construccion del
escrito, el 29% de los estudiantes logro dar un final a la historia; un 14% no realizd un cierre
adecuado dejando abierto el conflicto. A nivel pragmatico los resultados obtenidos son: en la
intencion del texto un 95% de los educandos realizo e identifico la intencion de su escrito. En
cuanto al reconocimiento del interlocutor se consiguié un aumento del 51% de los nifios que
hicieron esta parte de la historia. En la seleccion del 1éxico y el registro pertinente un 64% de

los escolares logré contextualizar los parlamentos de personajes y las acciones de cada uno.

A nivel de comprension textual, se puede decir que hubo un avance considerable en los

resultados obtenidos en la evaluacion de las preguntas literales y criticas, pues al inicio eran



entre un 26% y un 51% de los estudiantes que lo hacian, finalizando con 95% de los nifios que
lo realizaron. Igualmente, evaluando la capacidad de formular y responder preguntas
inferenciales, se present6 un poco mas de dificultad, pero mostrando un gran avance, puesto
que de un 49% de los educandos que lo hacian pasa a 90% y solo el 10% de ellos pasa de
hacerlo algunas veces a hacerlo siempre, aclarando que al principio eran 49% de los nifios que

lo hacian y al finalizar fue el 90%, demostrando asi un gran aumento.

Se concluy6 en esta investigacion que al manejarse una propuesta didactica partiendo de las
necesidades de los estudiantes, se logro cubrir un alto porcentaje de ellas; teniendo en cuenta
los intereses de los estudiantes y dando elementos que permitieron que ellos retomaran lo que
tienen en su ambiente para llegar a la creacion de historias, que poco a poco a nivel cognitivo
y desde el desarrollo de las habilidades antes mencionadas, esa estructuracion paulatina
permitio superar esas falencias dadas en los procesos de escritura y de lectura, que se

identificaron al principio de la intervencion.

Este trabajo constituye un antecedente para la presente investigacion ya que guarda similitud
en el disefio investigativo de antes y después, desarrollando actividades de produccion y
comprension textual en los niveles literal, inferencial y critico, igual que los niveles de
microestructura, superestructura y nivel pragmatico, siendo estas algunas de las variables

planteadas en esta investigacion.

Se encontrd un estudio nacional titulado Comprension lectora de los textos argumentativos en

los nifios de poblaciones vulnerables escolarizados en quinto grado educacion bésica



primaria, desarrollado en el departamento de Antioquia por Caballero (2008), cuyo objetivo
fue evaluar la efectividad de un programa de estrategias didacticas, para mejorar la
comprension lectora de los textos argumentativos, en nifios de quinto grado de educacion
bésica primaria, en poblaciones vulnerables de la institucion educativa Granjas Infantiles del
municipio de Copacabana, con rango de edad entre nueve y diecisiete afios, se tomd como
muestra un grupo de nifios pertenecientes a estratos socioecondémicos cero y uno, que
contaban con procesos cognitivos “normales” para acceder a un programa de entrenamiento
que permitiera el desarrollo de competencias lectoras, necesarias para facilitar la comprension

de textos argumentativos.

La puesta en marcha del proyecto implicé la elaboracién de un programa de intervencion
didactica, que constod de quince sesiones, en las cuales se analizo textos argumentativos desde
diferentes estrategias como: el resumen, la sefializacion, la indagacion de saberes previos y la
técnica de las preguntas. La evaluacion de los resultados se hizo a través del disefio test — pos-
test, que permitiera registrar los avances en la comprension lectora. El disefio de la
investigacion fue de corte cuasi experimental, la asignacion de los sujetos a los cuales se les
implemento el plan de estrategias fue no aleatorio (conveniencia), el factor de exposicion fue
manipulado por los investigadores; se seleccion6 dos grupos, uno control y otro experimental
de la misma institucién, uno mixto y otro solo conformado por nifios de quinto grado escolar,
donde la accidn didactico pedagdgica fue orientada por el mismo docente.

Para la recoleccion de informacion se empled un test o medicion previa a la aplicacién del
tratamiento y un pos-test para analizar las ganancias respectivas entre el grupo experimental y

el grupo control.



Las sesiones de trabajo correspondientes al tratamiento, se organizaron a través del
aprendizaje y la ejercitacion de estrategias de lectura como: preguntas, discusion, subrayado,
resumen Yy actividades antes, durante y después, aplicadas a los textos argumentativos

especificamente.

El estudio no refiere porcentajes sobre los resultados obtenidos, pero concluyé que en
investigaciones de este tipo, la implementacion de un disefio investigativo test - post-test,
sometido a un proceso sistematico de analisis, permite evidenciar significativamente las
diferencias existentes entre los estados inicial y final de los estudiantes frente a la
comprensién lectora de los textos argumentativos, en términos de logros y competencias.
También se concluye que la propuesta de intervencion llevada a cabo, permitio el desarrollo
de procesos metacognitivos relacionados con la planeacion, desarrollo, verificacion y re-
direccionamiento de las estrategias necesarias para comprender y producir textos
argumentativos, lo cual favorecid el interés por este tipo de textos.

Este trabajo representa un aporte al presente estudio ya que plantea estrategias de intervencion
para mejorar la comprension lectora de textos argumentativos, en nifios de quinto grado con
estrategias didacticas previamente disefiadas, tal como se hara para los nifios del colegio
Champagnat, encontrando similitud en cuanto al objeto, disefio, evaluacion de estrategias y
las variables trabajadas, por lo anterior servira como referente para la comparacion y posterior

discusion de resultados.

Agudelo & Cols, realizaron en Medellin, en el afio 2004, un estudio titulado Experimentacion

e impacto de una propuesta didactica que incorpora recursos hipermediales y busca

10



potenciar la produccidn textual en alumnas de educacion basica primaria, esta investigacion
reveld los bajos niveles de desempefio de las estudiantes para producir textos escritos, lo cual
obedece en alto porcentaje, a la falta de estrategias de intervencion y al escaso uso de recursos
pertinentes para desarrollar esta habilidad. Aspectos como la coherencia, la cohesion, la
variedad léxica y la intencion comunicativa resultaron ser los méas afectados en la tarea de la
composicion.

En esta investigacion se tom6 como muestra de estudio veinte alumnas de cuarto grado
escolar de un colegio privado, al cual asistian estudiantes de clase media y media alta que
residian en el sur-occidente de la ciudad, cuya produccion textual presentaba bajos niveles de
calidad. Para seleccionar la muestra se hizo una valoracion, utilizando pruebas que evaluaban,
los niveles de coherencia y cohesion, la variedad léxica y la intencion comunicativa.
Adicionalmente se tuvieron en cuenta registros valorativos e informacion sobre las
habilidades escriturales de las nifias.

Como disefio empleado se utilizé un nico grupo de sujetos al cual se le aplicé un pre-test, un
tratamiento y un pos-test. Entre los instrumentos utilizados en esta investigacion se
encontraron: escalas para evaluar coherencia y cohesion, variedad e intencion comunicativa,
evaluacion inicial y escala de observacion.

Como intervencién o tratamiento se realizO una propuesta didactica para desarrollar
habilidades de escritura, la cual se apoyo en la “herramienta hipermedial hyperstudio” durante

cuatro meses, con una sesion de cuatro horas cada semana.

El estudio no refiere porcentajes sobre los resultados obtenidos, pero esta investigacion,

evidencio que la propuesta de intervencion modifico significativamente las concepciones de

11



los sujetos frente a la escritura, acercandolos a una nocion mas rica y apropiada de este
proceso. Evidenciando una evolucion favorable en las dificultades presentadas en las
producciones de texto de la poblacion objeto de estudio, respaldado en los resultados
obtenidos luego de la implementacion de la propuesta didactica con recursos hipermediales,
donde a la aplicacion del test de significancia estadistica (coeficiente de Pearson) descart6 la
hipdtesis nula concluyendo que existen diferencias estadisticamente significativas en los

textos producidos por las estudiantes con respecto a la evaluacion y después del tratamiento.

Este proyecto concluyo, que los resultados categoricos, se perfilan como un aporte valioso a
los procesos de ensefianza/aprendizaje, que involucran el uso de recursos hipermediales.

Esta investigacion aporta significativamente al presente estudio, ya que desarrollé una
didactica de la escritura en la educacion basica primaria, apoyada en una serie de recursos
hipermediales que coincide con el disefio de estudio y con la elaboracion de estrategias de
intervencion para mejorar las habilidades de escritura en nifios y jovenes, al igual como se
hara para los nifios del colegio Champagnat, utilizando estrategias de intervencion que
contribuyan al mejoramiento de la produccion de textos, lo que servira como referente para la

comparacion y discusion de resultados.
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Disefiar y aplicar una propuesta de intervencion Fonoaudioldgica, para las dificultades en la
comprension 'y produccion textual en los nifios de tercero de primaria del colegio

Champagnat.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Establecer las caracteristicas iniciales de los nifios en la comprension y produccién

textual antes del proceso de intervencion Fonoaudiologica.

« Elaborar la propuesta de actividades de intervencion terapéutica para las dificultades en

comprensién y produccion textual.

» Aplicar la propuesta de intervencion Fonoaudiologica en los nifios con dificultades en

comprension y produccion textual.

« Establecer la significancia estadistica en la comprension y produccién textual, antes y

después de la intervencién Fonoaudioldgica.

4. JUSTIFICACION

Las dificultades en comprension y produccion textual, inciden de manera negativa en el

rendimiento académico de la poblacion escolar y sus efectos se hacen mas evidentes cuando
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estas trascienden a grados superiores de formacion académica, técnica y profesional, donde
los estudiantes no alcanzan el rendimiento esperado, en actividades de comprension y

produccion de textos.

Segun el informe nacional de resultados de las pruebas saber para grado quinto y noveno en el
area de lenguaje, el 43% de los estudiantes de quinto grado, se ubicé en el nivel minimo de
desempefio, El 21% de los estudiantes no demostré el desempefio minimo establecido, en el
rango satisfactorio tan solo el 26%, que era donde se esperaba estuvieran ubicados la mayoria
de los nifios y finalmente el nivel avanzado con un 9%, los resultados para el grado noveno no

difieren de los ya presentados (MEN, 2009).

Estos resultados ponen en evidencia las falencias presentes en los estudiantes al finalizar el
primer y segundo ciclo educativo donde la mayoria de estos aprueban sus estudios con
competencias en lenguaje y estdndares minimos de desempefio, situacion que se prolonga a lo

largo de su proceso de formacion.

Con base en lo anterior, se plantea en este estudio una propuesta de intervencion terapéutica
que consta de actividades que buscan superar este tipo de dificultades, aportando asi, no solo
en el campo de la investigacion, sino también trascendiendo al &mbito académico, social y del
quehacer fonoaudiolégico como profesionales que intervienen directamente este tipo de

poblacion.

Esta propuesta se realiza partiendo de concepciones tedricas acerca de la naturaleza del
desarrollo humano, de acuerdo con los enfoques especificos de Piaget, Vygotsky, Bandura &

Bruner (citados por Schunk 2004), sustentada en la préctica a partir de la aplicacion de
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actividades propias de la Fonoaudiologia, empleadas para la estimulacion y desarrollo de la
comprension y produccion textual. Ademas se tuvo en cuenta los indicadores de logro
curriculares para el grado tercero de primaria del area de Lengua Castellana, segin lo

dispuesto en la resolucion 2343 (1996), citado por MEN (1998).

El disefio y posterior aplicacion de esta propuesta constituye la segunda fase de un proyecto
docente propuesto por Pérez & Muiioz (2010), del programa de Fonoaudiologia, en el que se
realizd una prueba piloto con el fin de validar las actividades disefiadas para la intervencién
de dificultades en la comprension y produccion de textos. En este sentido, el desarrollo de este
estudio, permitio disefiar un plan de intervencion con actividades pertinentes para tratar estas

dificultades, y ser implementadas posteriormente en poblaciones con caracteristicas similares.

En el ambito académico, la realizacion de este proyecto proporcionard al programa de
Fonoaudiologia de la Universidad del Cauca, una herramienta terapéutica para la intervencion
en las areas de comprension y produccion textual, las cuales podran ser utilizadas por
docentes y estudiantes en la atencion de poblacion escolar en el marco de las practicas que se
llevan a cabo como parte del proceso de formacién profesional, y por Fonoaudi6logos en su

ejercicio laboral.

Vale la pena mencionar, que gran parte de las investigaciones realizadas por el programa de
Fonoaudiologia, se han realizado en instituciones de caracter publico, de ahi surge la
importancia de realizar este estudio en una institucion privada, que a pesar de contar con
suficientes recursos economicos y calidad pedagdgica, también presentan dificultades en la
comprension y produccion de textos, evidentes en resultados de las pruebas de estado (Saber,

2009).
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Finalmente a nivel social, este estudio contribuird, con la disminucion progresiva de las
dificultades en comprension y produccion textual en los nifios de bésica primaria, mediante
acciones de deteccién temprana e intervencion terapéutica oportuna, con actividades y

estrategias, que generen avances significativos en los procesos alterados.

El plan de intervencion para las dificultades en comprension y produccién textual, luego de la
realizacion de ajustes y validacion, sera incluido dentro de una guia, generando asi un
instrumento dinamico de intervencion terapéutica, el cual se sume a las estrategias actuales de
intervencion, sin desconocer los metodos y practicas que desde diferentes disciplinas se
utilizan para la disminucion de dificultades y desarrollo de competencias en comprension y

produccion textual.

5. REFERENTE TEORICO

Dentro de los procesos de comprension y produccién textual, se encuentran inmersos
numerosos subprocesos que hacen funcional y eficiente estas actividades. Asi pues, existe una
gran variedad de informacion presentada en diversos tipos de textos ya sean producidos por
otros o por nosotros mismos. Estas consideraciones requieren tener un buen desempefio en

comprension y produccion, pero para ello se debe ser competente en actividades como:

16



5.1 INTERVENCION PARA LAS DIFICULTADES EN COMPRENSION Y

PRODUCCION DE TEXTO

Antes de abordar los procesos de intervencion terapéutica en dificultades de comprension y
produccion textual, es importante conocer las bases conceptuales en las cuales se sustentan los
procesos que realizan los nifios para acceder al conocimiento, y como éstos se interrelacionan
mediante una serie de componentes o factores (sociales, culturales, conductuales, etc) que

funcionan como engranajes facilitando el aprendizaje.

Las teorias de Piaget, Vygotsky, Bandura & Bruner (citados por Schunk, 2004), han facilitado
la estructuracion de un sistema organizado, que permite entender el comportamiento dentro de
las complejidades del contexto sociocultural. Por esta razon, la consolidacion de la
comprension de las teorias debe contribuir a conformar un punto de referencias validas para
abordar la problematica educativa, ya que ésta posee concepciones implicitas o explicitas

acerca de la naturaleza del desarrollo humano.

Una de estas teorias es la del aprendizaje cognoscitivo social que destaca la idea de que buena
parte del aprendizaje humano se da en el medio social. Al observar a los otros, la gente
adquiere conocimientos, reglas, habilidades, estrategias, creencias y actitudes. También
aprende acerca de la utilidad y conveniencia de diversos comportamientos fijandose en
modelos y en las consecuencias de su proceder y actta de acuerdo con lo que cree que debe

esperar como resultado de sus actos. (Schunk, 2004).

Segun Bandura (citado por Schunk, 2004), “el modelado no s6lo es un importante vehiculo

para la difusién de las ideas, valores y estilos de conducta dentro de una sociedad, sino que
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también posee una influencia generalizada en los cambios transculturales”. Estas
concepciones fortalecen el modelo que denomind la reciprocidad triadica, esto es, la accion, la
cognicion y los factores ambientales, los cuales actlan juntos para producir los cambios
psicoldgicos, requeridos en el proceso del aprendizaje. Bandura afirma que el ser humano
aprende a través de la observacion e imitacion de las conductas, las cuales son la expresion de
una sumatoria de factores que los modelos reflejan en una situacioén determinada y que por
multiples razones son consideradas importantes para quien lo observa. Expone su posicién
sobre el desarrollo del lenguaje, postulando que el modelado complementado con ayudas
semanticas y estrategias para dirigir la atencion hacia las caracteristicas linglisticas,
constituye el procedimiento eficaz para promover la adquisicion del lenguaje. Las cuales
aplicadas dentro del ambito terapéutico influiran en la superacion de las dificultades que se

puedan presentar en los diferentes usos del lenguaje.

Bruner (citado por Schunk, 2004), propuso el concepto de los andamios, lo que significa el
apoyo que los comparieros de su misma edad, los adultos, los instrumentos, las herramientas y
los apoyos tecnoldgicos aportan en una situacién especifica de ensefianza. En este proceso, el
lenguaje es el instrumento méas importante, por cuanto permite no sélo comunicar, sino
ademés traducir en clave la realidad, transformandola mediante normas convencionales.
Resalta asi el mismo caracter transitorio del apoyo, por cuanto dicho soporte es retirado de
forma progresiva en la medida que el sujeto va obteniendo mayor dominio, competencia y
responsabilidad en la construccidn y reconstruccion de su conocimiento. Permitiendo que
aquella estrategia sea de uso pertinente en las intervenciones terapéuticas, permitiendo ser una

ayuda en las dificultades a nivel del lenguaje como en otras areas.
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Vygotsky (citado por Schunk, 2004), es contundente al postular que el desarrollo es un
proceso social que se inicia a partir del nacimiento y es asistido por adultos u otros agentes,
considerados mas competentes en cuanto al manejo del lenguaje, habilidades y tecnologias
disponibles en ese espacio cultural. En tal sentido, este desarrollo es custodiado o asistido por
colaboracién de terceros y se realiza en torno a la Zona de Desarrollo Proximo, zona que
define las funciones intelectuales que estan en “proceso embrionario o las que todavia no han
madurado”. En la interaccion social, el nifio aprende a regular sus procesos cognitivos a partir
de las indicaciones y directrices de los adultos, en general de las personas con quienes
interactUa y es mediante este proceso de interiorizacion, que el nifio puede hacer o conocer en
un principio sélo gracias a las indicaciones y directrices externas para luego transformarse
progresivamente en algo que pueda conocer por si mismo, sin necesidad de ayuda,
beneficiando asi a las actividades a nivel terapéutico, permitiendo mejorar las dificultades que

se pueden presentar en el lenguaje como en otros ambitos.

Piaget (citado por Schunk, 2004), propone en este paradigma que el desarrollo esta regido por
la consolidacion de estructuras mentales representativas del conocimiento, reguladas por los
fundamentos biologicos del desarrollo, asi como por el impacto de los factores de
maduracion. Estas estructuras, las cuales organiz6 en categorias denominadas
sensoriomotrices, pre-operacionales, concretas y abstractas, dependen de un ambiente social
apropiado e indispensable para que las potencialidades del sistema nervioso se desarrollen.
Postulé que cada acto inteligente estd caracterizado por el equilibrio entre dos tendencias

polares, asimilacion y acomodacion.
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Teniendo en cuenta la importancia que tiene el lenguaje en el desarrollo integral del hombre y
de la sociedad y de su papel fundamental como vehiculo del conocimiento (especialmente del
lenguaje escrito), se pone de manifiesto lo contraproducente que puede resultar la aparicion de
alteraciones o dificultades que interfieran con la dindmica normal de adquisicion de saberes y
competencias, especificamente en comprensién y produccion de textos, es aqui donde el
trabajo Fonoaudiol6gico toma mayor relevancia y pretenderd buscar el equilibrio o
restablecimiento de estas facultades, mediante el trabajo terapéutico, el cual se encuentra
enmarcado en un protocolo o principios de intervencion, los cuales seran abordados a

continuacion.

5.1.1 PRINCIPIOS GENERALES DE LA INTERVENCION TERAPEUTICA

La intervencion en las dificultades de comprension y produccion textual debe estar basada en
una evaluacion previa donde se determine el nivel de comprension y produccion de textos, ya
que, es importante conocer los problemas especificos de un lector para poder intervenir de

manera adecuada.

Siguiendo el modelo interactivo de Adams (citado por Santiuste, 2004), se puede encontrar
dificultades en el reconocimiento y decodificacion de las palabras, en la fluidez y en la
comprension lectora; o a veces en todos ellos, de ahi que el Fonoaudiologo, necesite conocer
qué tipo de materiales y herramientas hay disponibles en el mercado para poder elegir y
decidir cudales son los recursos adecuados para intervenir a los nifios con dificultades; a

continuacién se citan algunos ellos:
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Aungue la mayoria del material disefiado para remediar las dificultades lectoras, esta centrado
en el desarrollo de las habilidades aisladas como competencias fonéticas, desarrollo del
vocabulario o entrenamiento en estrategias de comprensién, la intervencion no deberia
centrarse Unicamente en capacidades concretas, sino que las actividades deberian formar parte
de un contexto mas amplio, donde antevengan procesos de abstraccion de los contenidos, para
producir textos acordes a su grado escolar, e ir avanzando en la estructuracion y complejidad

de los mismos.

Normalmente la intervencion es mas efectiva cuando los textos y las tareas utilizadas implican

una lectura y escritura auténtica y cuando la ensefianza ocurre en contextos integrados.

Quizas el primer paso sea establecer un lugar de lectura en el aula, donde el nifio tenga acceso
a todo tipo de material impreso: libros teméticos, novelas, periddicos, cuentos (Santiuste,
2004). Una vez se tenga el material necesario se procederd a realizar una terapia, en la cual se
le brindard al nifio herramientas necesarias y apoyo con las técnicas de intervencion
terapéutica, con el fin de facilitarle la ejecucion del ejercicio propuesto, partiendo de la zona
de desarrollo proximo, que expresa la diferencia entre lo que el nifio puede lograr
independientemente y lo que puede lograr en conjuncidén con una persona mas competente,
mediador en la formacion de los conceptos, Vygotsky (citado por Schunk, 2004). Esta terapia

puede realizarse de manera individual, grupal o mediante plan casero.
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5.1.2 INTERVENCION FONOAUDIOLOGICA EN COMPRENSION LECTORA Y

PRODUCCION TEXTUAL

El trabajo especifico de los procesos alterados son abordados de acuerdo a los resultados
obtenidos en la evaluacion, estos aspectos se enunciaran detalladamente teniendo en cuenta

los procesos, estrategias y actividades para cada situacion.

5.1.2.1 Procesos de Comprension Lectora

La comprensién de textos narrativos y expositivos (cuentos, libros de texto, noticias,
reportajes u otros materiales), es una de las tareas propuestas en el area de la competencia
linglistica. Se concreta en los siguientes procesos lectores referidos a la primera lengua,

(Dorronsoro, 2005):

«  Comprension global: dar cuenta de personajes, hechos, lugares etc.

«  Comprension detallada: localizar informacion.

« Interpretacion y reelaboraciéon del texto.

» Reflexion sobre la forma y el contenido del texto.

* Hacer comparaciones entre un texto y otro.

» Realizar resimenes.

La competencia lectora entendida como la capacidad de comprender y usar formas del

lenguaje escrito requeridas por la sociedad y/o valoradas por la persona ICFES (2011), es una
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de las facetas de la competencia comunicativa que se desea que los nifios desarrollen a traves
de diferentes actividades. Para conseguirlo, ellos deben de llevar a cabo tareas de lectura en

todas las materias y de modo reiterado.

Para ello como primera instancia se trata la lectura con dos fines primordiales, dependiendo

de los motivos de lectura:

* Lectura para aprender (centrada en el trabajo con textos expositivos)

» Lectura por placer (textos de ficcion, narrativos o de interés para los nifios)

Todo ello con un enfoque interactivo segun el cual, el proposito de la lectura y la respuesta del
lector ante lo leido (es decir, en ambos casos: lo que el lector lleva al texto) adquieren especial
relevancia. Puede decirse, en general, que la lectura activa y reflexiva es sobre todo una
lectura en la que se buscan respuestas a multitud de preguntas. El lector requiere y pide al
texto que le responda sobre diferentes aspectos: qué dice o silencia, qué sugiere o indica,
coémo, por qué, para qué, donde, cuando, cémo, etc; a través de ese interrogatorio, el lector

trata de llegar a la mente (ideas, intenciones, etc) del escritor.

A continuacion se presentan algunos procesos, estrategias y actividades Utiles en el proceso de
intervencion fonoaudioldgica, para las dificultades de compresion y produccion de textos, o

estimulacion de competencias en estos procesos (lectura, comprension y produccion textual).

5.1.2.1.1 Tareas Lectoras: proceso estrategias y actividades.

Proceso: Comprension Literal: extraer informacion especifica y explicita del texto.
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Estrategias: Pensar antes de leer, qué saben de ese tema. Predecir (guiados por el tema, el
titulo, las ilustraciones, el contexto, su experiencia). Localizar informacion. Relacionarla con

lo que saben.

Actividades: Buscar palabras, frases u oraciones de especial relevancia en un texto de
acuerdo con un criterio (o mas). Identificar tiempo (época, momentos especificados en el
texto) y/o lugar de un relato. Ver qué efectos puede tener el cambiar el escenario y/o la época.
Buscar sindnimos de palabras en el texto, el referente de un pronombre. Hacer preguntas

como si fueran periodistas, investigadores (;,quién, donde, cuando?, etc.).

Proceso: Comprender globalmente el texto: Determinar la idea principal o el tema.

Estrategias: Valorar la importancia de la informacién: 1: esencial — tema, titulo; 2:
importante — ideas principales, 3: ideas secundarias 4: indiferente —ejemplo, repeticion,

aclaracion innecesaria. Secciones, parrafos y oraciones.

Actividades: Marcar un texto con 3 colores, —modelado por el Fonoaudidlogo, en parejas,
individualmente. Poner titulo, subtitulos. Seleccion de la oracion que recoge mejor el sentido

(parrafo, parte, texto). Resumir el texto. Decidir el mejor resumen de un texto.

Proceso: Interpretar e integrar ideas e informacion. Reelaborar el texto.
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Estrategias: Identificar la intencién o la finalidad de un texto. Comparar y contrastar
informacion entre distintas partes del texto. Identificar las frases que justifican una idea, una

opinion o valoracion.

Actividades: Modelar como se realiza la seleccion de la respuesta en preguntas de opcion
multiple. Hacer, comentar, relacionar palabras con ilustraciones y/o etiquetas sobre un dibujo.
Discutir el tipo de libro que podria contener el texto proporcionado. Inferencia del ambiente o
el tono de una historia. Describir: personaje principal, escenario 0 ambiente de una historia.
Identificar los destinatarios de un mensaje. Aplicar o contrastar con su propia vida el
contenido del texto. Describir la relacion entre dos personajes. Explicar la relacién entre
personajes. Ordenar secuencias, argumentos y lugares. Prediccion de lo que va a ocurrir y
revisién o confirmacion de las predicciones. Considerar posibles alternativas a las acciones de

los personajes y sus consecuencias. Diferentes finales.

Proceso: Realizar inferencias directas, basadas en lo que dice el texto, teniendo en cuenta las

diferentes partes de dicho texto y su relacion con el todo.

Estrategias: Inferir o deducir: Deducir que un suceso es la causa de otro. Establecer la
conclusion a la que llevan varias razones. Identificar las generalizaciones del texto. Describir

las relaciones entre personajes. Determinar el referente de un pronombre o determinante.

Actividades: Comprobar que se recurre a la elipsis en la cual se suprime un elemento
gramatical sin alterar el sentido de la frase, cuando se cuentan cosas (un cuento, una pelicula,

un proceso, una rutina). Narrar detallada y minuciosamente algo sencillo -subir una escalera o
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escribir un nombre — para concluir en la necesidad de elipsis. Comprobar que las elipsis
requieren luego suplir lo omitido y hacer deducciones. Discutir la causa de algin hecho
expresado en un texto; las respuestas a preguntas que hacen ellos o el profesor. Afadir frases
incoherentes a un texto para que otros las localicen (se suelen ver claramente en preguntas —
respuestas) comentar porqué las detectamos: un texto selecciona ideas pertinentes. Discutir las
posibles diferencias de sentido segun el contexto de una frase. Inventar contextos para frases.

Seguir las referencias a un personaje por medio de pronombres u otros referentes.

Proceso: Examinar y evaluar el contenido, la lengua y los elementos textuales: evaluar y
contrastar el contenido del texto con los conocimientos previos y externos al mismo. Evaluar

los elementos lingiisticos y textuales. Reflexionar sobre la forma del texto.

Estrategias: Considerar criticamente el contenido del texto. Tomar postura ante la
representacion de la realidad mostrada. Evaluar el impacto de algunas caracteristicas

textuales.

Actividades: Evaluar la probabilidad de que hechos descritos puedan ocurrir realmente.
Distinguir hechos reales, probables y fantasticos. Analizar y describir cdmo consigue el autor
elaborar un final interesante, impulsar el interés por medio de la narracién, conectar hechos,
objetos, situaciones a lo largo del texto. Juzgar si la informacion del texto es completa, clara,
objetiva y parcial. Determinar la perspectiva del autor respecto al tema. Valorar su postura.
Identificar las pruebas utilizadas para suponer la intencion del autor. Identificar la intencién o

los motivos que mueven a un personaje concreto. Contrastar el contenido con normas de
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convivencia, éticas, estéticas. Relacion de las pruebas aportadas con la conclusion. Deducir el
significado a partir del contexto. Reflexion sobre el vocabulario: registro, riqueza. Sustitucion
de algunos adjetivos / adverbios, verbos y valorar el resultado. Cuestiones relativas al registro

y el estilo del texto.

5.1.2.1.2 Tipos de Preguntas Para Mejorar la Comprension Lectora

Las preguntas son una estrategia para estimular y verificar la comprension de textos, estas
pueden abstraer apartados especificos (literales) explicitos del texto, o pueden motivar al
lector a dar razdn acerca de la informacion que no se encuentre explicita en el texto

(inferencial); estas preguntas iran aumentado la complejidad segun sean los avances del nifio.

Buscar una palabra en el texto:

« ¢Como se llama? el comienzo de un proceso, el término de una definicion

«  ¢Qué hace, dice, piensa, un personaje /agente?

«  Decidir si una cosa pertenece a otra, a un proceso, a una categoria.

« ¢Donde sucede algo, se sitta algo o alguien?

« ¢Cuando sucede algo, Como se hace algo, se siente un personaje?

« ¢Cuanto (tiempo, cantidades diversas) de algo?

«  ¢Quién dice, hace algo. Por qué, a quién, para que?
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»  ¢Quién cuenta la historia?

«  ¢Quién o quiénes son los protagonistas, los personajes que intervienen?

Ver si una palabra tiene el mismo significado -o diferente- en una frase del texto y otras frases
(Se trata de ejercicios de polisemia o pluralidad de significados de una palabra o de cualquier

signo linguistico, para comprobar que conocen distintas acepciones de una misma palabra).

Localizar varias palabras relacionadas: componentes de un proceso, partes de algo, relaciones
entre personajes, agentes o participantes. Frases del texto formuladas de distinta forma pero

que tienen significado semejante, sinénimos, anténimos, formulas negativas.

Ordenar varios hechos segun la secuencia seguida en el texto.

Aplicar la informacion del texto a la vida y experiencias del lector.

Preguntar sobre la informacion que dan las ilustraciones

Deducir una conclusion a partir de los datos del texto, de su experiencia y conocimiento del

mundo. Decir el tema del texto, o de qué trata, crear una moraleja adecuada a un cuento.

Diferenciar partes en un texto.

De qué tipo de texto se trata: expositivo, informativo, narrativo, realista, ficticio, fantastico,

literario — poético.

Finalidad del texto, informar, humoristico, poético, decidir si el autor toma partido, favorece

una vision.
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Decidir si un ejemplo se puede incluir en la categoria o en la generalizacion expresada en el

texto.

Decidir si una afirmacion es verdadera o falsa de acuerdo con lo que dice el texto.

Detectar errores o contradicciones en una oracion respecto al texto de lectura y re-escribir la

frase para gue sea correcta.

Establecer una comparacion entre lo que dice el texto y lo que ya saben; entre lo dicho por el

texto en dos puntos distintos.

Dar varias razones sobre algo.

Re-escribir una informacién, razonamiento, explicacion con sus propias palabras.

5.1.2.2 Procesos de Produccion Textual

5.1.2.2.1 Secuencias Didacticas Para Aprender a Escribir. Camps (2003).

Proceso de desarrollo de los proyectos: puede ser muy diverso segun las caracteristicas de la
actividad que se quiere llevar a cabo y segun su complejidad. Por ejemplo, no habréa que hacer
lo mismo para escribir una carta que para elaborar un texto de tipo narrativo. De todas formas
hay elementos comunes que hay que tener en cuenta en cualquier proyecto de trabajo de
produccion textual, si se quieren cumplir los objetivos de este y al mismo tiempo aprender

algo sobre la lengua y su uso.
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5.1.2.2.1.1 Preparacion: en este momento se deciden las caracteristicas del proyecto que se
llevara a cabo: ;qué hay que hacer? Este es un espacio importante para la explicacion de la

finalidad de la tarea que se emprende.

Segun Dewey (citado por Camps, 2003): “Gnicamente la fuerza que en una persona ejerce el
hecho de completar la tarea mantendra en ella el objetivo, sin embargo, tendria que ser
intrinseco a la accion; seria necesario que su objetivo fuera una parte del curso de la accion.
Es entonces cuando constituye un estimulo para el esfuerzo muy distinto del que puede

proporcionar la idea de unos resultados que no tienen nada que ver con la empresa”.

En este momento hay que establecer los parametros de la situacion discursiva. ¢qué se va a
escribir? (un cuento, un informe, una novela, etc) ;con qué intencién? (hacer un libro de
cuentos, una tarea, recoger los informes de los experimentos que se han llevado a cabo,
pasatiempo, etc), ¢quiénes seran los destinatarios? (los compafieros y compafieras de clase, los
lectores de determinada revista, todo el estudiantado de la escuela, el docente, etc.) son entre
otras, las condiciones del discurso que los estudiantes deberan representar en su elaboracion y
que, por lo tanto, hay que hacer explicitar para que se conviertan en motores de la actividad de

composicion.

Es necesario también hacer explicitos los objetivos de aprendizaje; por ejemplo: como se
redacta un informe atendiendo a la precision en el uso del lenguaje cientifico, o el dominio de
la gestacion temporal de un texto narrativo, o la descripcion psicoldgica de los personajes de

una novela, etc.
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El conjunto de objetivos conformaré una primera representacion que ha de servir, de estimulo
para llevar adelante la complejidad de la tarea. Conviene tener en cuenta, sin embargo, que la
representacion de la tarea y de los aprendizajes que requiere no es estatica y va evolucionando

a lo largo del proceso.

5.1.2.2.1.2 Realizacion: En el curso de la realizacion del proyecto se distinguen dos tipos de

actividades:

a) Las de produccidn del texto

b) Las orientadas a aprender las caracteristicas formales del texto que hay que escribir y de

sus condiciones de uso.

El proceso de produccion textual, que comporta operaciones de planificacion, teatralizacion y
de revision, se desarrollard en interrelacion con otras tareas y reflexiones que ayuden a la
construccion progresiva del “saber hacer” por parte del estudiante.

Una posible organizacién del trabajo podria ser la siguiente: la primera redaccion del texto
podria ser individual, para pasar luego a la revisién de los borradores por parejas o en
pequefios grupos y para la cual, podria utilizarse el material elaborado en la fase de
planificacion. La misma revision podria constar de distintas operaciones realizadas de forma
sucesiva: atender primero a los contenidos y a su organizacién en el texto teniendo en cuenta
los parametros discursivos definidos y, posteriormente, atender a los aspectos formales de

nivel mas superficial: correccién gramatical, ortografica, etc.

Hay, sin embargo tres caracteristicas comunes en el proceso de realizacion de todos los

proyectos de composicion escrita:
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La importancia de las interacciones verbales entre comparieros, con el profesor y familia que,
por una parte, actuardn como destinatarios intermedios de los textos que se escriben y
ofreceran al escritor la representacion que de su texto pueden elaborar los lectores, y, por otra
parte, colaboran en la gestion y control de la produccién textual, que, si se planta en toda

complejidad, es dificil que los aprendices gestionen individualmente.

La elaboraciéon de los contenidos y de los aspectos estructurales y formales de los textos
requiere del concurso de otros textos. Aprender a escribir es llegar a ser competente en una
comunidad alfabetizada que utiliza la lengua escrita y que ha acumulado y crea
constantemente textos que se adecuen por su contenido y por su forma a las funciones que se
les atribuye. Asi pues, la lectura de textos y su analisis, son imprescindibles para descubrir de
qué forma se resuelven determinados problemas que la produccién del propio texto plantea.
En este contexto los otros textos no son un material inerte que hay que imitar, sino modelos
vivos a los cuales recurrir para resolver los problemas y para conocer los pensamientos de los

que han escrito (Camps, 1994).

De la misma forma que el dominio de un instrumento musical requiere la ejercitacion, la
automatizacion de determinadas frases que se resisten a la fluidez que la interpretacion exige,
para escribir serd necesario también dominar los elementos que conforman el todo, habré que
hacer ejercicios puntuales para llegar a dominar los aspectos programados. Saber dar razones
para fundamentar, saber relacionar la situacion inicial con la final, o bien saber como se hace
progresar el tema al mismo tiempo que se mantienen las referencias adecuadas a lo que ya se

ha dicho en el marco del texto producido, como utilizar los conectores, etc.
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Algunos proyectos pueden ser:

* Aprender a narrar: un proyecto sobre el cuento de intriga: primero se plante el tipo de trabajo
que se va a realizar, explicando los objetivos y proceso que se deben seguir para lograrlo:
cuestionario sobre lo que sabe sobre el tema, horario de trabajo e intensidad, presentacion de
una actividad en forma de juego de pistas para motivarlos, andlisis de una pelicula o texto

intriga para captar diferentes aspectos como el lenguaje, el ambiente, el vestuario.

Dentro de los procesos de produccién textual y comprension lectora, se encuentran inmersos
numerosos subprocesos que hacen funcional y eficiente estas actividades. Asi pues, existe una
gran variedad de informacion presentada en diversos tipos de textos ya sean producidos por
otros 0 por nosotros mismos. Estas consideraciones requieren tener un buen desempefio en
comprensién y produccion, para ello resulta pertinente conocer los conceptos de los procesos
normales en estas areas, basados en referentes teéricos como Ramos, Tolchinsky, Camps,
Teberosky, Vasquez, Cuetos y el Ministerios de Educacion Nacional. Estos planteamientos se

detallan a continuacioén:

5.2 LA ESCRITURA.

Esta se trata de algo méas que la trascripcion de sonidos a signos graficos. Aprender a escribir
implica ser capaz de escribir no sélo palabras sino textos, ya que la verdadera funcion de la
escritura es comunicar un mensaje por escrito. Los procesos de escritura, contrariamente a los
de lectura, han recibido una atencién escasa, aunque en los Gltimos afios han aumentado
considerablemente las investigaciones relacionadas con la escritura a partir de una concepcion

amplia de la misma, que implica la capacidad de comunicar mensajes y no sélo la de copiar
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con una grafia adecuada o la de escribir con correccion ortografica. Estas tareas que se
realizan de forma automatica permiten "dejar hueco" a procesos superiores de composicion y

organizacion de los mensajes. (Ramos, 2005).

Cuatro autores desde su perspectiva hacen una contribucion a la definicién de la escritura:

Tolchinsky (1993), desde una perspectiva pedagogica dice que: “escribir no es sélo una

habilidad motora, sino un conocimiento complejo”.

Desde lo anterior se puede decir que el saber instrumental tiene tanta importancia como el
saber formal, es alli donde se quiere que el nifio este en condicion de escribir y de producir,
pero que también comprende aquello que escribe y lee, mejorando asi la estructura de sus

composiciones, que entienda estos mismos como una forma de comunicacion y de expresion.

Camps (2003), concibe la escritura como: la utilizacion de un proceso para producir un texto,
el cual tiene maultiples implicaciones a la hora de ser construido escribir entonces seria
muchos mas que graficar signos. Sin embargo, en la escuela, muchas practicas para aprender a

escribir se basan en caligrafia en lugar de producir texto.

Segun Cassany (1999), aprender a escribir significa aprender a dominar cada uno de los
géneros verbales, apuntando a lograr cada uno de los objetivos deseados. Aporta igualmente
“que parece ser sensato enseflar a escribir narraciones, descripciones y cartas etc. (verbo

transitivo), que como verbo intransitivo”.
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Teberosky (1993), argumenta que existe una necesidad de ejercitar el lenguaje escrito, no sélo

para manejarlo, sino verlo como un instrumento para comunicar, para comprender, para

organizar y para generar ideas.

5.2.1 La Superestructura.

Es la forma global de un texto y las relaciones jerarquicas entre sus parrafos. Esta estructura,
se describe en términos de categorias y de reglas de formacion. Las categorias implican el
orden en que el texto se presenta y las reglas, determinan ese orden. Con base en esto, se les
Ilama superestructuras a las estructuras globales que caracterizan el tipo de un texto, o sea,
una superestructura es un tipo de forma del texto, cuyo objetivo es el tema, el cual

identificaremos como macroestructura o lo que es lo mismo, el contenido del texto. (Garcia,

2007).
5.2.2 La Macroestructura.

La macroestructura semantica es el contenido general o global de un texto, se refiere al

sentido del mismo como un todo y se conforma a través de proposiciones completas llamadas

macroproposiciones. (Garcia, 2007).

5.2.3 La Microestructura.

La microestructura textual es el nivel de base del texto concreto y se refiere mas que nada a

las relaciones de coherencia y cohesidn que se establecen entre las unidades que forman parte

de un texto. (Garcia, 2007).
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5.2.4 Produccién Textual:

En cuanto a los distintos usos que existen del lenguaje y de los contextos en que este surge, se
habla de que existen también diversos tipos de textos para cada necesidad o para lo que se
desea comunicar (narrativos, cientificos, explicativos), se resalta también lo importante que es
contar con la capacidad de analizar, comprender y producir adecuadamente los textos y para
ello es indispensable conocer claramente aquellos elementos que hacen parte de un texto, y de
esta manera entenderlo como un conjunto de significados que se rige bajo las reglas

estructurales semanticas, sintacticas y pragmaticas. (MEN, 1998).

Los lineamientos curriculares de lengua castellana consideran que para la comprension, el

analisis y la produccion de diversos tipos de textos se tienen dos niveles de procesos:

Nivel 1: Procesos referidos al nivel intratextual que tienen que ver con estructuras semanticas
y sintécticas, presencia de microestructuras y macroestructuras; lo mismo que el manejo de
lexicos particulares y de estrategias que garantizan coherencia y cohesion a los mismos:
cuantificadores, conectores, pronominalizacion, marcas temporales, marcas espaciales; los

cuales se enfatizan segun el tipo de texto.

Nivel 2: Procesos referidos al nivel intertextual que tienen que ver con la posibilidad de
reconocer las relaciones existentes entre el texto y otros textos: presencia de diferentes voces
en el texto, referencias a épocas y culturas diversas, citas literales, referencias indirectas,
formas tomadas de otras épocas o de otros autores. En este nivel se tiene en cuenta las

competencias enciclopédica y literaria.
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5.3 LA LECTURA.

Entendida como una actividad compleja que parte de la decodificacion de los signos escritos y
termina en la comprension del significado de las oraciones y los textos. Durante esta actividad
el lector mantiene una actitud personal activa y afectiva, puesto que aporta sus conocimientos
para interpretar la informacion, regula su atencion y motivacion, y genera predicciones y

preguntas sobre lo que esta leyendo. (Cuetos, 1990).

La lectura entonces no debe entenderse solo como una decodificacion de signos linglisticos,
sino también como la comprension, interaccion y todo el conjunto de herramientas que este

requiere para llegar a comprender la lectura como un todo.

Véasquez (2002) aporta que: “La lectura es todo un proceso mental que faculta al individuo
para apropiarse del saber cultural propio y del universal. La lectura resulta fundamental en el

desarrollo del lenguaje y por tanto en la capacidad de aprender”

Lo anterior indica que ya como tal no existe una relacion bidireccional texto lector sin haber
un medio, sino que ya es todo un proceso de interaccion de construccion y de aportes que
tiene en cuenta, al lector con sus experiencias y aprendizajes previos, al texto con su aporte

exacto de informacion y de construccion para el lector, y el contexto.

Los lineamientos curriculares de lengua castellana hacen su aporte y enfatizan en la lectura

como:

“Un proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos,

gustos, etc. y un texto como portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica,
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ideologica y estética, particulares y que postula un modelo del lector; estos elementos
inscritos en un contexto: una situacion de comunicacion en la que se juegan intereses,
intencionalidades, el poder, en la que est4 presente la ideologia y las valoraciones culturales

de un grupo social determinado”(MEN, 1998).

5.3.1 Categorias Para El Analisis De La Comprension Lectora. MEN (1998)

5.3.1.1Comprension textual: Comprender viene del latin comprenhendere que significa
entender, penetrar, concebir, discernir, descifrar; como proceso intelectual, la comprension
supone captar los significados que otros han transmitido mediante sonidos, imagenes, colores

y movimientos. (Santos, 2009), citado por MEN (1998).

5.3.1.1.1 Nivel A: Nivel Literal

Significa la accion de “retener la letra”. Es el nivel que se constituye en primera llave para
entrar en el texto, si se considera que los procesos de lectura dependen del uso de una serie de
Ilaves necesarias para pasar de un nivel a otro, estando simultaneamente en ellos. En las
postulaciones semioticas, se trataria aqui de lo denominado funcionamiento de una semiotica
denotativa, en donde a una determinada expresion corresponderia un determinado contenido y
no otro, o lo que también identific6 como el paso de las figuras percibidas (la notacién

grafica) hacia la constitucion signica.

En este nivel hay dos variantes: la literalidad transcriptiva y la literalidad en el modo de la

parafrasis. En la literalidad transcriptiva, el lector simplemente reconoce palabras y frases,
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con sus correspondientes significados de “diccionario” y las asociaciones automadticas con su
uso. Hacer preguntas de acuerdo con esta variante tiene como proposito identificar el indice
de nifios de tercero y cuarto grado que ya reconocen y discriminan grafias y palabras,
considerando (acorde con la promocién automatica) que no necesariamente es en el primer

grado en el que ha de alcanzarse de manera plena este dominio.

En la literalidad, en el modo de la parafrasis, el sujeto desborda la mera transcripcion
grafematica y frasica, para hacer una traduccién semantica en donde palabras semejantes a las
del texto leido ayudan a retener el sentido. Se trata del “reconocimiento del primer nivel de
significado del mensaje”, Eco (1992), citado por MEN (1998), y se realiza cuando el lector
parafrasea, glosa o resume lo que lee. Se activan aqui las macro-reglas, enunciadas por Van
Dijk (1980), citado por MEN (1998), necesarias en toda comprension de texto, y que

consisten en generalizar, seleccionar, omitir e integrar la informacion fundamental.

En general, las lecturas de primer nivel, o literales, ya sea en el modo de la transcripcion o en
el modo de la parafrasis, son lecturas instauradas en el marco del “diccionario” o de los

significados “estables” integrados a las estructuras superficiales de los textos.

5.3.1.1.2 Nivel B: Nivel Inferencial

Este nivel esta relacionado con la categoria inferencia. Peirce (1987), le da una gran
importancia a los procesos inferenciales del pensamiento: no puede haber dudas de que
cualquier cosa es un signo de cualquier otra asociada con la primera por semejanza, por
contiguidad o por causalidad; tampoco puede haber duda alguna de que todo signo evoca la

cosa significada. En consecuencia, la asociacion de ideas consiste en que un juicio ocasiona
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otro juicio, del cual es signo. Ahora bien, esto no es nada mas ni nada menos que la
inferencia. Hemos visto que el contenido de la conciencia, toda la manifestacion fenoménica
de la mente, es un signo que proviene de la inferencia; la mente es un signo que se desarrolla

de acuerdo con las leyes de la inferencia, Peirce (citado por MEN, 1998).

El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre los
significados, lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del pensamiento, como es la
construccion de relaciones de implicacion, causacion, temporalizacion, espacializacion,
inclusion, exclusién, agrupacion, etc., inherentes a la funcionalidad del pensamiento y

constitutivos de todo texto.

Se infiere lo no dicho en el acto de decir Ducrot (citado por MEN, 1998), pues el acto de leer,
entendido como busqueda de sentido, conduce a permanentes deducciones y presuposiciones,
a completaciones de los intersticios textuales (cooperacion textual, lo llama Eco), como una
dimension béasica y fundamental para avizorar las posibilidades de la lectura critica (o lectura
de un tercer nivel). Se puede afirmar que si en las lecturas de carécter literal predominan los
mecanismos de asociaciones automaticas y deteccion de lugares comunes (0
hipercodificacion), en la inferencia se hallan los procedimientos propios de la presuposicion
(o hipocodificacion). Y, desde la perspectiva del enfoque semantico-comunicativo, Baena

(citado por MEN, 1998).

5.3.1.1.3 Nivel C: Nivel Critico-Intertextual

En este nivel de lectura se explota la fuerza de la conjetura, determinada en gran parte ya no

por lo que Eco (citado por MEN, 1998) llama lectura desde el “Diccionario” sino por la
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lectura desde la “Enciclopedia”; es decir, la puesta en red de saberes de multiples
procedencias (esto seria lo intertextual). La explicacion interpretativa se realiza por distintos
senderos: va desde la reconstruccién de la macroestructura semantica (coherencia global del
texto), pasa por la diferenciacion genérico-discursiva (identificacion de la superestructura: ¢es
un cuento, una historieta, un poema, una noticia, una carta?) y desemboca en el
reconocimiento de los puntos de vista tanto del enunciador textual y el enunciatario, como de

las intencionalidades del autor empirico.

Hay un momento de la lectura en donde todo lector se posiciona criticamente, entendiendo
por ello la emision de juicios respecto a lo leido. Se trata de lo que Eco (citado por MEN,
1998), identifica como lo propio de la abduccidn creativa, mediante la cual el sujeto lector
activa sus saberes para conjeturar y evaluar aquello que dice el texto e indagar por el modo
como lo dice. Tales movimientos del pensamiento conducen a identificar intenciones
ideoldgicas de los textos y de los autores y, en consecuencia, a actualizar las representaciones

ideoldgicas de quien lee.

Explicado en términos semiéticos, en la lectura critico-intertextual el lector pone en juego la
capacidad para controlar la consistencia en las interpretaciones diversas y posibles (los
campos isotopicos, en términos de Greimas) que el texto puede soportar, en un proceso de
semiosis que converge finalmente en el reconocimiento valorativo del mismo texto en
relacion con los otros textos de la cultura, y que se pueden manifestar, a manera de citacion,

de alusion o de imitacion, (MEN, 1998).
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6. DISENO METODOLOGICO

6.1 TIPO DE ESTUDIO
El presente estudio es cuantitativo cuasi-experimental de antes y después, sin grupo control

segun lo referido por Campell (1973).

6.2 POBLACION Y MUESTRA

6.2.1 Poblacion Universo:
La poblacion universo estuvo constituida por 37 estudiantes de tercer grado escolar,
distribuida en los cursos 3°01 y 3°02 de 20 y 17 nifios respectivamente del colegio
Champagnat, los cuales fueron la unidad de analisis. Se utilizd un muestreo no aleatorio, la

muestra de la poblacion se selecciono de acuerdo a los criterios de inclusion y exclusion.

6.2.2 Criterios de Inclusién:
Nifios y nifias matriculados en 3° grado escolar del Colegio Champagnat con dificultades en

la comprension y produccion textual durante la evaluacion previamente realizada.

6.2.3 Criterios de Exclusion:
- Nifios y nifias cuyos padres no firmen el consentimiento informado.
- Nifios y nifias que hayan sido diagnosticados previamente con retardo mental (RM),
trastorno neurolégico, sordera diagnosticada o con uso de audifonos.

- Nifios y nifias que hayan recibido terapia fonoaudioldgica.

42



6.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION
« Se emple6 como instrumento para establecer las condiciones iniciales de los nifios, la
rejilla de evaluacién de producciones escritas, propuesta por Avendafio & Cols (2006),
(Anexo # 1).
« Se utilizé el disefio de la propuesta (texto guia) para la intervencién Fonoaudioldgica.
(Anexo # 3).
« Se realiz6 informe de estado actual de cada nifio, segun la rejilla de evaluacion de

producciones escritas, propuesta por Avendafio & Cols (2006), (Anexo # 1).

6.4 PROCEDIMIENTO
a) Se llevo a cabo la solicitud escrita a la Rectora del Colegio Champagnat del Municipio de
Popayan para la ejecucion del estudio.
b) Se realizd las acciones éticas del proyecto través de la socializacion a los padres de
familia, del procedimiento y la firma del consentimiento informado (Anexo # 2), segun lo
establecido por la Ley 41/2002, del 14 de noviembre.
c) Se establecieron de las condiciones iniciales y realizacion del informe de los nifios en
comprension y produccion textual con base en la rejilla de evaluacion de producciones
escritas, propuesta por Avendafio & Cols (2006), (Anexo # 1).
d) Se realizd revision previa de diferentes textos para grado tercero, elaboracion y
organizaron para la propuesta de la guia de intervencion con ejercicios encaminados a mejorar
las habilidades en comprension y produccion textual, se incluyeron actividades de seleccion
multiple, crucigramas, solucion a cuestionarios, produccién de textos, anticipacion, re-

narraciones, confrontacion, entre otros.
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e) Se implementd la propuesta de intervencion Fonoaudioldgica a los nifios de tercer grado
del colegio Champagnat, durante 15 sesiones de 40 minutos cada una, en modalidad de terapia
individual, en 2 sesiones semanales, una en jornada académica y la otra en contra jornada, por
un periodo de 2 meses . (Anexo # 3).

f) Se llevé a cabo el informe final sobre el desempefio de los nifios en comprension y
produccion textual después de la aplicacion de la propuesta de intervencion.

g) Se realizé la sistematizacién y andlisis estadistico de los datos obtenidos por medio del
paquete estadistico SPSS 15.

h) Se realizd los ajustes pertinentes a los ejercicios para ser incluidos y consolidados en la

guia de intervencién para las dificultades de comprension y produccién textual. (Anexo #3).

6.5 VARIABLES

6.5.1 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

En el presente estudio se retomo el grupo de variables objeto de estudio de la primera fase del
proyecto, sin embargo no se desconocen los postulados de los investigadores contemporaneos
que coinciden en que la comprension efectiva resulta de la interaccion de cuatro grupos de
variables: El contexto educacional (entorno socio-cultural); el lector (edad, experiencia del
lenguaje hablado y escrito); el docente (su conocimiento, experiencia, actitud, enfoque

pedagdgico); el texto (genero, tipo, caracteristicas). Braslavsky, Berta (2005)

i NIVEL DE
VARIABLE DEFINICION NATURALEZA INDICADOR
MEDICION
Tiempo transcurrido a partir
Edad del nacimiento de un Cuantitativa Razén 7 — 8 afios
individuo.
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Como construccién cultural,

diferenciandolo del sexo

Masculino
Género como termino relacionado Cualitativa Nominal
Femenino
con las caracteristicas
fisioldgicas diferenciales de
hombres y mujeres.
Es la habilidad para
entender el lenguaje escrito -Literal transcriptivo
que implica un proceso de -Literal a modo de paréafrasis
Niveles de Comprension
pensamiento Cualitativo Nominal -Inferencial directo
Textual
multidimensional que -Inferencial indirecto
ocurre en el marco de la - critico intertextual
interaccion entre el lector,
el texto y el contexto.
Esquema abstracto que
establece el orden global de - Enuncia y desarrolla el inicio
Superestructura de la
un texto y que se compone - Enuncia y desarrolla el conflicto
Produccion Textual Cualitativo Nominal
de una serie de categorias, - Enuncia y desarrolla el final
cuyas posibilidades de
combinacién se basan en
reglas convencionales
Se refiere al andlisis de la - Responde a la situacién propuesta
Pragmatica de la
relacion entre el texto y la - Ofrece informacion necesaria para la
Produccion Textual Cualitativo Nominal
situacion comunicativa comprension de un lector
dentro de la cual se requiere - Conserva la figura del narrador
que éste funcione.
Semantica de la Produccion - Utiliza vocabulario que permite
Se refiere al significado del
Textual Cualitativo Nominal comprender el texto
texto

- Conserva el eje tematico

- Hay progresion temética
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Las caracteristicas y acciones de los
personajes son coherentes a lo largo de la

historia

- Articula las proposiciones mediante

Categorias sintacticas conectores y frases conectivas
Morfosintaxis de la
globales que contribuyen a - Concordancia de género y nimero
Produccion Textual Cualitativo Nominal
la cohesion gramatical del - Conserva el tiempo verbal
texto - Estructura adecuadamente las

proposiciones

- Uso de referentes

Configuracién gréfica del - Texto legible
texto: Se orienta hacia la - Utiliza adecuadamente signos de
Expresion Grafica de la
apreciacion del puntuacion
Produccion Textual
cumplimiento de los Cualitativo Nominal - Distribucién adecuada del texto en la
requisitos de caligrafia, pagina
presentacion y distribucion - Apropiacion del sistema de escritura
espacial del texto en su - Construccion de la nocién de la palabra
conjunto. - Ortografia

Son aquellos que hacen que
- Omisiones
la lectura se aleje de la
- Sustituciones
Errores Especificos escritura alfabética, dado
Cualitativo Nominal - Transposiciones
Escritura que no hay una correlacion
- Agregados
establecida entre la cadena
- Contaminaciones
sonora y la cadena de
. Hipersegentaciones
grafemas.
. Hiposegmentaciones
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7. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En la aplicacion de la propuesta del texto guia con base en diferentes textos, se realizaron
ejercicios encaminados a mejorar las habilidades en comprension y produccion textual, se
incluyeron actividades de seleccion multiple, crucigramas, solucion a cuestionarios,
produccion de textos (preparacion y realizacion), anticipacion, re-narraciones, confrontacion,
entre otros. Utilizando durante el proceso las técnicas de intervencion terapéutica para facilitar
y precisar las respuestas dadas por los nifios.

Utilizando el paquete estadistico SPSS.15 para la sistematizacion de la informacion, se realizd
un andlisis de cada una de las variables objeto de estudio de manera univariada y bivariada,
para este Ultimo se realizé un andlisis de significancia estadistica, con el test de Macnemar, el
cual se centra en comparar si las mediciones efectuadas en dos momentos diferentes (antes y

después de una intervencion) son iguales o si por el contrario, hay algun cambio significativo.
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ANALISIS UNIVARIADO

COMPRENSION TEXTUAL EN ESTUDIANTES DE TERCER GRADO

Tabla 1. Distribucion porcentual del nivel de comprension antes y después en nifios de tercer grado de colegio Champagnat.

1.1 Antes 1.2.Después
Poco Més o0 menos
Poco Mas 0 menos - i satisfactorio satisfactorio Satisfactorio
satisfactorio satisfactorio Satisfactorio Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
— Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje Cogsrzggfiiétri]v;iifrm 0 0% 0 0% 37 100%
P s 0 0% 9 24% 28 76% piva
Transcriptiva Comprensién literal
ion li 0 0% 3 8% 34 92%
Comprensién !ltera_l 1 % 17 6% 19 510 A rpodo_de b 0 b
a modo de parafrasis parafrasis 2
. Comp_rens!on 3 8% 26 70% 8 22% . Compren§|0n 0 0% 8 22% 29 78%
inferencial directa inferencial directa 2
. Comprepsu_)n 13 35% 23 62% 1 3% . Comprepsu_m
inferencial indirecta inferencial indirecta 0 0% 18 49% 19 51%
2
Comprension —
9 9 9 Comprension
Critica 2 65% 13 35% 0 0% Cr?tica 2 4 11% 19 51% 14 38%

En la propuesta de intervencidén Fonoaudioldgica se incluyeron actividades encaminadas a mejorar las habilidades en comprensién

textual, a través de diferentes tipos de textos, actividades de seleccion multiple, crucigramas, solucién de cuestionarios, actividades

de: anticipacion, re-narraciones, confrontacion, entre otros. Utilizando durante el proceso las técnicas de intervencion terapéutica

para facilitar y precisar las respuestas dadas por los nifios.

Ejemplo: A la consigna “vas a leer el siguiente texto y cuando termines, responde las siguientes preguntas”. Los nifios presentaron

los siguientes resultados:
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En relacién a la comprension textual en promedio el 71,8%, después de la intervencion evoluciono satisfactoriamente en todos los
niveles de comprension. En la evaluacion inicial se observé en todos los niveles, nifios con calificacion de poco y mas o menos
satisfactorio, registrando porcentajes significativos en cada uno de ellos, durante la evaluacion posterior a la implementacién de la
propuesta de intervencion se observo un aumentd hacia el nivel satisfactorio, alcanzando el 100% (37), el nivel literal
Transcriptivo, 92% (34) el nivel de comprensidn literal a modo de parafrasis, 78% (29) el nivel de comprension inferencial directa
y 51% (19) el nivel inferencial indirecto, los datos anteriores evidencian una evolucion en este nivel. En el tipo de comprension
critica intertextual, el cual es un nivel mas complejo se observd un incremento en el porcentaje de la calificacion en el rango de

satisfactorio a un 38% (14).
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SUPERESTRUCTURA DE LA PRODUCCION TEXTUAL

Tabla 2. Distribucion porcentual de la Superestructura de la Produccion Textual antes y después en nifios de tercer grado de
colegio Champagnat.

2.1. Antes 2.2.Después
Poco Més o menos
Poco Mas o menos satisfactorio satisfactorio Satisfactorio
Satisfactorio Satisfactorio Satisfactorio Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje Enuncia y
Enuncia y desarrolla 0 0% 0 0% 37 100%
desarrolla 0 0% 0 0% 37 100% el inicio 2
el inicio Enuncia y
Enuncia y d
esarrolla
desarrolla 6 16% 23 62% 8 22% el conflicto 0 0% 7 19% 30 81%
el conflicto 2
Enuncia y Enuncia y
desarrolla 5 14% 20 54% 12 32% desarrolla 0 0% 4 11% 33 89%
el final el final 2

En las actividades realizadas, se le solicito a los nifios producir un texto a partir de otro, identificando la superestructura (Cuento -
informativo) también se le proporcionaron algunas consignas por ejemplo: “Teniendo en cuenta los textos trabajados (cuento) vas a
inventar uno para que lo lea alguien que ta quieras”.

Los resultados muestran inicialmente, dificultades para enunciar y desarrollar tanto el conflicto de la historia como el final,
situacién que se contrasta con la evolucion favorable de estos aspectos, demostrado con los porcentajes presentados. El item
enuncia y desarrolla el inicio, se encontro en la calificacion de satisfactorio se mantuvo en el 100% (37), antes y después de la

intervencion. En cuanto a la capacidad de enunciar y desarrollar el conflicto tan solo el 22% (8) de los nifios, en pre intervencion,
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alcanzo el rango satisfactorio, posterior al proceso de intervencion este desempefio aument6 al 81% (30) en el mismo rango.
Finalmente, antes de la intervencion, el 32% (12) de los nifios logré enunciar y desarrollar el final de la historia satisfactoriamente,
sin embargo el 54% (20) consiguio realizar ésta misma actividad de manera mas o menos satisfactoria; se observa que después del
proceso de intervencién el porcentaje de desempefio del rango satisfactorio alcanzd el 89% (33), evidenciando evolucion

considerable para este aspecto de la superestructura textual.
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PUNTO DE VISTA PRAGMATICO

Tabla 3. Distribucion porcentual del punto de vista pragmatico antes y después en nifios de tercer grado de colegio

Champagnat.
3.1. Antes 3.2.Después
Poco Mas 0 menos Poco Mas 0 menos
satisfactorio satisfactorio Satisfactorio Satisfactorio satisfactorio Satisfactorio

i Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Conserva la figura Conserva la figura
del narrador 2 5,4% 21 56,8% 14 37,8% del narrador 2 0 ,0% 7 18,9% 30 81,1%
Ofrece la Ofrece la
informacion informacion
Necesarla_ para la necesaria para la
comprension  de 0 0% 26 70,3% 1 29,7% comprensién de un 0 0% 12 32,4% 25 67,6%
un lector que no lector que no
conoce la historia conoce la historia

2

Para abordar las dificultades en este nivel se realizaron actividades de produccion de textos teniendo en cuenta los componentes
necesarios (proposito, destinatario, informacion, etc.) para que el texto cumpliera con el principio de autonomia. También se
emplearon algunas consignas, por ejemplo: “Teniendo en cuenta lo trabajado, vas a escribir un texto para que lo lea la persona que
tu elegiste”. En relacion con el punto de vista pragmatico de la produccion textual, se observo una evolucion en la conservacion de
la figura del narrador y en la informacion necesaria para la comprension del texto por parte de otra persona.

La calificacion de los nifios previo a la intervencion en la conservacion de la figura del narrador para el rango satisfactorio fue del
37,8% (14), incrementandose a un 81.1% (30) después de la intervencion. Para el item: Ofrecen informacion necesaria para la
comprension de un texto por parte de otra persona el 67,6% (25) se ubico en el rango satisfactorio después de la intervencion,

incrementandose en un 37,9%.
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PUNTO DE VISTA SEMANTICO

Tabla 4. Distribucion porcentual del punto de vista semantico antes y después en nifios de tercer grado de colegio

Champagnat.
4.1. Antes
Mas 0 menos
Poco satisfactorio satisfactorio Satisfactorio
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Utiliza vocabulario
que permite 0 ,0% 8 21,6% 29 78,4%
comprender el
sentido del texto
Conserya_ el eje 1 2,7% 20 54,1% 16 43,2%
temaético
Hay progresion 3 8,1% 27 73,0% 7 18,9%
tematica
Caracteristicas y
Las acciones de los
personajes son 0 ,0% 15 40,5% 22 59,5%
coherentes a lo
largo de la historia

4.2.Después
Més o menos
Poco satisfactorio satisfactorio Satisfactorio
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Utiliza vocabulario
que permite 0 ,0% 2 5,4% 35 94,6%
comprender el
sentido del texto 2
Conser va el eje 0 0% 3 8,1% 34 91,9%
tematico 2
Hay p(o_gresmn 0 ,0% 6 16,2% 31 83,8%
tematica 2
Caracteristicas y
las acciones de los
PErSonajes son 0 ,0% 3 8,1% 34 91,9%
coherentes a lo
largo de la historia
2

Respecto a la intervencion en el punto de vista semantico de la produccion textual, se realizaron actividades de orientacion sobre

vocabulario pertinente, conservacion del eje tematico, progresion tematica, coherencia en las caracteristicas y roles de los

personajes. Se utilizaron algunas consignas, por ejemplo: “teniendo en cuenta lo trabajado, vas a escribir un texto para que lo lea la

persona que tu elegiste”.

Como resultados al finalizar la intervencion se observé en general un comportamiento satisfactorio, lo que se evidencia en la

utilizacion del vocabulario que permite comprender el sentido del texto, ya que disminuyé el porcentaje de los estudiantes que se

encontraban en el nivel mas o menos satisfactorio, e incrementandose a un 94,6% (35) en la calificacion de satisfactorio despues de
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la intervencion. En el item de conservacion del eje tematico los resultados pasaron de un 43,2% (16) a un 91,9% (34) en el nivel
satisfactorio. En la progresion temética se encontré distribuido equitativamente entre los rangos de mas o menos satisfactorios y
satisfactorios asi: 16,2% (6) y 83,8% (31) posterior a la intervencién, encontrando a la mayoria de la poblacién en el nivel
satisfactorio. Para la coherencia de las acciones y caracteristicas de los personajes a lo largo de la historia se evidencié un

porcentaje posterior a la intervencion de 59,5% (22), el cual se increment6 en un 91,9% (34) en el nivel satisfactorio.
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PUNTO DE VISTA MORFOSINTACTICO

Tabla 5. Distribucién porcentual del punto de vista morfosintactico antes y después en nifios de tercer grado de colegio

Champagnat
5.1. Antes 5.2. Despueés
Mas o menos Mas o menos
Poco satisfactorio satisfactorio Satisfactorio Poco satisfactorio satisfactorio Satisfactorio
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Avrticula las Avrticula las
Proposiciones 9 24,3% 27 73,0% 1 2,7% proposictones 0 ,0% 13 35,1% 24 64,9%
mediante conectores mediante conectores
y frases conectivas y frases conectivas 2
Hay congordanua de 0 % 1 2.7% 36 67.3% Hay cor]cordanua de 0 0% 0 0% 37 100,0%
género género 2
Hay conE:ordanua de 0 % 1 2,70 36 97.3% Hay cor)cordanua de 0 % 0 0% 37 100,0%
namero numero 2
Conserva el tiempo Conserva el tiempo
P 0 0% 7 18,9% 30 81,1% P 0 0% 0 0% 37 100,0%
verbal verbal 2
Estructura Estructura
adecuadamente las 0 ,0% 15 40,5% 22 59,5% adecuadamente las 0 ,0% 4 10,8% 33 89,2%
proposiciones proposiciones 2
Uso de referer_ﬂles en 16 43.2% 19 51,4% 2 5,4% Uso de refere_r]tes en 0 0% 23 62,2% 14 37,8%
la produccién la produccién 2

En este nivel, se realizaron actividades de orientacion sobre uso de referentes y conectores, completado de parrafos y textos,

ubicacién de articulos y conectores, etc. A la consigna “teniendo en cuenta lo trabajado, vas a escribir un texto para que lo lea, la

persona que tu elegiste”. “Vas a completar el siguiente texto usando las palabras que estan en esta lista, debes hacerlo de tal forma

que el texto tenga sentido”.
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En condiciones iniciales los nifios presentaron mayores dificultades en este aspecto, principalmente en el uso de conectores y
referentes, donde la mayoria de los nifios no alcanzaron el nivel satisfactorio; pese a esta situacion los resultados presentados
muestran evolucién favorable en las dificultades de los nifios. Antes del proceso de intervencion el 2,7% (1) de los estudiantes
alcanzaron el rango satisfactorio en el uso de conectores y frases conectivas; posterior a la intervencién este porcentaje se
incrementd al 64,9% (24) para el mismo nivel, sin embargo el 35,1% (13) aun presenta dificultades en el uso de conectores. En
cuanto al uso de referentes, antes de la intervencion terapéutica, tan solo el 5,4% (2) de los educandos llegaron a la calificacion de
satisfactorio, posterior a la intervencion el 37,8% (14) de los nifios alcanzaron este rango. El 62,2% (23) de los escolares aun
presentan dificultades para este, el uso de conectores, ubicandose en el nivel mas o menos satisfactorio. EI 59,5% (22) de los nifios
obtuvieron la calificacion de satisfactorio en el aspecto de estructuracion de proposiciones, seguido del 40,5% (15) del rango mas o
menos satisfactorio. Posterior a la intervencion terapéutica el 89,2% (33) de los nifios alcanzaron el nivel satisfactorio para este

aspecto de la produccion.
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EXPRESION GRAFICA
Tabla 6. Distribucion porcentual de la Expresion Grafica antes y después en nifios de tercer grado de colegio Champagnat
6.2.Después

Poco satisfactorio

Més o menos
satisfactorio

Satisfactorio

Frecuencia | Porcentaje

Frecuencia

Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje

El texto es legible
2

0 ,0%

8

21,6%

29 78,4%

Distribuye
adecuadamente el
texto en la pagina 2

0 ,0%

10,8%

33 89,2%

6.1. Antes
Mas o menos
Poco satisfactorio satisfactorio Satisfactorio
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia Porcentaje

El texto es legible 1 2,7% 12 32,4% 24 64,9%

Distribuye
adecuadamente el 0 ,0% 10 27,0% 27 73,0%
texto en la pagina

Apropiacion del
sistema de 0 0% 7 18,9% 30 81,1%
escritura

Con_s;rucmon dela 0 0% 5 13,5% 32 86,5%
nocion de palabra

Apropiacion del
sistema de escritura
2

0 ,0%

2,7%

36 97,3%

Para las dificultades en el componente de la expresion gréafica,

Construccion de la
nocién de palabra 2

0 ,0%

,0%

37 100,0%

se trabajo de manera integrada en actividades: de lectura de

diferentes textos, con el fin de interiorizar los aspectos formales: orden, distribucion y uso del espacio, tipo de grafias, presencia de

dibujos o esquemas, etc. Utilizando la consigna: “teniendo en cuenta lo trabajado, vas a escribir un texto para que lo lea la persona

que tu elegiste”. A nivel general en la expresion grafica, se evidencid, posterior a la intervencion, la disminucion de porcentajes en

los niveles de poco y mas o menos satisfactorio, incrementandose el rango de satisfactorio. Se sefialaron como datos relevantes que

posterior a la intervencion, se avanzo al nivel satisfactorio de un 64,9% (24) a un 78,4% (29), para la legibilidad del texto;

iguales resultados se obtuvieron para la distribucion adecuada del texto en la pagina ya que antes de la intervencion fue de 73,0%

(27) en el rango satisfactorio y posterior a esta un 89,2% (33). Para la apropiacién del sistema de escritura aunque se evidencid

durante la pre intervencion, un porcentaje elevado en la calificacion de satisfactorio 81,1% (30), este aumenté a un 97,3% (36). Asi

mismo se alcanzd en la construccion de la nocidn de palabra el nivel satisfactorio en el 100% (37) después de la intervencion.




ERRORES ESPECIFICOS

Tabla 7. Distribucion porcentual de los errores especificos antes y después en nifios de tercer grado de colegio Champagnat

7.1. Antes 7.2.Despues
No presenta Presenta No presenta Presenta
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Hipersegmentaciones 26 70,3% 11 29,7% Hipersegmentaciones 2 36 97,3% 1 2.7%
Hiposegmentaciones 22 59,5% 15 40,5% Hiposegmentaciones 2 36 97,3% 1 2.7%
Omisiones 23 62,2% 14 37,8% Omisiones 2 35 94,6% 2 5,4%
Sustituciones 33 89,2% 4 10,8% Sustituciones 2 37 100,0% 0 0%
Trasposiciones 33 89,2% 4 10,8% Trasposiciones 2 37 100,0% 0 0%
Agregados 35 94,6% 2 5,4% Agregados 2 36 97,3% 1 2,7%

Se realizaron actividades de identificacion y correccién de errores especificos tipo: hipo — hipersegmentaciones, omisiones,
agregados, sustituciones y trasposiciones, en textos completos, parrafos, oraciones y sus propias producciones. Con consignas

como: “vas a leer este texto, en el vas a encontrar algunas palabras mal escritas, por favor corrigelas para que luego escribas el

texto de manera correcta en esta hoja”.

Se observo que los escolares en su mayoria lograron superar las dificultades referentes a la presencia de errores especificos en sus

producciones de texto, principalmente hipo e hipersegmentaciones y omisiones, ya que evidenciaron una evolucion considerable en

este aspecto.
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Inicialmente los nifios presentaron porcentajes elevados en hiposegmentaciones con un 40,5% (15) del total de los casos, situacion
que mejoro despues de la intervencidn terapeutica, al disminuir a 2,7% (1). En cuanto a los errores especificos tipo omision, se
encontraron antes de la intervencion, en el 37,8% (14) de los estudiantes y disminuyeron al 5,4% (2), después de la misma;
ademas se encontrd que el porcentaje de nifios con presencia de hipersegmentaciones fue del 29,7% (11) antes del proceso de
intervencion, posterior a este disminuyd al 2,7%(1). Finalmente se observo que los porcentajes post intervencién para sustituciones

y trasposiciones fue del 0% (0).
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ANALISIS DE SIGNIFICANCIA ESTADISTICA

Se utilizo el test de Mcnemar el cual, se centra en comparar si las mediciones efectuadas en
dos momentos diferentes (normalmente antes y después de la intervencion) son iguales o si,
por el contrario, se produce algin cambio significativo.

Para el analisis de los resultados se plantearon dos hipdtesis, la hipotesis nula (h0): la
frecuencia de dificultades en la compresion y produccion textual antes y después de la
intervencion es invariable (no difiere) y la hipétesis alterna (h1): la frecuencia de dificultades
en la compresion y produccion textual antes y después de la intervencion es variable (difiere),
lo que indica que los nifios después de la intervencion presentaron un cambio significativo.
Para asumir cualquiera de estas hipdtesis se establecié un nivel de significancia estadistica,
este valor convencionalmente es 5% en decimales que corresponde al 0,05. Para calcular este
nivel se utilizd el programa SPSS.15, el cual calcula la probabilidad de que al rechazar la
hipdtesis nula se cometa un error. Si el valor es inferior a 0,05 se aceptara la hipotesis alterna,

si es mayor se aceptara la hipotesis nula.

Para establecer la significancia estadistica con este test, se siguieron los siguientes pasos:

Plantear Hipdtesis

Ho: “La frecuencia de dificultades en comprension y produccion textual antes y después de la
intervencion es invariable”. NO DIFIERE

HI1: “La frecuencia de dificultades en (nombre de la variable) la produccion textual antes y

después de la intervencion es variable”. DIFIERE
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Establecer Un Nivel De Significancia

Nivel de significancia alfa 5%< ¢ = a 0,05

Seleccionar Estadistico De Prueba

Test de Chi Cuadrado Macnemar.

Valor del estadistico de prueba Calculado

Interpretar el valor de P y dar como respuesta una hipotesis.
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Tabla 8. Superestructura de la produccion textual antes * superestructura de la produccion textual después

DESPUES
SUPERESTRUCTURA DE LA
PRODUCCION TEXTUAL POST

ANTES INTERVENCION Total
CON
CON SIN DIFICULT
DIFICULTAD | DIFICULTAD AD
SUPERESTRUCTURA DE
LA PRODUCCION CONDIFICULTAD 8 21 29
TEXTUAL PRE

INTERVENCION

SINDIFICULTAD

Total 9 28 37

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. exacta
Valor (bilateral)
Prueba de Mcnemar ,001(a)

N de casos validos 37

a Utilizada la distribucion binomial

Valor del estadistico de prueba Calculado

Valor de p= 0,001

Interpretacion: La probabilidad de que al rechazar hipotesis nula se cometa un error es de 0,001, por lo tanto se acepta la hipotesis

alterna, para la cual la frecuencia de dificultades en la produccion textual antes y después de la intervencion ha variado. (DIFIERE)
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Tabla 9. Punto de vista pragmatico de la produccidn textual antes * punto de vista pragmatico de la produccion textual
después

DESPUES
PUNTO DE VISTA
PRAGMATICO DE LA
PRODUCCION TEXTUAL POST
INTERVENCION

CON SIN

ANTES DIFICULTAD | DIFICULTAD Total
PUNTO DE VISTA CON DIFICULTAD

PRAGMATICO DE LA 14 15 29
PRODUCCION TEXTUAL

PRE INTERVENCION SINDIFICULTAD 1 7 8
Total 15 22 37

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. exacta
Valor (bilateral)
Prueba de Mcnemar ,001(a)

N de casos validos 37

a Utilizada la distribucién binomial

Valor del estadistico de prueba Calculado

Valor de p= 0,001

Interpretacion: La probabilidad de que al rechazar hipdtesis nula se cometa un error es de 0,001, por lo tanto se acepta la hipotesis

alterna, en la cual la frecuencia de dificultades en el punto de vista pragmatico de la produccién textual antes y después de la

intervencion ha variado. (DIFIERE)

63



Tabla 10. Punto de vista semantico de la produccidn textual antes * punto de vista semantico de la produccién textual después

DESPUES
PUNTO DE VISTA SEMANTICO
DE LA PRODUCCION TEXTUAL
POST INTERVENCION

CON SIN

ANTES DIFICULTAD | DIFICULTAD Total
PUNTO DE VISTA CON DIFICULTAD

SEMANTICO DE LA 7 24 31
PRODUCCION TEXTUAL

PRE INTERVENCION SINDIFICULTAD 1 5 6
Total 8 29 37

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. exacta
Valor (bilateral)
Prueba de Mcnemar ,001(a)

N de casos validos 37

a Utilizada la distribucion binomial

Valor del estadistico de prueba Calculado

Valor de p= 0,001

Interpretacion: La probabilidad de que al rechazar hipédtesis nula se cometa un error es de 0,001, por lo tanto se acepta la hipotesis

alterna, para la cual la frecuencia de dificultades en el punto de vista semantico de la produccion textual antes y después de la

intervencion ha variado. (DIFIERE)
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Tabla 11. Expresion grafica antes * expresion grafica despueés

DESPUES
EXPRESION GRAFICA POST
INTERVENCION
CON SIN

ANTES DIFICULTAD | DIFICULTAD Total
EXPRESION GRAFICA | CON 9 5 15
PRE INTERVENCION DIFICULTAD

SIN DIFICULTAD 1 21 22
Total 10 27 37

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. exacta
Valor (bilateral)
Prueba de McNemar ,031(a)

N de casos validos 37

a Utilizada la distribucion binomial

Valor del estadistico de prueba Calculado

Valor de p=0,031

Interpretacion: La probabilidad de que al rechazar hipotesis nula se cometa un error es de 0,031, por lo tanto se acepta la hipdtesis

alterna, para la cual la frecuencia de dificultades en la expresion grafica antes y después de la intervencion ha variado. (DIFIERE)
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Tabla 12. Errores especificos antes * errores especificos después

DESPUES
ERRORES ESPECIFICOS
POST INTERVENCION

CON SIN
ANTES ERRORES ERRORES Total
ERRORES CON ERRORES 3 20 23
ESPECIFICOS PRE
INTERVENCION SIN ERRORES 1 13 14
Total 4 33 37

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. exacta
Valor (bilateral)
Prueba de Mcmemar ,001(a)

N de casos validos 37

a Utilizada la distribucion binomial

Valor del estadistico de prueba Calculado

Valor de p= 0,001

Interpretacion: La probabilidad de que al rechazar hipétesis nula se cometa un error es de 0,001, por lo tanto se acepta la hipotesis

alterna, para la cual la frecuencia de errores especificos antes y después de la intervencién ha variado. (DIFIERE)
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8. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

En el presente estudio se obtuvieron resultados que en algunos aspectos coinciden con lo
propuesto por los diferentes autores abordados en los antecedentes y en el referente tedrico.

Respecto a la comprension textual, el avance esta representado en el aumento en el promedio
de un 30,4% inicial a un 87% final; donde los nifios mejoraron especificamente en el item
comprension textual, alcanzando para el nivel literal transcriptiva el 100%. En la comprension
literal a modo de paréfrasis el 92%, en la inferencial directa 78% e indirecta 51%, para el
nivel critico intertextual, se observo un incremento en el porcentaje de la calificacion en el
rango de satisfactorio en un 38%. Al igual que en la investigacion realizada por Gallego
(2010), hubo un avance considerable en los resultados obtenidos en la evaluacion de las
preguntas literales y criticas, pues al inicio eran entre un 26% y un 51% de los estudiantes que
lo hacian, finalizando con 95% de los estudiantes que lo hicieron. Igualmente, evaluando la
capacidad de formular y responder preguntas inferenciales, se presenta un poco mas de
dificultad, pero mostrando un gran avance, puesto que de un 49% de los estudiantes que lo
hacian pasa a 90% y solo el 10% de ellos pasa de hacerlo algunas veces a hacerlo siempre,
aclarando que al principio eran 49% de los estudiantes que lo hacian y al finalizar fue el 90%,
demostrando asi un gran aumento. A partir de los datos obtenidos en ambos estudios se puede
concluir que en general, la mayoria de los estudiantes realizan un proceso adecuado después
de la lectura, aunque se presenta dificultad para responder y formular preguntas del nivel
critico, por lo que este aspecto requiere de un trabajo mas profundo. Otra similitud encontrada
en los dos estudios, es que en ambos se construyd una propuesta didactica para desarrollar

competencias lectoras y de escritura en los estudiantes, cuyos resultados de antes y durante la
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intervencion en el nivel de produccion textual, mostraron avances significativos en los fines
propuestos. Tal y como se evidencia en el estudio de Caballero (2008), que aunque no se
reportan porcentajes sobre los resultados obtenidos, éste concluyd que las investigaciones de
tipo implementacion de un disefio investigativo test- post-test, permiten observar en la
poblacion evaluada una franca mejoria, entre el estado inicial y final en cuanto a la
comprensién lectora de textos argumentativos. Por lo tanto se puede afirmar que los procesos
de intervencion favorecen la adquisicién de competencias, para este caso, relacionadas con la
comprensién de texto, lo que permite que los escolares se encuentren dentro de los parametros
o lineamientos curriculares de lengua castellana basicos exigidos por el Ministerio de
Educacion Nacional.

Segun los resultados obtenidos en este estudio y en coherencia con los hallazgos de Caballero
(2008), y Gallego (2010), se demuestra que mediante la aplicacion de actividades que
potencien el aprendizaje y la adquisicion de competencias, se pueden lograr buenos resultados
en términos de superacion o evolucion de dificultades en los nifios, que para este tipo de
estudio se hace evidente al comparar el estado inicial con el estado final de los mismos, con
relacion a las competencias en comprension textual que exige el Ministerio de Educacion
Nacional (1998), quien resalta la importancia de contar con la capacidad de analizar y
comprender adecuadamente los textos.

En la propuesta de intervencion se realizaron actividades de comprensién de textos narrativos
e informativos, teniendo en cuenta lo propuesto por Dorronsoro (2005), desarrollando
actividades de comprension global, dando cuenta de los personajes, hechos y lugares de los
acontecimientos; Comprension detallada localizando informacion explicita en el texto;

Reflexion sobre forma, contenido y comparaciones entre un texto y otro.
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Los resultados obtenidos pueden derivarse de la metodologia de tratamiento, donde se realiz6
acompafiamiento individual en modalidad de terapia directa, lo que facilitd el seguimiento del
estudiante en las diferentes actividades, el empleo de las técnicas de intervencion terapéutica,
la teoria de andamiaje propuesta por Bruner (1987), y la zona de desarrollo proximo de

Vygotsky (1978).

En cuanto a los componentes de la produccion textual: punto de vista pragmatico, seméantico,
morfosintactico, superestructura y expresion grafica, se puede decir que: En superestructura
textual, en el presente estudio, se evidencié que al finalizar el proceso de intervencion la
totalidad de los nifios lograba enunciar y desarrollar el inicio de la historia. EI 81% pudo
enunciar y desarrollar el conflicto, y finalmente la capacidad para enunciar y desarrollar el
final de la historia, presentd un incremento del 57%. Por lo tanto se observd evolucion
considerable para este componente. En contraste a lo anterior, los resultados obtenidos para el
componente de superestructura, en el estudio realizado por Gallego (2010), revelaron que el
100% de los nifios lograba realizar el inicio de un texto narrativo, el 82% conseguia generar e
identificar el conflicto y finalmente el 85% realizaba el cierre del texto. Evidenciando que la
aplicacion de la propuesta de intervencion tuvo un impacto favorable en el desempefio de los

escolares.

Otra similitud que guardan los dos estudios aparte de los resultados y la metodologia es que
en ambos se logro establecer que las dificultades mas marcadas se hallaron en el aspecto de
enunciar y desarrollar el conflicto y el final, demostrando que estos dos items tienen un nivel

de complejidad mucho mayor, ya que la mayoria de los estudiantes no hace un cierre
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adecuado de la historia dejando abierto el conflicto de la misma; sin embargo se hace
explicito que en todos los estudios mencionados, los nifios, luego del proceso de intervencion,
evidenciaron evolucion satisfactoria en el componente de superestructura textual, lo que
demuestra que las actividades desarrolladas son efectivas para superar las dificultades
presentadas en la poblacion objeto de estudio. Cabe resaltar que las actividades fueron
disefiadas siguiendo los enfoques propuestos por autores como Vygotsky (1978), quien habla
de la zona de desarrollo proximo y Bruner (1987), que propone, que durante el
acompafiamiento en el proceso de aprendizaje del nifio se den apoyos o andamios que
paulatinamente seran suprimidos o presentados en menor cantidad con el fin de potenciar la
adquisicion de las competencias para realizar diversas tareas.

Para los items que componen los aspectos pragmatico, semantico, morfosintactico y expresion
grafica se puede observar que en lo referente a, si el estudiante es capaz de ofrecer la
informacion necesaria para la comprension de un texto por parte de otra persona que no lo
conoce 0 no ha tenido contacto, el 67,6% de los estudiantes se ubico en el rango satisfactorio
después de la intervencion. Para la conservacion del eje tematico se evidencio un incremento
a un 91,9% en el nivel satisfactorio. En el uso de conectores y frases conectivas, posterior a la
intervencion el porcentaje se incremento hasta el 64,9% para el rango satisfactorio. ElI 59,5%
de los nifios alcanzaron el nivel satisfactorio para el aspecto de estructuracion de
proposiciones. Y por Gltimo el 78,4% posterior a la intervencion en el nivel satisfactorio para
la legibilidad del texto. Evidenciando en estos porcentajes incrementos considerables de
evolucion posteriores a la intervencién terapéutica, que iban desde la mitad de la poblacion

hasta casi la totalidad de la misma para el nivel de calificacion satisfactoria.
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Cotejando los resultados anteriormente nombrados con los presentes en el estudio de Gallego
(2010), se observd que en la seleccion del Iéxico y el registro pertinente, el 64% de los
estudiantes consigui6 contextualizar los parlamentos de personajes y las acciones de cada uno;
en la coherencia global, el 100% de los educandos logro la construccion macro del texto; los
participantes consiguieron mantenerse en un 100% de resultados positivos para el item de
coherencia y cohesion lineal y la escritura de oraciones de manera coherente que permiten
componer un texto, el 95% de los nifios realizaron sus escritos de forma mas clara, haciendo
que el texto fuera legible.

Ambos estudios permiten determinar que el proceso de intervencion en el resto de
competencias inmersas en la produccion de texto, resulté efectiva, teniendo en cuenta la
evolucion favorable en porcentajes considerables de disminucion de las dificultades y
aumento de competencias. El éxito de la intervencion puede deberse a la metodologia de
tratamiento, pues el acompariamiento se hizo de manera individual lo que facilitdé concentrar
la atencion del estudiante en la actividad planteada, el uso de técnicas de intervencion
fonoaudioldgica, los apoyos y la zona de desarrollo proximo. En la propuesta de intervencion
también se tomaron elementos constitutivos del proceso de produccién de texto en el marco
de trabajo por proyectos propuesto por Camps (2003), donde mediante subprocesos como la
preparacion y realizacién, los nifios logran generar una dindmica que les permite tener en
cuenta muchos aspectos importantes antes y durante el proceso de produccion, que le resultan
enriquecedores no solo en su produccion sino en sus procesos de aprendizaje, aspectos como
los objetivos de escritura, para quienes se escribe, que se quiere escribir, planear, textualizar,
revisar, etc. Estos elementos trabajados de manera integral con lo planteado por Vygotsky

(1978) y Bruner (1987), hizo que los resultados obtenidos fuesen significativos y permitio que
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los nifios asimilaran de manera gradual que los procesos de produccion textual son précticas
sociales, por estas razones se puede decir que la intervencion aporta a los estudiantes
herramientas y elementos que les permitiran mejorar sus producciones escritas, 10 que a su
vez permite que los escolares comiencen a potencializar sus saberes y competencias que el
sistema educativo exige. Es por ello que el MEN (1998), resalta la importancia de contar con
la capacidad de producir adecuadamente los textos y argumenta que para ello es
indispensable conocer claramente aquellos elementos que hacen parte de un texto, y de esta
manera entenderlo como un conjunto de significados que se rige bajo las reglas estructurales
semanticas, sintacticas y pragmaticas.

Con base en lo anterior, la aplicacion de la propuesta de intervencion, busco que los nifios
adquirieran las competencias necesarias para produccion de sus textos, teniendo en cuenta los
elementos constitutivos del mismo, donde los nifios demostraron que identifican e incluyen
en sus producciones elementos propios del tipo de texto trabajado, conservando el orden
jerarquico de sus ideas y presentandolas segin el esquema estructural, que les permitiera
determinar el desarrollo de su texto con coherencia, aportando asi a la adquisicion de
competencias que el MEN evalta y pondera en las pruebas de estado.

Los resultados obtenidos del analisis bi-variado mediante la aplicacion del coeficiente de
McNemar, demostraron que hubo diferencias significativas en los procesos de produccion
textual, antes y después de la aplicacion de la propuesta de intervencién para las dificultades
de comprension y produccion textual. En consecuencia se aceptd la hipotesis alterna y se
descarto la hipotesis nula. Por su parte, en el estudio de Agudelo (2004), también se evidencio
evolucion favorable en las dificultades presentadas en las producciones de texto de la

poblacion objeto de estudio, respaldado en los resultados obtenidos luego de la
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implementacion de la propuesta didactica con recursos hipermediales, donde a la aplicacion
del test de significancia estadistica (coeficiente de Pearson) se concluyd que existen
diferencias significativas en los textos producidos por las estudiantes con respecto a la

evaluacion antes y después del tratamiento.

9. CONCLUSIONES

Las actividades disefiadas en esta propuesta de intervencion fonoaudioldgica se plantearon
para cada uno de los niveles tanto de comprensién textual como de produccion del texto,
evidenciaron cambios significativos entre la evaluacién inicial y la posterior a la
implementacion de las actividades, incrementaron el porcentaje de las calificaciones de poco
y mas 0 menos satisfactorio a satisfactorio, reflejado en los resultados obtenidos al aplicar el

test de Macnemar con una significancia estadistica < 0,05.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en el presente estudio, se puede concluir que la
propuesta de intervencion terapéutica implementada para las dificultades en la comprension y
produccion textual, permitid una evolucion satisfactoria en la poblacion objeto de estudio,
debido a la planeacion estratégica de las actividades y a la implementacion de las mismas.
Contribuyendo asi a la adquisicion de las competencias en lengua castellana, esperadas para

tercer grado escolar, que son evaluadas mediante las pruebas saber.
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Los nifios mejoraron las dificultades en produccion que presentaban al momento de generar el
conflicto y el final de sus escritos y lograron tener en cuenta un mayor nimero de elementos
para producir sus textos. Donde el aborde de éstas dificultades se realizO mediante las
estrategias planteadas por Cassany y Camps, con ejercicios de planeacion, textualizacion y
evaluacion de los textos producidos, con el fin de que los nifios avancen en las competencias y

desarrollo cognitivo necesario para los procesos de produccion de textos.

Ademas de los avances obtenidos después de la aplicacion de la propuesta de intervencion, se
puede decir que la evolucién de los nifios también se vio determinada por el desarrollo normal
de las competencias en comprensién y produccion textual, propias para el grado escolar,
adquiridas durante el proceso de aprendizaje, mediado por el acompafiamiento docente en el
aula de clase. También estd determinada por la aplicacion de las diferentes técnicas de
intervencion terapéutica empleadas, asi como el numero de sesiones programadas durante la

semana y la continuidad de las mismas.

La propuesta de intervencion Fonoaudioldgica constituye una herramienta uatil para el
Fonoaudidlogo, debido a que por medio de la intervencion, aporta a los estudiantes
herramientas y elementos que les permitiran mejorar las dificultades de comprension y

produccion textual.

Se concluye que en la aplicacion de la propuesta de intervencion, otros factores pueden

favorecer en el desarrollo de las competencias en comprension y produccion textual: el

contexto, el desarrollo integral individual, el uso de estrategias metacognitivas, actividades
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desarrolladas en casa y diferentes habilidades que adquieren los estudiantes después del
proceso de intervencion, fortaleciéndolas a medida que éstos las ponen en practica dentro de

su proceso de aprendizaje.

10. RECOMENDACIONES

La labor docente es fundamental dentro del sistema educativo y los procesos de aprendizaje
de los escolares, no obstante, desde la perspectiva pedagdgica que maneja grandes volimenes
de estudiantes, resulta dificultoso que se puedan suministrar apoyos de manera individual para
guiar al escolar y pueda asi superar las posibles dificultades que surjan en su proceso de
aprendizaje, por tal razon se hace necesario el apoyo del profesional en Fonoaudiologia, el
cual mediante la aplicacion de tecnicas propias de la terapéutica buscara nivelar el desempefio
de los escolares en la comprension y produccion textual. Es por ello que se plantea la
propuesta de intervencion para el tratamiento de dichas dificultades, y para ello resulta
pertinente que la misma, sea aplicada por el profesional en Fonoaudiologia, teniendo éste la
competencia para determinar en qué momentos se deben aplicar técnicas y estrategias que le

permitan al escolar superar los inconvenientes.

Es importante en la Institucion Educativa, la implementacién de proyectos de aula
encaminados al fortalecimiento de la comprension y produccion de texto, donde se cuenten
con autores y destinatarios reales, con la finalidad de que los nifios comprendan estos

procesos como verdaderas practicas sociales.
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Se sugiere que la Institucion Educativa, enfatice en el proceso de competencias como eje del
desarrollo curricular. Ya que éstas constituyen fundamentalmente referentes u horizontes que
permiten visualizar y anticipar énfasis en las propuestas curriculares sea alrededor de
proyectos pedagdgicos o de trabajos a nivel de talleres dentro del &rea de lenguaje a nivel

lecto-escrito.

Es importante que todas las Instituciones Educativas realicen la vinculacién de los
Fonoaudiélogos dentro del sistema educativo como apoyo pedagdgico, para establecer un
programa de promocion de la lectura y la escritura, que permita favorecer el rendimiento y
disminuir la desercion escolar; mediante la realizacion de actividades de deteccion e

intervencion temprana en la comprension y produccion textual.

Teniendo en cuenta que este estudio forma parte de un proyecto investigativo docente, es
importante ampliar la cobertura de la muestra en nifios de tercer grado de bésica primaria en
otras instituciones educativas de caracter publico y privado tanto en el area urbana como
rural, con miras a lograr la estandarizacion de las actividades terapéuticas propuestas para la

correccion de las dificultades en comprension y produccion textual.

Continuar apoyando el desarrollo de estudios interinstitucionales, que permitan la generacion

de conocimiento cientifico aplicable, con miras al mejoramiento de las condiciones de

aprendizaje en la poblacién escolar.
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12. ANEXOS

ANEXO #1

Rejilla evaluacion de producciones escritas

SUPER- 0 POCO 1 MAS O MENOS
2 SATISFACTORIO
ESTRUCTURA SATISFACTORIO SATISFACTORIO
ENUNCIA Y
No plantea ni desarrolla Plantea pero no desarrolla el Plantea y desarrolla el
DESARROLLA EL
el conflicto conflicto conflicto
CONFLICTO
ENUNCIA Y
No plantea ni desarrolla Plantea pero no desarrolla la Plantea y desarrolla la
DESARROLLA EL
la solucién solucion solucion del conflicto
FINAL
ESTRUCTURA 0 POCO 1 MAS O MENOS
2 SATISFACTORIO
TEXTUAL SATISFACTORIO SATISFACTORIO

PUNTO DE VISTA PRAGMATICO

SITUACION

RESPONDE A LA
QUE

PROPONE LA PRUEBA

No continua el texto

propuesto

Intenta continuar la historia
retomando algunos

elementos del texto fuente

Escribe la continuacién

de la historia solicitada

LECTOR

CONCE LA HISTORIA

QUE NO

la historia

apartados de la historia

(D)
OFRECE LA

La informacién que
INFORMACION La informacion

ofrece es insuficiente Su produccién permite
NECESARIA PARA LA proporcionada permite

para al comprension de al lector entender la
COMPRENSION DE UN comprender algunos

un lector que no conozca historia

TEXTUAL

0 POCO SATISFACTORIO

SATISFACTORIO

CONSERVA LA En varias oportunidades La voz del narrador se
Algunas veces confunde la

FIGURA DEL confunde la voz de los diferencia de los
voz de los personajes

NARRADOR personajes personajes

ESTRUCTURA 1 MAS O MENOS

2 SATISFACTORIO
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PUNTO DE VISTA SEMANTICO

UTILIZA
VOCABULARIO

QUE PERMITE

El vocabulario utilizado no permite la

El vocabulario

empleado permite

El vocabulario

empleado permite

comprension del texto; presencia de comprender algunos comprender
COMPRENDER EL
neologismos enunciados de la totalmente la
SENTIDO DEL
produccion produccion
TEXTO
CONSERVA EL Conserva Mantiene a lo largo

EJE TEMATICO

La produccién no conserva el eje tematico

de la narracion

parcialmente el eje

de su produccion el

(B) temético eje tematico
Presenta
Las ideas expuestas
HAY secuencialidad vy
Plantea solamente una idea y no se quedan inconclusas y
PROGRESION avance de la

TEMATICA (B)

evidencia avance en la narracion

la progresion tematica

es limitada

tematica a lo largo

de la narracién

LAS
CARACTERISTIC
AS Y LAS
ACCIONES  DE

LOS PERSONAJES

Las caracteristicas y las acciones que asigna

a los personajes producen  serias

Las caracteristicas y
las acciones que
asigna a los

personajes producen

Mantiene las
caracteristicas y las
acciones de los

personajes a lo

SON contradicciones en el texto
leves contradicciones largo de la
COHERENTES A
en el texto narracion
LO LARGO DE LA
HISTORIA
ESTRUCTURA 1 MAS O MENOS 2
0 POCO SATISFACTORIO
TEXTUAL SATISFACTORIO SATISFACTORIO

PUNTO DE VISTA MORFOSINTACTICO

ARTICULA LAS PROPOSICIONES

MEDIANTE

FRASES CONECTIVAS (C)

CONECTORES Y

No emplea conectores
ni frases conectivas en

su produccion

Constante repeticion
0 poco wuso de
conectores y frases

conectivas

Utiliza
adecuadamente
variados conectores

y frases conectivas
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en sus enunciados

HAY CONCORDANCIA DE GENERO

No existe

concordancia de

Ocasionalmente

existe  concordancia

Existe

concordancia  de

(A) género en sus de género en sus género en  sus
enunciados enunciados enunciados
No existe Ocasionalmente Existe

HAY CONCORDANCIA DE NUMERO concordancia de existe  concordancia concordancia  de

(A)

ndmero en sus

enunciados

de ndmero en sus

enunciados

nidmero en  sus

enunciados

No conserva el tiempo

Ocasionalmente

Conserva el tiempo

CONSERVA EL TIEMPO VERBAL (A) verbal en la modifica el tiempo verbal de la
produccion verbal produccion
Ocasionalmente Sus enunciados
Sus enunciados
ESTRUCTURA ADECUADAMENTE omite algunos de los cuentan con
carecen de la

LAS PROPOSICIONES (A)

estructura gramatical

elementos de las

estructura gramatical

adecuada estructura

gramatical

USO DE REFERENTES EN LA

PRODUCCION

Uso de referentes en la

produccion

Para cada referencia

no e claro el

referente

Para cada

referencia es claro

el referente

ESTRUCTURA TEXTUAL

0 POCO

SATISFACTORIO

1 MAS O MENOS

SATISFACTORIO

2

SATISFACTORIO

EXPRESION GRAFICA

EL TEXTO ES LEGIBLE

La grafia de Ia

Su  produccion  es

Su produccion es

produccion es ilegible semilegible legible
Emplea Emplea
UTILIZA ADECUADAMENTE No emplea signos de adecuadamente adecuadamente los
SIGNOS DE PUNTUACION (C) puntuacion algunos signos de signos de
puntuacion puntuacion
DISTRIBUYE ADECUADAMENTE EL Inadecuado  empleo En algunas partes de Adecuado empleo

TEXTO EN LA PAGINA

del espacio del texto

la  produccion, la

del espacio del
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en la pagina

distribucion de la
produccion es

adecuada

texto en la pagina

APROPIACION DEL SISTEMA DE

Su estructura es pre

Su escritura es

predominantemente

Escribe

ESCRITURA alfabética alfabéticamente
alfabética
Separa Separa
Separa
CONSTRUCCION DE LA NOCION DE inadecuadamente  las adecuadamente las
inadecuadamente
PALABRA mayoria de las mayoria de las
algunas palabras
palabras palabras
Tiene en  cuenta Tiene en cuanta
Ni tiene en cuenta las
ORTOGRAFIA algunas reglas todas las reglas

reglas ortograficas

ortogréaficas

ortograficas

CONVENCIONES:

A: Coherencia y cohesion local
B: Coherencia global

C: Coherencia y cohesion lineal

D: Pragmética

Fuente: “Caracterizacion del desempenio en comprension y produccion textual de acuerdo al

estado nutricional de nifios de 3° de primaria de la Institucion Educativa Agropecuaria

Integrada del Municipio de Sotara, del departamento del Cauca, 2006” Popayan, Cauca. 2006.
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ANEXO # 2

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARENTAL

Titulo del proyecto:
DISENO Y APLICACION DE UNA PROPUESTA DE INTERVENCION
FONOAUDIOLOGICA PARA NINOS DE TERCER GRADO ESCOLAR CON
DIFICULTADES EN COMPRENSION Y PRODUCCION TEXTUAL DEL COLEGIO

CHAMPAGNAT: PRUEBA PILOTO. 2010- 2011

Director del proyecto: Liliana Maria Pérez

Investigador principal: Isabel Mufioz Zambrano

JUSTIFICACION DEL ESTUDIO.

Este es un proyecto de investigacion, el cual consistird en la evaluacion y analisis de las
dificultades del lenguaje en cuanto a produccién y comprension de textos de los nifios de 3° de
primaria; en él se disefiaran unas actividades terapéuticas de intervencion Fonoaudioldgica,

aplicandolas a cada nifio, para buscar que superen las dificultades anteriormente encontradas.

Se invita a participar en este estudio a los nifios de 3° grado escolar, ya que en este grado deben
tener un adecuado proceso de comprension y produccion de textos, segun refiere el MEN, por lo
tanto, se pretende evaluar la lectura y escritura para determinar si existen dificultades y

establecer un diagnostico que permita plantear actividades de intervencion terapéutica
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METODOLOGIA

En el estudio se llevaran a cabo 2 etapas: la primera es la evaluacién a su hijo (a) en el area de
lenguaje, lo anterior para detectar las alteraciones mas frecuentes en comprension y produccion
textual para lo cual se le aplicara un test de evaluacién, utilizando lecturas de la prueba ICFES-
SABER; posteriormente el equipo investigativo, disefiara un plan de actividades terapéuticas
para la intervencion de las dificultades encontradas; y a continuacion realizar actividades
terapéuticas en modalidad individual en sesiones semanales a las cuales tendrd que asistir
oportunamente aproximadamente por tres meses. Las sesiones serdn de 30 a 40 minutos, dos

veces a la semana una en jornada académica y otra en contra jornada.

BENEFICIOS DEL ESTUDIO
Actualmente, se pueden encontrar actividades para ejercitar la lectura y escritura, pero ninguno
es terapéutico ni esta basado en un analisis de los resultados de la prueba confiable como es la

prueba ICFES-SABER, y tal como se pretende realizar en este estudio.

El beneficio para las instituciones educativas, se basa en el conocimiento de los resultados del
estudio, a partir del diagnostico, es decir de como se encuentran los nifios en el desempefio de la
comprension y produccion textual y a partir del cual la institucion puede iniciar estrategias de

mejoramiento en el pénsum académico.

Este estudio permitira que los nifios de tercer grado que presenten dificultades, reciban una

intervencion terapéutica la cual permitira favorecer el desarrollo de la comprensién y produccién

textual, para que en un futuro otros nifios puedan beneficiarse del conocimiento obtenido, pues se
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pretende que el modelo de intervencion terapéutica sea disefiado en una guia de intervencion
Fonoaudioldgica, que se pueda aplicar a muchos otros nifios con dificultades similares en la

produccion y comprension textual.

El Fonoaudiélogo también se vera beneficiado, ya que el modelo sera una herramienta de

trabajo para la intervencion de la comprension y produccion textual.

RIESGOS ASOCIADOS CON EL ESTUDIO

El estudio por tratarse de un procedimiento no invasivo, no tiene riesgos bioldgicos para la salud
e integridad del nifio. Los riesgos del estudio son de caracter confidencial sobre la informacion
obtenida de cada nifio, pero los resultados seran sistematizados y se nombrara un miembro del
grupo de investigacion para la custodia de dicha informacion, quien se responsabilizara de la
organizacion de la base de datos y del proceso de analisis de la misma; Como parte de la
confidencialidad, estos resultados no se podran utilizar para otro tipo de estudios diferentes al

propuesto.

Investigador encargado de la custodia de resultados: Fon. lIsabel Mufioz Zambrano, cc:

30323483, docente Programa de Fonoaudiologia. Tel. 3014062765.

RESPONSABILIDAD DEL PACIENTE
Su hijo debe asistir a 2 sesiones de terapia: una se llevard a cabo en el colegio en horas de la
mafiana y otra sesion en horas de la tarde, para la cual usted deberd llevarlo en el horario

asignado, durante aproximadamente 2 meses y medio a partir de la primera sesion.
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COMPENSACION
Al finalizar el estudio aproximadamente en 3 meses, se entregara un informe a la institucion y a
los padres de familia. La participacion de su hijo no tendr& ningln costo, porque serdn asumidos

por los investigadores.

VOLUNTARIEDAD

Usted estd siendo invitado a participar en este estudio de investigacion. Antes de decidir si
participa o no, debe conocer y comprender cada uno de los siguientes apartados. Este proceso se
conoce como consentimiento informado, Siéntase con absoluta libertad para preguntar sobre

cualquier aspecto que le ayude a aclarar sus dudas al respecto.

Una vez que haya comprendido el estudio y si usted desea participar, entonces se le pedira que

firme esta forma de consentimiento, de la cual se le entregara una copia firmada y fechada.

* No habré ninguna consecuencia desfavorable para su hijo, en caso de no aceptar la invitacion.
La participacion es libre y voluntaria; si decide que su hijo participe en el estudio, puede retirarse
en el momento que lo desee, -aun cuando el investigador responsable no se lo solicite-,

informando las razones de su decision, la cual sera respetada en su integridad.

* En el transcurso del estudio usted podra solicitar informacion actualizada sobre el mismo, al

investigador responsable.
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* Si considera que no hay dudas ni preguntas acerca de su participacion, puede, si asi lo desea,

firmar la Carta de Consentimiento Informado que se anexa a este documento.

CONSTANCIA DEL PADRE

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

He leido y comprendido la informacion anterior y mis preguntas han sido respondidas de manera
satisfactoria. He sido informado y entiendo que los datos obtenidos en el estudio pueden ser
publicados o difundidos con fines cientificos. Convengo en participar en este estudio de
investigacion.

Recibiré una copia firmada y fechada de esta forma de consentimiento.

Firma del padre o tutor del nifio

Esta parte debe ser completada por el Investigador (o su representante):

He explicado al Sr(a). la naturaleza y los propositos de la investigacion;

le he explicado acerca de los riesgos y beneficios que implica la participacion de su hijo (a). He
contestado a las preguntas en la medida de lo posible y he preguntado si tiene alguna duda.
Acepto que he leido y conozco la normatividad correspondiente para realizar investigacion con

seres humanos y me apego a ella.

Una vez concluida la sesion de preguntas y respuestas, se procedera a firmar el presente

documento.
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Testigo- Fecha

Testigo -Fecha

Firma del investigador- Fecha.

ANEXO # 3
Guia de actividades de intervencion fonoaudioldgica para las dificultades en comprension y

produccion textual de los nifios de tercer grado escolar del colegio Champagnat de Popayan.
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Fonoaudiologa
LILIANA MARIA PEREZ TENORIO
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Especialista
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Facultad Ciencias de la Salud
Universidad del Cauca

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
Gl a i addaddddaaadaaadaaaadaaadd

AN AT AT TR TITTATTI NN Y S AN



A A T T T A ARTITRTTRRT RN TR S Y NN N

GUIA DE ACTIVIDADES DE INTERVENCION FONOAUDIOLOGICA PARA
LAS DIFICULTADES EN COMPRENSION Y PRODUCCION TEXTUAL DE
LOS NINOS DE TERCER GRADO ESCOLAR DEL COLEGIO CHAMPAGNAT
DE POPAYAN.

Producto del proyecto docente elaborado por
LILIANA MARIA PEREZ TENORIO
ISABEL MUNOZ ZAMBRANO

Con estudiantes del programa de Fonoaudiologia:
ANGIE BOLANOS, DIANA GAVIRIA, TATHIANA MONCAYO, GERSON
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2012
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PRESENTACION

El desarrollo de las habilidades en la comprension y produccion textual, es un
asunto que en la actualidad cobra gran importancia, se conocen muchas
experiencias de nifios Colombianos que dia a dia se enfrentan al fracaso escolar,
gue los aisla e imposibilita para desarrollar todo su potencial. Las estadisticas
sobre los problemas en el aprendizaje escolar aumentan cada vez mas; los nifios
y nifias presentan dificultades para los intercambios comunicativos, no pueden leer
de manera activa, ni comprender lo que leen, no consiguen escribir diferentes
tipos de textos como otra manera de transmitir sus emociones y de descubrir el
mundo. Es sobre estos aspectos que la Fonoaudiologia ejerce sus acciones, pues
esta profesion se encarga de la comunicacion y el lenguaje tanto normal como
alterado y promueve el bienestar comunicativo en el ambito educativo
comprendiendo el desarrollo del alfabetismo, el aprendizaje de las areas del

curriculo y las interacciones sociales de la escuela.

La guia de actividades de intervencidon Fonoaudiolégica que se presenta a
continuacion ha sido disefiada como una herramienta para orientar los procesos
de intervencion terapéutica de los Fonoaudiologos especificamente para el trabajo
de las dificultades en comprensién y produccion textual de los nifios de tercer
grado escolar, surgid6 como producto de un proyecto de investigacion registrado
en el sistema Investigaciones de la Universidad del Cauca, para su elaboracion se
llevd a cabo una exhaustiva revision tedrica que sustenta ademas de las areas de
comprension y produccion textual, la praxis de la intervencion Fonoaudioldgica, las
actividades se elaboraron teniendo como base los modelos de desarrollo humano,

abordando los procesos de lectura y escritura desde las etapas iniciales de
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adquisicién con el desarrollo perceptivo-motriz, para dar paso a los aspectos

linglisticos, metacognitivos y socioculturales.

En la fase preliminar del estudio, se llevo a cabo la evaluacion de los nifios para
establecer las condiciones iniciales en los procesos de comprension y produccion
textual, segun la edad y el grado escolar; para este fin, se utilizé el cuadernillo del
area de espafiol de la prueba SABER 2004 y con base en los resultados se
disefid e implementd una guia de actividades de intervencion Fonoaudioldgica
para favorecer las habilidades en la comprension textual en los niveles literal
transcriptivo y a modo de parafrasis, a través de preguntas de tipo literal e
inferencial que responden a textos narrativos y expositivos. Contiene ademas
actividades para la produccion textual desde las dimensiones Semantica,
pragmatica, morfosintactica y actividades para la correccion de los errores
especificos.

Aunque la labor docente es fundamental dentro del sistema educativo y los
procesos de aprendizaje de los escolares, debido a la perspectiva pedagogica que
maneja grandes volimenes de estudiantes, resulta dificultoso que se puedan
suministrar apoyos de manera individual para guiar al escolar y que pueda asi
superar las posibles dificultades que surjan en su proceso de aprendizaje, por tal
razon se hace necesario el apoyo del profesional en Fonoaudiologia, el cual
mediante la aplicacion de técnicas propias de la terapéutica buscara nivelar el
desempefio de los escolares que presenten dificultades en comprension y
produccion textual. Es por ello que se plantea la propuesta de intervencion para el
tratamiento de dichas dificultades, y para ello resulta pertinente que la misma sea
aplicada por el profesional en Fonoaudiologia, teniendo este la competencia para
determinar en qué momentos se deben aplicar técnicas y estrategias que le

permitan al escolar superar sus dificultades.

Se espera que, esta guia en manos de estudiantes y Fonoaudiélogos logre

contribuir en los proseos de formacion integral de la nifiez.

AN AT AT TR TITTATTI NN Y S AN

Gl a i addaddddaaadaaadaaaadaaadd



A A T T T A ARTITRTTRRT RN TR S Y NN N

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd

INTRODUCCION

La presente Guia de actividades de intervencion Fonoaudiolégica para las
dificultades en comprension y produccion textual de los nifios de tercer grado
escolar, obedece a la necesidad de continuar profundizando sobre acciones que
mejoren el desempefio de los nifios en estas areas durante los grados iniciales de
la basica primaria y de reconocer la contribucién del profesional en Fonoaudiologia

en el ambito educativo.

Este texto estd dirigido a Profesionales y estudiantes de Fonoaudiologia y se
podra utilizar en poblacion infantil de tercer grado escolar, con dificultades en la
comprension y produccién textual, sin embargo es importante sefialar que la guia

esta orientada para nifios sin dificultades cognitivas y sensoriales.

La realizacion de las actividades dependera de varios aspectos, que siempre se
deben tener presentes: el ritmo de aprendizaje propio del nifio, del que haya
comprendido la accién y de lo atractivos e interesantes que le resulten los

ejercicios, ademas, esto dependera de las dificultades individuales encontradas.

El disefio de las actividades incluye una introduccion en donde se realiza una
breve descripcién de cada una de ellas, un procedimiento que detalla los pasos
gue debera seguir el Fonoaudiélogo durante la sesion de intervencion vy la
consigna que contiene las instrucciones que debera impartir para el optimo

cumplimiento de la tarea.

Las actividades realizadas se presentan a manera de proyectos, como lo propone
Anna Camps, en donde a partir de textos narrativos y expositivos, se realiza la

lectura, posteriormente el nifio debe responder a las preguntas para la
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comprension lectora (nivel literal e inferencial). A continuacion se plantea la
produccion de un texto, tomando como base el texto propuesto y finalmente se
aborda la correccién de los errores especificos que el nifio presenta, dando

ejemplos de actividades para su realizacion.

INDICACIONES GENERALES

A continuacion se dara informacion que se considera permanente ya que cubre

algunos aspectos que permitiran una mejor utilizacion de la guia:

Es importante anotar que esta guia de intervencion ha sido disefiada para ser
utilizada por Fonoaudidlogos, como un apoyo para la intervencién de aquellos
nifios que presenten dificultades en el desempefio de la produccién y comprension
textual del nifio. Cabe sefialar que la guia no ha sido concebida como la panacea
y que para su aplicacion debera tenerse en cuenta las particularidades de los

usuarios asi como también su ritmo de aprendizaje

El Fonoaudibélogo debera seleccionar las lecturas y ejercicios pertinentes para las
dificultades encontradas en el nifio, también es importante que se busque un

espacio y momento adecuado para llevar a cabo la sesion terapéutica
Las sesiones estan Organizadas en orden de complejidad y enumeradas para su
utilizacion

Permita que los nifios desarrollen individualmente las actividades de cada sesion y
oriente utilizando las técnicas de intervencion terapéutica. Discuta con ellos las

respuestas y aclare dudas, siempre pida que los nifios justifiquen las respuestas.

Para los nifios con mayores dificultades en la comprension y produccién textual,

identifigue las fuentes de esas dificultades. Repase con ellos los conceptos
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estudiados y asigneles actividades adicionales. Sugiera a sus alumnos que
consideren todas las posibilidades ante de optar por alguna respuesta y
recuérdeles que siempre pueden releer el texto para revisar detalles que haya

olvidado.

Es recomendable realizar los ejercicios con intervalos de tiempo considerable, que
proporcionen A los nifios un descanso entre un ejercicio y otro, esto le permitira

interesarse y esta mejor dispuesto para uno nuevo.

Enfoque la atencidén de los nifios en los detalles que enriquecen la idea principal.
Sugiérales que usen los detalles para hallar la idea principal, haga que expresen

sus ideas con sus propias palabras

Es importante identificar cualquier sefial de alerta que indique que el nifio no esta

dispuesto a iniciar o continuar la sesion.

Utilizar las técnicas de intervencion terapéutica, segun su requerimiento para

facilitar el desarrollo de la actividad y lograr el 6ptimo desarrollo de cada ejercicio.
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La guia se encuentra estructurada de la siguiente manera: se expone

primero:

ACTIVIDADES DE COMPRENSION LECTORA

Tipo de texto: Narrativo

Preguntas:
® |iteral

L Inferencial

MATERIALES: textos narrativos e informativos, hojas de respuesta, lapiz y papel
TECNICAS DE INTERVENCION TERAPEUTICA: instruccion, explicacion,
demostracion, moldeo, correccion, latencia sin y con interferencia, refuerzo

secundario

COMPRENSION Y PRODUCCION TEXTUAL

La comprensién lectora o habilidad para entender el lenguaje escrito constituye
la meta dltima de la lectura, implica un proceso de pensamiento multidimensional
gue ocurre en el marco de la interaccion entre el lector, el texto y el contexto.
“Para que pueda producirse los lectores deben establecer relaciones entre sus
conocimientos previos y la nueva informacién que le aporta el texto, hacer
inferencias, establecer comparaciones y formularse preguntas relacionadas con

su contenido”.
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Nivel Literal: En este nivel se decodifica los signos escritos de la palabra
convirtiendo lo visual en sonoro y viceversa. Recoge formas y contenidos

explicitos del texto.

Nivel inferencial: Busca relaciones que van mas alla de lo leido, se explica el

texto mas ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores,
relacionando lo leido con saberes previos, formulando hipétesis y nuevas ideas.
La meta del nivel inferencial seré la elaboracion de conclusiones. Este nivel de
comprension es muy poco practicado en la escuela, ya que requiere un
considerable grado de abstraccion por parte del lector. Favorece la relacion con

otros campos del saber y la integracién de nuevos conocimientos en un todo.

Nivel critico: Emite juicios sobre el texto leido, se acepta o rechaza, pero con
fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la

formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.

La formacion de seres criticos es hoy una necesidad vital para la escuela y solo
puede desarrollarse en un clima cordial y de libre expresién, en el cual los nifios
puedan argumentar sus opiniones con tranquilidad y respetando a su vez la de

Sus pares.

Produccion textual: En cuanto a los distintos usos que existen del lenguaje y de
los contextos en que este surge, se habla de que existen también diversos tipos
de textos para cada necesidad o para lo que se desea comunicar (narrativos,
cientificos, explicativos), se resalta también lo importante que es contar con la
capacidad de analizar, comprender y producir adecuadamente los textos y para

ello es indispensable conocer claramente aquellos elementos que hacen parte
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de un texto, y de esta manera entenderlo como un conjunto de significados que

se rige bajo las reglas estructurales semanticas, sintacticas y pragmaticas.

Segun la concepcién cognoscitiva, escribir es un proceso que requiere la
participacién activa del escritor quien debe aplicar operaciones mentales muy
complejas: planificar, redactar y revisar. Cada una de estas operaciones requiere
gue el que escribe tenga en cuenta diversos niveles textuales que involucran
varios aspectos: proposito del escrito, posible lector, plan de accion de la tarea
de escritura, contenido, caracteristicas del tipo de texto, léxico adecuado,

morfosintaxis normativa, cohesion, ortografia, etc.

De esta manera, la escritura es entendida como produccion de textos de diversos
tipos y con variados fines, un proceso complejo de alto compromiso cognitivo,
que necesita destinarle suficiente tiempo en el aula para atender a las diferentes
fases por las que pasa la elaboracion de un texto. Las investigaciones sobre las
operaciones utilizadas por quienes dominan el escribir en paises
hispanohablantes (Cassany, 1993; Teberosky, 1995; Jolibert, 1997) sefalan que
la tarea de redactar un texto coherente y adecuado a sus fines no se realiza
directamente sino en varias y recurrentes etapas en las que el que escribe debe

coordinar un conjunto de procedimientos especificos:

1) Planificacion (proposito del escrito, previsible lector, contenido)
2) Redaccién o textualizacion (caracteristicas del tipo de texto, Iéxico adecuado,
morfosintaxis normativa, cohesion, ortografia, signos de puntuacion)

3) Revision (el volver sobre lo ya escrito, releyendo y evaluandolo).

Implementar esta serie de estrategias en produccion textual, contribuye a mejorar

la capacidad de comunicacién escrita de los nifios

AN AT AT TR TITTATTI NN Y S AN

Gl a i addaddddaaadaaadaaaadaaadd



A A T T T A ARTITRTTRRT RN TR S Y NN N

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd

TECNICAS DE INTERVENCION TERAPEUTICA

Métodos y técnicas de rehabilitacion que contribuyen a las necesidades reales de

cada paciente, asegurando un mayor éxito en su sesion de terapia.

Estas técnicas deben ser objeto de cuidadoso andlisis en terapia individual,
realizando los ajustes pertinentes, ya que cada paciente tiene diferencias

implicitas, igualmente el manejo en grupo.

LATENCIA: Tiempo que transcurre entre la presentacion del estimulo y la
respuesta del paciente. Provee datos al analizar evolucion del paciente, es decir
nos da la capacidad para evocar respuestas en un tiempo corto, Por ello la
latencia debe programarse partiendo de periodos de tiempo amplios, e ir
disminuyendo hasta que, el paciente responda inmediatamente después que le

sea presentado el estimulo.
CLASES DE LATENCIA

1. Latencia con Interferencia; el terapeuta da un estimulo y continta presentando
estimulos periddicos al paciente, durante el tiempo programado y hasta que este

emita una respuesta.

Ejemplo: estimulo lamina de "la casa" tiempo 10 'segundos

Se presenta en la lamina mas estimulo verbal "la casa" 2 segundos.
Nuevamente estimulo verbal "la casa" 2 segundos. Para tener una respuesta al
unisono terapeuta - paciente, luego ante una sefal el paciente la producira con

independencia. Progresivamente se llega a estimulo con lamina y respuesta.
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2. Latencia sin Interferencia: en ésta el terapeuta no interviene durante el tiempo
gue transcurre entre la presentacion del estimulo y la respuesta del paciente.
Ejemplo: se presente "lamina de la casa, estimulo en un tiempo programado de
10 seg. Para que en este tiempo se dé la respuesta. De otro lado la latencia
también se refiere a la capacidad del paciente de retener la informacién dada
durante la sesion de tratamiento y evocarla después de un periodo largo. Por
ejemplo; al dia siguiente. Para el paciente AFASICO. Esta técnica tiene especial
significacion como criterio indicador del éxito de la terapia, limitaciones y
prondostico del paciente.

FACILITACION DE LA RESPUESTA: Proporcionar uno o varios estimulos
adicionalos al paciente, cuando evidencia dificultad persistente en la realizacion
de una tarea. El estimulo utilizado debe programarse con un grado de dificultad
inferior al de la tarea propuesta, contribuye a evitar en el paciente sentimientos

de fracaso.

Como estimulo se utiliza lo visual, auditivo, tactil, gustativo y olfativo, tanto en

terapia individual como grupal.

Se requiere planear previamente el tipo de estimulo que se utilizara y la forma de
emplearlo de acuerdo a posibles dificultades que el paciente presenta y a los

logros que haya alcanzado. Pues no se trata de reducir

El grado de dificultad hasta un nivel elemental, sino ajustarlo a aquello que esta
en capacidad de hacer (considerando mas en el caso de trabajo en grupo -

diferencias individuales).

Ejemplo en una sesion en la cual se trabajan los conceptos Derecha - lzquierda
en si mismo, se le pide al paciente ante el estimulo verbal "derecha" levante el

brazo correspondiente y ante el estimulo "izquierda"
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Haga lo propio, si evidencia dificultad, en forma simultanea con el estimulo
verbal, se puede dar un estimulo facil consistente en tocarle el brazo suavemente
con un dedo. Presionando ligeramente hacia arriba. Como se puede observar
este estimulo adicional (t4ctil), facilita al paciente la ejecucion de la tarea, puesto

gue complementa la informacién que recibe.

REFUERZOS: “Todo aquello que aumenta la probabilidad de ocurrencia de una
conducta". Su fin es mantenerla o moldearla. Para que el refuerzo sea efectivo
este debe ser contingente, es decir que sea inmediato a la produccion .de la
conducta. Ademas debe ser valido es decir que el refuerzo realmente sea para el

paciente.
Existen dos tipos de refuerzo: primarios y secundarios.

Los primarios emplean elementos materiales, principalmente relacionados con

las necesidades biologicas. Es comun el uso de alimentos.

Los refuerzos secundarios se denominan también sociales, es comun el uso

de estimulos afectivos positivos 0 negativos. "Muy bien", "Ya casi".

El manejo de una técnica de refuerzo debe estar antecedido por la
profundizacion en la teoria que la sustenta y en los fundamentos de su empleo
sobre todo con refuerzos primarios ya que una improvisacién a este nivel puede
conllevar modificaciones en la conducta del paciente que afecten negativamente
el éxito de la terapia, o bien puede llevar a incurrir en errores de caracter ético
cuando no se tiene una conciencia clara del objetivo que se persigue al
seleccionar una u otra técnica, y los alcances que puede tener su empleo en

determinada patologia y en general en el paciente como persona.

Se recuerda que aunque un diagnostico permite agrupar un nimero de personas

bajo un mismo Nombre (lesionado cerebral, hipoacusico, afasico etc...) subsisten
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en cada en cada paciente caracteristicas propias que hacen de cada uno, un

caso particular.

INSTRUCCIONES: Conjunto de indicaciones, generalmente verbales (o escritas)
gue se dan al paciente para solicitarle la ejecucion de una tarea especifica. Su
uso mas frecuente es en los procedimientos de evaluacién, no se proporcionan
explicaciones detalladas respecto a “Como” realizar la tarea. En casos en que la
persona presenta dificultades en comprensién del lenguaje lectoescrito las
acciones en forma escrita permiten evaluar, fijar y desarrollar metas respecto a
la funcionalidad de la lectura. Ejemplo: “Copia este parrafo para — Traza una

linea”.

MOLDEO: Proporcionar el patrén correcto e incitar a que lo repita cuando el
paciente produce una respuesta aproximada, es un estimulo positivo, se basa en
aproximaciones sucesivas, y debido a su relaciéon con el refuerzo, esto debe
cumplir con sus caracteristicas de contingencia y validez para el paciente. La
aproximacién a la respuesta correcta, el refuerzo, el nivel de exigencia en
conjunto producen un cambio en habilidades aisladas y en la condicion global del
paciente dependiendo de limitaciones y posibilidades implicitas en el tipo de
alteracién que la persona presente. Ejemplo: en una Dislalia funcional por un mal
habito articulatorio, una intensidad alta en el refuerzo esta condicionada a una
exigencia alta y a una buena aproximacion a la respuesta correcta; mientras que
en el caso de unas dislalia por causa audidgena, esa misma intensidad puede
corresponder a una exigencia y aproximacion menores. Se debe considerar
limitaciones y posibilidades del paciente de acuerdo a su patologia. En general
se trata de aprovechar las aproximaciones del paciente, reforzandolas y

motivandolo a mejorar en la calidad de la respuesta.
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Ejemplo: decir al paciente "muy bien. Ahora lo has hecho mejor, vas a intentarlo

de nuevo para que lo hagas aun mejor".

DEMOSTRACION: El terapeuta, ejecuta, explica la tarea asignada al paciente,
proporcionando informacién a través de dos canales sensoriales (visual, auditivo)
para aumentar la probabilidad de que el paciente comprenda lo que debe hacer.
Ejemplo: en la correccion de un sigmatismo, el terapeuta articula el fonema /s/
(dar el patron correcto), permite que el paciente visualice la posicion de los
organos fonoarticuladores y complementa con explicaciones respecto a esta
posicion y al movimiento que debe hacerse para lograr la correcta emision.

Posteriormente da la instruccion al paciente para que lo realice "ahora, hazlo ta".

EXPLICACIONES: Indicaciones generalmente verbales, dadas en forma
detallada al paciente, respecto a "cOmo" realizar una tarea asignada (movimiento
gue debe hacer, situaciones que debe controlar mecanismos facilitadores, etc.).
Las explicaciones e proporcionan a lo largo de toda la sesion y se ligan a otras
técnicas como: demostraciones, instrucciones y facilitacién de la respuesta. En el
caso de pacientes con dificultad en la comprension lectora, las explicaciones e
instrucciones pueden proporcionarse en forma escrita, considerando obviamente
los grados de dificultad. Ejemplo: al trabajar coordinacion neumofénica se le pide
al paciente que repita la frase "debo respirar correctamente”. Se le pueden dar
explicaciones como: "recuerde que para poder decir toda la frase, debe tener
suficiente aire, por eso cuando tome el aire controle el movimiento del abdomen,
pues cuando éste se desplaza correctamente, puede uno estar seguro do que los
pulmones se han llenado del aire suficiente para hablar". "Si siente que se le
acaba el aire mejor deje de hablar. No trate de hacerlo con el poco aire que le
gueda, esto es perjudicial”. En este ejemplo se le dice al paciente "como" realizar

el ejercicio, "cuales" situaciones debe controlar, "qué" debe evitar.
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CORRECCIONES: con éstas se verifica la calidad de la tarea realizada por el
paciente, profundizando en los aspectos deficientes para lograr la rectificacion de
la respuesta. El acto de corregir precisa de explicaciones complementarias para
concientizar al paciente de las causas del error y las condiciones que se

requieren para la produccion de la respuesta adecuada.

* Ejemplo: en una tarea de copia de un parrafo, el terapeuta al revisar el trabajo
del niflo, encuentra deficiencias en la ejecucion y dice al nifio "mira aqui hay un
error, te saliste del rengldon (sefiala el error), esto puede suceder cuando no se
apoya correctamente la mano con la que no se esta escribiendo, es decir para
que el papel no se mueva debes apoyar la otra mano sobre el: la forma en que lo

hiciste es incorrecta. Recuerda lo que te acabo de decir y vuélvelo a hacer.

ESTIMULACION VISUAL: presentacion de estimulos que impresionen el canal
sensorial visual en sus diferentes niveles (sensacion; discriminacion, percepcion,
etc.). Con el fin de proveer informacion que alimente las areas corticales
respectivas (recepcion y asociacion). Esta alimentacién se refiere a la
elaboracion de imagenes susceptibles de asociacion con informacion proveniente
de otras modalidades preceptiales que faciliten el desarrollo de conceptos,
ideas, etc. Para la estimulacion visual se utilizan: objetos, laminas, dibujos,

gréficos, material escrito, situaciones reales.

ESTIMULACION AUDITIVA: Presentacion de estimulos sonoros que
impresionen el canal sensorial auditivo en sus diferentes niveles, con el fin de

proveer informacion que alimente las areas corticales respectivas.
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Esta alimentacién se refiere a la formacién de imagenes auditivas susceptibles
de asociacion con informacién provenientes de otras modalidades Preceptuales,

gue faciliten el desarrollo de conceptos, ideas, etc...

Se utilizan, instrumentos musicales, ruidos y sonidos del medio ambiente, la voz

humana.

ESTIMULACION TACTIL: Se basa en el sistema tacti que sirve para
reconocimiento de informacion, gnosias tactiles: Esterognosia, Grofognosia,
Palestesia. Ademas incluye la maduracién del sistema tactil, basico para una
adecuada integracion neurosensorial, es decir gran relacion con el control,
postural indispensable para el logro de aprendizajes superiores: También se
relaciona con otros aspectos basicos para la adaptacién del nifio a su medio.
Esta estimulacion provee informacién, cuyo canal de entrada y procesamiento es
la modalidad tactil coherentes con objetivos orientados a los diferentes niveles de

funcionalidad' del sistema (sensacion, percepcion, integracion).

La estimulacién debe orientarse entonces, hacia la sensibilidad como tal (sens.
de temperatura; dolor) y hacia el reconocimiento (gnosias). Debe tenerse en
cuenta: Termoestesia: Algiestesia. Palestesia. Barognosia. Esterognbsia.

Grafognosia, otros.

Cuando se habla de estimulacién HAPTICA, se habla del tacto mas kinestesia-
(tacto mas movimiento). Para que la informacion lograda a través del sentido del

tacto sea "util" es indispensable el movimiento activo.

Ejemplo: cuando se pretende reconocer un objeto a través del tacto
(ESTEROGNOSIA) es indispensable palparlo y manipularlo; moviendo los dedos
y la mano para percibir detalles del mismo (angulos, altura. volumen). Si
solamente, se coloca el objeto en la palma de la mano sin que se produzca

movimiento, la informacion que se obtenga sera minima (reduce posibilidad de
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identificacién), se percibirAn sold algunas caracteristicas como: peso -
temperatura, superficie de la base. Los estimulos tactiles varian desde el simple
roce con diferentes texturas hasta el roce fuerte o frote y la respuesta varia en
intensidad de acuerdo al estimulo. La estimulacion téctil, debe darse con técnicas
y de acuerdo a condiciones del nifio (hipotdnico - hipertdnico), su respuesta
marca la pauta respecto al grado de integracion o desintegracion que el estimulo
proporciona al sistema nervioso central, es decir habia respuestas positivas y de

adaptacion o lo contrario.

Asi en conjunto se pretende; dar integracion neurosensorial, mejorar las
percepciones, desarrollo motor, afectivo y emocional, facilitar accion muscular y
adaptacién al medio. Se debe considerar el mejor elemento para la estimulacion
tactil es la mano de la madre, del terapeuta o del propio nifio. EI empleo de
(brochas, cepillos, telas, algodones, etc.) debe hacerse con cautela ya que
muchos nifios pueden escudarse en su uso, para defenderse del contacto fisico
(Defensibilidad Tactil). La estimulacion tactil esta contraindicada en casos de:

guemaduras, brotes, heridas, hematomas y en general en problemas de piel.

ESTIMULACION PROPIOCEPTIVA: El sistema propioceptivo es un sistema
integrador de base, su maduracion es fundamental para la adquisiciéon de
capacidades simbdlicas por el papel que ejerce en el control postural. Esta
estimulacién propioceptiva es una estimulacion tactil profunda, encontrandose
sus receptores en: musculos, tendones, ligamentos 6seos. El estimulo es el
movimiento o también la presién sobre musculos, tendones o articulaciones. Con
la estimulacion perceptiva se busca mejorar el tono muscular, el desarrollo motor
— desencadenar respuestas adaptativas; mejorar el manejo de la informacién

corporal con fines de aprendizaje.

Esta estimulacion se efectia con base en todo lo que impligue movimiento,

adopcion de posturas en forma activa o pasiva, ejercicios, de flexion, extension,
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traccion, contraccién, rotacion, presion, etc. No debe hacerse cuando existen
problemas de' mecanica, por ejemplo: fracturas, esguinces, hematomas,
guemaduras y en general cuando la movilizacibn esté previamente
contraindicada desde el punto de vista médico. Ademas cuando se asocia con

estimulacioén vestibular, se debe tener en cuenta las contraindicaciones para ella.

ESTIMULACION VESTIBULAR: Cumple una funcién integradora Los receptores
vestibulares se encuentran ubicados en oido interno (utriculo, saculo, canales
semicirculares). El estimulo es el movimiento y la fuerza de la gravedad, puede
darse en forma pasiva o activa. Se pretende lograr adecuados movimientos
postulares y mantenimiento de equilibrio, ademas buscar la integracion de la

informacioén vestibular al sistema nervioso central.

Recomendaciones: esta estimulacion se basa en ejercicios que impliquen
movimientos de aceleracion, desaceleracion, rotaciones, giros, balanceos a favor
y en contra de la gravedad; para movimientos lineales partir de la direccion
anteroposterior, después en sentido lateral hasta llegar a los giratorios. Utilizar

todas las posiciones teniendo en cuenta la secuencia del desarrollo motor.

Materiales: cilindro, hamaca, escuder, balancin, escalera, llantas, tabla de

equilibrio, pelota bobosth, cuerdas, columpios.

Contraindicaciones: nifios con sindrome convulsivo, cardiopatias, problemas

respiratorios, secuelas de meningitis.

AMPLIACION DE LA RESPUESTA: Complementar la respuesta del paciente
cuando hay deficiencias en su elaboracibn o es pobre en estructuras,
agregandole elementos sintacticos o semanticos que aumenten o ayuden a

organizar la informacion disponible. Ejemplo: con un nifio que presenta retardo
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simple del lenguaje, al trabajarle comprensién de ordenes (dame - toma) se le
pide que realice la accion de pedir un dulce, acompafandola con la expresion
verbal correspondiente; si el nifio simplemente realiza el gesto - extender su
mano - o simplifica su expresion al uso aislado del verbo se le dice "ah, tu me
estas pidiendo el dulce". "¢ Quieres que te dé el dulce?", "es un dulce delicioso"

"tbmalo... ahora comete el dulce".

RETROALIMENTACION: Reaccién perceptual que se tiene ante las propias
respuestas, asi se controla y corrige. En todos los sistemas de entrada al sistema
nervioso central hay mecanismos de retroalimentacién, pero algunos de ellos
pueden encontrarse deteriorados. La terapia debe tener mas fundamentos en la
retroalimentacion y usar menos las correcciones, pues esto crea dependencia y

por ende aumentan las posibilidades de cronicidad y recurrencia del problema.

Retroalimentacion Interna: Es informacion constante del movimiento a los
niveles superiores del sistema nervioso central, por medio de aferencias
kinestysicas y tactiles (superficiales y profundas) - aferencia haptica - (Tactil).
Esta retroalimentacion se produce siempre que exista movimiento (érganos
fonoarticuladores, seg. corporales o del cuerpo en general) y asi los centros
superiores corrigen la orden kinética (de movimiento), impidiendo cada vez mas
precision a la accion. Este tipo de estimulacion se produce por estimulos

internos originados en el movimiento.

Por ello se debe insistir hasta lograr movimientos utiles y funcionales para el
paciente cuando no se llega al maximo de precision o coordinacion. Ejemplo: la
retroalimentacién interna se produce en el trabajo de voz/articulacion,
psicomotricidad, estimulo vestibular especifica y propioceptiva, en general en
toda tarea que impligue movimiento. Este proceso se facilita con la ayuda de
sistema de retroalimentacion externa como vision - 0jos abiertos para ampliar la

informacion - y suprimiendo posteriormente esta fuente de informacion.
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Retroalimentacion Externa: Proviene tanto de canales sensoriales que recogen
informacion a distancia para la adaptacion al entorno. Los canales de informacion
mas importantes a este nivel son el auditivo y visual, para activar mecanismos de
autocontrol y autocorreccion de las respuestas propias. Aunque estos
mecanismos son internos, el terapeuta induce su activacion, desarrollando
actividades para impresionar el respectivo canal sensorial. La autoformacion por
el canal auditivo (retroalimentaciéon auditiva) se favorece a través de grabaciones,
amplificacion electroacustica trabajo al unisono, retroalimentacién auditiva
retardada, repeticion inmediata por parte del terapeuta de la respuesta dada por
el paciente, hasta lograr el control y autocorreccidbn espontanea. La
autoinformacién por el canal visual (retroalimentacion visual) se favorece a través
de espejos, modelos previamente elaborados, esquemas, dibujos, filmaciones,
hasta lograr el autocontrol y autocorreccion espontaneos.

MOTIVACION: Fase inicial y permanente de todo proceso de aprendizaje. Inicia
el comportamiento requerido, lo mantiene y lleva a la adquisicidon de conductas y

a la activacion de capacidades adquiridas anteriormente.

A través de ésta se induce al paciente a acciones especificas y a actitudes
generales hacia la terapia por ello detectar necesidades y deseos de los
pacientes. La motivacidbn se encuentra muy relacionada con la actitud del
terapeuta, con el interés en progresos, dificultades del paciente (conocimiento,

respeto, aceptacion).

La edad o el tipo de patologia también influyen en ésta. En pacientes adultos sin
limitaciones intelectuales ejemplo patologia de voz, articulacién, fluidez; la
motivacion parte de la concientizacion sobre el problema, necesidad de
superarlos y los beneficios de una comunicacion efectiva (en algunos casos ya
existe motivacion, el paciente es quien consulta). Con los adultos tener en cuenta

el dialogo constante, las primeras sesiones constituyen el momento propicio para
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explicar todo lo referente a la terapia (posibilidades, obstaculos), para crear los
motivos de aprendizaje en el paciente (reforzar segun progreso, interés,
capacidad, disposicion). Los nifios requieren un manejo especial, sobretodo en el
caso de nifios especiales, ellos no comprenden su problema, por lo general son
conducidos con terapia, no asisten por motivacion propia, a veces hay
sentimientos de fracaso repetidos. Segun lo anterior motivar a un nifio no es
demostrarle ni explicarle cuanto se sabe de su problema, es conocerlo,
interesarse por él, hacerlo sentir que se le quiere, hacerle sentir en sus fracasos
la alegria del éxito (aproximaciones también son éxito). Es llegar a él con

naturalidad, conociéndolo y valorandolo en su individualidad de ser humano.

El juego es buen recurso para imprimirle a la terapia alegria y dinamismo, para
hacer que el nifilo sienta deseos de asistir y participar activamente, evitando

sentimientos de temor y aversion.

DOCUMENTO ELABORADO DE ACUERDO A LAS BASES TEORICAS.
SECCIONES. PRACTICA E INVESTIGACION. ESCUELA DE
FONOAUDIOLOGIA CORPORACION UNIVERSIDAD CATOLICA DE
MANIZALES 1990. Flga. Miriam Ivonne Campo S.
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SESION 1

INTRODUCCION: Los niveles que adquiere la lectura se apoyan en las destrezas
graduadas de menor a mayor complejidad, hecho que a su vez supone la
ampliacion sucesiva de conocimientos y el desarrollo de la inteligencia conceptual
y emocional. En esta primera actividad se crea el espacio, para lograr que la
lectura sea una practica asumida por los nifios de manera natural, feliz y
espontanea; para responder finalmente a preguntas que recogen formas y

contenidos explicitos del texto como a los aspectos implicitos en éste.

INTERVENCION COMPRENSION TEXTUAL

Lectura de un texto de tipo narrativo (caperucita roja).

Procedimiento: Realizacion de lectura por parte de los nifios, respondiendo a
preguntas y actividades de tipo literal e inferencial.

Consigna: “Vas a leer este cuento en voz alta o en tu mente, para que puedas

desarrollar unas actividades y responder algunas preguntas sobre lo que leiste”

CAPERUCITA ROJA!

lAdaptacién: Hermanos Grimm (1812).
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Caperucita Roja vivia en una casa cerca del bosque. Una mafiana su mama le
pidié que le llevara una cesta con pan a la abuelita, y le aconsejo:

-No te salgas del sendero ni te detengas.

Caperucita Roja caminaba por el sendero, pero unas fresas llamaron su atencion,
luego una mariposa amarilla la llevoé hasta unas margaritas. Cuando las veia, un
lobo le pregunto:

-¢, A donde vas?

- Voy a la casa de mi abuelita a dejarle esta canasta con pan porque esta enferma.
En ese instante, el lobo se quedd pensando y luego le dijo:

-Adiés Caperucita Roja, ya nos vemos.

El lobo salié corriendo. Al llegar a la casa de la abuelita, llam6 a la puerta
haciéndose pasar por Caperucita Roja, y la abuelita lo dejé pasar sin sospechar

nada.

jAl instante una sombra siniestra se reflejo y la abuelita desaparecio!
Cuando Caperucita Roja lleg6 a la casa de la abuelita, notd algo extrafio en_ella y
dijo:

-Abuelita, jQue ojos tan grandes tienes!

El lobo contesto:

_Son para verte mejor.

__jQué orejas tan grandes tienes!

_Son para oirte mejor.

_ jQue boca tan grande tienes!

_ iEs para comerte mejor!- grufié el lobo y empezé a correr a Caperucita Roja por

toda la casa.

Un fuerte cazador que pasaba por alli, auxilié a Caperucita Roja y espanto al lobo

feroz.
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Pasado el susto, Caperucita Roja abri6 la puerta del armario y salié la abuelita.
Ambas agradecieron al lefiador por su valentia y Caperucita Roja abraz6 a la

abuelita.

ACTIVIDAD: Teniendo en cuenta el texto anterior, el nifilo debera responder

preguntas para el nivel de comprension Literal.

Procedimiento: Se le entregard una hoja con cuatro preguntas, el nifio debera
responderlas de forma escrita en los espacios dispuestos para esto. El terapeuta
dard la demostracion leyendo la primera pregunta para que el nifio pueda

continuar con la actividad

Consigna: “Voy a leer la primera pregunta para que ta la respondas, luego

continuas leyendo y contestando las demas.”

1. ¢Cudles son los personajes principales de la historia?

2. ¢Cual fue el consejo que le di6 la mamé a Caperucita Roja?

3. ¢Cual es la idea principal del cuento?

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
Gl a i addaddddaaadaaadaaaadaaadd

AN AT AT TR TITTATTI NN Y S AN



A A T T T A ARTITRTTRRT RN TR S Y NN N

Consigna: “Ahora vas a marcar con una X cual de las siguientes afirmaciones es

falsa”

[] Caperucita Roja era una nifia que vivia cerca del bosque.

] Caperucita Roja Visita a su abuela que se encontraba enferma.
] Caperucita Roja va al bosque a visitar al lobo enfermo.

[1 Ellefiador espanté al lobo.

INTERVENCION NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL

Procedimiento: se realizar4 una breve explicacion acerca del significado de la
palabra sindbnimo, luego se presentara una hoja en la cual se desarrollara la
actividad, que consistira en seleccionar el sinGnimo que corresponda a la palabra
subrayada, se hara una demostracion de como se debe hacer el gjercicio.

Consigna: “4Tu sabes que es un sindnimo? Son dos palabras que aunque se
escriban distinto significan lo mismo, por ejemplo: bonito - lindo, entonces ahora
vas a marcar con una X el sinbnimo que corresponda a la palabra subrayada en

cada oracién”

Ejemplo: * El lobo contesté

[ ] Aullé [ ] gritd [ ] respondi6

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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*No te salgas del sendero ni te detengas

[ ]Carretera. [ ]Camino [ ]via

* En ese instante, el lobo se quedd pensando y luego le dijo

[ ] Momento [ Jlugar [ ] hora

* Al instante una sombra siniestra se reflejo.

L1 Infeliz [] peligrosa [ ] aterradora

* Espanté al lobo.

[ ] Asustd [ ]Llamo [ ] Mato

Procedimiento: se le solicitara al nifio proponer y escribir un titulo diferente para

el cuento y que esté acorde a la teméatica de la historia.

Consigna: “Escribe un titulo diferente y que quede bien para el cuento”

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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Procedimiento: Presentar el cuento, donde se le preguntard al nifio a qué o quién
hace referencia las palabras subrayadas en el texto y en la hoja de respuestas
debera marcar la opcién correcta
Consigna: “lee las frases subrayadas en la lectura y marca con una X en tu hoja
de respuestas la opcion correcta”
* L as veia

[ ]Las margaritas [ ] Las fresas [ ] La mariposa
* Lo dejo

[ ] El lobo [] El cazador [ ] Caperucita

* En ella

[ ] Lacasa [] Caperucita [] La abuela

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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SESION2Y 3

INTRODUCCION: Esta actividad pretende que los nifios tengan una idea global de
la tarea antes de ejecutarla, ya que escribir es un proceso que requiere la
participacion activa del escritor, quien debe aplicar operaciones mentales muy
complejas como planificar (preparar), redactar (realizar) y revisar (evaluar), por lo
cual se realizaran actividades de refuerzo, a fin de evitar al maximo las

ambigiedades en la realizacion de la actividad.

PRODUCCION TEXTUAL
Procedimiento: Se le pedira al nifio producir un texto teniendo en cuenta los
subprocesos de la produccion textual: preparacion, realizacion y evaluacion, en
donde se incluiran actividades especificas para cada uno.
Consigna: “Teniendo en cuenta el texto que leiste anteriormente, vas a escribir tu

propio cuento, realizando las siguientes actividades”

PREPARACION

Procedimiento: Se le pedira a los nifios que expresen oralmente quién o quiénes
le gustaria sean los destinatarios del cuento: los compafieros y compafieras de

clase, familiares, o para si mismo (pasatiempo).

Consigna: “Cuando termines de escribir tu cuento a quién se lo quieres leer”
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Procedimiento: Explicar al nifio las caracteristicas del tipo de texto a elaborar

Consigna: “vas a poner mucha atencion, te voy a dar una informacion importante
gue nos va a servir para organizar el cuento”

El cuento pertenece al género narrativo sus partes son:

Inicio: es la primera parte de la historia donde se dan a conocer datos como:

cuando, donde, quién o quiénes).

Nudo: esta es la parte mas extensa del cuento, en la cual se narran las
situaciones, problemas o algo especial que sucede y también las posibles

soluciones a este problema

Desenlace o final: Aqui se presenta la solucién al problema, todo vuelve a la
normalidad o mejora, en él se relatan historias, acontecimientos, hechos, ademas

pueden haber varios personajes que pueden ser animales o personas.

Para escribir un cuento debes usar verbos que indiquen una acciébn como:
(caminar, correr, comer, sofiar, viajar), debes usar sustantivos (nifio, animal, casa,
bosque etc.), tendras que determinar el tiempo en el que ocurre la historia: si fue

en el pasado, en el presente o si sucedera en el futuro

Procedimiento: Presentar al nifio dos cuentos cortos para ser leidos, uno por
parte del Fonoaudiologo y el otro el nifio, para darse cuenta como se pueden

escribir cuentos.

Otras estrategias para el trabajo de produccion textual que pueden ser relevantes
en el proceso de preparacion son:

Consultar otros textos similares al presentado anteriormente, ya que son
imprescindibles para descubrir de qué forma se resuelven determinados
problemas que la produccion del propio texto plantea, leerlos detenidamente para

captar el sentido total. Recordando que los textos consultados no son para realizar
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copia, sino para dar una idea de como realizar una produccion propia. Los textos
presentados no son un material inerte que hay que imitar, sino modelos vivos a
los cuales recurrir para resolver los problemas y para conocer los pensamientos
de los que han escrito.

Presentacion al usuario otros textos narrativos tipo cuento y posterior explicacion

de las partes de un cuento.

Consigna: “Mira estos cuentos, vamos a leerlos para ver como se desarrollan, tu
lees uno y luego yo continuo, esto te ayudara para escribir tu cuento, recuerda

que debe ser creado por ti, para que lo lea la persona que tu elegiste”

REALIZACION

Procedimiento: Anotar varias ideas sobre las cuales se quiera realizar el cuento.
Estas son algunas ideas: las vacaciones, mejor amigo, programa favorito,
mascota, un tema de actualidad, fechas especiales, etc.

Consigna: “vamos a hacer una lista de los temas que te gustaria incluir para
escribir tu cuento, por ejemplo: las vacaciones, mejor amigo, programa favorito,

mascota, un tema de actualidad, fechas especiales, etc.”

Procedimiento: Se le solicitara al nifio seleccionar el tema sobre el que se tenga
mayor conocimiento.
Consigna: “Cual es el tema que mas conoces de la lista que hiciste para que

hagamos el cuento”

Procedimiento: se realizara una recoleccion de datos importantes que se crean
convenientes para la realizacion de la historia (cuento).
Consigna: “escribamos algunas ideas de lo que te gustaria que estuviera escrito

en tu cuento”.
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Procedimiento: solicitar al nifio dar un titulo apropiado a la historia. (El titulo
obviamente sera el encabezado del cuento, no se trata de escribirlo al final del
texto, sino al final de la actividad)

Consigna: “vamos a colocarle un titulo al cuento, ;Qué titulo te gustaria que

llevara el cuento? ¢ O prefieres poner uno cuando termines de escribirlo?”

Procedimiento: Realizacibn de la primera produccion del texto, la cual se
recomienda sea realizada por el nifio, para luego revisarla con el terapeuta.
Consigna: “vas a comenzar escribir el cuento, teniendo en cuenta todo lo que

hemos visto y anotado hasta ahora y luego juntos lo revisaremos”.

Procedimiento: Revision y correccion del primer borrador. Se debe prestar
atencién primero a los contenidos (macro estructura) y a su organizacién en el
texto, teniendo en cuenta los parametros discursivos definidos (superestructura),
para luego atender a los aspectos formales de nivel mas superficial: correccion
gramatical, ortografica, etc.

Consigna: “vamos a leer lo que ya has escrito y veamos que le podemos mejorar

o cambiar”

Procedimiento: Realizacion de un dibujo que ilustre la historia

Consigna: “ahora vas hacer un dibujo sobre el cuento que acabas de escribir”
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SESION 4

INTRODUCCION: En esta actividad, el nifio debera identificar alteraciones en la
escritura de palabras o frases, que hacen que las producciones se alejen de la
escritura alfabética, de tal forma que no se percibe la correspondencia

convencional entre la cadena sonora y la cadena de grafemas.

INTERVENCION PARA ERRORES ESPECIFICOS

Ejercicios para intervencion las omisiones.

Procedimiento: se le solicitara al nifio completar cada palabra con las letras que

correspondan segun el texto leido.

Consigna: “teniendo en cuenta la lectura de caperucita roja vas a completar estas

palabras con las letras que falten”

Caperuci__a Neg_ a
Lefado Entonce_
Bo_ que Abu_la
Pri__cesa

Procedimiento: se le pedira al nifio buscar y sefialar las palabras dadas en la

siguiente sopa de letras.

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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Consigna: “vas a buscar en esta sopa de letras las palabras que estan en el

cuadro y las vas a sefalar con el color que gustes”

ABUELA
MARIPOSA
NINA

CAPA

PAN
CAZADOR
MAMA
FRESA
CAPERUCITA
TARRO
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Procedimiento: en esta actividad el nifio debe completar el crucigrama, ubicando
las respuestas en el lugar que corresponda de manera correcta (nUmero de

casillas para cada palabra y direccién segun sea la instruccion)

Consigna: “lee las preguntas y respdndelas, luego ubicas la respuesta en los
cuadros, segun la direccion en que corresponda: horizontal (los numeros) o

vertical (las letras)”

HORIZONTALES:
1. El animal que se encuentra a Caperucita Roja y le pregunta a donde va.

2. Primer nombre del personaje principal del cuento

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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3. protege a Caperucita y es de color rojo.

4. Camino por el que le aconseja la madre de Caperucita Roja que no se salga.

VERTICALES:
A. Mujer a la que va a visitar Caperucita, porque esta enferma.
B. Caperucita Roja no es un nifio es una...
C. El hombre que espanta al lob
A

Ejercicios parala correccién de agregados

Procedimiento: se le presentara al nifio un fragmento del cuento de caperucita
roja, con agregados para que el nifio los identifique y los corrija.
Consigna: “En este texto hay palabras mal escritas, I1éelo y encuentra los errores,

después lo escribes correctamente”

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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“Caperucinta Roja vivias en una casa cercar del bosque. Una mafianan su mamas
le pidio que le llevaran una cesta con pan a las abuelita, y le aconsejor:

No te salgas de lossenderro ni te detengas.

Caperucitan Rojascaminabal por el sendero, perro unas fresas llamaron sus

atencion, luegol una maripoisa amarilla la llevon hasta unas margaritas”

Ejercicios parala correccidn de hipersegmentaciones

Procedimiento: se le presentara al nifio oraciones con hipersegmentaciones del
cuento: “caperucita roja”, para que los identifique y finalmente los corrija.
Consigna: “Encuentra las palabras que estén mal escritas, luego escribelas

correctamente para que la oracion tenga sentido”

o Voy a la casa de mi a buelita a de jarle es ta canasta con pan porque esta
en ferma.
o Un fuer te caza dor que pasaba por alli, a uxilio a Caperu cita Roja y espan

to al lobo feroz.
o Una mafia na su mama le pidi6 que le lle vara una ces ta con pan a la a

buelita.

Ejercicios parala correcciéon de hiposegmentaciones

Procedimiento: se le presentara al nifio oraciones con hiposegmentaciones del

cuento: “caperucita roja”, para que los identifique y finalmente los corrija.
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Consigna: “Separa las palabras de cada una de las frases para que tengan

sentido al leerlas”

e Ellobosalio corriendo. Alllegarala casa dela abuelita, Illamo a
lapuertahaciendosepasarpor Caperucita Roja, yla abuelita lodejopasarsin
sospechar nada.

e Ambas agradecieron allefiadorporsuvalentia y Caperucita Roja abrazo ala

abuelita.

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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SESION 5

INTRODUCCION: La comprension de lo leido es un proceso mental muy
complejo, que debe tomar en cuenta basicamente cuatro aspectos basicos:
Interpretar, retener, organizar, valorar. En esta actividad se requiere implementar

estos aspectos para ejecutar correctamente la tarea.

Procedimiento: Completar con palabras dadas el texto narrativo “la noche”, luego

se le pedira responder a preguntas de tipo literal e inferencial.

Consigna: “Lee este texto, al que le faltan algunas palabras, debes completarlo
para que éste tenga sentido, escoge la palabra correcta de las que ves en el

recuadro y luego que lo hagas comprobaremos si es esa la adecuada.”

cortinas lado leo miedo mueven ninas noche tener

A veces tengo , en la noche, en silencio mientras leo, siento alguna
presencia a mi . Nunca hay nadie, todos duermen.
A veces, en la noche, en silencio mientras , Mme parece notar una

suave brisa que acaricia mis manos y mi cara.
A veces veo moverse las y me parece oir una respiracion o el
abanicar de unos parpados o el sonido del pasar de las hojas de un libro invisible.

A veces creo ver coOmo las mecedoras se , casi

imperceptiblemente, se mueven, acompasadamente, se mueven.
A veces las luces parpadean, la puerta de la entrada tiembla, la nevera enloquece

y un juguete de las cae rodando por el suelo.

Andénimo. Lectura Publicada en 1999
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Procedimiento: Se le pedira al nifio responder por escrito a preguntas sobre el
texto trabajado anteriormente.
Consigna: “segun el texto que completaste anteriormente responde las siguientes

preguntas”

Escribe un titulo adecuado para el texto.

¢,Cual es la idea central de la historia?

Consigna: “marca con una X la respuesta correcta”
¢En qué momento del dia ocurren los hechos?

a. Enla manana.

b. Enlanoche.

C. En la tarde.

¢, Qué esta haciendo él o la protagonista de la historia cuando suceden los

hechos?

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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a. Durmiendo.
b. Leyendo.

c. Viendo television.
¢En qué tiempo es narrada la historia?
a. Presente.

b. Pasado.

C. Futuro.

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
Gl a i addaddddaaadaaadaaaadaaadd

AN AT AT TR TITTATTI NN Y S AN



A A T T T A ARTITRTTRRT RN TR S Y NN N

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd

SESION 6

INTRODUCCION: En esta actividad de comprensién, el nifio respondera a
preguntas tanto explicitas como implicitas en el texto, presentadas en diferentes

modalidades.

Responde las preguntas después de leer atentamente el texto.

Procedimiento: se le solicitard al nifio leer un texto tipo cuento (la casa
encantada) y responder las preguntas de nivel literal e Inferencial en modalidad de
test de opcion mdltiple con Unica respuesta.

Consigna: “Leamos este texto, y respondamos las preguntas que hay a

continuacion.”

LA CASA ENCANTADA

Una joven sofid una noche que caminaba por un extrafio sendero campesino, que
ascendia por una colina boscosa cuya cima estaba coronada por una hermosa
casita blanca, rodeada de un jardin. Incapaz de ocultar su placer, llama a la puerta
de la casa, que finalmente fue abierta por un hombre muy, muy anciano, con una
larga barba blanca. En el momento en que ella empezaba a hablarle, desperto.
Todos los detalles de este suefio permanecieron tan grabados en su memoria, que
por espacio de varios dias no pudo pensar en otra cosa. Después volvié a tener el
mismo suefo en tres noches sucesivas. Y siempre despertaba en el instante en

gue iba a comenzar su conversacion con el anciano.
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Pocas semanas mas tarde la joven se dirigia en automdvil a una fiesta de fin de
semana. De pronto, tironed la manga del conductor, y le pidié que detuviera el
automovil. Alla, a la derecha del camino pavimentado, estaba el sendero

campesino de su sueiio.

Espéreme un momento -suplico, y eché a andar por el sendero, con el corazon
latiéndole alocadamente.

Ya no se sintio sorprendida cuando el caminito subié enroscandose hasta la cima
de la boscosa colina y la dej6 ante la casa cuyos menores detalles recordaba
ahora con tanta precision. EI mismo anciano del suefio respondia a su impaciente

llamado.

-Digame -dijo ella-, ¢ se vende esta casa?

-Si -respondié el hombre-, pero no le aconsejo que la compre. Un fantasma, hija,

frecuenta esta casal

-Un fantasma -repitié la muchacha-. Santo Dios y ¢ quién es?

-Usted -dijo el anciano, y cerré suavemente la puerta
Andnimo. Cuento Publicado el 29 De Junio De 2006

PREGUNTAS PARA NIVEL DE COMPRENSION LITERAL

Procedimiento: se le entregara una hoja con algunas preguntas, las cuales el
nifio debera responder seleccionando entre multiples opciones, la respuesta
correcta. El terapeuta leera inicialmente las preguntas y después lo hara el nifio

Consigna: “voy a leer unas preguntas y luego te pasaré la hoja para que ta las

respondas, marca con una X la respuesta correcta”

¢, Por dénde sofiaba que caminaba la joven?
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a. Por una calle

b. Por un camino campestre
c. Por en medio del campo
d. Por la carretera.

¢ A donde iba la joven cuando encontré la casa?

a. A una fiesta.
b. Volvia a su casa después de las vacaciones.
c. Estaba buscando una casa para comprarla y vivir en ella.

d. Salia de vacaciones.

Cuando vio la casa desde el coche, la joven detuvo el coche que conducia para ir

a verla.

a. Verdadero.

b. Falso.

INTERVENCION NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL

Procedimiento: Se le recordara brevemente el significado de la palabra sinénimo,
diciéndole: un sin6bnimo son dos palabras que aunque se escriban distinto
significan lo mismo, por ejemplo: bonito — lindo. Luego, se presentara una hoja
donde se desarrollara la actividad, que consistird en seleccionar el sinbnimo que
corresponda a la palabra subrayada, se hara una demostracion de como se debe

hacer el ejercicio.
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Consigna: “srecuerda que es un sindbnimo? Son dos palabras que aunque se
escriban distinto significan lo mismo, ejemplo: bonito - lindo, entonces ahora vas a
marcar con una X el sinbnimo que corresponda a la palabra subrayada en cada

oraciéon”
*Caminaba por un extrafio sendero campesino, que_ascendia.

[ ] Subia [ ] montaba [ ]llegaba

*Una colina boscosa cuya cima estaba coronada por una hermosa casita blanca.

[ ] Frondosa [ ]Jvieja [ ]fea

* Después volvib a tener el mismo suefio en tres noches sucesivas.

[ |Pasadas [ ]seguidas [ ] viejas

*El mismo anciano del suefio respondia a su_impaciente llamado.

[] [] []

Disgustado intranquilo agobiado

Procedimiento: Se le preguntard al nifio a que o quien hace referencia las
partes subrayadas en el texto leido. En la hoja de respuestas debera marcar la

opcion correcta.

Consigna: “lee las frases subrayadas en la lectura, ¢a qué crees que se refieren?,

marca con una X en tu hoja de respuestas la opcion correcta”
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e Incapaz de_ocultar su placer

[] Una anciano [] Un hombre [] UnaJoven

e En el momento en que ella empezaba a hablarle

[ ] Alacasa [ ] Alanciano [] Alajoven

e Por espacio de varios dias no pudo pensar en otra cosa

[]La colina boscosa [_]El anciano []El suefio

Procedimiento: se le solicitara al nifio proponer y escribir un titulo diferente para

el cuento y que esté acorde a la tematica de la historia

Consigna: “Escribe un titulo diferente y que quede bien para el cuento”
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SESION 7

INTRODUCCION: En esta actividad de comprensiéon, el nifio respondera

diferentes preguntas a partir de una imagen.

Procedimiento. Se le entregard al nifio un mapa, en el cual debera trazar una

linea siguiendo una ruta dada, luego se le haran algunas preguntas de tipo literal.

. » DE

P TORDOBA A BOLIVAR A\U"SENTANDER YE :

:
__\,5 Fing

JDISTRITO
CAPITAL

Guaviare

0gé del
£ Guafre
Calan}a\G 'AVIAR

Tomado del libro: Comprensién de lectura E. Editorial Hispanoamerica, pag 29

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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Consigna: “Imagina que haces un viaje por la carretera Panamericana, desde Cali
hasta Cucuta, traza la ruta en el mapa y marca la respuesta correcta para las

siguientes preguntas.”

¢, Cudl es el primer departamento que encuentras cuando sales del Valle del
Cauca?
A. Cauca B. Tolima C. Quindio

¢ Pasas por Ibagué?

A. ¢Antes de llegar a Boyaca?

B. ¢Después de pasar por el Quindio?
C. ¢Cuéando estas en Boyaca?

¢, Cudl es el departamento que cruzas antes de llegar a Bucaramanga?

A. Boyaca B. Caldas C. Cundinamarca
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SESION 8

INTRODUCCION: Esta actividad mezcla dos aspectos esenciales tanto en la
lectura como en la escritura, en la cual se debe identificar alteraciones en
palabras o frases que hacen que las producciones se alejen de la escritura
convencional y asi reorganizar el texto de forma correcta, para finalmente

contestar preguntas tipo literal e inferencial.

Lee el siguiente texto y responde las preguntas que sobre él se formulan.

Procedimiento: se le solicitara al nifio realizar una lectura de un texto narrativo
tipo cuento (La caja de pandora), en el cual debera identificar y corregir errores
especificos (hipo e hipersegmentaciones) reorganizando el cuento de manera
coherente en una hoja en blanco linea corriente. A demas se le solicitara
responder a preguntas de nivel literal e inferencial a partir del mismo.

Consigna: “Vas a leer detenidamente este texto, en el vas a encontrar algunas
palabras mal escritas, por favor corrigelas para que luego escribas el cuento de

manera correcta en esta hoja”.

LA CAJA DE PANDORA

Quiso Zeus castigar aPrometeo porhaber robado elfuego del ci elo y ordenoda
Hefaistos que mode lara la prinera mujer con agua y arcilla dandole lavida el habla
y todos los en cantos. La llamaron Pando ra, que significa todos losdones.

Pese que Prometeo habia adver tido a su hermano Epimeteo queno aceptase los
regalos ni ofrendas delos dioses, éste se vio obli gado a casarse con ella. Zeus,

quien le regalo una her mosa caja cerrada, leorden6é queno la abriera; perola
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curiosa Pandora lo hizo en secreto. Todos los ma les que en cerraba salieron
volando dela caja como una nube, picando ala pa reja y extendiendo portodo el

mundo toda suer te de calami dades ydolencias.

Marquez, Carmen. Publicado el 13 de enero del 2008.

Adaptado para ésta actividad por los autores del estudio

INTERVENCION PARA NIVEL DE COMPRENSION LITERAL

Procedimiento: Se le solicitara al nifio responder de manera escrita algunas
preguntas, basadas en la lectura “la caja de pandora”, se le proporcionara apoyo.
Consigna: “de acuerdo a lo que leiste responde las siguientes preguntas,

escribiendo en los espacios es blanco”

¢,Cuales son los personajes de la historia? Busquémoslos yo te ayudo.

¢Por qué Zeus quiso castigar a Prometeo? Busquemos en el texto donde dice

esto.

¢,De qué estaba moldeada la primera mujer?

a. De madera y agua.

b. De arcilla 'y agua.

c. de tierra 'y lodo
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INTERVENCION PARA NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL

Procedimiento: se le solicitard al nifio responder por escrito preguntas, cuya
informacion no se encuentra de manera explicita en el texto, sustentando su
respuesta.

Consigna: “ahora vas a responder por escrito algunas preguntas, debes estar

muy atento para que puedas realizarlo correctamente”

¢, Qué crees que habria pasado si pandora no hubiera abierto la caja y por qué?

¢Por qué crees que el Dios Zeus ordend crear a pandora para castigar a

Prometeo?

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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SESION 9

INTRODUCCION: En esta actividad se trabajara con un nuevo tipo de texto: el
expositivo, respondiendo a preguntas disefiadas en formatos diferentes, en las

cuales el nifio puede contestar aspectos explicitos y no encontrados en el texto.

Lee el siguiente texto y responde las preguntas que sobre él se formulan.

Procedimiento: EIl terapeuta realizara la lectura del texto expositivo (Los
camaleones), se realizaran preguntas al final de cada parrafo o apartado para
comprobar que realmente se entiende la lectura.

Consigna: “vamos a leer este texto, pero lo haremos por partes, yo lo voy a leer y
luego tu continuas. Finalmente responderds algunas preguntas relacionadas con

la lectura y comprobaremos si las respuestas son las correctas”.

Los camaleones son lagartos pequefios y lentos. Afortunadamente, tienen una
lengua larga y réapida que les permite cazar insectos facilmente. Pero los

camaleones son mas conocidos por su habilidad para cambiar de color; pueden

AN AT AT TR TITTATTI NN Y S AN

Gl a i addaddddaaadaaadaaaadaaadd



A A T T T A ARTITRTTRRT RN TR S Y NN N

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd

volverse verdes, cafés, amarillos o color crema. Estos animales se hacen mas

oscuros en la luz brillante, o cuando estan furiosos. Por el contrario, se hacen mas
claros en la noche, o si estan asustados. Si un camaledn gana o pierde una pelea
con otro, esto también lo hara cambiar de color.

Tomado del libro: Comprensién de lectura E. Editorial Hispanoamerica, pag 4

INTERVENCION PARA NIVEL DE COMPRENSION LITERAL.

Procedimiento: Teniendo en cuenta el texto anterior, se le entregara al nifio un
cuestionario que contiene preguntas para completar y otras de seleccion multiple
con unica respuesta, el cual debera responder marcando con una X la opcién
correcta segun corresponda.

Consigna: “vas a responder las siguientes preguntas, teniendo en cuenta la
lectura anterior y de las diferentes opciones que encuentres debes completar o

marcar con una X la correcta”.

¢ Por qué habilidad son conocidos los camaleones?

Los camaleones son:

A. rapidos. B. perezosos C. lentos

Los camaleones comen:

A. pequefios mamiferos B. gusanos C. insectos

Los camaleones se hacen mas en la luz brillante.
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INTERVENCION PARA NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL

Procedimiento: Se le presentaran al nifio en forma escrita, preguntas que
contienen informacién que no se encuentra de manera explicita en el texto.

Consigna: “Teniendo en cuenta la lectura anterior, vas a responder las
siguientes preguntas seleccionando entre las opciones la respuesta correcta.

Marca con una X”.

¢, Qué oracion menciona la idea principal o incluye a las otras tres ideas?

A. Un camaledn asustado adquiere un color mas claro.

B. Un camaleon furioso adquiere un color mas oscuro.

C. La principal caracteristica de los camaleones es su capacidad para cambiar de
color.

D. Si este animal pierde o gana una pelea con otro camaledn, también cambia de

color.
Procedimiento: se le solicitard al nifio proponer y escribir en los espacios
dispuestos para ello en la hoja de respuestas dos posibles titulos, que sean

pertinentes para el texto:

Consigna: “Escribe dos titulos diferentes para el texto que leimos”
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Procedimiento: se le preguntara al nifio sobre: a qué o quién hace referencia las
partes subrayadas en el texto y asi marcar la opcién correcta en la hoja de
respuestas.

Consigna: “lee con atencién las frases subrayadas en la lectura y marca con una

X en tu hoja de respuestas la opcién correcta”

En la expresion, “Afortunadamente, tienen una lengua larga y rapida que les

permite cazar insectos facilmente”, la palabra subrayada se puede reemplazar sin

cambiar el sentido de la frase por:

Favorablemente

Desafortunadamente

Inconvenientemente

O 0O 0O O

Probablemente

En el cuarto rengldn la expresion subrayada, estos animales, hace referencia:

Los insectos.
Los mamiferos.

Los camaleones.

a o o p

Ninguna de las anteriores.

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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SESION 10

INTRODUCCION: Esta actividad pretende que los nifios tengan una idea global de
la tarea antes de ejecutarla, ya que escribir es un proceso que requiere la
participacion activa del escritor, quien debe aplicar operaciones mentales muy
complejas como planificar (preparar), redactar (realizar) y revisar (evaluar). Cada
una de estas operaciones requiere que el que escribe tenga en cuenta diversos
niveles textuales que involucran varios aspectos: propésito del escrito, posible
lector, plan de accion de la tarea de escritura, contenido, caracteristicas del tipo de

texto, Iéxico adecuado, morfosintaxis normativa, cohesion, ortografia, etc.

PRODUCCION TEXTUAL

Procedimiento: se le pedird al nifilo producir un texto teniendo en cuenta los
subprocesos de la produccién textual: preparacion, realizacion, revision, para los
cuales se realizaran actividades especificas”

Consigna: “Teniendo en cuenta el texto que leiste anteriormente, vamos a crear

tu propio articulo, realizando las siguientes actividades”

PREPARACION

Procedimiento: Determinar quién o quiénes seran los destinatarios: los
compafieros y compaferas de clase, familiares, cartelera escolar o para si mismo
(pasatiempo).

Consigna: “Cuando termines de escribir el texto, a quién se lo quieres leer”
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Procedimiento: Explicar al nifio las caracteristicas del tipo de texto expositivo o
articulo, el cual se pretende elaborar.

Consigna: “vas a prestar mucha atencion, te voy a dar una informacién importante
gue nos va a servir para organizar tu articulo”

Los articulos pertenecen al género expositivo - informativo y se caracterizan por:

- Informar clara y objetivamente sobre un tema de interés general.

- Va dirigida a un mayor numero de personas o publico.

- Es de facil comprension.

- Utiliza un vocabulario no tan complicado.

- Posee objetividad.

Procedimiento: Otras estrategias para el trabajo de produccion textual que
pueden ser relevantes en el proceso de preparacion son:

Consultar otros textos similares al presentado anteriormente, ya que son
imprescindibles para descubrir de qué forma se resuelven determinados
problemas que la produccion del propio texto plantea, leerlos detenidamente para
captar el sentido total. Recordando que los textos consultados no son para realizar
copia, sino para dar una idea de cédmo realizar una propia produccion. No son un
material inerte que hay que imitar, sino modelos vivos a los cuales recurrir para
resolver los problemas y para conocer los pensamientos de los que han escrito.
Consigna: “mira estos articulos los vas a leer para ver como se desarrollan, esto
te ayudara para escribir el tuyo, recuerda que debe ser creado por ti, para que lo

lea la persona que tu elegiste”

REALIZACION

Procedimiento: Anotar varias ideas sobre las cuales quiera realizar el articulo.
Estas son algunas ideas: la naturaleza, algun animal especifico, alguna

enfermedad, un tema de actualidad, fechas especiales, etc.
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Consigna: “vamos a escribir sobre cualquier idea que tengas y que nos pueda
ayudar para hacer tu articulo por ejemplo: la naturaleza, algun animal especifico,
alguna enfermedad, un tema de actualidad, fechas especiales, etc.
Procedimiento: A continuacion seleccionar el tema sobre el que se tenga mayor
conocimiento o interés.

Consigna: “¢sobre que te gustaria escribir en tu articulo?

Procedimiento: recoleccion de datos importantes que se crean convenientes para
la realizacion del articulo.
Consigna: “escribamos algunas ideas de lo que te gustaria que estuviera escrito

en tu articulo”

Procedimiento: Dar un titulo apropiado para el texto. (El titulo obviamente sera el
encabezado del articulo, no se trata de escribirlo al final del texto, sino al final de la
actividad)

Consigna: “¢Qué titulo te gustaria que llevara el articulo? ¢ O prefieres poner uno

cuando termines de escribirlo?”

Procedimiento: Se haréa la primera redaccion del texto, la cual se recomienda sea
realizada por parte del nifio, para luego proceder a la revision del articulo junto con
el terapeuta.

Consigna: “vas a comenzar escribir el articulo, teniendo en cuenta todo lo que

hemos visto hasta ahora y luego lo revisaremos juntos”

Procedimiento: Revisar y corregir el primer borrador. Prestar atencion primero a
los contenidos (macro estructura) y a su organizacion en el texto teniendo en
cuenta los parametros discursivos definidos (superestructura), para luego atender
a los aspectos formales de nivel mas superficial: correccion gramatical, ortografica,

etc.
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Consigna: “VYamos a leer lo que has escrito y veamos que le podemos mejorar o

cambiar”

Procedimiento: Realizar dibujos que ilustren el contenido del articulo.

Consigna: “ahora vas hacer un dibujo para tu articulo”

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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SESION 11

INTRODUCCION: En esta actividad, el nifio deberéa identificar y reorganizar en un
tipo de texto informativo alteraciones en la escritura de palabras o frases, que
hacen que las producciones se alejen de la escritura alfabética, de tal forma que
no se percibe la correspondencia convencional entre la cadena sonora y la cadena

de grafemas.

EJERCICIOS PARA LA CORRECCION DE ERRORES ESPECIFICOS.

Procedimiento: se solicitara al nifio realizar la lectura de un texto informativo (Los
Camaleones), e identificar y corregir errores especificos (contaminaciones,
omisiones y adiciones). El nifio debera reorganizar el texto de manera coherente
en los espacios destinados para la escritura.

Consigna: “vas a leer detenidamente este texto, en €l vas a encontrar algunas
palabras mal escritas, por favor corrigelas para que luego escribas el texto de

manera correcta en esta hoja”.

CAMALEONES

Loscamale ones son lagartos pequeiio ylentos. Afortunada mente, tienen un
lengua larga y rapida queles permite cazar insectos fa cilmente. Perolos
camalones son mas conoci dos porsu habilidad pa ra cambiar de colo; pueden
volvese verdes, cafés, amarillos ocolor crema. Estos anima les sehacen mas
oscuros enla luz brillan te, o cundo estan furiosos. Porel contrario, se hacen mas
claros enla noche, o si estan asus tados. Siu camaledn gana opierde una pelea

con oto, ésto también lo hara cam biar decolor.

Tomado del libro: Comprensién de lectura E. Editorial Hispanoamerica, pag 4
Adaptado para ésta actividad por los autores del estudio.
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SESION 12

INTRODUCCION: En esta actividad se trabajard un tipo de texto expositivo,
respondiendo a preguntas disefiadas en formatos diferentes, en las cuales el nifio
puede contestar aspectos explicitos y no encontrados en el texto. Se

proporcionaré refuerzos para evitar las ambigiiedades.

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas que sobre él se
formulan.

Procedimiento: se realizara dos veces la lectura del texto expositivo (Cartagena
de Indias) por parrafos o apartados (lectura por el usuario y luego por el
terapeuta), en seguida se formularan preguntas de nivel literal e inferencial,
verificando la respuesta remitiéndose al texto.

Consigna: “Vamos a leer este texto, primero lo vas a leer ta y después yo, luego
responderas algunas preguntas relacionadas con la lectura y comprobaremos si

las respuestas son las correctas.

CARTAGENA DE INDIAS

Cartagena de Indias, en Colombia, fue la ciudad mas atacada por fuerzas
enemigas de Espafa durante la Colonia. Pedro de Heredia la fundé en 1533 y se
convirtié en un puerto importante para Espafia y el mas prospero del Continente.
Pero, también en blanco codiciado por los piratas. La ciudad fue tomada y
saqueada por Francis Drake en 1586 y por los franceses De Points y Ducasse en
1697.
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En 1741 resistioé durante 56 dias el ataque de 186 barcos, 27000 hombres y 3000
cafiones del inglés Sir Walter Vernon. En 1811 declar6 su independencia de
Espafia, pero el “Pacificador” don Pablo Morillo la sitid, y después de 121 dias la
tomo en incendio. Finalmente, fue liberada por los patriotas en 1821. Ahora, a
Cartagena se la conoce como la Ciudad Heroica y en 1984 fue declarada

Patrimonio Cultural de la Humanidad por la UNESCO.

Tomado del libro: Comprensién de lectura E. Editorial Hispanoamerica, pag 22

INTERVENCION PARA NIVEL DE COMPRENSION LITERAL

Procedimiento: teniendo en cuenta la lectura “Cartagena de Indias”, se le
solicitara al nifio responder un cuestionario sencillo, las primeras preguntas
marcando con una X la opcién correcta y otras escribiendo su respuesta en los
espacios destinados para ello.

Consigna: “vas a responder las siguientes preguntas, en algunas debes marcar
con una X la opcion correcta y en otras debes escribir la respuesta en el espacio
dado’.

Cartagena de Indias fue fundada en el afio de:

a. 1533
b. 1811
c. 1741
d. Ninguna de las anteriores.

En 1821 la ciudad fue liberada por:

a. Pedro de Heredia.
b. Los patriotas.
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c. Francis Drake.
d. Sir Walter Vernon.

¢ Por quién fue fundada Cartagena de Indias?

Actualmente Cartagena es conocida como:

INTERVENCION PARA NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL

Procedimiento: Solicitar al nifio: ordenar al lado izquierdo de cada frase de
acuerdo al orden de ocurrencia de los eventos, mediante claves (nameros) los
fragmentos del texto “Cartagena de indias”,

Consigna: Ahora vas a enumerar los eventos en el orden como sucedieron.

Los patriotas liberaron a Cartagena

Vermon ataco a Cartagena.

Francis Drake saque6 a Cartagena.

De Pointis y Ducasse incendiaron y saquearon la ciudad.
Pablo Morillo “pacificd” a Cartagena.

Cartagena es considerada Patrimonio Cultural de la Humanidad.

Procedimiento: se le solicitara al nifio proponer y escribir un titulo diferente para

el texto y que esté acorde a la tematica del articulo.

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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Consigna: “Teniendo en cuenta lo que leiste, escribe un titulo diferente para el

texto”

Procedimiento: se le preguntara al nifio a qué o quién hace referencia las
palabras subrayadas en el texto y en la hoja de respuestas debera marcar la

opcion correcta

Consigna: “lee las frases subrayadas en la lectura y marca con una X en tu hoja

de respuestas la opcion correcta”

En la siguiente expresion, “Pero, también en blanco codiciado por los piratas”. La

palabra subrayada se puede remplazar sin que cambie el sentido por:

[ ] Odiado [ ] apetecido

[ ] Amado [] listo

En la expresion “Finalmente, fue liberada por los patriotas en 1821”, hace

referencia a:

Cartagena de indias [ | Colombia [ ] Espafia [ |
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SESION 13

INTRODUCCION: En esta sesion se integran actividades de comprension lectora,
implementando diferentes estrategias de apoyo para responder a preguntas
explicitas e implicitas en el texto y presentadas en diferentes modalidades. Asi
como actividades de identificacion y reorganizacion de palabras o frases que

presentan alteraciones en su escritura.

ACTIVIDAD 1

Lee el siguiente texto y responde las preguntas que sobre él se formulan.

Consigna: Vas a leer muy atentamente este cuento y vas a subrayar todas las
palabras que no conozcas, una vez acabes de leer el texto vamos a buscar en el

diccionario el significado de las palabras que has subrayado.

HILDA LA GALLINA
Hilda era una gallina pequefia, roja y moteada. Vivia en la granja Benitez, en un
pueblo llamado Villachica. Hilda estaba muy excitada. Su tia acababa de
tener cinco pollitos, e Hilda estaba deseando verlos. El problema era que su tia
vivia en Villagrande y eso estaba a ocho kilbmetros -¢;Como iba Hilda a
llegar hasta alli? Estaba demasiado lejos para ir andando.
Se sentd en su lugar preferido, debajo del seto, y se puso a pensar. De repente
Hilda levant6 la cabeza. jClaro! Tendria que encontrar un vehiculo. Se abrié paso
a través del seto y salio corriendo de la granja.
Habra muchos coches en la carretera general - se dijo-.

-Estaré en Villagrande en un abrir y cerrar de ojos.
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-jQué sorpresa se va a llevar la tia cuando me veal

Cuando Hilda llego a la carretera no habia nada a la vista; pero se puso en

marcha hacia Villagrande. Estaba de suerte. Cerca de alli habia una fila de chalets
y aparcado frente a ellos un camion grande y verde. Era como un gran cajon, con
una puerta medio abierta en la parte trasera.

Hilda, de un salto, se metié dentro. No podia ver muy bien pero aquello parecia

estar lleno de paquetes rotos, latas vacias, cenizas. Olia muy mal.

Ficha de lectura comprensiva. Hilda la Gallina. Publicado en 2012

Consigna: “Lee el texto de la gallina Hilda. Anota en tu cuaderno las palabras
gque hayas buscado en el diccionario. Lee cada enunciado y contesta las

preguntas”

- Elige la respuesta correcta de esta frase marcando con una X: “;Como llegaria

Hilda Hasta Villagrande?

] Iria andando
[] Esperaba encontrar un vehiculo
[ En el carro de la granja

[] Tomaria el autobus

2.- Explica esta frase: “Hilda se abri6é paso a través del seto”
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Explica el sentido de las siguientes expresiones:

“Lo hizo en un

01T T T8 L= - R

Une con flechas las palabras que expresen una idea semejante:

Moteada camino
Excitada manchada
Seto parado
Vehiculo cerca
Carretera coche
Aparcado inquieto

Consigna: coldcale al cuento, otro titulo

(Espacio para g el nifio coloque el titulo)
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EJERCICIOS DE ERRORES ESPECIFICOS

Consigna: Vas a leer cada oracion presentada, en cada frase hay errores,

subrayalos, corrigelos y luego lo escribes correctamente.

Hilda era una galina pequefia, roja y moteaba
Esta ba demasiado lejos para ir anbando
Era como un gran cajon, conuna puerta medio adierta enla parte trasera

iQue sorpresa seva a llevar a tia cuanbo me vea!

ACTIVIDAD 2

a. Lee el siguiente texto y responde las preguntas que sobre él se formulan.

Consigna: “vas a leer atentamente este texto”

SOPA DE HACHA
Un viejo soldado volvia a su casa, después de una guerra, con los pies doloridos y

la barriga vacia. So6lo pensaba en reposar y comer.

Lleg6 a un pueblo, llamé a la primera puerta que encontro:
- ¢, Puedo entrar y descansar un rato?-pregunto el soldado.
- Entra soldado, respondio una vieja.

- ¢ Tienes algo para comer?, pregunto el soldado.

La vieja, que era muy avara, no quiso darle nada.

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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iBueno, bueno; cuando no hay nada, no hay nada!, dijo el soldado. Y sefialando
un hacha que habia en la pared dijo: Podriamos hacer sopa de hacha.
La mujer quedo perpleja. ¢Sopa de hacha? EI soldado lavo el hacha,

la meti6 en la olla y la puso al fuego. Al cabo de un rato probo el caldo y dijo:

Pronto estara listo. Lastima que no tengas un poco de sal.

Si que tengo, dijo la anciana,- Toma. El soldado volvio a probar el caldo y dijo
en voz alta:

Un pufiado de cebollas le daria el toque justo.

La vieja le trajo un pufiado de cebollas grandes y el soldado las agreg6 al caldo.
De nuevo el soldado probo el caldo y comento:

- Si tuviéramos un pedazo de mantequilla y un trozo de carne,j todavia tendria
mejor sabor!
La vieja avara le iba trayendo todo sin protestar. Por fin el soldado anuncié que la
sopa estaba lista. Se dirigié hacia la vieja diciéndole:

- iPruébala y dime sino esta buenisima!

- iNunca habria imaginado que un hacha pudiese hacer un caldo tan bueno!-

contesto la vieja

Ficha de lectura comprensiva. Sopa de Hacha. Publicado en 2012

b. procedimiento: Se recuerda al nifio brevemente el significado de la
palabra sinénimo, se presentara una hoja donde se desarrollara la
actividad la cual consiste en seleccionar el sinbnimo que corresponda a la
palabra subrayada, se hard una demostracion de como se debe hacer el

ejercicio.

Consigna: “recuerda: sinGnimos son palabras que tienen un significado similar o

idéntico, pero tienen distinta escritura, aunque se refieren a las mismas cosas.
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1.- En las siguientes oraciones debes cambiar la palabra subrayada por otra que

signifique algo similar o sinénimo:

- La sopa era extraordinaria:

- El soldado s6lo pensaba en descansar:

- La vieja era muy avara:

Consigna: “responde la pregunta escribiendo en el lugar sehalado”

2. ¢ Quién te parece que fue mas inteligente? ..........cccccceeviieieieenennn.

JPorqué? ...

Consigna: “Colocale un titulo diferente al texto”

3.

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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SESION 14

INTRODUCCION: En esta actividad de comprension lectora, se trabajara con un
texto narrativo, el cual presenta diferentes modelos de preguntas correspondientes
a contenidos explicitos y aspectos implicitos del cuento, incrementando el grado
de dificultad. Finalmente se presentan actividades de identificacion,
reorganizacion y reescritura de palabras, frases 0 parrafos que evidencian

alteraciones gréficas.

Lee el siguiente texto y responde las preguntas que sobre él se formulan.

EL ESPEJO DE MATSUYAMA

Mucho tiempo Vivian dos jévenes esposos en un lugar de Japdén, muy apartado y
rustico, llamado Matsuyama; tenian una hija y la amaban de todo corazon.

Cuando la nifia era muy pequeiiita, el padre se vio obligado a viajar a la gran
ciudad, capital del imperio, prometiéndole traer muchos regalos.

A su regreso, como lo habia prometido, llevo hermosos juguetes a la nifia, quien
palmoteaba dichosa.

A ti- dijo a su mujer- te he traido un objeto de extrafio merito; se llama espejo.
Miralo y dime si ves dentro. Por un lado, era blanco como plata, con adornos en
realce de pajaros y flores, y por el otro, brillante y pulido como el cristal.

¢, Qué ves?-pregunto el marido.

Veo una linda moza, que mira y que mueve los labios como si hablase.
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Es tu propia cara la que ves-replico el marido-. Ya te dije, se llama espejo. En la
ciudad, cada persona tiene uno, por mas que nosotros, aqui en el campo, no lo
hayamos visto hasta hoy.

Paso la mujer algunos dias mirandose, pero considero que tan prodigiosa alhaja
era un tesoro y la guardo en su cajota con sus mas estimados tesoros. Los afios
transcurrieron y la amorosa madre cay0 enferma. La nifia ya era una hermosa
muchacha. Tan enferma estaba la madre, que vio venir la muerte.

-querida hija, voy a morir. Cuando desaparezca, prométeme que miraras en el
espejo, al despertar y al acostarte. En él me veras y sabras que estoy siempre
contigo dijo la madre.

Tal era el parecido entre madre e hija, que asi sucedi6. Su padre nunca corrigio el
hecho de que el rostro reflejado era el de una muchacha. Como lo iba hacer, si
siempre oia decir, mirando al espejo:

Madre, hoy también he sido como tu quieres que yo sea.

Montilla, Torres. Isabel, Blanca (2005). El Espejo de Matsuyama.

PROCEDIMIENTO
Después de realizar la lectura, debe elegir de manera escrita la opcién correcta en

cada caso.

Consigna: “Luego de leer el texto, marca con una X la opcion correcta: la palabra

apartado significa:

— Segquido
— Cercano
— Lejano

— Modesto
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Consigna: “Extrafio mérito es una expresion que quiere decir:”
— De facultades especiales
— Objeto peligroso
— Objeto de cuidado

— Que no se entiende

Consigna: El sindbnimo de pulido es:
— Pulcro
— Liso
— Polvoriento

— Elegante

Consigna: “jrecuerdas que es un anténimo? los anténimos son palabras que
tienen un significado opuesto o contrario, por ejemplo: alegria — tristeza”. Respecto

a esto:

El antonimo de brillante es:
— Hdmedo
— Luminoso
— Opaco

— Blanco

Consigna: “4recuerdas que es un adjetivo? Un adjetivo es aquella palabra que
especifica o resalta alguna de las caracteristicas del sustantivo, ejemplo: El libro

grande o el libro rojo. Respecto a esto:
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Entre las siguientes palabras, el adjetivo es:
— Regalo
— Pequeiiita
— Juguetes

— Capital

Consigna: “j;recuerdas que es un sustantivo? Son aquellas palabras que
nombran a personas, animales o cosas ejemplo: Marcelo, silla, mesa, Antonio,
cuadro”.

Respecto a esto:

Entre las siguientes palabras, el sustantivo es:
— Brillante
— Espejo
— Linda

— amorosa

Consigna: “4recuerdas que es un verbo? El verbo es la parte de la oracion que
expresa existencia, accion, consecucion o condicién. Ejemplo: comer, jugar,
correr, saltar, pensar”

Respecto a esto:

Entre las siguientes palabras, la que indica un verbo es:
— Despertar
— Siempre

— Muchacha
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— Marido

Consigna: “marca con una X la respuesta que creas es la adecuada para cada

uno de los casos”

“La esposa, al recibir el regalo, sinti¢”

— Envidia
— Tristeza
— Asombro

— Dolor

Consigna: adornos que traia el espejo eran:
— Brillos plateados
— Luces y puntos
— P4jaros y flores

— Cristal pulido

Consigna: Por el hecho de que la esposa haya guardado el espejo, puede

deducirse que:
— Era unatonta
— Valoro mucho el regalo
— Estaba loca

— Le produjo temor

Consigna: El sentimiento que debe destacarse del texto es

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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— El'amor de un esposo a su mujer
— El'amor de una hija por su madre
— El temor de una esposa por algo extrafio

— La belleza de un objeto

Consigna: Otro titulo para el texto puede ser:
— Un regalo inolvidable
— El viaje de un esposo
— Un brillo especial

— La madre moribunda

Consigna: La nifla pensaba que la imagen era la de su madre porque:

— Era una campesina
— Eratonta
— La queria mucho

— Eraignorante

Consigna: Al pedirle a la nifia que mirara el espejo, la madre buscaba
— Provocarle respeto
— Provocarle temor
— Engafar a la nifa

— Acompanarla siempre

Consigna: La esposa dijo que la imagen del espejo movia los labios porque
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— Veia visiones
— Nunca habia visto un espejo
— Ella movia los suyos

— Estaba loca

Consigna: El padre no aclaré lo del espejo a su hija porque
— No le importaba
— Ella no entenderia
— Temia herirla

— No tenia tiempo

Consigna: La expresion linda moza puede reemplazarse por:
— Linda mujer
— Linda muchacha
— Linda reina

— Linda dama

Consigna: El hecho de que la madre no se reconociera en el espejo indica que:
— No era inteligente
— Nunca habia visto su propia imagen
— No entendia lo que pasaba

— Se asusto y no comprendio

Consigna: En la lectura, rustico significa:

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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— Ruinoso
— Sencillo
— Desgastado

— Lujoso

Consigna: La expresion mucho tiempo, vivian dos jovenes esposos podria

reemplazarse por:
— Mucho tiempo han vivido dos esposos
— Dos esposos han vivido mucho tiempo
— Vivieron mucho tiempo dos esposos

— Hace mucho tiempo, Vivian dos esposos

Consigna: La palabra prodigiosa, en la lectura, quiere decir:
— Grandiosa
— Prodiga
— Extrafa

— Hermosa

Consigna: Una palabra que reemplaza “alhajas” es:
— Tesoro
— Plata
— Joyas

— Dinero

Colécale un titulo diferente al texto:

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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ACTIVIDAD DE ERRORES ESPECIFICOS

Consignha: “En las siguientes oraciones encontrards: espacios que deberas
completar con la letra que falta y palabras que les sobra o faltan letras. Tu

deberas escribirlas correctamente”.

- Su padre nunca corrigié el hecho de que el rostro refleja_o era el de una
muchachas.

- Veo unas linda moza, que mira y que mueve los la_ios como si hablase.

- Vivian dos jovene esposos en un lugar de Jap6n, muy apartado y _ustico,

llamado Matsuyama.

Consigna: “En el siguiente parrafo debes separar o unir con una linea las

palabras que tu veas estén mal escritas”.

Veouna linda moza, que mira y que mueve los labios como si habla se.
Es tu propia cara la que ves-replico el marido-. Ya te dije, sellama espejo. En la
ciudad, cada persona tiene uno, por mas que nos otros, aqui en el campo, nolo

hayamos visto hasta hoy.

Talera el parecido entre madre e hija, que asi sucedid. Su padre nunca corrigio el
hecho deque el rostro reflejado era el de u na muchacha. Como loiba hacer, si
siempre oia decir, mirando al espejo:

Madre, hoy también hesido como tu qui eres que yo sea.
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SESION 15

INTRODUCCION: En esta actividad de comprension lectora, se trabajara con un
texto narrativo, el cual presenta diferentes modelos de preguntas correspondientes
a contenidos explicitos, aspectos implicitos e interpretativos del cuento,
incrementando el grado de dificultad. Finalmente se presentan actividades de
identificacién, organizacion y reescritura de palabras, frases o parrafos que

evidencian alteraciones a nivel escrito.

Responde las preguntas después de leer atentamente el texto.

Procedimiento: se le solicitard al nifio leer un texto tipo cuento (Beppo
barrendero) respondiendo algunas preguntas de nivel literal e Inferencial en
modalidad de test de opcion multiple con Unica respuesta.

Consigna: “Leamos este texto, y respondamos las preguntas que hay a

continuacion.”

BEPPO EL BARRENDERO

El viejo se llamaba beppo barrendero. Seguro que en la realidad tendria otro
apellido, pero como era barrendero de profesiéon y todos lo llamaban asi, el
también decia que ese era su nombre.

Algunos opinaban que el viejo beppo barrendero le faltaba algun tornillo. Lo decia
porque ante las preguntas se limitaba a sonreir amablemente y no contestaba.
Pensaba. Y cuando creia que una respuesta era innecesaria, se callaba. Pero
cuando la creia que una respuesta era innecesaria, se callaba. Pero cuando la

creia necesaria, pensaba sobre ella. A veces, tardaba dos horas en contestar,

AN AT AT TR TITTATTI NN Y S AN

Gl a i addaddddaaadaaadaaaadaaadd



A A T T T A ARTITRTTRRT RN TR S Y NN N

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd

pero otras tardaba todo un dia. Mientras tanto, el otro, claro esta, habia olvidado

gue habia preguntado, por lo que la respuesta de beppo le sorprendia.

Se tomaba tanto tiempo para no decir nunca nada que no fuera verdad; pues, en
su opinion, todas las desgracias del mundo nacian de las muchas mentiras; las
dichas a propodsito, pero también las involuntarias, causadas por la prisa o la
imprecision.

A beppo barrendero le gustaba su trabajo y lo hacia bien. Sabia que era su trabajo
muy necesario. Cuando barria las calles, lo hacia despaciosamente, pero con
constancia; a cada paso una inspiracion y a cada inspiracion una barrida. Paso-
inspiracién-barrida. De vez en cuando, se paraba un momento y miraba

pensativamente ante si.

Nunca se ha de pensar en toda la calle de una vez. Solo hay que pensar en la
siguiente barrida, en que quede bien hecha, perfecta.

Montilla, Torres. Isabel, Blanca (2005). Beppo el barrendero.

Consigna: “vas a marcar con una X la respuesta correcta”

Beppo tardaba hasta un dia en contestar una pregunta porque

— No sabia la respuesta y se la preguntaba a alguien
— Todo lo consultaba en una enciclopedia
— No le gustaba contestar nada que no fuera verdad

— Tenia mucha dificultad para hablar con la gente

Segun Beppo, todas las desgracias del mundo nacen de
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— Las personas que contestan cualquier cosa
— Aquellos que nunca responden una pregunta
— La falta de comunicacién entre las personas

— Las mentiras que dicen casi todas las personas
Responde las preguntas

¢ Por qué crees que Beppo respetaba tanto la verdad?

¢, Consideras a Beppo un viejo tonto o loco? ¢ Por qué?

¢ Por qué crees que Beppo tardaba tanto tiempo en barrer una calle?

Al adddaddddddddadddaaddaaaadaaadd
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¢, Te agrada la narracion de Beppo el barrendero? ¢ Por qué?

¢, Como puedes aplicar las ensefianzas de Beppo en la comunicacion con tus

padres y mayores?

ACTIVIDAD DE ERRORES ESPECIFICOS

Consigna: En las siguientes oraciones encontraras: espacios los cuales debes
completar con la letra que falta y si encuentras palabras que les sobren o falten

letras debes escribirlas correctamente.

— Algu_os opinaban quel viejo beppo bar_endero le faltaba un tornillo
— A beppo barren_ero le gustaba su trabajo ylo hacia bien.

— Nu_ca se ha de pensar en toda la calle deuna vez.

Consigna: “En el siguiente parrafo debes separar o unir con una linea las

palabras que tu veas estén mal escritas”
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Algunos opina ban que el viejo beppo barrendero le faltaba algun tornillo. Lo decia
porque antelas preguntas se limitaba a sonreir amablemente yno contestaba.
Pensaba. Y cuando creia que una respuesta era innecesaria, se callaba. Pero
cuando la creia que una respuesta era innecesaria, se callaba. Pero cuando la
creia necesaria, pensaba sobre ella. Aveces, tardaba dos horas en contestar,
perotras tardaba todo un dia. Mientras tanto, el otro, claro est4, habia olvidado que

habia preguntado, porlo que la respuesta de beppo le sorpren dia.

Se toma ba tanto tiempo para no decir nunca nada queno fuera verdad; pues, en
Su opinion, todas las desgracias del mundo nacian de las muchas mentiras; las
dichas a propésito, pero también las in voluntarias, causadas por la prisa ola

imprecision.

L
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