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RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue realizar la validez de constructo de un protocolo
de evaluaciéon de la lectura y escritura para nifios entre 6 y 10 afios desde la
perspectiva neuropsicolinglistica, soportado en el Mapa Modular planteado por
Andrew W. Ellis y Andrew W. Young, en el cual se evidencian modulos agrupados
en 3 partes: auditiva, visual y ortografica, de los cuales se consideraron, la
segunda y tercera parte, en lo que se refiere a la “explicacibn modular acerca de la
lectura” (modulos visuales) y “explicacion modular de la escritura” (mdédulos
ortograficos).

La ruta metodologica trazada consistié en realizar una revision de la teoria y
analizar baterias de evaluacién de diferentes enfoques tedricos que tuvieran
relacion con los moédulos visuales y ortograficos propuestos por Ellis y Young.
Posteriormente se disefidé un protocolo a partir de la teoria del Modelo Basado en
la Evidencia (MBE), que consiste en la definicion de dominios, competencias y
tareas que un nifio debe desarrollar en el momento de la evaluacién, de manera
que estas Ultimas se constituyen en evidencias que dan cuenta de las
competencias, los conocimientos o las habilidades que se quieren medir.

Esta experiencia ha mostrado cémo es posible, disefiar un protocolo de evaluacion
a partir de un modelo teérico que responde a una orientacibn basada en los
modulos cerebrales, el desarrollo psico-cognitivo y lingliistico que son aspectos
gue integran la base del desarrollo de la lectura y escritura. Se concluye que para
la creacion de pruebas de evaluacién de lectura y escritura, es necesario seguir un
procedimiento de validacién de constructo que permita una valoracion objetiva y

rigurosa de las dificultades en estas subareas.



1. PROBLEMA

1.1 AREA PROBLEMATICA

La evaluacion del lenguaje infanti ha sido abordada desde diferentes
aproximaciones, enfoques tedéricos y procedimientos; la cual ofrece informacion
sobre el nivel de desempefio en determinada tarea, puede dar cuenta de las
deficiencias funcionales que obstaculizan el desarrollo del lenguaje; asi como
estrategias mediacionales potencialmente Utiles, importantes para el aprendizaje
de la lectura y la escritura como herramienta cultural que es, dado que el nifio
debe desarrollar  procesos  cognitivos,  psico-cognitivos,  linglisticos,
socioculturales, neuroldgicos, sensoperceptuales, aspectos metacognitivos
(conciencia fonoldgica y los diferentes niveles que la constituyen), habilidades

relacionadas con el procesamiento auditivo y percepcion del lenguaje.

Por lo tanto, los instrumentos de evaluacion a utilizar presuponen no solo la
adscripcion a un enfoque tedrico, sino también la especificacién y definicién del
atributo a evaluar. Si bien, en el caso especifico tanto del desarrollo infantil, como
de los procesos de lectura y escritura, es ambicioso pretender que un solo
instrumento, por complejo que sea, indague sobre todas y cada una de las
subareas que lo constituyen; por esta razon es preciso disponer de una
conceptualizacién y construccion tedrica que permita seleccionar las areas y los

indicadores implicados en ellas®.

Las dificultades de lectura y escritura se presentan con mucha frecuencia en las
aulas escolares; dan cuenta de ello, algunos estudios internacionales que evallan
aspectos del desempefio de los estudiantes colombianos como lectores y

escritores, entre los cuales se encuentran las pruebas Pirls, Pisa y Serce; que

» ORTIZ, Nelson. Escala Abreviada de Desarrollo. Ministerio de Salud. Noviembre, 1999. P. 5.



muestran un panorama poco favorable para el pais. En el estudio internacional de
progreso en comprension lectora (Pirls) en el afio 2001, Colombia ocupo el puesto
30 en un grupo de 35 paises participantes. Una situacién similar muestra los
resultados del Programa para la evaluacion internacional de alumnos de la OCDE
(Pisa) en el afio 2006, en el cual Colombia obtuvo que en relacion con la lectura
un 30,43% de los estudiantes del pais no alcanzé el nivel minimo de competencias
y tan solo un 0,61% alcanzoé el nivel superior. Posteriormente, en el 2009, el 47%
de los estudiantes se ubicé por debajo del nivel 2, en el que estan las
competencias minimas para participar efectiva y productivamente en la sociedad.
De igual manera en el estudio regional comparativo y explicativo (Serce) en el
2006, los puntajes en lectura de los estudiantes estuvieron por encima del
promedio regional, aunque el andlisis detallado de los niveles alcanzados muestra
que el porcentaje de estudiantes que se ubican en los menores niveles de
desempeiio es alto: el 51,61% de los estudiantes de grado sexto y el 65,39% de

los estudiantes de grado tercero sélo alcanzan los niveles | y 1.2

La prueba Saber realizada por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), ha
realizado, periédicamente, pruebas para la evaluacion de diferentes competencias,
entre ellas, la de lenguaje castellano en la cual evalian la comprension lectora y
produccion textual. Los resultados reportados por esta misma institucion de la
poblacién escolar en la ultima década son desalentadores, aproximadamente
entre el 30 y 40% de nuestros nifios no alcanzan el nivel de desempefio

esperado®.

A pesar que en Colombia hay interés por el estudio de los procesos de la lectura y
escritura en la poblacion infantil, no se encuentran protocolos especificos que
evallen estas subareas, y menos aun teniendo como base el modelo

Neuropsicolinguistico; las baterias utilizadas actualmente son internacionales y no

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan nacional de lectura y escritura de educacion inicial, preescolar, basica 'y
media. Bogota, 2011.
®Ibid., p. 3-5.
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se encuentran estandarizadas para nuestra poblacién, se utlizan test no
estandarizados como por ejemplo: PROLEC, PROESC Y CLPT. Por lo anterior,
esta compleja tarea de validar, se convierte en una necesidad para los
Fonoaudiologos expertos involucrados en la evaluacion y diagnostico de las rutas

léxica, fonoldgica y seméntica implicitas en dichos procesos.

Los factores relacionados con la carencia de test en Colombia para evaluar la
lectura y escritura, pueden obedecer al poco conocimiento metodoldgico para la
validacion de los mismos y la demora en este tipo de estudios, que implican varias
etapas para obtener un resultado final. También, la elaboracién de un adecuado
constructo tedrico de un test que evalle de manera precisa las subareas de la
lectura y escritura; dadas las condiciones multifactoriales de las dificultades de
estas. A nivel pedagdgico, debido a las malas pedagogias que se llevan en las
instituciones educativas; a nivel psicologico la aparicion de trastornos emocionales
y perturbaciones de la personalidad y a nivel linguistico las deficiencias
perceptivas como confusiones entre los simbolos y/o alteraciones en el

reconocimiento®.

Por tanto la tarea de evaluar la lectura y escritura, tendria que abarcar varias
dimensiones que permitan abordar, de manera mas amplia, los problemas en los
nifios. La evaluacién de la lectura y escritura, para nifios con edades entre los 6 y
10 afios se hara a partir de las emisiones escritas y lectoras abordadas desde el
modelo de Ellis y Young; el cual establece caracteristicas particulares de cada uno
de los mddulos: “Identificacién y produccion de palabras habladas” (md6dulos
auditivos); “Explicacion modular acerca de la lectura” (mdédulos visuales) y de la
escritura (médulos ortografico). Los modulos relacionados especificamente con la
lectura y escritura son los modulos visuales y ortograficos. De esta manera la

pregunta de investigacion del presente estudio es:

*FERGUSSON, David; et al. Dificultades tempranas de lectura y posteriores problemas conductuales. Familia novaschola.
Marzo, 1997.
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1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢, Cudles son los elementos tedricos y operativos que permiten la validacién del
disefio de un protocolo para evaluar la lectura y la escritura, desde la perspectiva

Neuropsicolingiistica dirigido a nifios con edades entre 6 y 10 afios?
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2. ANTECEDENTES

Actualmente la investigacion en lectura y escritura tiene gran importancia tanto a
nivel nacional como internacional, es asi como en Colombia el MEN y el ICFES
estan interesados en trabajar en pro del mejoramiento de la lectura y la escritura
en los nifios colombianos; es por esta razon que se ha incrementado el nUmero de
estudios en este tema, algunos de ellos son relevantes ya que se relacionan con la
tematica de investigacion de la evaluacion de la lectura y la escritura; los cuales se

mencionaran a continuacion:

A nivel internacional, el autor Jon J. Pukulski® en Newark (USA) en 1990 publicé el
estudio titulado “El papel de las pruebas estandarizadas, un programa de
evaluacion de la lectoescritura®, cuyo proposito fue revisar tres pruebas de
lectoescritura estandarizadas, con el fin de mejorar las existentes, teniendo en
cuenta tres aspectos: reducir el mal empleo e interpretacion de las pruebas
estandarizadas, mejorar las pruebas existentes y proponer elementos de
evaluacion alternativos que siguieran las puntuaciones de las pruebas en un
contexto mas amplio. Este articulo concluy6 que se deben dar pasos mas activos
para mejorar las pruebas que tienen la posibilidad de seguir siendo usadas y para
proponer mejores alternativas. Los test revisados fueron: la prueba TETRA-2 de
Reid, Hresko y Hammill en 1989, la cual intenta tomar una muestra de la
capacidad que tienen los nifios para abordar actividades que forman parte de los
inicios de lectura y escritura evaluando el reconocimiento de la escritura en
comparacion con dibujos o la familiarizacion con conceptos de letra y palabra
basandose en el modelo perceptual. La prueba TORCH de Mossenson, Hi y
Masters, ofrece interesantes posibilidades para evitar algunas de las dificultades

mas comunes de las pruebas estandarizadas basando sus aportes en el modelo

SPUKULSKI, Jon. El papel de las pruebas estandarizadas un programa de evaluacion de la lectoescritura. En: Dialnet.
Mayo, 1990.
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lingUistico como por ejemplo: a) dependencia excesiva de preguntas que
requieren un recuerdo literal. b) abuso de elementos de opcion mdultiple y el
requisito de una sola respuesta correcta, entre otras. La Ultima prueba revisada
fue “las Effective Reading Test” (Vincent y de la Mare, 1989) la cual ofrece
caracteristicas innovadoras y positivas que se deben utilizar en mayor medida en
las pruebas estandarizadas basadas en el modelo cognitivo y lingiistico. El autor
concluyé que las pruebas estandarizadas en general tienen falencias y que se
debe empezar a dar pasos activos para mejorar las que tienen la posibilidad de
ser usadas, y asi, situar sus resultados en una perspectiva mas adecuada y

proponer mejores alternativas.

En el estudio realizado por Josep Toro Trallero® y Cols en Biskaia-Espafia en el
afio 2000, publicaron un manual de referencia titulado “EMLE TALE 2000, Escalas
Magallanes de Lectura y Escritura y Analisis de la Escritura TALE “, en el cual se
hizo un andlisis basado en el modelo psicolégico-cognitivo con enfoque
metodoldgico concreto a través de dos instrumentos para la evaluacién del
lenguaje lectoescrito. Los Protocolos Magallanes son la denominaciéon de un
método concreto y muy especifico de recogida de datos relevantes, pertinentes y
suficientes, que se lleva a cabo mediante instrumentos de naturaleza psicométrica
y/o conductual, tiene la finalidad de elaborar una hipdtesis explicativa,
comprensiva y predictiva de diversos tipos de problemas. Tanto los instrumentos
psicométricos como los de naturaleza conductual, se disefiaron dotandolos de la
maxima validez de contenido y constructo. Posteriormente, se propuso la prueba
en diversos estudios piloto a poblaciones entre segundo y sexto grado aplicando
diferentes textos, modificados convenientemente y finalmente tipificados con
amplias muestras de poblacion general del Estado. La validacion de los diversos
instrumentos se ha llevado a cabo, tanto de manera criterial como empirica. El

autor concluye que el disefio de este instrumento permite determinar con

6TORO, Josep, et al. EMLE TALE- 2000 Escala Magallanes de Lectura y Escritura. En: Manual de referencia -protocolo
Magallanes. Bizkaia, Espafia, 2000.
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exactitud, las combinaciones entre grafemas que el nifio puede decodificar en el
momento de la evaluacion de lectura consonante-vocal, las combinaciones de
fonemas que puede convertir en grafemas al dictado, los grafemas que es capaz
de copiar, la calidad de su lectura, los fonemas, grafemas o la combinacién de los
mismos que le suponen mayor dificultad y su nivel de comprension de un texto y
asi realizar una prueba de evaluacion con mayor precision determinando los

procesos de lectura y escritura de la poblacion evaluada.

En un estudio realizado por Ana Maria Kaufman’, en Buenos Aires- Argentina en
el ano 2009, titulado “; Como Evaluar Aprendizajes en Lectura y Escritura? Un
Instrumento para primer ciclo de la Escuela Primaria”, tuvo como objetivo el diseno
de instrumentos de evaluacién de procesos de aprendizaje de lectura y escritura
en la escuela primaria, teniendo en cuenta el proceso de aprendizaje que sigue su
curso a lo largo de toda la escolaridad, segun las alternativas evaluadoras mas
generalizadas, las cuales son pruebas tradicionales que miden saberes. El estudio
propone la toma de la misma prueba a comienzos vy finales de 1°, 2° y 3° grado,
con diferentes expectativas de logro para cada grado, en segundo ciclo tomaron
una Unica prueba de 4° a 6°grado; la cual incluy6 situaciones y temas diferentes
de los utilizados en el primer ciclo. El eje de esta propuesta es evaluar de qué
manera los nifios van abordando las diferentes situaciones de lectura y escritura,
como se procesa la informacion y elaboran textos, al comenzar y finalizar cada
grado. Las actividades propuestas implicaron tareas de lectura y escritura que el
nifio realiza por si mismo. El formato consta de: hojas de evaluacién para el
aprendiz, el instructivo explicita al docente las condiciones en que debe llevarse a
cabo cada tarea, las claves de correccién y las planillas de recoleccién de datos.
La prueba toma en cuenta el proceso de construccion del conocimiento, el cual
consiste en ensefiar a leer y a escribir para luego aplicar evaluaciones y constatar
lo aprendido. Las tareas propuestas permitieron evaluar algunos aspectos del

sistema de escritura (conocimiento del nombre del propio, nivel de escritura en

7KAUFMAN, Ana Maria. ¢, Cémo evaluar aprendizajes en lectura y escritura?: un instrumento para primer ciclo de la escuela
primaria. En: Lectura y vida. Junio, 2009.
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palabras sueltas, separacion entre palabras, puntuacion, uso de mayudsculas,
ortografia literal) y el lenguaje escrito (estructura narrativa, coherencia y cohesion,
recursos literarios); en cuanto a lectura, identificacion de palabras con contexto
gréfico, identificacion de titulos conocidos con contexto gréafico, identificacion de
titulos conocidos y frases relacionadas y estrategias lectoras; al respecto conviene
decir que el presente estudio se cifie al modelo linguistico. Finalmente se concluy6
gue este instrumento permite acceder a un seguimiento mas minucioso del
proceso de aprendizaje y se puede analizar determinados aspectos de las tareas
que realizan los estudiantes, también se manifesté que el uso de esta herramienta
brinda la posibilidad de reajustar las intervenciones y disefiar nuevas actividades
en el trabajo diario del aula; ademas mejorar la gestion institucional y detectar
problematicas comunes y cuestiones especificas, lo que permite ayudar, con

mayor precision, a los docentes a orientar el trabajo en las aulas.

La Doctora Liliana Inés Fuentes Monsalves®, en Chile en el afio 2009 publicé un
estudio titulado “Diagnéstico de comprension lectora en educacion basica en
Villarrica y Loncoche, Chile”, el cual tuvo como objetivo evaluar la comprension
lectora alcanzada por nifios de 3°, 4°, 5° y 6° basico, usando el test CLIP_v5. Este
test esta basado en la teoria cognitiva de la comprension del modelo de
construccion—integracion de Walter Kintsch. La prueba estuvo disefiada para
identificar dificultades de comprensién lectora en aprendices de 3° a 6° de primaria
y ofrecer propuestas de intervencion o entrenamiento ajustado a las mismas.
EvalGa 12 habilidades especificas, distribuidas en tres niveles de procesamiento:
superficial, medio y profundo para textos narrativos y expositivos. En cuanto a la
poblacién, la muestra estuvo constituida por 2. 277 estudiantes de las comunas de
Villarrica y Loncoche de la IX Region de Chile que pertenencia a sectores rurales y

urbanos, y al indice de vulnerabilidad. La autora concluye que a partir de la

8FUENTES, Liliana Inés. Diagnostico de comprension lectora en educacion basica en Villa Rica y Loncoche, chile. En
Redalyc. Chile, 2009. Vol. 31.
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evaluacion realizada a la muestra de escuelas de la comuna se ha podido
establecer que el nivel preponderante en la comprensién corresponde a lo que se
ha definido como nivel superficial, alcanzando en muchos casos valores inferiores
al 50%. Esto significa que los nifios presentan una escasa comprension en los
términos definidos en este trabajo. Estos valores, acorde al modelo tedrico que
sustenta el test, implican que a nivel de procesamiento cognitivo los aprendices no
llegan a internalizar el contenido de los textos con sus conocimientos previos y por

lo tanto no llegan a asimilar la informacion.

De igual manera Esther Velarde, Et al®. en la Universidad Nacional mayor de San
Marcos Perld, en el 2010, realiz6 un estudio titulado “Enfoque cognitivo y
psicolinguistico de la lectura: disefio y validacion de una prueba de habilidades
prelectoras (THP) en nifos y nifias de la provincia constitucional del Callao”, el
estudio partié6 de la tesis psicolinglistica y cognitiva que consideré que para el
aprendizaje de la lectura es indispensable haber alcanzado un nivel de desarrollo
en la conciencia fonoldgica, el conocimiento del lenguaje escrito, la memoria
verbal y los niveles semanticos y sintacticos del lenguaje oral. Mediante una
investigacién de tipo cualitativo y tecnoldgico, se planteé el estudio de dichas
variables como predictoras del aprendizaje lector en nifios de primer grado de
primaria en la region de callao. Para cumplir dicho propésito se disefid y valido el
THP compuesto por cuatro subtest; el primero, evalla la conciencia fonoldgica; el
segundo, el conocimiento del nombre y el sonido de las letras; el tercero, memoria
verbal y el cuarto, los componentes sintacticos y semanticos del lenguaje oral.
Segun dicho estudio se concluy6 que el THP es un instrumento que cumplié con
las normas de confiabilidad y validez correspondiente, y que garantizd la
evaluacion del nivel de dominio en las variables prelectoras. Este instrumento

proporcion6 informacion y orientacién sobre las habilidades que deben ser

SVELARDE, Esther, et al. Enfoque cognitivo y psicolinglistico de la lectura: disefio y validacién de una prueba de
habilidades prelectoras (THP) en nifios y nifias de la provincia constitucional del Callao, En: Revista de investigacion en
Psicologia. Enero, 2010.Vol. 13.
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entrenadas antes del aprendizaje lector. Finalmente se ratifica el modelo cognitivo
y psicolinglistico de la lectura, que atribuye a la conciencia fonoldgica,
identificacion de letras, memoria verbal y lenguaje oral como variables predictores
del aprendizaje de la lectura. Ademas, la autora concluye que el test de
habilidades pre lectoras (THP) se constituye en un instrumento que cumple con las
normas de confiabilidad y validez correspondientes y garantiza la evaluacién del

nivel de dominio en las variables pre lectoras.

Por su parte Luis Felipe Gémez Lépez y Cols™ de Jalisco-México en el afio 2011,
realizaron un estudio denominado: “Impacto de un programa de comprension
lectora”, el cual tuvo como finalidad evaluar la utilidad para mejorar la comprension
lectora de nifios de segundo afio desde un modelo psicolinglistico para asi
determinar los niveles de comprension en lectura. Se analizé el desempefio de los
estudiantes de secundaria en dos pruebas estandarizadas (Complejidad
Linguistica Progresiva CLP y ENLACE). El programa estuvo centrado en la
ensefianza de estrategias para la comprension, antes, durante y después de la
lectura. El tipo de estudio fue mixto, con un grupo control y un grupo experimental
e informacién cualitativa que permitié comprender los resultados cuantitativos. Los
resultados muestran que los alumnos mejoraron, como era de esperarse, en la
prueba CLP; pero ademas tuvieron un avance muy marcado en la seccion de
espafiol de la prueba ENLACE 2011; esto indicé que el desarrollo de la
comprension lectora no solo facilitd la adquisicion de nuevos conocimientos, sino
gue también tuvo un impacto, al menos en algunas sesiones de una prueba
estandarizada como ENLACE, en este estudio se concluyé que los estudiantes
que trabajaron adecuada y consistentemente el programa de lectura tuvieron un
mejor desempefio en las tareas de comprensién que les presentaban las dos

pruebas aplicadas (CLP y ENLACE), pero mas marcadamente en la dltima.

1 GOMEZ, Luis Felipe, et al. Impacto de un programa de comprension lectora. En: revista latinoamericana de estudios
educativos. Junio, 2012.
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En otro estudio realizado por Maria Soledad Carrillo Gallego y Cols** denominado
“‘Evaluaciéon de la dislexia en la escuela primaria: prevalencia en Espafiol” en
Espafia, en el afio 2011, se tuvo como objetivo principal establecer la prevalencia
de los principales problemas de lectura en la ensefianza primaria; para ello se
realiz6 un procedimiento secuenciado y una prueba que se dividié en dos fases: la
primera fue “prueba de eficiencia lectora” (TECLE) que evaluo la eficiencia lectora
a través de la lectura silenciosa de frases y los mecanismos basicos, fonologicos y
ortograficos, implicados en la identificacion de palabras escritas para detectar
estudiantes con problemas lectores; esta prueba fue disefiada y estudiada desde
la psicologia de la lectura, basada en la Teoria Clasica de los Test (TCT), siendo
una prueba cognitiva de rendimiento en eficacia lectora de ejecucion maxima,
conformando un tipo de prueba caracterizada por ser un test de velocidad y no de
potencia. La misma presenta 64 items y fue creada para ser administrada a nifios
de educacion primaria. El aprendiz, debe responder a cada item leyendo una frase
introductoria que esta incompleta; luego, tiene que decidir entre un conjunto de 4
opciones cual es el estimulo correcto. La tarea del lector consiste en seleccionar la
opcién que completa la frase en el menor tiempo posible. Para esto, el sujeto ha
de leer la frase, comprender su sentido y utilizar tal informacion para discernir
entre las opciones que se le presentan. El conjunto de opciones esta conformado
por: la opcion correcta, un distractor fonoloégico, un distractor ortografico y un
distractor léxico. Las frases que introducen al sujeto, varian en complejidad
sintactica (medida por el numero de palabras), semantica (medida por la
familiaridad de las palabras que las componen) y ortografica (medida por la
longitud y estructura silabica). Por otra parte, durante la segunda fase de la prueba
se administré una prueba individual de lectura de palabras, pseudopalabras y una
de dictado de palabras con el fin de evaluar diferentes aspectos de la lectura y la
escritura en el ambito escolar. Para la identificacion los estudiantes con

dificultades lectoras, se calcularon estadisticos descriptivos basicos (media y

"CARRILLO, Maria Soledad, et al.Sobre la Evaluacién de la Dislexia en la escuela primaria: prevalencia en espafiol.
Espafia, 2011.
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desviacion tipica: DT) en la prueba de Eficiencia lectora (TECLE) en cada uno de
los cursos estudiados (2°, 4°% 6° de primaria) y se establecié una puntacion para
cada curso restando a la media correspondiente 1.5 DT. El autor concluye que el
estudio aborda el problema de la deteccion y evaluacion de escolares con
dificultades especificas de aprendizaje de la lectura. Las caracteristicas de la
muestra estudiada: todos los nifios de los cursos 2° 4°% 6°de primaria,
escolarizado en centros publicos y concertados de un municipio, permite una
buena aproximacién para valorar la incidencia del problema en la poblacion
escolar en general. El valor de prevalencia encontrado de las DAL se ajusta al
encontrado en otros estudios de lenguas de ortografia trasparente cuando se usan

criterios similares.

Por otro lado Rosemary Cayhualla Acharte y Vanessa Mendoza Martinez'?, en
Lima (Perd) en el afio 2012, realizaron un estudio titulado “Adaptacion de la
bateria de evaluacion de los procesos de escritura — PROESC en estudiantes de
tercero a sexto de primaria en colegios particulares y estatales en Lima
Metropolitana”. Es un estudio descriptivo que busca especificar las propiedades
importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenémeno que
sea sometido a andlisis, el tipo de muestreo fue probabilistico siguiendo un modelo
desde la psicologia cognitiva de los procesos intervinientes en la escritura. La
bateria utilizada para la aplicacion de este estudio fue PRO-ESC cuyo objetivo es
detectar dificultades mediante la evaluacion de los aspectos que constituyen el
sistema de escritura, desde los mas complejos, como puede ser la planificacion de
las ideas, a los mas simples, como el de la escritura de silabas, para realizar el
instructivo se utilizé un manual de aplicacion y hojas de respuestas tipo Ay B. Se
aplicé la bateria en dos sesiones; cuya secuencia fue: aplicar las pruebas de
dictado de palabras (lista A y B), dictado de frases y escritura de un cuento en la

primera sesion; en la segunda sesion se sugirié un dictado de silabas, dictado de

12CAYHUALLA, Rosemary; MENDOZA, Vanessa. Adaptacion de la bateria de evaluacion de los procesos de escritura-
PROESC en estudiantes de tercero a sexto de primaria en colegios particulares y estatales en Lima metropolitana. Lima.
2012.
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pseudopalabras y escritura de una redaccion. La muestra la conformé un niamero
de 560 estudiantes de 14 instituciones educativas; los resultados indicaron que la
estandarizacion del PROESC ha demostrado tener confiabilidad y validez,
corroborando el modelo tedrico de los procesos de escritura, bajo el enfoque
cognitivo. La autora concluy6 que el analisis psicométrico realizado con el método
de consistencia interna a través del coeficiente Alfa de Cronbach confirmd la
fiabilidad de la bateria de los procesos de escritura PROESC, la validez de
constructo de la bateria de los procesos de escritura PROESC, se corrobor6 con

los indices significados alcanzados.

Ademas Cayhualla y Chillon®3, del Centro Peruano de Audicion Lenguaje y
Aprendizaje — CPAL en Lima (Peru), en el afio 2013, realizaron un estudio titulado:
“Adaptacion psicométrica de la Bateria de Evaluacion de los procesos Lectores
Revisada (PROLEC-R)” un estudio psicométrico cuyo objetivo fue la adaptacion de
la Bateria con enfoque cognitivo, se aplicd el constructo adaptado linguistica y
pictograficamente, el instrumento fue compuesto por 9 tareas que evaluaron los
procesos lectores mediante 9indices principales, 10 secundarios y 5indices de
habilidad normal . La evaluacién fue individual y se puntué con 1 (uno) a la
respuesta correcta y 0 (cero) a la incorrecta. El resultado de las puntuaciones
permitié diagnosticar la presencia de dificultad leve (D) o severa (DD). En cuanto a
la aplicacion de la prueba, en un primer momento fueron realizados los cambios
lingliisticos y pictograficos necesarios para contextualizar el PROLEC-R en
estudiantes de Lima Metropolitana; posteriormente se seleccioné la muestra a
través de un procedimiento probabilistico, atendiendo a las variables de sexo,
grado e institucion educativa. La recoleccion de datos se realiz6 con una muestra
compuesta por 504 estudiantes, varones y mujeres, pertenecientes a 14
instituciones educativas de Lima Metropolitana, 7 particulares y 7 estatales donde

se obtuvo como resultados que las puntuaciones del PROLEC-R adaptado fueron

13CAYHUALLA, Nidia; CHILON, Daniela. Adaptacién psicométrica de la Bateria de Evaluacién de los Procesos Lectores
Revisada (PROLEC-R). Lima, 2014.
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confiables, calculadas a través del método de consistencia interna (alfa de
CronBach) por subtest y total. Finalmente se concluyé este estudio como un
constructo valido, corroborado a partir de intercorrelacion de subtest, de analisis
factorial confirmatoria, mediante la correlacién de las puntuaciones obtenidas y la
opinion de los docentes sobre el desempefio lector de los nifios y nifias evaluados.
El PROLEC-R adaptado a Lima Metropolitana present6 validez de contenido,
evidenciada por la opinion favorable de jueces expertos de las modificaciones
linglisticas y pictogréaficas realizadas Bajo el modelo cognitivo este estudio evalla
procesos semanticos, gramaticales, léxico e identificacion de letras los cuales son
de gran importancia para el establecimiento del actual protocolo el cual se basa en

los procesos neuropsicolinguisticos implicados en lectura y escritura.

Rosselli M. Cock, Villasefior E. Matute'* en Manizales Colombia en el afio 2004,
realizd un estudio titulado “Evaluacion Neuropsicologica Infantil (ENI): una bateria
para la evaluacion neurocognitiva de nifios entre 5 y 16 afios de edad. Estudio
normativo colombiano”. El estudio se planted con el fin de lograr una evaluacion
neurocognitiva integral en 252 nifios (92 niflos y 160 nifias) entre los 5 y 16 afios,
de niveles socioculturales medio alto y medio bajo en colegios privados y escuelas
publicas de la ciudad de Manizales; la muestra se seleccioné al azar de cursos de
preescolar, primaria y secundaria. Se evaluaron habilidades constructivas,
espaciales, conceptuales, funciones ejecutivas, atencién, memoria, habilidades
perceptivas, metalinglisticas, lenguaje, lectura, escritura y calculo. El objetivo fue
obtener normas para la ENI en una poblacion colombiana entre 5 y 16 afios de
edad. Para su aplicacion la ENI incluyé: manual para la aplicacion y calificacion,
historia clinica, libreta de respuestas, materiales de evaluacion, libreta de
puntuaciones y un tiempo estipulado para la aplicacion de aproximadamente 3-4
horas. Las puntuaciones mejoraron a medida que el grupo tenia mayor edad, sin

embargo, este efecto no fue significativo para las siguientes variables: percepcion

14COCK, Rosselli; VILLASENOR, Matute. Evaluacion Neuropsicolégica Infantil (ENI): una bateria para la evaluacion
neurocognitiva de nifios entre 5y 16 afios de edad. Estudio normativo colombiano. Manizales, 2004.
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fonémica, lectura de palabras, de “no palabras” y oraciones, recuento de sonidos,
escritura del nombre, dictado de silabas, dictado de ‘no palabras’ y series directas
del célculo. En general, los nifios tendieron a puntuar mas alto que las nifias en la
mayoria de las pruebas. Los resultados arrojados en las diferentes habilidades
cognitivas y académicas de los nifios en las diversas pruebas se incluyeron en una
base de datos sistematizada; dichos resultados concluyeron que la edad y los
afios de estudio tuvieron un efecto significativo sobre la gran mayoria de las
variables analizadas en la ejecucién de pruebas neuropsicolégicas en nifios con
edades comprendidas entre 5 y 16 afios; a la vez en algunas funciones cognitivas
de célculo y de lenguaje oral y escrito no se observaron cambios importantes

dentro de los intervalos de edad estudiados.

Finalmente, un estudio realizado por Reyes Aragén y Lewis™ en Barranquilla
Colombia en el afio 2008, titulado “Estudio de prevalencia de dificultades de
lectura en nifios escolarizados de 7 afios de Barranquilla (Colombia)”, fue de tipo
analitico investigativo, se utilizd el cuestionario de Evaluacion de Problemas de
Aprendizaje (CEPA) una escala compuesta por 39 afirmaciones, por otro lado se
tuvo en cuenta la Escala Abreviada de Inteligencia de Wechsler - Revisada
haciendo énfasis en las sub escalas verbales de semejanzas y vocabulario,
finalmente se aplicé la Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil (ENI) la cual Incluyé la
evaluacion de 13 areas cognitivas diferentes, aunque para este estudio sélo se
utilizaron las sub escalas de habilidades metalinglisticas y lectura. El disefio
metodoldgico de la investigacion tuvo en cuenta los criterios diagnésticos para
trastornos especificos de la lectura del DSM IV del 2003. Para el célculo del
tamafio muestral se estimé una prevalencia del 4% para el trastorno de lectura
(DSM IV TR, 2003), un error alfa del 5%, un poder del 97% y un efecto del disefio
del 1%. La Poblacion fue de 112 nifios de 7 afios de segundo grado de basica

primaria pertenecientes a 4 colegios privados no bilingies de estrato

LpE LOS REYES ARAGON, Carlos; LEWIS, Soraya. Estudio de prevalencia de dificultades de lectura en nifios
escolarizados de 7 afios de Barranquilla (Colombia). Barranquilla, 2008.
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socioecondémico medio-alto. Se concluye esta investigacion afirmando que las
mayores deficiencias se encontraron en las pruebas de precision, velocidad y
conciencia fonolégica. Se podria decir, entonces, que los nifios diagnosticados
como disléxicos en esta investigacion presentan dificultades en la ruta fonoldgica,
aparte de la estimacion de la prevalencia de dislexia en la poblacion estudiada, los
resultados sugieren que las dificultades presentes en los nifios diagnosticados en
este estudio son especificamente en la decodificacion de los sonidos individuales
de las letras, lo que genera deficiencias en el desarrollo de destrezas que les
permitan leer cada vez con mayor rapidez y precision. Este estudio es de gran
importancia porque desde la perspectiva cognitivo psicoldégica retoma dos
pruebas, la Escala Abreviada de Inteligencia de Wechsler y la Evaluacion

Neuropsicoldgica Infantil (ENI).

Se concluye que los articulos mencionados anteriormente son de gran importancia
para el actual estudio ya que las pruebas utilizadas para evaluar los procesos de
lectura y escritura, se basan en los diferentes modelos cuyo enfoque aporta
circunstancialmente instrumentos que proporcionan bases para la construccion del

protocolo basado en el modelo Neuropsicolinguistico.

El andlisis desde el modelo cognitivo tiene en cuenta variables propias de los
procesos Neuropsicolingliisticos, sintetizadas en tareas de lectura de palabras, de
“no palabras” (Pseudopalabras), escritura del nombre, dictado de silabas y dictado
de “no palabras” los protocolos que estan enmarcados en el presente modelo son:
PROESC, CLIP_V5yla ENI.

Los estudios que se encuentran en el marco del Modelo Psicolinglistico miden
principalmente la dimension textual de la comprension lectora proporcionando
evidencia necesaria para el presente estudio a partir del disefio de nuevos

instrumentos que evallen la lectura de manera integral. Las pruebas que se
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establecen en el actual modelo son: Complejidad Linguistica Progresiva (CLP) y
ENLACE.

Desde la perspectiva linguistica se evalla la competencia lectora individual que
pretende medir, de manera adecuada, la habilidad para leer, proporcionando
actividades que evalian conocimientos linglisticos generales tales como
vocabulario, morfosintaxis, pragmatica y conocimientos que intervienen en la
identificacion de las palabras. Las pruebas que siguen este modelo son TECLE,
TCT, TRETA-2 y TORCH.

El andlisis retomado de los diversos estudios desde el modelo psicologico
plantean actividades que evallan aspectos Neuropsicolinglisticos tales como:
tareas de andlisis visual y reconocimiento de letras en la estructuracion de
palabras, para los cuales se nombran las escalas EMLE TALE de gran validez y

fiabilidad para aplicabilidad del actual constructo.
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3. JUSTIFICACION

La lectura y escritura han sido una constante preocupacion en los sistemas
educativos de muchos paises dado que es un indicador de calidad educativa, lo
que ademas hace que esté sujeta a evaluacion constante. En el caso colombiano,
pruebas externas como la PIRLS — 2011 e internas promovidas por el MEN, como
las SABER 2012, han dado cuenta de bajo desempefio de sus escolares en
lectura. Teniendo en cuenta que la lectura y escritura tienen un proceso de
desarrollo basado no solo en el reconocimiento grafico y fonolégico de sus
grafemas y fonemas y de los aspectos lingiisticos y cognitivos del desarrollo de
sus etapas operacionales sino que la manifestacion de sus dificultades puede
obedecer a diversos procesos, pues no son aprendizajes mecanicos y puramente
instrumentales, en realidad son aprendizajes fundamentales cuya transferencia
cognitiva y afectiva va mucho mas alla de lo que podriamos imaginar; por esta
razon en Colombia es importante que exista un instrumento regional que evalué
estas subareas desde temprana edad, ya que son consideradas universalmente

como aprendizajes esenciales para la vida.

Por lo tanto, con este estudio se pretende disefiar un protocolo que analice la
lectura y la escritura infantil desde un enfoque Neuropsicolinguistico, el cual estara
soportado en el Mapa Modular planteado por Andrew W. Ellis y Andrew W. Young,
en el cual se evidencian médulos agrupados en 3 partes: auditiva, visual y

ortogréfica, de las cuales se tomaran solo los de la parte visual y ortogréfica.

Este estudio permitird favorecer el desarrollo profesional, que busca mejores
procesos evaluativos para brindar al paciente/usuario tratamientos efectivos y
acordes a sus necesidades, contribuyendo asi con los planes de mejoramiento de
las instituciones educativas, los cuales son una herramienta gerencial que

proyecta a la organizacion escolar hacia el mejoramiento de las dimensiones
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claves para el desarrollo y el fortalecimiento institucional. Por tanto, esta propuesta
es importante ya que aportara, a los profesionales interesados en el estudio de la
lectura y escritura, un protocolo de facil aplicacion para evaluar nifios escolares

entre 6 y 10 afios de edad.

A nivel académico, el aporte al Programa de Fonoaudiologia consiste en la
aplicacion del protocolo en las practicas formativas, dada la necesidad de tener un
instrumento que permita evaluar la lectura y escritura en la poblacion infantil,
aspecto imprescindible para reforzar todas aquellas tareas que accedan, en primer
lugar, a detectar estos problemas y posteriormente, atenderlos y darles un

seguimiento pertinente.

La contribucién de esta investigacion a la poblacion de estudio consistir4, en que a
través de esta herramienta se realizaran diagnésticos precisos para la deteccién
temprana y oportuna, y se direccionara la intervencion especifica cuando se

presentan dificultades en la lectura y escritura.

Teniendo en cuenta, que la profesion de Fonoaudiologia se encuentra inmersa en
los procesos de globalizacion, es importante que este protocolo sea validado para
utilizarse no solo a nivel nacional sino internacional, para aportar asi al

enriguecimiento del area de lenguaje, la cual hace parte del quehacer profesional.



27

4. OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GENERAL

Disefiar un protocolo de evaluacion de lectura y escritura desde la perspectiva
Neuropsicolinglistica dirigido a nifios con edades entre 6 y 10 afios.

(Validacién del constructo)

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Identificar el modelo tedrico subyacente en las baterias revisadas con los
requerimientos que se proponen en el modelo de Ellis y Young en lo que
corresponde a la Explicacion modular acerca de la lectura (modulos visuales) y la

escritura (médulos ortograficos).

2. Establecer los dominios, competencias y tareas basadas en la teoria de

modularidad desde la perspectiva Neuropsicolinguistica.

3. Establecer la estructura general del Protocolo de Evaluacion de lectura y
escritura, centrado en los moédulos visuales y ortograficos del Mapa Modular de

Ellis y Young.
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5. REFERENTE CONCEPTUAL

Diferentes autores han analizado la lectura y la escritura como procesos naturales
gue requieren del desarrollo de ciertas capacidades, por lo tanto han concebido
dichos procesos desde diversos enfoques tedricos tales como el cognitivo, el
socio- cultural, el psicolinglistico, el metalinglistico, entre otros. Es importante
entonces, tener en cuenta dichos enfoques que realizan una asuncion valorativa
en relacion con la naturaleza de la lectura y escritura y sus caracteristicas
fundamentales. Una de las teorias revisadas para los enfoques de intervencion
tanto en el lenguaje oral como en la lectura y escritura, es la propuesta por Andrew
W. Ellis Y Andrew W. Young desde el enfoque Neuropsicolinguistico que
corresponde a las arquitecturas modulares. Teoria que se tendra en cuenta para el

desarrollo del protocolo de evaluacién de lectura y escritura.

A continuacién se explicaran algunos conceptos de modularidad con respecto a

los procesos del lenguaje haciendo énfasis en lectura y escritura.

El primer aprendizaje cognitivo de nivel superior es el lenguaje, el cual es un
proceso que debe desarrollarse a partir de etapas que caracterizan las habilidades
propias del mismo, para que tenga una funcionalidad adecuada. Desde la
perspectiva Neuropsicoldgica, surgieron una serie de modelos con el fin de dar
respuesta a las funciones cerebrales que realizaba el ser humano, como un
intento por comprender la organizacion neuroldégica del lenguaje. La
Neuropsicologia Cognitiva afirma, con respecto al lenguaje, que la mente esta

compuesta por una serie de elementos o médulos que pueden disociarse.®

En un inicio fue D. Marr quien desarrollo la hip6tesis de la modularidad en el

marco de la Teoria Computacional de la Mente; este demostrd la existencia de

®* BENEDET, Maria. Neuropsicologia Cognitiva: Aplicaciones a la clinicay a la investigaciénFundamento tedrico y
metodolégicode la Neuropsicologia Cognitiva. Madrid, 2002.
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moddulos separados para computar distintas clases de informacion visual tales
como el movimiento, la estereoscopia y el color. Cada uno de estos mddulos
opera segun sus propios principios y unidades. Sus investigaciones fueron la base
de la hipdtesis modular de la mente. Esta sostiene que nuestras habilidades
cognitivas se mediatizan por un conjunto de procesos o sistemas cognitivos semi-
independientes 0 maddulos. Sin embargo el término modularidad fue introducido
por Noam Chomsky hacia el afio 1980, el cual describe que la facultad del
lenguaje esta contenida en la arquitectura mas amplia de la mente/cerebro. Esta
facultad interactia con los sistemas de actuacion (articulatorio-perceptivo e
intencional-conceptual) los cuales imponen ciertas condiciones que el lenguaje

debe satisfacer’.

Estos sistemas de actuacion deben ser capaces de leer las expresiones del
lenguaje y utilizarlas como instrucciones para el pensamiento y la accion. Los
sistemas sensoriomotrices (Forma Fénica), con los cuales es capaz de convertir
en instrucciones para el pensamiento, los sonidos y las interpretaciones fonéticas
generadas por el lenguaje. Estos sistemas, pues, imponen condiciones de
legibilidad a los procesos generativos de la facultad del lenguaje que deben
proporcionar expresiones con la forma fonética apropiada.

Fodor desarrolla su teoria acerca de la modularidad de la mente desde el enfoque
de Chomsky Establece que el sistema cognitivo esta dividido en modulos “no
aislados”. Cada uno es relativamente autbnomo, con sus principios y reglas, a su
vez, interactian unos con otros alimentandose mutuamente. En la modularidad de
la mente se postula una division de la mente en sistemas de entrada (analizadores
de entrada) y sistemas centrales. Los primeros son considerados modulares, por
ser informativamente encapsulados e inaccesibles al Sistema Central. Fodor limita

esta vision modular sélo a los dispositivos de entrada: sistemas perceptivos y de

17FODOR, Jerry. Modularidad de la mente, citado por REYES, Mariano. Aproximaciones linglisticas a la hipotesis de la
modularidad de la mente. En philologiahispalensis. 2005.



30

comprension del lenguaje, y a unos dispositivos de salida: control motor y
produccion del lenguaje. Los sistemas centrales serian equipotenciales, es decir,
la arquitectura neuronal fija y compacta es una propiedad que alude al hecho que
el lenguaje, como estructura modular, estad localizado anatomicamente en el
cerebro. En términos generales, se admite que la localizacion del sustrato
neuronal del lenguaje est4 determinada genéticamente. El programa genético
especificaria que la corteza perisilviana del hemisferio izquierdo, desemperie
funciones linglisticas y, dentro de ella, determinaria la localizacion de los

componentes del procesamiento del lenguaje™®.

Algunas discusiones tedricas se han centrado en el innatismo Fodoriano que no
todos los autores aceptan, de la misma manera que Chomsky y su gramatica

universal e innata.

Una de las discusiones mas fructiferas ha sido la de Karmiloff-Smith, que
mantiene la existencia de la mente modular; pero no el innatismo de Fodor,
sostiene la necesidad que exista una parte constrefiida de la neurologia o biologia
que en un inicio estaria encargada de mecanismos especificos del desarrollo
cognitivo, el cual no dependeria de dominios especificos sino que se iria
especializando en dominios determinados.Este concepto ha dado pie a la defensa
de la autonomia del lenguaje (especificamente de la sintaxis, aunque muchos
linglistas no estan de acuerdo en este punto, entre ellos Jackendoff), considerado
como componente modular. En términos Fodorianos, este se halla encapsulado
informativamente; En los de Chomsky, es independiente de otros sistemas
(autonomia de la GRAMATICA formal).

En el modelo de arquitectura de la gramatica del Programa Minimalista, Chomsky

manifiesta que una de las consecuencias mas relevantes en la arquitectura de la

18Garcia, José. Fodor y la modularidad de la mente (veinte afios después).En: anuario de psicologia. Barcelona, 2003.
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gramética es la inclusion de los sistemas de actuacion articulatorio-perceptual y
conceptual-intencional. Partiendo de la asuncion minimalista, el lenguaje es una
solucion optima a las condiciones de legibilidad impuestas por estos sistemas o
interfaces. Sostiene que las caracteristicas minimas de esta son las siguientes: los
anicos niveles linglisticamente significativos son los de interfaz, condicion de
interpretabilidad: las piezas Iéxicas solo poseen rasgos que son interpretados en
los interfaces, propiedades del sonido y del significado, condicion de inclusividad:
ningun rasgo puede ser introducido en el componente computacional, las
relaciones que entran en el sistema computacional son bien impuestas por las
condiciones de legibilidad o son consecuencia natural del proceso

computacional.*®

Después de hablar de los diferentes modelos es importante enfocarse en la teoria

de Ellis y Young que se describe a continuacion.

PERSPECTIVA NEUROPSICOLINGUISTICA DEL MODELO DE ELLIS Y
YOUNG

El mapa modular desarrollado por Ellis y Young en 1998, propone una serie de
componentes particulares y precisos los cuales permiten evaluar el desempefio
linglistico en todos sus niveles de procesamiento; este modelo establece con
claridad los principios de la Neuropsicologia Cognitiva, destacando los conceptos
de modularidad y exponiendo las arquitecturas. Los componentes del modelo

constituyen los llamados médulos, por eso se llama teoria modular 2°

' TEJEDOR, Mario. Aproximaciones Lingiiisticas A La Hipdtesis De La Modularidad De La Mente. En:
PhilologiaHispalensis. Barcelona, 2005.

®GUEVARA, Andrea. SISTEMA DE PROCESAMIENTO LINGUISTICO. Un instrumento de evaluacidén diagnostica y
tratamiento. Enero, 2005.
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Este modelo es un conjunto de esquemas de procesamiento que sirven para

describir procesos mentales superiores como la lectura y la escritura, con los

cuales es posible identificar alteraciones especificas y posteriormente poder

direccionar un tratamiento eficaz; de acuerdo a lo anterior, Ellis y Young proponen

un mapa, el cual dividen en tres partes: Identificacion y produccion de palabras

habladas (mddulos auditivos); Explicacion modular acerca de la lectura (mddulos

visuales) y Explicacion modular de la ortografia.

La primera parte del mapa, “Identificacién y produccién de palabras habladas®

1n

(mddulos auditivos) agrupan los siguientes médulos:

Modulo de Analisis Acustico: permite manipular la informacion auditiva
aferente y extraer los sonidos individuales del lenguaje. Esta tarea se
realiza con independencia de velocidad, del tipo de voz, del acento o de
otras variables acusticas. En otras palabras permite convertir el codigo
fonémico en sefal de habla.

Modulo Léxico de Entradas Auditivas (Léxico logofonico de entrada):
corresponde a un almacén de informacion sobre el sonido de cada palabra
conocida; es el depositario, en sus formas de origen auditivo.

Modulo Semantico: conexién entre léxico de entradas auditivas y el modulo
sistema semantico (conocimiento semantico) permite que las palabras
escuchadas y reconocidas como familiares, alcancen sus significados. Las
flechas son bidireccionales en esta ruta por lo tanto se reconoce la
capacidad de informacion para alimentar el sistema hacia abajo de manera
que los niveles superiores puedan facilitar los niveles inferiores de analisis
Médulo Léxico de Salidas Fonoldgicas (Léxico logofénico de salida):
constituye el almacén de las memorias de origen fonocinectésico de las
palabras, permite que la forma de las palabras habladas esté disponible; es

la forma de decir las palabras que conocemos.

ZpARKIN, Alan. Exploraciones en Neuropsicologia Cognitiva. Madrid, 1996, p 206-207.
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Moédulo Reten de Respuestas Fonémicas: es interactivo, al generar el habla
pues tiene una conexion de dos direcciones con el Iéxico de salidas
fonoldgicas. Permite hacer una autocorreccion de las palabras mal emitidas
(Feed back).

Modulo Conversion Acustica — Fonologica: permite repetir palabras sin
sentido. La informacion puede fluir hacia atras desde el retén de respuestas
fonémicas hacia el médulo de analisis acustico. Esto permite que la
informacion fonémica sea reciclada en el sistema y proporcione la base de

lo conocido como “habla interna” (mondlogo interior).

La segunda parte del mapa es la denominada “Explicacion modular acerca de la

lectura

22" (médulos visuales), se compone de:

Modulo Analisis Visual: permite el reconocimiento de letras en palabras o
en series que constituyen pseudopalabras, la codificacion de cada letra en
relacion con su posicion en la palabra y en la agrupacion en forma logica de
las letras que le pertenecen a una palabra.

Médulo Léxico de Entradas Visuales (Léxico logografico de entrada):
contiene representaciones individuales de todas las palabras que se
pueden leer, es el almacén depositario de representaciones visuales de las
palabras.

La Conexién entre el |éxico de entradas visuales y el sistema semantico
permite realizar el acceso entre las formas visuales y sus significados
almacenados en el sistema semantico.

Desde el sistema semantico hay una salida al médulo Léxico de Salidas
Fonologicas, el cual permite que un significado determinado se acople con
una salida oral especifica.

*’PARKIN. Op, cit. p 206-207.
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Moédulo de Conversion Grafema — Fonema: constituye el conocimiento
interiorizado sobre los principios de la pronunciacion en una determinada

lengua (idioma).

La tercera y ultima parte del mapa corresponde a la “Explicacion Modular de la

Ortografia

2%y est4 compuesta por:

Médulo Léxico de Salidas Grafémicas (Léxicologografico de salida): en este
se almacena toda la ortografia de las palabras individuales.

Médulo Reten de Salidas Grafémicas: permite tanto el deletreo oral como
escrito de las palabras conocidas.

Moédulo conversiébn fonema — grafema: permite el deletreo de las no
palabras.

Modulo Almacén Alogréfico: es un almacén de las formas de las letras o
alégrafos que especifican formas diferentes de las mismas letras. Este
cadigo se considera un abstracto en el sentido que el tamafio preciso de la
letra no esté especificado

Médulo Almacén de Patrones Grafémico — Motores: en este se especifica la
secuencia, la direccion y el tamafo relativo de los trazos de escritura

necesarios para escribir el alégrafo.

Para esta investigacion solo se considerara la segunda y tercera parte del mapa

modular, en lo que se refiere a la explicacion modular acerca de la lectura

(mddulos visuales) y explicacion modular de la escritura (modulos ortogréaficos).

> PARKIN. Op, cit. P 206-207
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Figura 1. Sistema modular de Andrew W. Ellis y Andrew W. Young.

Fig. 1: SISTEMA MODULAR —=Ellis y Young (19588)=-
—Tomado de Lawrence Erlbaum Associates—
(FARKIH, Alan. EXPLORACIONES EH HEURFSICOLOGIA COGHNITIVA. Ed. Médica

Fanamericana._. 1999) _
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LA LECTURAY LA ESCRITURA

Es importante hacer claridad de como la ensefianza de lectura y la escritura han
sido abordadas desde diferentes modelos teoricos, con el fin de evaluar e
intervenir en las dificultades manifiestas en estas subéreas del lenguaje,
especialmente en la poblacién infantil.

La lectura y escritura son consideradas como habilidades instrumentales basicas
de gran importancia para el individuo, que llevan a cabo cualquier tipo de
aprendizaje a través de la lectura y/o el formato escrito. EI nimero de procesos
involucrados y su elevado grado de complejidad las convierten en una tarea de
gran dificultad que culmina con la integracibn y construccion de una
representacion®®. En estas tareas intervienen procesos perceptivos, léxicos,
sintacticos y semanticos de manera interactiva, para Luria la lectura y la escritura
constituyen formas especiales de lenguaje, que discurren en sentido contrario una
a la otra. En la escritura es el pensamiento el que lleva al analisis fonético
fonolégico de una palabra, el cual a su vez permite la construccién de los
grafemas, mientras que en el proceso de lectura, se parte de la percepcion visual
y analisis de grafemas, para decodificarlos posteriormente en sus
correspondientes estructuras fonéticas y llegar por fin a la comprension del
significado de lo escrito. La escritura no puede ser definida como una secuencia
de pasos establecidos dado que es una combinaciéon simultanea de varias
estrategias y recursos, es decir, el escritor realiza un proceso dinamico®. Es por
eso que la evaluacion de la lectura y escritura se ha propuesto con base en
diversos planteamientos tedricos, que subyacen las estructuras de sus procesos
dinamicos y que ameritan un analisis riguroso que determine si con base en un

modelo u otro existen dificultades en alguna de estas areas.

#pérez, Francisco, Modelo explicativo de las relaciones entre lectura y escritura en poblacién escolar de habla hispana. En:
servicio de publicaciones Universidad De Laguna. Espafia, 2009.
“ARIAS, Olga. et al, El papel de la revisién en los modelos de escritura. Espafia 2006
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MODELOS TEORICOS DE LA EVALUACION DE LA LECTURA Y LA
ESCRITURA

Los modelos de evaluacién de la lectura y la escritura son aquellos esquemas
interpretativos que proporcionan criterios y pautas de actuacion para guiar el
proceso de aprendizaje se mencionaran algunos de los modelos, para luego tomar
como referencia el modelo Cognitivo que es del cual parte el modelo
Neuropsicolinglistico de Ellis y Young.

El modelo psicomotor: este modelo explica los procesos de lectura y escritura a
partir de la influencia de diferentes perspectivas tales como: primera la
psicobiolégica enfocada en el desarrollo del pensamiento y personalidad del nifio
evaluando adquisicidon y consolidacion de la dominancia lateral, actividad ténica,
actividad postural, motricidad fina, orientacibn espacial, esquema corporal;
segunda cognitiva: evalla la Inteligencia sensomotora desde un referente
cognitivo (funcién simbdlica y las primeras organizaciones representativas) y por
altimo la psicoanalitica: es la organizacion de la personalidad y division del
desarrollo en estadios, punto de vista econdmico (elemento cuantitativo), dinamico
(consiente, preconsciente e inconsciente) y topico (sistema adaptativo y defensivo
en la realidad. Asi mismo, referentes como la construccién de la vida psiquica del
nifio y la nocién de expresividad motriz, fundamentan y dan originalidad a este

modelo?.

El modelo sociocultural: determina que la lectura y la escritura son
construcciones sociales, por lo tanto actividades definidas, que varian a lo largo de

la historia, la geografia y la actividad humana. Se concibe la lectura como un

ZGARNAIZ, Pilar; BOLARIN, Maria José. Guia para la observacion de los parametros psicomotores. En: revista
instrumentaria de formacién del profesorado No. 37. Abril, 2005.
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sistema de habilidades que incluye la comprension, la reelaboracién de
informacion y el descubrimiento de las posibilidades expresivas y receptivas que
conforman la cultura®’. En el mismo sentido, otros autores consideran la lectura
como un bien social, puesto que las sociedades plenamente alfabetizadas tienen
ventajas culturales, politicas y econdmicas sobre las sociedades iletradas, y como
un bien individual, dado que los individuos con hébitos lectores pueden disfrutar de

multitud de bienes culturales en su ocio.?®

En definitiva, una perspectiva moderna, tanto de los procesos en cuestibn como
de su interaccion procede de la perspectiva sociocultural que, a su vez, conduce
inevitablemente al modelo estratégico de Van Dijk y Kintschy a las concepciones
desarrolladas por Vygotsky y sus continuadores sobre la lengua escrita como
funcion psicoldgica superior y sobre su aprendizaje como proceso derivado de

contextos formales socialmente regulados.

El Modelo Cognitivo: en este modelo son relevantes aquellos aspectos que
influyen en el estado cognitivo y contextual del individuo, por ejemplo, su estado
animico, sus creencias, los objetivos planteados, su grado de motivacion o sus
areas de interés, entre otros®. Rueda® en el afio 1995, define la lectura como un
conjunto de procesos cognitivos que incluye la percepcién visual de letras, la
transformacién de letras en sonidos, la representacion fonolégica, el acceso al
significado en relacién al contexto, para llegar a la construccién del significado
global del texto, por otra parte, la comprensién lectora es definida por Novak como
proceso constructivo que implica la capacidad de elaborar un modelo mental del
sistema de significados representado por el discurso escrito. En este proceso, la

identificacion de la estructura del discurso escrito se constituye como uno de los

Z'CASSANY, Daniel. Explorando las necesidades actuales de comprensién. Aproximaciones a la comprensién critica. Hacia
una perspectiva sociocultural de la comprensién lectora. En: explorando las nuevas formas de comprender.

VEGA, et al. Lectura y escritura con un enfoque constructivista: modelos psicolégicos y componentes de la innovacién. En:
lectura y escritura constructivista. 1990. P. 313

% VARGAS, Benjamin, et al. Enfoques entorno al modelo cognitivo, para la recuperacién de la informacion: analisis critico.
En: Scielo. Mayo-agosto, 2002.

* VEGA. Op. Cit., p.314.
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factores clave en la elaboracién y la reelaboracion del conocimiento mediante la
lectura.

Moraza y del Campo®" manifiesta que el estudio de lo que hace un buen lector
para comprender un texto, ha llevado a identificar los procesos que éste coloca en
practica desde que percibe un conjunto de grafias hasta que construye en su

mente el mensaje representado en el documento.

El Modelo Linguistico: este modelo determina que la adquisicion linglistica se
refiere al conjunto de procesos inconscientes, mediante los cuales se consigue
desarrollar la capacidad de manejar estructuras y formas lingiisticas, como
consecuencia del uso natural del lenguaje con fines comunicativos, ademas de ser
espontanea, lleva consigo la puesta en marcha de procesos mentales
subconscientes, caracterizados esencialmente por su automaticidad y su
creatividad. La perspectiva psicolinglistica deriva de los planteamientos de la
teoria cognitiva del procesamiento de la informacion, y entiende el aprendizaje de
la lectoescritura como un proceso de procesamiento secuencial de la informacion
grafo léxica propia del lenguaje escrito. El objetivo de esta perspectiva es
identificar qué estadios o0 etapas del procesamiento linglistico son deficitarias y
pueden explicar los trastornos de la lectoescritura. A partir de los afios setenta, los
avances de la psicolingliistica promueven un cambio de paradigma, en particular,
bajo la influencia del modelo linglistico y la teoria de los esquemas, la
comprension lectora empieza a conceptuarse como el resultado de la interaccion

entre los conocimientos previos del lector y la informacion textual.

Estos modelos tedricos intentan explicar la génesis de los proceso de la lectura y
escritura; no obstante, resulta dificil encontrar modelos que se adapten a las

caracteristicas inherentes y a la actividad espontanea del nifio en la primera

$'GASPAR, Rus. et al. La lectura y la escritura desde un enfoque cognitivo, citado por MORAZA y del Campo. “conceptos
generales sobre el aprendizaje de la lectura”. Madrid, 2002.
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infancia y a los nuevos planteamientos de la reforma a la Ley de Ordenacion

General del Sistema Educativo de 1990°%,

Respecto al modelo Neuropsicolingliistico que nos atafie en este estudio, este
explica la estructura de la lectura y escritura, con base en las rutas visual y

ortografica del mapa modular de Ellis y Young

PRUEBAS DE EVALUACION ANALIZADAS DESDE EL MODELO
NEUROPSICOLINGUISTICO

La lectura y escritura suponen la unién de dos procesos intimamente vinculados,
leer y escribir, éstas son actividades complejas pero fundamentales de las cuales
dependera el hecho que se genere aprendizaje; también son determinantes para
poder ingresar en el saber organizado, que es sin duda el elemento mas
importante a nivel cultural. La evaluacion del lenguaje lectoescrito tiene en cuenta
aspectos relevantes que intervienen en el reconocimiento de letras, palabras, en el
andlisis semantico y de contenidos de oraciones, textos, en la conversién de

grafemas y en los patrones grafémico motores.>®

Para el proceso de evaluacién de lectura y escritura se toman en cuenta diversas
baterias las cuales se analizaron desde el modelo Neuropsicolinguistico
constatando que tienen implicados los procesos que se llevan a cabo desde esta

perspectiva.

*2ARNAIZ, Pilar; BOLARIN, Maria José. Op. Cit., p. 138.

®|nstrumentos para la evaluacion del proceso lecto-escritor en educacion infantil y primer ciclo de educacién primaria.
[Anénimo]. En Revista: curso telematico: acceso a la lecto-escritura. Citado por MIRALLES y JIMENEZ. Instrumentos para
evaluar la lectura. 2000.



41

Existen pruebas de evaluacibn de niveles iniciales del aprendizaje de la
lectoescritura, la cual se encamina a la lectura de letras, silabas, palabras,
sintagmas, frases y lectura comprensiva teniendo en cuenta el analisis visual y el
sistema semantico como almacén de vocabulario y significados de palabras y
frases.

A continuacion se revisan las tareas de evaluacion de algunas propuestas que
evallan la lectura y escritura en poblacion infantil, con énfasis en aquellas que

tiene que ver con la comprension lectora y produccion textual.

La Bateria de evaluacion de los procesos lectores PROLEC- R, se basa en los
modelos cognitivos de la lectura desde dos puntos de vista: la psicologia cognitiva
y el modelo de procesamiento de la informacidn; sin embargo esta teoria tiene una
desventaja, debido a que no explica el funcionamiento del cerebro. Esta bateria
evalla los procesos implicados en la lectura y escritura en nifios de 6 hasta los 12
afios de edad, esta valoracion la realiza a diferentes procesos: semantico,
gramatical y |éxico; por ultimo evalla la identificacion de letras (nombre o sonido

igual o diferente).

La bateria EI PRO-ESC examina los principales procesos implicados en la
escritura, de acuerdo al modelo teérico sustentado por la Psicologia Cognitiva,
basicamente explora los procesos que dan cuenta del dominio del principio
alfabético, en este caso conversion de fonema en grafema, de los aspectos
normativos de la escritura (ortografia, uso de mayulsculas, acentuacion y

puntuacion) y de los aspectos sintacticos, semanticos y textuales®.

Por ultimo la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica
Progresiva (CLP) de Felipe Alliende, Mabel Condemarin y NevaMilicic®®, permite

*CUETOS, Fernando et al.PROLEC-R baterias de la evaluacién de los procesos lectores — revisada — caracteristicas y
Eropiedades psicométricas. En: TEA Ediciones. Octubre 2008.

"CUETOS, Fernando. et al.PROESC- bateria de Evaluacién de los procesos de escritura. 2004, citado por: PIACENTE,
Irma Telma. El lenguaje escrito y los sistemas de escritura: implicancias para su aprendizaje. Argentina, 2014.

36ALLIENDE, Felipe; CONDEMARIN, Mabel; MILICIC, Neva. En: revista interuniversitaria.1991.
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medir, en forma objetiva, el grado de dominio de la lectura por parte de un nifio
desde el aprendizaje inicial hasta el momento en que se convierte en un lector

independiente.

Evaluacion de los aspectos de la Neuropsicolingiistica

Para establecer las dificultades y evaluar los procesos de lectura y escritura desde
la perspectiva Neuropsicolinglistica, es necesario hacer una revision de cada uno
de los aspectos que la conforman, hablando especificamente de baterias de
evaluacion desde lo cognitivo, psicolégico y linglistico para las edades

comprendidas entre 6 y 10 afios de edad cronoldgica.

Aspecto cognitivo: la bateria BECOLE® ha sido disefiada para realizar la
exploracién de los procesos cognitivos implicados en la lectura y en la escritura.
Para su aplicacion se adscribe al sujeto a un nivel determinado de competencia en

los contenidos del lenguaje relacionados con los procesos linguisticos implicados.

Aspecto psicolégico: la bateria BEHNALE*®es un constructo psicolégico de
interés predictivo que evalla la etapa de aprestamiento a la lectura y la escritura
en las edades comprendidas de 5 a 7 afios, teniendo en cuenta la aproximacion
inicia la estos dos procesos y las habilidades que integran la posibilidad de
aprendizaje de la lectura y escritura.

La escala de inteligencia Wechsler (WISC)*mide el indice de comprensién verbal
compuesta por vocabulario, semejanzas, comprension que calculan la apropiacion

del lenguaje oral como parte del coeficiente de inteligencia total y la parte

¥GALVE, José Luis. BECOLE (bateria de evaluacién cognitiva de la lectura y escritura). En: EOS Editorial. Madrid, 2005.
®MORA, José Antonio. BEHNALE Bateria Evaluadora de las Habilidades Necesarias para el Aprendizaje de la Lectura y
Escritura: manual. En: TEA Ediciones. Espafia, 1993.

¥MUNOZ, Jorge y MARTINEZ, Lourdes. La escala de inteligencia de wechsler para nifios-IV (WISC-IV) en un grupo de
discapacitados intelectuales. En: psicologia educativa. Espafia, 2008
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manipulativa o espacial medida en influencia verbal, capacidades sensoriales,

discriminacion visual y capacidad visomotora.

Teniendo en cuenta las habilidades psicologicas segun las edades que retoma la
escala anteriormente nombrada los nifios con edades entre 8 y 9 afios, deben
comprender Ordenes verbales, reconocer palabras por su significado, la
organizacion perceptual y las habilidades de velocidad de procesamiento ya deben
estar establecidos. Para la edad de 10 afios establecen la informacion sobre
comprension, realizan célculos, concluyen semejanzas y diferencias, estan en la
capacidad de evocar series de numeros, palabras, letras, tienen un nivel de
ejecucion superior y establecida, evidenciada en: disefios, orden, composicién y

simbolos.

Aspecto linglistico: las investigaciones realizadas, sefialan que uno de los
principales facilitadores del proceso de aprendizaje de lectura y escritura es tener
un adecuado dominio del lenguaje oral, puesto que los nifios deben comprender lo
que hablan o lo que les hablan para, posteriormente, adquirir la capacidad de
dotar de significado las palabras que leen y escriben. En este orden de ideas se
proporciona una breve escala de normalidad de adquisiciébn de las habilidades

linguiisticas en los nifios de edades comprendidas entre 6 y 10 afios*

Nifios de 6 a 7 afios: ya existe un dominio de las estructuras linguisticas basicas y
la conversacién social o lenguaje social, tienen una fonoarticulacién correcta, usan
una gramatica adecuada en oraciones y conversaciones, comprenden el
significado de la mayoria de las oraciones, nombran los dias de la semana,
predicen lo que sigue en una secuencia de eventos, narran una historia
compuesta de 4 a 5 partes, nombra el dia y mes de su cumpleafios, su nombre y

direccion.

“° CERVERA, Juan. Adquisicion y desarrollo del lenguaje en preescolar y ciclo inicial. En: biblioteca virtual Miguel de
Cervantes. 2000.
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Nifios de 8 a 9 afios: estan en la capacidad de narrar cuentos, usar sinGnimos y
antonimos, establecer semejanzas y diferencias, completar analogias verbales,
identificar absurdos verbales, definir palabras, usar correctamente las estructuras
gramaticales, manejar los rasgos prosédicos, dominar los adjetivos y adverbios de
lugar, cantidad y longitud, articular adecuadamente los fonemas y utilizar todas las

funciones del lenguaje. Existe un incremento cualitativo de vocabulario.

Niflos de 10 afios: pueden seguir 5 instrucciones consecutivas, placer por hablar,
narrar, conversar, comprension y uso de estructuras gramaticales y oraciones
complejas, mayor rendimiento en la sintaxis compleja, se liberan del egocentrismo
infantil, adquiriendo un pensamiento mas objetivo, descubren las relaciones
causa-efecto mas por intuicion que por un proceso reflexivo. Aparecen los
intereses especiales; entienden bien lo que leen, tienen una imaginacién viva, y
una memoria que se desarrolla rapidamente y que les permiten aprender y retener
gran cantidad de datos. Se desarrolla progresivamente el proceso de localizacion.
Razonan, clasifican y captan la interdependencia de unos hechos con otros. Ya
estid a edad tiene mayores conocimientos y han conseguido un lenguaje oral
suficiente, teniendo una fuente de comunicacion mas facil y fluida. Es el momento
en que se interesa por la literatura, por el mundo narrativo, pasando de la imagen

a la palabra. Asi mismo producen discursos mas complejos y mas coherentes*.

“ ACOSTA, Victor; MORENO, Ana Marfa. Dificultades del lenguaje en ambientes educativos: del retraso al trastorno
especifico del lenguaje. En: Masson. Barcelona, 2001.
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5. DISENO METODOLOGICO

6.1 TIPO DE ESTUDIO

Se realizd un estudio cuantitativo descriptivo para la validez de constructo de un
protocolo de evaluacion de lectura y escritura basado en el Modelo

Neuropsicolingiistico de Ellis y Young.

Para cumplir con este fin se hizo una revision critica de la teoria y se analizaron
baterias de evaluacion desde los modulos visuales y ortograficos, para a partir de
ellas, seleccionar y clasificar tareas, tiempos e instrucciones y construir el

protocolo evaluativo.

La validez de constructo define si una prueba o experimento esta a la altura de sus
pretensiones o no; es decir, si la definicidbn operacional de una variable refleja
realmente el significado teérico verdadero de un concepto®. Esta comprende tres
etapas: la primera especifica la teoria que sirve de sustento para la elaboracion
del instrumento; la segunda, correlaciona ambos constructos (conceptos) y se
analiza la correlacion y la tercera interpreta la evidencia empirica de acuerdo con

el nivel al que se haya llegado.

Para este estudio se llevd a cabo la primera etapa relacionada con la elaboracion

del instrumento basada en el sustento tedrico.

6.2 POBLACION Y MUESTRA

Este proyecto no tiene poblacion, ya que no se realizé ninguna aplicacién de test

evaluativo, por el contrario se realizo el disefio del mismo.

42PEREZ, José, et al. Validez de constructo: el uso del analisis factorial exploratorio-confirmatorio para obtener evidencias
de validez. En: Psicothema. Sevilla: Universidad de Sevilla. 2000.
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6.3 INSTRUMENTOS DE EVALUACION

El protocolo de Evaluacion de Lectura y Escritura desde la Perspectiva
Neuropsicolingiistica, dirigido a nifios con edades entre 6 y 10 afios, se construyo
mediante actividades de los médulos visual y ortografico del Mapa Modular de Ellis
y Young - 1988. Este se elabor6 usando la teoria del Modelo Basado en la
Evidencia (MBE)*, a partir del cual es posible elaborar una evaluaciéon masiva,
con un alto grado de validez, garantizando la homogeneidad en los instrumentos
desarrollados, y por tanto, la comparabilidad de los resultados en el tiempo. De
esta manera se desarrollaron las especificaciones dentro del MBE las cuales se
refieren a la descripcién de sus caracteristicas para medir una competencia; es
decir, detallar y precisar qué aspectos, contenidos referenciales (componentes) o
procesos (competencias) evalla una prueba, qué desempefios se le exigen al nifio
que responde cada pregunta, cuél es la distribucién de las preguntas entre los
procesos y contenidos, qué tipo de preguntas se utilizaran, cual es el tiempo

definido para responder cada prueba, entre otros aspectos.

A partir de las especificaciones de prueba, se construyeron las preguntas que
haran parte de la evaluacion, por lo que sus resultados proveeran informacion
explicita sobre lo que los nifios pueden o no pueden hacer; con ello se busca
asegurar la validez del examen, mediante la alineacion de los procesos evaluados

y los resultados de las pruebas con sus objetivos y propositos.

El MBE consiste en un conjunto de procesos 0 pasos que parten de la
identificacion de las dimensiones de evaluacion y la descripcion de las categorias
que las conforman (en términos de procesos cognitivos y en aspectos
disciplinares) hasta la definicion de las tareas que un nifio debe desarrollar en una

evaluacion, de manera que estas Ultimas se constituyen en evidencias que dan

43MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL.ICFES. Pruebas saber 3°., 5°.,9°. Lineamientos para las aplicaciones muestral
y censal. Bogota, 2012.
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cuenta de las competencias, los conocimientos o las habilidades que se quieren

medir.

El primer paso de la metodologia, se denomina analisis del dominio, en el caso de
las evaluaciones centradas en las competencias, se refiere a la definicion de la
competencia y de los rasgos que se quieren rastrear a partir de la evaluacion.
Dando a conocer los resultados que se espera que los nifios alcancen y que se
quieren medir (el constructo; es decir, competencias, aptitudes, conocimientos) y

se caracteriza y describe el objeto de medida (categorias de evaluacion).

En el siguiente paso se construyeron afirmaciones, las cuales son enunciados
globales acerca de los conocimientos, capacidades y habilidades de los nifios;
para cada una de las competencias que se valoraron, especificando el referente a

partir del cual se hicieron las inferencias sobre los resultados de la evaluacion.

Cada afirmacion se apoyd en una serie de evidencias, las cuales se refieren a
enunciados que representan acciones 0 ejecuciones observables que revelan el
constructo que se va a medir y mediante las cuales es posible verificar si este se
ha alcanzado. Las evidencias se construyeron respondiendo a la pregunta: ¢ Qué
tiene que hacer el evaluado que permita inferir lo que sabe o lo que no sabe
hacer?. Considerando los diferentes contextos y situaciones en los que el nifio
debe aplicar conocimientos y desplegar habilidades o competencias para resolver
la tarea planteada. En la definicion de la tarea se especificaron todas las
caracteristicas de contenido y de procedimiento ¢Qué involucra y qué se requieren
para solucionarla? Estas caracteristicas pueden variar para cada tarea, haciéndola
mas sencilla o0 mas compleja. En la construccion de las tareas también se tuvo en
cuenta que cada evidencia requiere de un namero de tareas suficiente para ser

sustentada.
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Se analiz6 el proceso mencionado anteriormente para la construccion del
Protocolo de evaluacion de lectura y escritura desde la perspectiva
Neuropsicolingiistica dirigido a nifilos de 6 a 10 afios; siendo el primer paso el
analisis del dominio en el cual se realizdé la evaluacidn de las competencias
identificadas las cuales son Lectura y Escritura. Con relacion a las afirmaciones se
tuvieron en cuenta las capacidades para cada una de las competencias,
correspondientes a las edades de 6 a 10 afos, finalmente las afirmaciones fueron
sustentadas con evidencias cuya finalidad fue determinar los niveles para cada
competencia de acuerdo a los modulos visuales y ortograficos y caracterizar al
nifio de acuerdo a las habilidades correspondientes a cada edad, siendo este el

meétodo de evaluacion del protocolo

Figura 2. Figura adaptada MBE

. COMPETENCIAS

PERSPECTIVA
NEUROPSICOLINGUISTICA

I
I 1

LECTURA ESCRITURA
(RUTA (RUTA
VISUAL) ORTOGRAFICA)
I L) T 1 I L) L) T 1
. L . 7 s Almacén de
flici Léxico de Conversion Léxico de Léxico de Reten de Conversion 5
A\z:ﬂglls entradas grafema — entradas salidas salidas fonema — aﬁimg;ﬁ:g g;ter%?f‘f i
visuales fonema visuales. grafemicas. grafemicas . grafemas. 9 ” 9 motores
I I I I I I I I I

Tareas del Tareas del Tareas del Tareas del Tareas del Tareas del Tareas del Tareas del Tareas del
Modulo. Modulo. Modulo. Modulo. Modulo. Modulo. Modulo. Modulo. Modulo.

El presente protocolo tiene entre sus objetivos aplicar y calificar las tareas de

evaluacion a partir de las cuales se pueda obtener una interpretacion y
comunicacion de sus resultados. El propésito es medir, cuantificar y conocer las
particularidades individuales en su unicidad, mediante el registro cuantitativo y

cualitativo en los procesos de lectura y escritura en relacién con la poblacion total.
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Al contrario de lo que ocurre con las guias, el protocolo no necesita contar con una
estructura universalmente aceptada, con relacién al tipo, redaccion, numero de
preguntas y estructura qué debe seguir. En ese sentido el método de calificacion
usado le otorga mayor relevancia a la validez, rigor y sistematicidad en el abordaje
holistico, integrativo y complejo de la comprension de las particularidades en la
lectura y escritura del nifio. Cada prueba mide un aspecto de las caracteristicas de
la lectura y escritura y el resultado se obtiene con base en el perfil de las tareas
aplicadas. Mide muestras de conductas representativas y significativas, en formas
aisladas. Es decir el objetivo es establecer cual es el méas alto nivel de habilidad
del nifio para cada tarea propuesta y establecer el maximo rendimiento por cada

modulo visual y ortogréafico del mapa modular.

6.4 VARIABLES

El Modelo de Ellis y Young establece caracteristicas particulares de cada uno de
los médulos, con las cuales es posible plantear tareas puntuales para evaluar las
capacidades linglisticas de un nifio, de forma que permitan establecer en que
proceso se encuentra la dificultad.

Tabla 1. Tabla de variables.

La segunda parte del mapa denominada Explicacion modular acerca de la lectura (médulos

visuales) se compone de:

Variable epidemiolédgica Naturaleza Relacién de variable Nivel de
medicion

1. Médulo analisis visual Cualitativa Independiente Nominal
2. Modulo Léxico de entradas Cualitativa Independiente Nominal

visuales (Léxico logografico de

entrada)

3. Mddulo Conversién grafema— Cualitativa Independiente Nominal

fonema

4. Sistema Semantico Cualitativa Independiente Nominal
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La tercera parte del mapa Explicacién modular acerca de la ortografia se compone de

1. Modulo léxico de salidas Cualitativa Independiente Nominal
grafémicas (léxico logogréfico de

salida)

2. Mdbdulo retén de salidas Cualitativa Independiente Nominal
grafémicas

3. Mbdulo conversion fonema- Cualitativa Independiente Nominal
grafema.

4. M6dulo almacén alografico Cualitativa Independiente Nominal
5.M6dulo almacén de patrones Cualitativa Independiente Nominal
grafémico—motores

La segunda parte del mapa denominada “Explicacion modular acerca de la

lectura**”

(mdédulos visuales) se compone de:

1. Modulo Analisis Visual: este permite el reconocimiento de letras en palabras o
en series que constituyen pseudopalabras, la codificacion de cada letra en relacion
con su posicién en la palabra, y en la agrupacién en forma logica de las letras que

pertenecen a una palabra.

2. Médulo Léxico de Entradas Visuales (Léxico logografico de entrada): contiene
representaciones individuales de todas las palabras que se pueden leer; es el
almacén depositario de representaciones visuales de las palabras.

3. La conexién entre el Léxico de Entradas Visuales y el Sistema Semantico
permite realizar el acceso entre las formas visuales de las palabras y sus

significados almacenados en el sistema semantico.

4. Desde el Sistema Semantico hay una salida al médulo |éxico de salidas
fonologicas, el cual permite que un significado determinado se acople con una

salida oral especifica.

“ PARKIN. Op,cit.p206-207
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5. Médulo Conversion Grafema—Fonema: constituye el conocimiento interiorizado
sobre los principios de la pronunciacion en una determinada lengua (idioma).

La tercera y Ultima parte del mapa, “Explicaciéon modular acerca de la escritura®™”
(mddulos ortogréficos) estd compuesta por:

1. Mdédulo Léxico de Salidas Grafémicas (Léxico logogréafico de salida): en este se

almacena toda la ortografia de las palabras individuales.

2. Modulo Retén de Salidas Grafémicas: permite tanto el deletreo oral como
escrito de las palabras conocidas, ademas éste modulo nos permite organizar una
imagen mental de lo que vamos a escribir.

3. Mddulo Conversion Fonema-Grafema: permite el deletreo de las no-palabras.

4. Médulo Almacén Alografico: es un almacén de las formas de las letras o
alégrafos que especifican formas diferentes de la misma letra (caja alta y caja
baja).

5. Modulo Almacén de Patrones Grafémico—Motores: en este se especifica la
secuencia, la direccién y el tamafio relativo de los trazos de escritura necesarios

para escribir el alografo.

6.5 PROCEDIMIENTO

e Revisar el Mapa Modular de Ellis y Young el cual explica el procesamiento

linguistico bajo la optica de la modularidad.

*Ibid., p.206-207.
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e Construir el esquema tedrico del protocolo de evaluacién de lectura y
escritura usando la teoria del Modelo Basado en la Evidencia (MBE), con
base en la teoria Neuropsicolinguistica.

e Establecer las especificaciones dentro del MBE las cuales se refieren a la
descripcion de sus caracteristicas para medir las competencias en lectura y
escritura; es decir, detallar y precisar los contenidos a evaluaren la prueba y
los niveles de desempeiio que se miden en el nifilo con cada pregunta.

o Construir las preguntas que haran parte de la evaluacion, a partir de las
especificaciones del protocolo.

» Elaborarlos indicadores, tiempos, instrucciones y forma de calificacion para
conformar el Protocolo de Evaluacion de la Lectura y Escritura desde la
perspectiva Neuropsicolinguistica dirigida a nifios con edades entre 6 y 10

afos, centrado en la evaluacion de los médulos ya mencionados.

6.6 ANALISIS DE RESULTADOS

Para obtener los resultados, se analizé en primera instancia los modelos tedricos
de test internacionales de evaluacion de lectura y escritura validados en otros
paises, los cuales se compararon para determinar las areas utilizadas en la
evaluacion. Posteriormente, se estructuraron las dimensiones, competencias y
tareas como parte esencial de la estructura general del protocolo basado en la

modularidad de Ellis y Young.

Los resultados del analisis se presentaran a continuacion:



6.6.1 Modelos tedricos de baterias o test de evaluacidn de lectura y escritura revisadas desde el modelo
de Neuropsicolinguistico.

Tabla 2. Descripcion de los modelos tedricos de test de lectura y escritura.

BATERIA | MODELO TEORICO PROCESOS TAREAS MODELO
O TEST NEUROPSICOLINGUISTICO
-Comprension oral
PRO-LEC PSICO-COGNITIVO SEMANTICO -Comprension de textos
-Comprension de oraciones Sistema semantico
GRAMATICALES | -Estructuras gramaticales
-Signos de puntuacion
LEXICOS -Lectura de palabras Modulo conversion grafema —
fonema.
-Lectura de pseudopalabras
IDENTIFICACION | -Nombre o sonido de letras
-lgual-diferente Anélisis Visual
-Dictado de silabas
PRO-ESC | PSICO-COGNITIVO

-Dictado de palabras

Ortografia
arbitraria

Modulo reten de salidas




Ortografia
reglada

-Dictado de
pseudopalabras

a) Total

b) Reglas
ortografica
s

-Dictado de frases a)Acentos

b)Mayuscul
as

¢)Signos
de
puntuacion

-Escritura de un cuento

-Escritura de una redaccion

grafémicas

Moédulo léxico de salidas
grafémicas

Moédulo conversion fonema —
grafema

Lectura en voz alta

Conciencia
fonolégica e
identificacién
de palabras

Lectura de silabas 1y
2

Lectura de palabras 1,
2y3

Lectura de
pseudopalabras

Modulo léxico de entradas
visuales
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TALE 2000

PSICOLINGUISTICO
Y COGNITIVO

Lectura de frases

Fluidez y Lectura de texto
entonacion
Lectura Extraer significado de
comprensiva un texto
Palabras
Dictado Frases
Escritura Copia Palabras
Frases
Posicion Posicion del codo y
relativa de los | brazo
elementos Madulo Almacén de patrones
intervinientes | Posicion de los grafémico — motores
Grafia

hombros

Posicién de la mufieca

Posicién de la mano
de apoyo

Posicién de los dedos
en el lapiz

Distancia visual al
texto

Posicién del papel con
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respecto a si eje

Produccion
escrita —
presentacion

Orientacién

Margen

Presentacion

Trazo

Médulo Almacén de patrones
grafémico — motores

Producciéon
escrita-letras

Tamafio

Forma

Ligadura

Inclinacion

Presion

Espacio entre: letras,
palabras, lineas

Otras
observaciones

Predominio manual

Velocidad de
ejecucién

Médulo Almacén de patrones
grafémico — motores

Localizar informacién al principio del

texto

Localizar informacion al medio del texto

Localizar informacién al final del texto
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Localizar una frase igual a una del texto

Localizar una frase semejante a una del
texto

Establecer un vinculo entre un nombre y
otro e integrarlo

Establecer un vinculo entre un nombre y
un pronombre e integrarlo

CLIP_V5 COGNITIVO Comprensién
lectora Conectar informacion de distintas partes £os
- i Modulo Seméntico

del texto con conocimiento previo
Conectar informacion de distintas partes
del texto para dar la idea principal
usando las reglas del resumen
Conocer y analizar la estructura del
texto
Razonar y activar conocimientos previos

Conciencia Médulo Iéxico de salidas

P fonolégicas
THP | PSICOLINGUISTICO fonologica

Y COGNITIVO

Identificacion de

letras

Memoria verbal

119 tareas distribuidas en los cuatro

Modulo Anélisis Visual

Sistema Semantico.
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Procesos
sintacticos y
semanticos del

lenguaje oral

procesos

Sistema Semantico

CLP

PSICOLINGUISTICO

Lectura

Nivel 1

Comprueba el dominio
inicial de la lectura a
nivel de la palabra y
oraciones simples

Nivel 2

Comprueba el dominio
de la comprension de
oraciones

Nivel 3

Comprueba el dominio
de la comprension de
parrafos a nivel de
textos simples

Nivel 4

Comprueba el dominio
de la comprension de
trozos o} textos
complejos

Nivel 5

Comprueba la
capacidad de hacer
inferencias a partir de
textos complejos

Nivel 6

Comprueba el dominio
de la comprensién de
textos complejos, tanto

Sistema Semantico
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en su estructura
textual como de las
modalidades de
respuestas

Nivel 7

Comprueba el dominio
de la comprensién de
textos complejos, tanto
en su  estructura
textual como de las
modalidades de
respuestas

Nivel 8

Comprueba el dominio
de la comprension de
textos complejos tanto
en su estructura
textual como de las
modalidades de
respuesta.

TECLE

La precision y
velocidad en la
decodificacion

La comprensién del
significado de la
oracion

Administracion de
los recursos
cognitivos

Sistema Semantico

Cancelacion de
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ENI

NEUROPSICOLOGICA

Atencion Visual dibujos Modulo Anadlisis Visual
Cancelacion de letras
Digitos en progresion | Identificacion y produccion de
- palabras habladas ( mdédulos
Auditivo Digitos en regresion | auditivos)
Habilidades Construccion con palillos Almacén de patrones

construccionales

Habilidades
gréficas

Copia de figuras

Dibujo de la figura
humana

Copia de la figura
compleja

grafemico — motores.

Memoria
(codificacion y
evocacion diferida)

Lista de palabras

Recuerdo de una historia

Lista de figuras

Sistema Semantico

lenguaje oral

Repeticion

Comprensién

Expresion

Identificacion y produccién de
palabras habladas (médulos
auditivos)

Lectura

Precision

Comprensién

Velocidad

Explicacién modular acerca de
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Organizacion

Perseverativas

la lectura (médulos visuales)

Escritura

Precision

Composicién narrativa

Velocidad

Explicacion modular acerca de
la escritura ( médulos
ortograficos )

Habilidades viso

Comprension derecha — izquierda

espaciales
Expresion derecha — izquierda Andlisis visual
Dibujos desde angulos diferentes Almaceén de patrones
grafémico — motores
Orientacioén de lineas
Sistema semantico
Ubicacién de coordenadas
Habilidades Sintesis fonética

metalinglisticas

Conteo de sonidos

Deletreo

Conteo de palabras

Andlisis visual

Conversion fonema grafema

Organizacién y
conceptuacion

Sistema semantico
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6.6.2 PROPUESTA DEL PROTOCOLO DE EVALUACION DE LECTURA Y
ESCRITURA.

“EXPLICACION DEL PROTOCOLO DE EVALUACION DE LALECTURA'Y
ESCRITURA DESDE LA PERSPECTIVA NEUROPSICOLINGUISTICA DIRIGIDO A
NINOS CON EDADES ENTRE 6 Y 10 ANOS”

El protocolo evaluara la lectura y escritura desde su comprensién y produccién teniendo
en cuenta la Perspectiva Neuropsicolinglistica, la poblaciéon seran los nifios y nifias con
edades entre 6 y 10 afios. Las actividades se trazaran a partir de las funciones de los
modulos visuales y ortograficos del mapa modular de Ellis y Young (1988), los cuales
comprenden: analisis visual, |éxico de entradas visuales, conversién grafema — fonema,
reten de salidas grafémicas, sistema semantico, Iéxico de salidas grafémicas, conversion
fonema — grafema, almacén alogréfico y almacén de patrones grafémico motores.
El objetivo de las tareas es conocer si el nifio o la nifia, tiene dificultades linguisticas en:

- El reconocimiento de letras en palabras o en series que constituyen

pseudopalabras
- Larepresentacion individual de todas las palabras que se puedan leer

- La habilidad para activar significados
- El conocimiento de los principios de la pronunciacion

- Elalmacenamiento de la ortografia de las palabras individuales

- El deletreo oral y escrito de las palabras conocidas y no palabras.

- La escritura de las formas de las letras que especifican diferencias entre las
mismas letras, la secuencia, direccion y el tamafio relativo de los trazos de

escritura necesarios para escribir.

Las actividades se encuentran disefiadas de acuerdo al seguimiento de las rutas para
cada uno de los médulos; por lo tanto se recomienda que al aplicar el protocolo se debe
seguir la secuencia de los ejercicios, para no irrumpir en las rutas del mapa. El nivel de

complejidad para cada tarea deberéa ser graduado de acuerdo a la edad que corresponda.

6.6.2.1 RECOMENDACIONES PREAPLICACION DEL PROTOCOLO

Es indispensable realizar una anamnesis pertinente y completa, la cual es el interrogatorio
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gue permite conseguir informacién vital para obtener o elaborar una patografia del
evaluado; esta debe contener informacion acerca de la identificacion completa,
antecedentes pre, peri y postnatales, datos del desarrollo del lenguaje, psicomotor y
afectivo —comportamental. También en lo referente a la historia y nivel de escolaridad, al
igual que de la condicibn somatica, psiquica, social, cultural, econémica Yy
medioambiental.

Es importante también verificar u observar el nivel anatomico y funcional de los OFA
(6rganos fonoarticuladores), a través de habilidades motoras aprendidas (praxias); ya que
eso hace parte de los requisitos fundamentales para una correcta emision vocal.

Sistema de Puntuacion:

Para cada una de las tareas, se ha considerado pertinente tener en cuenta la siguiente
calificacion:

CALIFICACION CRITERIO
2 Respuesta Correcta
1 Respuesta Parcial
0 Ninguna respuesta

- 2: Respuesta Correcta: Se asigna esta puntuacion a aquellos reactivos cuyas
respuestas dadas por el nifio sean de manera inmediata y sin latencias, a partir de la

primera instruccion impartida

- 1: Respuesta parcial: Se asigna esta puntuacion a aquellos reactivos cuyas respuestas

dadas por el nifio sean con el 50% de asertividad.

- 0: Ninguna respuesta: Se asigna esta puntuacién, cuando el nifio no puede responder,
después de repetir la instruccion, o cuando a pesar de las ayudas del examinador la
respuesta es incorrecta y el nifio no puede autocorregirla.

Es de aclarar que la anterior puntuacion se sometera a analisis para verificar su
funcionalidad, y de esa manera poder estandarizar y validar el protocolo.



PROTOCOLO DE EVALUACION DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA DESDE LA
PERSPECTIVA NEUROPSICOLINGUISTICA PARA NINOS ENTRE 6 Y 10 ANOS

1. EVALUACION MODULO ANALISIS VISUAL
(Anadlisis de Unidades Minimas)

La percepcidén visual es un proceso activo con el cual el
cerebro puede transformar la informacidén captada por el ojo en
una recreacidén de la realidad externa.

En ese sentido, el andlisis visual permite el reconocimiento
de letras en palabras o) en series que constituyen
pseudopalabras, la codificacidén de cada letra en relacidédn con
su posicidén en la palabra y en la agrupacidén en forma lbégica
de las letras que le pertenecen a una palabra.

La evaluacién de este mbédulo se propone a partir de las
siguientes tareas para las cuales se ha tenido en cuenta el
nivel de complejidad, el cual se ha graduado de acuerdo a la
edad gque corresponda:

1.Reconocer letras en palabras

1.1 Emparejar letras, palabras y frases cortas

.1.2 Figura fondo: reconocer grafemas en sopa de letras

2. Reconocer letras en pseudopalabras

.2.1 Codificar letras en relacién con su posicidédn en una

e e e

pseudopalabra

TAREAS DE CRITERIOS

ANALISIS VISUAL DESCRIPCION INSTRUCCION REACTIVOS CALIFICACION SUSPENSION
1.1 Reconocer | Presentar una “Was a decir 6 laminas 0= Sin Si se
letras en lista de letras | en voz alta Lamina 1: /p/ respuesta presenta
palabras. para que sean | €l nombre de | Lamina 2: /b/ incapacid
identificadas. la letra que | pamina 3: /d/ 1= 50% de | ad total
te voy a Lamina 4: /q/ asertivida | para
mostrar”. Lamina 5: /g/ d repetir
Lémina 6: /r/ los
2=Respuest | ostimulos
a correcta| op 3
ensayos

consecuti]
vos
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1.1.1 Unir parejas de | “Ahora vas a Cuadro con dos 0= Sin Si se
Emparejar grafemas unir con una columnas de 6 respuesta presenta
letras, iguales con una linea las letras en cada incapacid
palabras y linea. letras que una. 1= 50% de | ad total
frases. sean iguales” asertivida | para
d repetir
los
2= estimulos|
Respuesta en 3
correcta ensayos
consecuti
vos
Columna| Columna
1 2
/p/ /da/
/b/ /r/
/d/ /o/
/a/ /g/
/g/ /p/
/x/ /a/
Emparejar Unir parejas de “Ahora vas a Bisilab| Bisilaba| 0= Sin Si se
palabras palabras iguales | unir con una as s respuesta presenta
iguales. con una linea linea las Columna incapacid|
palabras que 1 Columna 1= 50% de ad total
sean iguales” Carro 2 asertivida| para
Mesa Vaso d repetir
vaso Sala 2=Respuest los/
sala Carro estimulos
a correcta| op 3
mesa
Trisila| Trisilab ensayos
consecuti]
bas as
Columna| Columna vos
1 2
Pescado| Cortina
Cortina| Pescado
Tetero | Corbata
Corbata| Tetero
Polisil| Polisila
abas bas
Columna
1 Columna
Maripos| 2
a Televisi
Camione| 6n
ta Helicopt
Helicdp| ero
tero Mariposa
Televis| Camionet
ién a
Emparejar Unir parejas de “Ahora vas a Columna| Columna 0= Sin Si se
Frases frases cortas unir con una 1 2 respuesta presenta
Iguales. iguales con una | linea las La El nifio incapacid|
linea frases que pelota | se gané | 1= 50% de | ad total
sean iguales”| .45, un asertivida | para
premio d repetir
E1l porque los
perro estudis. | 2=Respuest | ostimulos
es a correcta| op 3
grande.| Mi papéa ensayos
lava el consecuti]
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carro vos
mientras
yo me
El nifio| visto.
se gand
un
premio | La
porque | pelota
estudid| roja.
Mi papéa
lava el
carro El perro
mientral es
s yo me| grande.
visto.
1.1.2 Figura Encerrar con un “"Mira esta 4 Laminas: 0= Sin Si se
fondo: circulo la letra, ahora respuesta presenta
reconocer letra /p/ en la vas a Lamina 1: /p/ incapacid|
grafemas en una sopa de buscar en la Lamina 2: /b/ 1= 50% de | ad total
sopa de letras que sopa de asertivida | para
letras. contenga ademéas letras”. Sopa de letras d repetir
la letra /q/. 1: los
El numero de Con las letras 2=Respuest | estimulos
veces en las /p/ y /a/ & correcta| en 3
que aparecera ensayos
la letra /p/ Sopa de letras consecuti]
disminuiré 2: vos
segun la edad. Con las letras
De igual manera /b/ y /d/
se hard con las
letras /d/ y
/b/.
1.2 Reconocer | Presentar de “Te voy a Peko 0= Sin Si se
letras en forma visual, mostrar unas |Tura respuesta presenta
pseudopalabras| palabras de palabras y tu|Minu incapaci
larga y corta vas a decir Puca 1= 50% de dad
eg?ensién,/el que letras asertividad | total
nino debera tienen esas Mucoche para
deletrear cada palabras”. Tenume 2=Respuesta | repetir
una de ellas.
Comura correcta los
Pekeyu estimulo
s en 3
Sacapate ensayos
Quesunita consecut
Popucolar ivos
Niretaso
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1.2.1
Codificar
letras en
relacidén con
su posicidén en
una
pseudopalabra

Presentar de
forma visual
pseudopalabras
para que el
nifio indique la
letra
solicitada
encerrandola en
un circulo

“Vas a decir
que letra es
la que te
estoy
sefdalando,
ahora vas a
buscarla en
unas
palabras y
la vas a
encerrar en
un circulo”.

Lamina 1:
Lémina 2:
Bisilabas
Lamina 1
Mopi

Dipe

Zipa

Page
Trisilabas
Zupueta
Tekuepa
Parrufia
Pokula
Polisilabas
Llaperadima
Mocopita
Namasepofi
Pibofesura

/p/
/d/

Bisilabas
Lamina 2
Dimu

0ldi

Nidas
Redis
Trisilabas
Codima
Dabure
Chadufo
Kesedo
Polisilabas
Detokila
Umidera
Keriduneta
Fogotu

0= Sin
respuesta

1= 50% de
asertividad

2=Respuesta
correcta

Si se
presenta
incapaci
dad
total
para
repetir
los
estimulo
s en 3
ensayos
consecut
ivos




2. MODULO LEXICO DE ENTRADAS VISUALES
(Léxico Logografico de Entrada)

La lectura implica el reconocimiento de simbolos escritos, que
sirven como estimulo para la formacién de sentido, proviene de
experiencias pasadas. El andlisis de caracteristicas méas
elementales de las palabras tiene lugar en el cértex visual de
asociacidén (areas 18 y 19 de Brodmann). A partir de las areas
asociativas visuales del hemisferio izquierdo, la informacién
llega por comunicacidén intrahemisférica a la circunvolucidn
angular (drea 39 de Brodmann). En esta zona se cree que tiene
lugar la integracién transmodal, es decir, se asocian los
grafemas con sus correspondientes fonemas. Esta informacidén se
comparte a partir de aqui con el area de Wernicke (area 22 de
Brodmann) donde se reconocen y comprenden las palabras una vez
que las 1imagenes auditivo lingiiisticas se asocian con 1los
estimulos visuales.

Teniendo en cuenta 1o anterior, este médulo contiene
representaciones individuales de todas las palabras que se
pueden leer, 1implica una serie de conocimientos acerca de
éstas, dichos conocimientos conforman un conjunto de almacenes
especializados, cada uno de los cuales contiene
representaciones de un determinado aspecto de la palabra. La
evaluacién de este médulo se propone a partir de las
siguientes tareas para las cuales se ha tenido en cuenta el
nivel de complejidad que se ha graduado de acuerdo a la edad
que corresponda:

TAREAS DE LEXICO DE ENTRADAS VISUALES
2.1. Representacién individual de las palabras que se
pueden leer a partir de reconocimiento de grafemas dentro
de una palabra
2.1.1 Representar palabras de diferente extensidn
2.1.2 Representar pseudopalabras
2.1.3 Representar palabras hombéfonas, bisilabas y
trisilabas
2.2. Almacenamiento de representaciones visuales de
palabras
2.2.1 Evocar palabras de diferente extensidn

TAREAS

LEXICO DE 2 p 2 CRITERIOS DE
ENT AS DESCRIPCION INSTRUCCION REACTIVOS CALIFICACION SUSPENSION

VISUALES
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2.1.1. Presentar de “Te voy a Bisilabas 0= Sin Si se presenta
Representar forma visual mostrar unas Mesa respuesta incapacidad
palabras de palabras de palabras y Pesa total para
larga y corta| corta y larga las vas a Tela 1= 50% de repetir los
extensidn. extensidn. leer”. Crema asertividad estimulos en 2
ensayos

Trisilabas | 2= Respuesta consecutivos

Comedor correcta

Carrosa

Pantaldn

Camisa

Polisilaba

s

Agujero

Camarote

Habitacién

Calabaza
2.1.2. Presentar “Was a leer Bisilabas 0= Sin Si se presenta
Representar y| palabras y estéas Avda respuesta incapacidad
diferenciar pseudopalabra | palabras y me | Lemo total para
palabras y s para que el | vas a decir adrbol 1= 50% de repetir los
pseudopalabra| nifio las cuales pasto asertividad estimulos en 2
s. diferencie. conoces” ensayos

trisilaba 2= Respuesta consecutivos

manzana correcta

banano

camola

tamatu

polisilaba

s

olocume

jarterocu

bicicleta

computador
2.1.3. Presentar “WVas a leer Bisilabas 0= Sin Si se presenta
Representar y| palabras las Casa-Caza respuesta incapacidad
diferenciar homéfonas siguientes Bello- total para
palabras para que el palabras y Vello 1= 50% de repetir los
homéfonas, nifio las vas a decir Ola-Hola asertividad estimulos en 2
bisilabas y diferencie. en qué se Votar- ensayos
trisilabas. diferencian Botar 2= Respuesta consecutivos

cada una”.

Cabo-Cavo

trisilabas
Rebelar-
Revelar
Habria-
Abria
Ajito-
Agitd
Senador-
Cenador
Consejo-
Concejo
Ablandd-
Hablando

correcta
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2.2.1. Lectura de un | “Was a leer Bisilabas 0= Sin Si se presenta
Almacén de listado de las Taza respuesta incapacidad
representacio| palabras, el siguientes Mesa total para
nes visuales: | nifio deberéa palabras vy Silla 1= 50% de repetir los
evocar repetirlas en | cuando te Sala asertividad estimulos en 2
palabras de el mismo diga me las ensayos
diferente orden en el vas a decir Trisilabas | 2= Respuesta consecutivos
extensidn. que las leyod. en el mismo Cuchara correcta
orden que las | Comedor
leiste” Espejo
Florero
polisilaba
s
Basurero
Teléfono
Horizonte
Encendedor

3. MODULO DE CONVERSION GRAFEMA-FONEMA

Constituye el conocimiento interiorizado sobre los principios de

la pronunciacién en una determinada lengua (idioma) ; estéa
representado a nivel cerebral desde neuronas de las 4areas
perisilvianas. El sistema de lectura del cerebro localizado en el

hemisferio izquierdo, compromete al &rea de Broca, al &rea de
Wernicke y al Giro angular. El Area de Broca se activa durante la
lectura, sea estd silenciosa o no, y participa en la produccién
del habla; por su parte el Area de Wernicke y el Giro angular,
permiten entender lo que leemos, es decir descifra el cdédigo del
alfabeto, traduciendo las letras en sonidos, vinculando el habla
con las palabras.

La evaluacién de este mdédulo se propone a partir de las
siguientes tareas para las cuales se ha tenido en cuenta el nivel
de complejidad, el cual se ha graduado de acuerdo a la edad que
corresponda:

3.1 Deletrear palabras.
3.2 Codificar palabras.
3.3 Codificar pseudopalabras.

TAREAS DE
CONVERSION DESCRIPCION INSTRUCCION REACTIVOS CALIFICACION Cg;;ﬁ:;giézE
GRAFEMA FONEMA
3.1 Deletrear Presentar “Vas a decir 1 lamina con una 0= Sin Si se
palabras. una sopa de las letras sopa de letras. respuesta presenta
letras, para que tienen incapacidad
que sean cada una de bisilabas 1= 50% de total para
deletreadas las palabras Cama asertividad | repetir los
cada una de que observas Beso estimulos en
las en esta sopa Perro 2= Respuesta| 3 ensayos
palabras. de letras”. Loro correcta consecutivo
que el nifio trisilabas
encuentre. Armario
Chaqueta
Camisa
Maletin
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polisilabas
Bicicleta
Televisor
Heladeria
Computador

3.2 Codificar
palabras.

Presentar
palabras
divididas en
silabas, para
obtener su
lectura
individual.

“Estas
palabras
estdn en
desorden, vas
a ordenarlas
correctamente
v luego a
leerlas.

Bisilabas
Mesa

Toro
Silla
Reloj

trisilabas
Pantaldn
Triciclo
Cabello
Cobija

polisilabas
Panaderia
Avioneta
Pantaloneta
Edificio

0= Sin
respuesta

1= 50% de
asertividad

2= Respuesta
correcta

Si se
presenta
incapacidad
total para
repetir los
estimulos en
3 ensayos
consecutivos

3.3 Codificar
frases.

Presentar
frases para
que el nifio
las lea una
por una.

“Te voy a
pasar unas
frases, una
por una y tu
me vas a
decir que
dicen”.

4 laminas, cada
una con una

frase.

- El perro es
negro.

- Claudia es mi
mama .

- La pelota es
grande.

- El cielo estéa
nublado.

- Los nifios no
estéan
abrigados,
esté haciendo
frio.

- La cuerda se
dafiné, ya no
pueden seguir
jugando.

- Carlos y
Miguel se
fueron a
entrenar al
parque.

- El baldn se
desinflo
porque se
sentaron
encima de é1.

- El colegio
queda cerca
del hospital
y lejos de mi
casa.

- Andrés estéa
estudiando y
Camila estéa
en la
habitacién
durmiendo.

- El ledén es un
animal
carnivoro y

0= Sin
respuesta

1= 50% de
asertividad

2= Respuesta
correcta

Si se
presenta
incapacidad
total para
repetir los
estimulos en
3 ensayos
consecutivos




72

el caballo es
un animal
herbivoro.

- Esa mujer,
ahi donde la
vez, sblo es
bonita por
fuera, por
dentro es
distinta.

4. MODULO SEMANTICO

El sistema semantico (conocimiento semdntico) es el componente en
el que se representan los significados de las palabras.
Correspondiente con la «memoria semantica» de muchos modelos
acerca de la memoria.Este componente es utilizado tanto para la
comprensién como para la produccién (oral o escrita). Desde el
sistema semantico se activa la forma ortografica almacenada en el
léxico ortografico. Esta forma ortografica pasa al almacén
grafémico, desde donde comenzaran los procesos motores
(ejecucidn) .

A nivel cerebral el &4rea de Wernicke y el giro angular permiten
entender lo que leemos, es decir descifra el cédigo del alfabeto
y traduce las letras en sonidos. El giro angular, se ubica entre
Wernicke y la corteza visual, vincula el habla con las palabras,
asocia palabras con el mismo significado, sonido y sindénimo; esta
asociada a la palabra completa: visualizacidén, almacenamiento vy
recuperacioén.

La evaluacién de este mbdédulo se propone a partir de las
siguientes tareas para las cuales se ha tenido en cuenta el nivel
de complejidad, el cual que se ha graduado de acuerdo a la edad
que corresponda:

1 Ordenar palabras para formar enunciados

2 Ordenar péarrafos

.3 Escritura de oraciones a partir de una palabra

4 Responder a preguntas literales, inferenciales y critico

intertextuales a partir de la lectura de un cuento

4.5 Escritura espontanea del texto leido anteriormente (lo que
recuerda del cuento)

4.6 Escritura de un cuento a partir de imagenes

CRITERIOS
DESCRIPCION INSTRUCCION REACTIVOS CALIFICACION DE
SUSPENSION

TAREAS DEL MODULO
SEMANTICO
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4.1 Ordenar Presentar “Was a leer 1. elefantito, 0= Sin Si se
palabras para | palabras en | estas era, Dumbo, | respuesta presenta
formar desorden, palabras y un, incapacid|
enunciados. con el fin | luego gracioso, 1= 50% de ad total
que el nifio | formaréas una muy asertividad para
construya frase con repetir
oraciones. ellas” 2. Dbosque, 2= Respuesta | los
Cesar, correcta estimulos
paseaban, en 3
Carlos, vV, ensayos
en el consecuti
vos
3. gusano,
trabajaba,
que, Era,
casa, un,
su, en
4, lebn, un
acerco,
mosquito, a,
se, Un
5. infiel, Era,
esposo, Una,
su, mujer, a
6. de, piernas,
un, oso,
Sus,
convertida,
garras,
fueron, las,
en
4.20rdenar Presentar “Was a leer | Enunciados 0= Sin Si se
enunciados para | enunciados estas extraidos de los | respuesta present
formar parrafos en oraciones y | textos: a
cortos. desorden, las vas a | 1. E1 elefante. 1= 50% de incapac
extraidos organizar en asertividad idad
de un el orden | 2. El gusano y total
cuento correcto”. la arafia. 2= Respuesta | Para
corto para ) . correcta repetir
que el 3. El1 é&guila vy los
nifio los los gallos. estimul
organice os en 3
de forma 4. E1 ledn y el ensayos
secuencial mosquito consecu
formando volador. tivos
un
pérrafo. 5. La patasola.
4.3 Escritura de| Presentar “"Mira esta l.Elefante 0= Sin Si se
oraciones a partir una serie de palabra, ahorg respuesta presenta
de una palabra. palabras al vas a formar 2.Trabajaba incapacid|
partir de| una oracidén con 1= 50% de ad total
las cua}es ella”. 3. Rina asertividad para
el nifio repetir
debera . 4.G 2= Respuesta los,
COHSFIUII -Lbarras correcta estimulos
oraciones. en 3
5.Selva ensayos
consecuti
vos
4.4 Responder| Leer al “Voy a hacer] 1.E1l elefante 0= Sin Si se
verbalmente al nifio un una lectura,| Preguntas: respuesta presenta
preguntas texto presta mucha Literales incapacid
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literales,
inferenciales
criticas.

Yl

narrativo
y realizar
preguntas
literales,
inferencia
les y
criticas

al
respecto.

atencidén porque
después te haré
unas

preguntas”.

-:Cémo se
llamaba la
lectura?

-:Qué le pasaba
al elefante?

Inferenciales
-:En que se
diferenciaba
Dumbo de los
otros elefantes?
-¢:Por qué pudo
volar el
elefante?
Criticas

-:Qué opinas de
los que se
burlan de otros?
-:Qué te parece
lo que al final
le pasd a Dumbo?
2. E1 gusano y
la arafia.
Preguntas:
Literales

-:Cémo se
llamaba el
texto?

-:Quién se
tropezd dédnde
estaban los
animales?
Inferenciales
-:Qué hubiera
pasado si Carlos
no se tropieza
dénde estaban
los animales?
-¢;Porque la casa
no se rompid?
-:Que otro
titulo le
pondrias al
texto?

Criticas

-:Qué opinas de
lo que la arafia
le dijo al
gusano?

-:Qué opinas
sobre los que
critican el
trabajo de los
demés?

4.E1 aguila y
los gallos.
Preguntas:
Literales

-:Coémo se
llamaba el
texto?

-:Qué le pasd al
gallo que estaba
alardeando?
Inferenciales
-:Qué hubiera
pasado si el
gallo no se sube

1= 50% de
asertividad

2= Respuesta
correcta

ad total
para
repetir
los
estimulos
en 3
ensayos
consecuti
vos
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a la tapia?
-:Qué otro
titulo le
pondrias al
texto?

Criticas

-:Qué opinas de
la actitud del
gallo que le
gustaba
alardear?

4. E1 ledn y el
mosquito
volador.
Preguntas:
Literales
-:Cémo se
llamaba el
texto?

-:Qué le pasd al
mosquito?
Inferenciales
-:Crees hubiera
pasado si el
mosquito no reta
al ledn?
-¢:Crees que la
arafia gand al
final entre los
3 animales?
Criticas

-:Qué opinas de
la actitud del
mosquito hacia
el ledn?

-:Qué te parece
lo que le paso
al mosquito?

5. La patasola.
Preguntas:
Literales

-:De qué se
trataba el
texto?

-:;Cémo era
fisicamente la
Patasola?
Inferenciales
-:Qué otro
titulo le
pondrias a la
historia?

-:Qué relacidn
hay entre esta
historia y la de
la llorona?
Criticas

-:Qué opinas de
esta historia,
es real para tiv?
-:Qué te parece
lo que le hizo a
la Patasola su
esposo?
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4.5 Escritural Se pedird al| “Was a escribir| 1.E1 elefante 0= Sin Si se
espontéanea del| nifio que| el texto que te|l 2.E1 gusano y lal respuesta presenta
cuento leido| escriba el| lei hace un| arafia incapacid
anteriormente. cuento que| momento, comol 3. El1 4&aguila | 1= 502 de ad total
le fue leido| lo recuerdes”. | los gallos. asertividad para
anteriorment] 4. E1 lebdbn y el repetir
e como 1o mosquito 2= Respuesta los
recuerde. volador. correcta estimulos
5. La patasola. en 3
ensayos
consecuti
vOos
4.6 Escritura de un| Se “Mira esta 1. Imagen de un| 0= Sin Si se
cuento a partir de| presentaréa imagen, vas a conejo en un | respuesta presenta
im&genes. al nifio una | inventar un jardin. incapacid
imagen en | cuento a 2. Imagen de un 1= 50% de ad total
una lémina, partir de oso panda en el asertividad para
a partir de | ella”. bosque. repetir
}a cgal 3. Imagen de dos | ,_ Respuesta los/
inventara gatos peleando. correcta estimulos
un cuento. 4. Imagen de un en 3
perro dando ensayos
leche a una consecuti
oveja. vos
5. Imagen de una
gallina
abrigando a un
perro cachorro.

5. EVALUACION MODULO LEXICO DE SALIDAS GRAFEMICAS

En este se almacena toda la ortografia de las palabras
individuales, permite escribir correctamente todas las palabras
con las que tenemos un minimo de familiaridad, incluidas las de
ortografia arbitraria. A nivel cerebral las zonas que
intervienen en el proceso ortogradfico son las temporo-parietales
del hemisferio dominante, concretamente en el giro angular o
regiones inmediatamente adyacentes.

La evaluacidén de este mbédulo se propone a partir de las
siguientes tareas para las cuales se ha tenido en cuenta el
nivel de complejidad, el cual se ha graduado de acuerdo a la
edad que corresponda:

Recuperacidédn de palabras individuales

1 Completar palabras incompletas

2 Subrayar las palabras que estdn escritas correctamente

.3 Corregir frases con palabras hombéfonas

4 Tdentificar el error en palabras escritas de forma

incorrecta

5.1.5 Completar oraciones con las palabras que estén escritas de
forma correcta

5.1.6 Completar las palabras segin corresponda con los grafemas

/g/ vy /3/.

TAREAS DE LEXICO DE DESCRIPCION INSTRUCCION REACTIVOS CALIFICACION DE

CRITERIOS

SALIDAS GRAFEMICAS suspEnsréﬂ
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5.1.1 Completar| Presentar “Was al Bisilabas 0= Sin| Si se|
palabras palabras completar las| Dia respuesta presenta
incompletas. incompletas,| siguientes Sonrie incapaci
para que el| palabras”. Mico 1= 50% de dad
nifio las Vaca asertividad total
complete. para
Trisilabas 2= Respuestal repetir
Podrida correcta los
Sabrosa estimulo
Caceria s en 3
Pelota ensayos
consecut
Polisilabas ivos
Zapateria
Helicdptero
Calefaccién
Biblioteca
5.1.2 Subrayar las| Subrayar las| “Observa con| Bisilabas 0= Sin[ Si se|
palabras escritas| palabras que atencidédn estas| Vurro respuesta presenta
correctamente. estéan palabras, ahoral Ierba incapaci
escritas de vas a subrayar| Media 1= 509 de| dad
forma las que estén| Pollo asertividad total
correcta. escritas para
correctamente”.| Trisilabas 2= Respuesta repetir
Sapato correcta Los
Cazador estimulo
Cosedora s en 3
higuana ensayos
consecut
Polisilabas ivos
Abioneta
Instrumento
Alcoholismo
Incomunicasién
5.1.3 Corregir | Presentar “Lee las | “Hay muchos 0= Sin Si se
frases con frases con siguientes nifios jugando respuesta presenta
palabras palabras frases, ahora | en el parque. incapaci
homéfonas. homéfonas, vas a marcar | —-Ahi muchos 1= 50% de dad
para con una X la| nifilos jugando asertividad total
marcar con | frase que este| en el parque. para
una X, la | escrita 2= Respuesta repetir
que esta correctamente” | -Esos nifios que correcta los
escrita estan ahi, estimulo
correctame fueron los s en 3
nte. culpables. ensayos
-Esos nifios que consecut
estéan hay, ivos
fueron los
culpables.
-ijAy! Me duele.
-Hay, me duele.
- Ellos alaban
a Dios.
-Ellos halaban
a Dios.
-Vamos a
aprehender a
aquellos que no
siguen las
leyes.
-Vamos a
aprender a
aquellos que no
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siguen las
leyes.
5.1.4 Identificar| Presentar “Mira muy bienl Bisilaba 0= Sin Si s€|
el error en| 6 palabras estas palabras,| Cansidn respuesta presenta
palabras escritas| escritas vas a subrayar| Valon incapaci
de formal de forma en que parte|l Hierva 1= 50% de dad
incorrecta. incorrecta estan mal|l Lapis asertividad total
, el nifo escritas”. para
debe Trisilabas 2= Respuesta repetir
subrayar Nebera correcta los
el error Bentana estimulo
en cada Eztufa s en 3
una de Zapatiyas ensayos
ellas. consecut
Polisilabas ivos
Cavernhicola
Enrredarse
Naturalizasion
Irresponsavilidad
5.1.5 Completar la| Presentar “Was a escoger| Vaso/Baso 0= Sin Si se
frase con la| dos palabras| cudl de estas| - Estaba respuesta presenta
palabra escrital para que el| dos palabras le jugando y se incapaci
correctamente. nifio escoja queda mejor 4 me quebrd el 1= 50% de dad
la correctal esta frase”. - asertividad total
y complete] para
la frase. Peso/Pezo 2= Respuesta repetir
- Habla mucho | _,,recta los
~__ en 1lg estimulo
cama, se s en 3
quebraron las ensayos
tablas. consecut
Rio/Rrio ivos
- El agua del |
__ es clarg
y cristalina.
Moscas/Mozcas
- La cocing
estd llena de
Asiento/Aciento
- Ella estd
sentada en el
o de]
color
amarillo.
Apoyo/ Apollo
- Los jugadores
necesitan _ |
Camisa/Camiza
- La _ 1¢
quedd
apretada.
Cobija/ Cobiga
- Tengo mucho|
frio, péasame
la
5.1.6 Completar | Completar “Vas a Bisilabas 0= Sin Si se
las palabras con | una lista | completar Jarra respuesta presenta
los grafemas “g” | de palabras | estas Coger incapaci
o wy segtn | con las | palabras con Jaula 1= 50% de dad
corresponda. letras “g” | las letras Gente asertividad total
o “j” segun | “g” o Ny para
corresponda | segun le trisilabas 2= Respuesta repetir
Estas | quede mejor a Aguja los
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letras se | la palabra. Jirafa correcta estimulo
presentaran Jarabe s en 3
en tamafio Dibujar ensayos
grande y consecut
resaltadas Polisilabas ivos

en el Cuadragésimo

encabezado Homogéneo

de la lista Paisajista

de Fotogénico

palabras”.

6. EVALUACION DEL MODULO RETEN DE SALIDAS GRAFEMICAS

En este médulo se realiza la conversidén de un grupo de palabras en
sonidos, es un proceso cerebral que se da a nivel de la regidén del
giro Angular y en el Area de Wernicke, en ese sentido este modelo
permite la representacidén de las formas de las palabras conocidas;
es decir tanto el deletreo oral como escrito.

Es el modulo responsable del proceso de la produccidén escrita,
siendo la unidad de memoria operativa que retiene la forma de
articulacién de las palabras.

La evaluacién de este médulo se propone a partir de las siguientes
tareas para las cuales se ha tenido en cuenta el nivel de
complejidad, el cual se ha graduado de acuerdo a la edad que
corresponda:

6.1 Deletrear palabras conocidas de forma oral
6.2 Deletrear palabras conocidas de forma escrita
6.4 construir frases a partir de una palabra

TAREAS RETEN DE CRITERIOS
SALIDAS DESCRIPCION INSTRUCCION REACTIVOS CALIFICACION SUSPENSION
GRAFEMICAS
6.1 Deletrear| Se presenta “"Te voy a Bisilabas 0= Sinf Si se
palabras escritas. un estimulo mostrar Carro respuesta presenta
visual unas Barco incapacida
mediante un palabras vy Moto 1= 50%del d total
listado de me ~vas a Avién asertividad para
decir que
palabras deletrear
. letras ..
escritas . Trisilabas 2= respuestal los
tiene la B
para que las Caballo correcta estimulos
palabra que
deletree. yo te Espada en 3
sefale” Hormiga ensayos
juguete consecutiv
os
Polisilabas
Bicicleta
Helicdptero
Instrumento
Entrenador
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6.2 Deletrear| Lectura de un | “Te voy a Bisilabas 0= Sinl Si se
palabras de formal listado de | leer unas Gorra respuesta presenta
oral. palabras para | palabras Y Gafas incapacida
deletrear. ti me vas a Cordén 1= 50%del d total
decir cada Casa asertividad para
una de  las deletrear
lgtras que Trisilabas 2= respuesta los
tiene cada K B
palabra”. Anillo correcta estimulos
Sombrero en 3
Sombrilla ensayos
Cartera consecutiv
os
Polisilabas
Cremallera
Cumpleafios
Mateméticas
Televisor
6.3 Construir Se daré un | “Te voy a | Bisilabas 0= Sinf Si se
frases a partir de| estimulo mostrar una | Casa respuesta presenta
una palabra. visual palabra y me | Carro incapacida
mediante una | vas a decir | yaso 1= 50%de| d total
palabra una frase | yegq asertividad para
escrita para con esa deletrear
palabra”. L.
que construya Trisilabas 2= respuesta los
una frase. Zapato correcta estimulos
Cortina en 3
Corbata ensayos
Regalo consecutiv
os
Polisilabas
Bicicleta
Televisor
Computador
Cartuchera

7 .MODULO CONVERSION FONEMA-GRAFEMA

En este médulo no se guardan las representaciones de determinados
sino reglas que permiten convertir 1los

aspectos de las palabras,
letras, es
representacién grafémica,
del &rea de Broca,

fonemas

decir

asignar

cada

fonema su

es un proceso cerebral gque se da a nivel

la circunvolucidén precentral y de la insula

siendo las encargadas de activarse para realizar este proceso, en
ese sentido este modelo permite el deletreo de las no palabras.

La evaluacidédn de este mddulo
cuales

tareas

las
el cual

para
complejidad,
corresponda:

se ha

se ha

cuenta el

se propone a partir de las siguientes
tenido en
graduado de acuerdo a 1la edad que

nivel de

7.1 Deletreo de las no palabras
TAREAS DE
2 2 CRITERIOS
CONVERSION FONEMA DESCRIPCION | INSTRUCCION REACTIVOS CALIFICACION .
SUSPENSION

GRAFEMA
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7.1 Deletreo de| Presentacidén “Te voy a Bisilabas 0= Sin Si se
las no| de no | decir unas| Agfa respuesta presenta
palabras. palabras de | palabras parag Pore incapacidad
manera oral, que me digas Laga 1= 50%de total para
para que el | que letras| jaeta asertividad | repetir los
nifio las tienen, ) estimulos
deletree en | luego las vas Trisilabas 2= respuesta| en 3
forma verbal | a escribir deg Rastafi correcta ensayos
y acuerdo a 19 Clastafe consecutivo
posteriorment que dijiste”.| Zaleta s
e las Parena
reproduzca en
forma Polisilabas
escrita. Cuchurrano
Charratara
Lomentore
Pentientere
8. EVALUACION MODULO ALMACEN ALOGRAFICO
Almacén a corto plazo donde se encuentran temporalmente 1los

grafemas de las palabras que vamos a escribir, proceso cerebral
que se da a nivel parieto-temporal izquierdo, en ese sentido se
caracteriza por la utilizacidén de los distintos aldbgrafos de una
letra (mayuscula/mintscula) y su tipo estilistico al igual que en
el almacén de fonemas (sonido de las letras), se pueden producir
sustituciones o errores especificos durante el proceso de repaso

de la informacidén. Una vez elegida la letra se activan los
engramas motores o praxias correspondientes.
La evaluacidén de este méddulo se propone a partir de las

siguientes tareas para las cuales se ha tenido en cuenta el nivel
de complejidad, el cual se ha graduado de acuerdo a la edad gue
corresponda:

8.1 Encontrar el grafema /b/ en una sopa de letras

8.2 Encontrar palabras con las letras que estdn en la sopa de
letras

8.3 Completar las palabras con las letras presentadas.

8.4 Asociar la imagen con la letra que se escribe inicialmente

TAREAS DE
ALMACEN DESCRIPCION |INSTRUCCION REACTIVOS CALIFICACION CRITERIQS
SUSPENSION
ALOGRAFICO
8.1 Encontrar | Presentar “Mira estas | Lamina con un 0= Sin respuesta Si se
los grafemas en | una Léamina | letras, vas | numero de 1= 50% de presenta
una sopa de | con un | a marcar | grafemas en asertividad incapacidad
letras. nimero de | todas las | los cuales 2= respuesta total para
grafemas, letras “b” | encontrara el correcta repetir los
el nifio | que grafema /b/. estimulos en
debe encuentres” 2 ensayos
marcar 10 /b//6 consecutivos
todos los diferentes de
grafemas /b/
/o/ que 15 /b//5
encuentre. diferentes de
/ob/
20 /b//5
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diferentes de
/o/

25 /b//5
diferentes de
/o/

30/5
diferentes de
/b/

8.2 encontrar | Presentaci “Mira estas | 6 Léamina con: 0= Sin respuesta Si se
palabras a | o6n de un | letras, vas | grafema /c/ 1= 50% de presenta
partir de una | numero de | a escribir | grafema /d/ asertividad incapacidad
letra. grafemas una grafema /p/ 2= respuesta total para
diferentes palabra con | grafema /o/ correcta repetir los
con los | cada una de | grafema /1/ estimulos en
cuales ellas”. grafema /m/ 2 ensayos
debe consecutivos
escribir
palabras
que
inicien
con cada
una de
ellas.
8.3 completar Se “Mira estas | Bisilabas 0= Sin respuesta Si se
palabras con las| presentarédn | letras, con | Arbol 1= 50% de presenta
letras palabras cada una de | Casa asertividad incapacidad
/c/ /t/ /s/| incompletas,| ellas debes | Arroz 2= respuesta total para
/b/ /r/ /n/| el nifio debe| completar Mango correcta repetir los
/h/ /1/ /d/| completar estas estimulos en
/c/ /s/ /e/| las palabras| palabras” Trisilabas 2 ensayos
/m/ con el Tetero consecutivos
grafema Maraca
faltante Cocina
Mufieca
Polisilabas
Bicicleta
Camiseta
Colchoneta
Computador
8.4 Asociar la Se “Mira estas 6 laminas 0= Sin respuesta Si se
imagen con la presentardn [imégenes, Queso 1= 50% de presenta
letra que se im&genes y frente a Hielo asertividad incapacidad
escribe. grafemas ellas hay Vaca 2= respuesta total para
diferentes, unas letras, Botella correcta repetir los
el nifio debe [debes unir Jirafa estimulos en
Zapato 2 ensayos

asociar cada
imagen con
el grafema
con el que
se escribe
cada una de
las

imagenes.

cada una de
las imégenes
con la letra
con la que
inicia el
nombre del
dibujo”.

6 Laminas
/Q/ /8/ /N/ /B/
/3/ 12/

consecutivos
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9.MODULO ALMACEN DEPATRONES GRAFEMICO MOTORES

la direccidén y el
necesarios para

secuencia,
de escritura

En este médulo se especifica la
tamafio relativo de los trazos

escribir el aldgrafo.

Se deben realizar los patrones motores para escribir las letras,
las palabras y las frases, patrones que son ejecutados por un
médulo neuromuscular. La forma de las letras (y sus aldgrafos) se
almacena en la Memoria a largo plazo (Buffer grafémico de la MLP)
bajo la forma de patrones motores graficos (forma, direccidn,
secuenciacidén, tamafio y deméas rasgos de las letras).

La escritura representa una actividad motriz comin que requiere
el control de esos movimientos, los cuales son regulados por los

nervios, musculos y articulaciones del miembro superior, asociada
también a la coordinacidén visomanual. La escritura requiere la
organizacién de movimientos coordinados para reproducir los

alégrafos propios de las letras que deseamos escribir.

La evaluacidén de este méddulo se propone a partir de las siguientes

tareas para las cuales se ha tenido en cuenta el nivel de
complejidad, el cual se ha graduado de acuerdo a 1la edad que
corresponda:

9.1 Direccionalidad de las palabras
9.2 Escritura de palabras a partir de una lédmina de descripcidn
9.3 Tamafio de las palabras

TAREAS DE
PATRONES P CRITERIOS
GRAFEMICO DESCRIPCION INSTRUCCION REACTIVOS CALIFICACION SUSPENSION
MOTORES
9.1 Presentacién “En estg Una imagen con | 0= Sin Si se
Direccionalid | de un| laberinto, vas & un laberinto respuesta presenta
ad de las| estimulo iniciar dondsg incapacidad
palabras. visual estd la letra y 1= 50% de total para
“laberinto” lo vas a unir de asertividad repetir los
para izquierda a estimulos en
completar de derecha hasta - 3 ensayos
) i llegar al dibujqg 2= respuesta )
izquierda al que empieza con correcta consecutivos
derecha. esa letra”.
9.2 Escritura Presentacién “Vas a mirar 1 Lamina del 0= Sin Si se
de palabras a| de una lamina esta ldmina, vas descripcién “el| respuesta presenta
partir de unal de pensar en unas parque” incapacidad
lamina de| descripcidn palabras y lag 1= 50% de total para
descripcién. y una lamina escjr./i[bes en esta 1 Hoja del ssertividad repetir los
con espacios hoja”. trabajo para| estimulos en
para escribir escribir 2= respuesta 3 ensayos
palabras. correcta consecutivos
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9.3 Tamafio de
las palabras.

frases
cuales]
deberan ser|
escritas en
una laminal
con espacios.

Dictar
las

“En las lineas
vas a escribirn
las frases queg

te voy a decir”.

- El nifio juega
en el parque.

- El nifio juega
en el parque
con una pelota.

-E1 nifio juegq
en el parque
con una pelota
mientras que
sus amigos

comen helado.

0= Sin|
respuesta

1= 50% de
asertividad
2= respuesta
correcta

Si

presenta
incapacidad
total para|
repetir los
estimulos en|
3 ensayos|
consecutivos

S€|
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7. DISCUSION DE RESULTADOS

Para la formulacion del Protocolo de Evaluacion de lectura y escritura desde la
perspectiva Neuropsicolinglistica dirigido a nifios con edades entre 6 y 10 afos,
no se tuvo en cuenta los antecedentes revisados por cuanto a que ya se realizo la
relacion de los de los modelos tedricos de baterias o test de evaluacion presentes
en los antecedentes desde el modelo neuropsicolinguistico (tabla 2). Por el
contrario se consideraron diferentes formatos y baterias de evaluacién, los cuales
permitieron implementar tareas para cada uno de los médulos y por las edades
consideradas, desde las funciones de los mddulos visuales y ortograficos del
Mapa Modular de Ellis y Young - 1988, a saber. Mddulo analisis visual, Médulo
Léxico de Entradas Visuales (Léxico logografico de entrada), Mddulo Sistema
Semantico, Mdédulo Léxico de Salidas Fonoldgicas, Mddulo Conversion Grafema —
Fonema, Mdédulo Léxico de Salidas Grafémicas, Modulo Reten de Salidas
Grafémicas, Mdédulo Conversion Fonema — Grafema, Mdédulo Almacén Alogréfico,

Moédulo Almacén de Patrones Grafémico — Motores.

Las tareas incluidas son las que se relacionan a continuacion:

MODULO DE ANALISIS VISUAL

Para el presente modulo se propusieron las tareas con base en la teoria existente
respecto a los procesos neuroldgicos y linguisticos que intervienen en el médulo
en mencion. En este se define que la percepcion visual es un proceso activo con
el cual el cerebro puede transformar la informacion captada por el ojo en una
recreacion de la realidad externa. La recepcion de aferencias visuales ocurre en el
area visual primaria ubicada en el I6ébulo occipital de la cisura calcarina,
posteriormente se da el proceso de identificacion de sefiales graficas en la corteza

secundaria paracalcarina donde se reune informacion de ambos hemisferios. En
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ese sentido, el analisis visual permite el reconocimiento de letras en palabras o en
series que constituyen pseudopalabras, la codificacion de cada letra en relacién
con su posicion en la palabra y en la agrupacion en forma I6gica de las letras que
le pertenecen a una palabra. Teniendo en cuenta lo anterior, la evaluacion de este
maodulo se propuso a partir de tareas, para las cuales se tuvo en cuenta el nivel de

complejidad graduado de acuerdo a la edad:

1. Reconocimiento de letras en palabras.

2. Emparejamiento de letras, palabras y frases cortas.

3. Figura fondo: reconocimiento de grafemas en sopa de letras.

4. Reconocimiento de letras en pseudopalabras.

5. Codificacion letras en relacion con su posicién en una pseudopalabra.

MODULO LEXICO DE ENTRADAS VISUALES

Para las tareas de este modulo se asumié la teoria que describe con base en los
procesos neurolégicos y linglisticos el modulo en mencién. En la cual se
establece que en éste ocurren las representaciones individuales de todas las
palabras. El analisis y reconocimiento simbodlico de elementos escritos de las
caracteristicas de las palabras tienen lugar en la corteza visual de asociacién
(areas 18 y 19 de Brodmann) siendo mejor procesadas en el cértex visual derecho
las palabras imaginables, y en el izquierdo las cadenas de letras. La comunicacion
interhemisférica de estas areas se realiza mediante el cuerpo calloso, pasando de
este modo la informacion del hemisferio derecho al izquierdo. A partir de las areas
asociativas visuales del hemisferio izquierdo, la informacion llega, por
comunicacién intrahemisférica, a la circunvolucion angular (area 39 de Brodmann)

en la encrucijada parieto-tempero-occipital. En esta zona se cree que tiene lugar la
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integracion transmodal, es decir, se asocian los grafemas con sus
correspondientes fonemas. Esta informacion se comparte a partir de aqui con el
area de Wernicke (area 22 de Brodmann) situada en la region péstero-superior del
I6bulo temporal izquierdo. En el area de Wernicke se reconocen y comprenden las
palabras una vez que las imagenes auditivo-linguisticas se asocian con los

estimulos visuales.

Teniendo en cuenta lo anterior, este moédulo contiene representaciones
individuales de todas las palabras que se pueden leer, implica una serie de
conocimientos acerca de éstas, dichos conocimientos conforman un conjunto de
almacenes especializados, cada uno de los cuales contiene representaciones de
un determinado aspecto de la palabra. Por ello la evaluacion de este médulo se
propuso a partir de las siguientes tareas: una de representacion individual de las
palabras que se pueden leer a partir de reconocimiento de grafemas dentro de una
palabra la cual se divide en tres subitems y la segunda de Almacenamiento de
representaciones visuales de palabras la cual contiene un subitem; para las cuales

se tuvo en cuenta el nivel de complejidad graduado de acuerdo a la edad:

1. Representacion individual de las palabras que se pueden leer a partir de
reconocimiento de grafemas dentro de una palabra.

Representar palabras de diferente extension

Representar pseudopalabras

Representar palabras homéfonas bisilabas y trisilabas

2. Almacenamiento de representaciones visuales de palabras

Evocar palabras de diferente extension.
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MODULO CONVERSION GRAFEMA FONEMA

Para las tareas correspondientes a este moédulo se tuvo en cuenta la definicion
establecida a partir de las bases neuroldgicas y linguisticas del mismo. En esta se
define que constituye el conocimiento interiorizado sobre los principios de la
pronunciacién en una determinada lengua (idioma); esta representado a nivel
cerebral desde neuronas de las areas perisilvianas. El sistema de lectura del
cerebro localizado en el hemisferio izquierdo, compromete al area de Broca, al
area de Wernicke y al Giro angular. El Area de Broca se activa durante la lectura,
sea esta silenciosa o no, y participa en la produccion del habla. Por su parte el
Area de Wernicke y el Giro angular, permiten entender lo que leemos, es decir
descifra el codigo del alfabeto, traduciendo las letras en sonidos, vinculando el
habla con las palabras. En ese sentido la conversibn comienza con el
reconocimiento del grafema, este proceso es bastante complejo debido a que
requiere de la integridad de la via visual para realizar la introspeccion visual de la
letra escrita y de un sistema de memoria al cual acudir para evocar el fonema. El
reconocimiento visual se lleva a cabo mediante el ojo, que transmite el estimulo
luminico de la letra a la retina, esta al nervio 6ptico, quiasma, cintillas Opticas y
cuerpos geniculados laterales, de aqui se proyectan las radiaciones Opticas que
llegan al area visual y las areas visuales complementarias donde es analizado
(item: Reconocimiento de letras). El proceso de asimilacion del grafema
dependiente de la memoria es producto de conexiones dinamicas con el

hipocampo el cual se encarga del almacenamiento de los recuerdos.

En la emisiobn del fonema estan implicadas el area circunvolucidon angular,
necesaria para el procesamiento inicial del lenguaje visual, esta extrae el sentido
de los grafemas y en conjunto con el area de Wernicke son analizados. Desde
agui emerge el fasciculo arcuado hasta el area de Broca donde se programa la
funcién motora necesaria para la emision del fonema especifico, segun lo anterior

para este modulo se plantean tareas especificas de deletreo y codificacion de
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palabras y pseudopalabras con el fin de evaluar los respectivos procesos de

conversion grafema fonema.

Conversion Fonema Grafema: Es esencial una via auditiva competente que
transmita los estimulos a través del lemnisco lateral hasta la corteza auditiva
primaria, desde aqui la informacion debe llegar al area de Wernicke, donde se
realiza la comprension del lenguaje. Las fibras aferentes se dirigen hacia el area
motora primaria o area 4 de Brodman, directamente o por medio del area de
Broca, donde se planifica la accion motora correspondiente a cada grafema.
Teniendo en cuenta lo anterior, la evaluacion de este médulo se propuso a partir
de las siguientes tareas para las cuales se tuvo en cuenta el nivel de complejidad,
el cual se establecio de acuerdo a las edades correspondientes:

1. Deletreo de palabras.
2. Codificaciéon de palabras.

3. Codificaciéon de pseudopalabras.

MODULO SEMANTICO

Para el presente mdédulo se propusieron tareas con base en la teoria existente
respecto a los procesos neuroldgicos y linguisticos que intervienen en el médulo
en mencién. El cual se define como el componente en el que se representan los
significados de las palabras. Este es utilizado tanto para la comprension como
para la produccion oral o escrita. Desde el sistema semantico se activa la forma
ortografica almacenada en el léxico ortografico. Esta forma pasa al almacén
grafémico, desde donde comenzaran los procesos motores (ejecucion). La
asociacion con areas fronto-temporales permite el reconocimiento semantico de

los simbolos graficos.
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A nivel cerebral el area de Wernicke-giro angular permite entender lo que leemos,
es decir descifra el cédigo del alfabeto y traduce las letras en sonidos. El giro
angular, se ubica entre Wernicke y la corteza visual, vincula el habla con las
palabras, ademas asocia palabras con el mismo significado, sonido y sinénimo.
Esta relacionada a la palabra completa (visualizacion de la palabra completa), ya
gue almacena y recupera este tipo de palabras. Teniendo en cuenta lo anterior, la
evaluacion de este modulo se propuso a partir de las siguientes tareas para las
cuales se tuvo en cuenta el nivel de complejidad, el cual se establecio de acuerdo

a las edades correspondientes:

Ordenar palabras para formar enunciados.
Ordenar parrafos.

Escritura de oraciones a partir de una palabra.

w0 N PR

Responder a preguntas literales, inferenciales y critico intertextuales a partir
de la lectura de un cuento.

5. Escritura espontanea del texto leido anteriormente (lo que recuerda del
cuento).

6. Escritura de un cuento a partir de imagenes.

MODULO LEXICO DE SALIDAS GRAFEMICAS

Las tareas para este médulo se trazaron con base en los procesos neurolégicos y
linguisticos implicados en este. Se establece que este médulo es el encargado de
almacenar la ortografia de las palabras individuales, permite escribir
correctamente todas las palabras con las que se tiene un minimo de familiaridad,
incluidas las de ortografia arbitraria. A nivel cerebral, las areas que estan
implicadas en este proceso son las temporo parietales del hemisferio dominante
en el giro angular y a nivel del hipocampo, donde se da el procesamiento inicial del
lenguaje visual escrito desde las areas visuales de asociacion cuya funcion

delimita el sentido de las palabras percibidas por la vista, analizadas desde las
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reglas ortogréficas y evocadas desde la memoria reservada en el hipocampo
donde se establecen las normas grafémicas, por esta razén para la evaluacion de
este modulo se proponen cinco tareas basadas en la recuperacion individual de
palabras y grafemas que componen la totalidad de una palabra. Para las cuales se
tuvo en cuenta el nivel de complejidad, el cual se determiné de acuerdo a cada
edad:

1. Recuperacion de palabras individuales.

2. Completar palabras incompletas.

3. Subrayar las palabras que estan escritas correctamente.

4. Corregir frases con palabras homofonas.

5. Identificar el error en palabras escritas de forma incorrecta.

6. Completar oraciones con las palabras que estén escritas de forma correcta.
7. Completar las palabras segun corresponda con los grafemas /g/ y /j/

MODULO RETEN DE SALIDAS GRAFEMICAS

Este médulo es el encargado de la produccion escrita, actia en los procesos
implicados en memoria operativa la cual almacena la forma de articulacion de las
palabras representadas en conversion de grupos de palabras y en sonidos donde
el proceso cerebral se da a nivel del Area de Wernicke, el giro Angular, el
hipocampo y el area de Broca representando las formas de las palabras conocidas
y estableciendo procesos de deletreo oral y escrito; es el modulo responsable del
proceso de produccion escrita, siendo la unidad de memoria operativa la que
retiene la forma de articulaciéon de las palabras. De acuerdo a lo anterior, para la

evaluacion de este moédulo se plantearon tareas enfocadas en el deletreo de
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palabras de forma oral y escrita, para las cuales se tuvo en cuenta el nivel de
complejidad el cual gradué de acuerdo a la edad:

1. Deletrear palabras conocidas de forma oral
2. Deletrear palabras conocidas de forma escrita
3. Construir frases a partir de una palabra.

MODULO CONVERSION FONEMA-GRAFEMA

Teniendo en cuenta las bases neuroldgicas y linguisticas planteadas en el enfoque
tedrico de Ellis y Young, en el caso de la escritura, algunos fonemas se
representan con diferentes grafemas para la escritura correcta de las palabras,
para lo que es necesario disponer de una representacion mental de las mismas.
En este mddulo no se guardan las representaciones de determinados aspectos de
las palabras, sino reglas que permiten convertir los fonemas en letras, es decir
asignar a cada fonema su representacion grafémica. Proceso que tiene lugar a
nivel cerebral en el area de Broca, la circunvolucion pre central y la insula. Las
cuales estan encargadas de activarse para realizar este proceso; en ese sentido
este modelo permite el deletreo de las no palabras. Teniendo en cuenta lo anterior
para la evaluacion de este médulo se propuso una Unica tarea correspondiente al
deletreo de no palabras, para la cual se tuvo en cuenta el nivel de complejidad

graduado de acuerdo a la edad.

MODULO ALMACEN ALOGRAFICO

Con base a la teoria Neuropsicolinglistica se determina que este moddulo, se
encarga del almacenamiento, a corto plazo, los grafemas de las palabras que
vamos a escribir, en este modulo se encuentran temporalmente. El proceso
cerebral se da a nivel parieto-temporal izquierda, en ese sentido se caracteriza por

la utilizacion de los distintos alografos de una letra (mayuscula/mindscula) y su tipo
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estilistico al igual que en el almacén de fonemas (sonido de las letras), se pueden
producir sustituciones o errores especificos, durante el proceso de repaso de la
informacion. Una vez elegida la letra, se activan los engramas motores o praxias
correspondientes. Es asi que para la evaluacion de este médulo se plantean cinco
tareas implicadas en la evocacién, asociacion, complementacion y representacion
grafémica, para las cuales se tuvo en cuenta el nivel de complejidad que se

graduo de acuerdo a la edad:

1. Encontrar el grafema /b/ en una sopa de letras

2. Encontrar palabras con las letras que estan en la sopa de letras.
3. Completar las palabras con las letras presentadas.

4. Asociar la imagen con la letra que se escribe inicialmente.

MODULO ALMACEN DE LOS PATRONES GRAFEMICO MOTORES

Para el presente modulo se propusieron las tareas con base en la teoria existente
y respecto a los procesos neurolégicos y linglisticos que intervienen. En este
moddulo se determina la memoria a largo plazo, donde el hipotalamo ocupa un
papel importante. Se especifica, entonces, la secuencia, la direccién y el tamafio
relativo de los trazos de escritura necesarios para escribir el alografo. Se deben
realizar los patrones motores para escribir las letras, las palabras y las frases, los
cuales son ejecutados por un modulo neuromuscular. La forma de las letras (y sus
alografos) se almacena en la Memoria a Largo Plazo (Buffer grafémico de la MLP)
bajo la forma de patrones motores graficos (forma, direccion, secuenciacion,
tamafio y demas rasgos de las letras). La escritura representa una actividad motriz
comun que requiere el control de esos movimientos, los cuales son regulados por
los nervios, musculos y articulaciones del miembro superior, asociada también a la
coordinacion visomanual. La escritura requiere la organizacion de movimientos

coordinados para reproducir los alografos propios de las letras que deseamos
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escribir. Para el desarrollo de la actividad motora es necesaria la participacion de
dos estructuras del sistema nervioso central: la primera es la via piramidal o
corticoespinal que estad encargada de enviar los patrones especificos para una
accion motora determinada la cual parte desde la porcion dorsolateral del area
motora primara o area 4 de Brodmann que proyecta la mano en el homunculo
motor y el centro de Exner, y desciende por el fasciculo corticoespinal de la
médula espinal hasta la mano. El papel del cerebelo es el de controlar los
movimientos voluntarios por medio de sus aferencias y eferencias, este actla
comparando la intencién del movimiento planificada por el area 4, con la accion
que esta siendo llevada a cabo por la mano, de esta manera corrige las
incongruencias detectadas en el contexto del movimiento por medio de sus fibras
eferentes provenientes de las células de Purkinje; de esta manera se refina el
movimiento necesario para la produccion de grafemas. Por lo anterior, para la
evaluacion de este moédulo se propusieron dos tareas y dos subitem los cuales
especifican direccionalidad de las palabras, asociacion grafémica y escritura de
grafemas que componen una palabra, para las que el nivel de complejidad se

gradué de acuerdo a la edad*®:

1. Direccionalidad de las palabras

2. Asociar el grafema con el dibujo correspondiente

3. Escritura de palabras a partir de una lamina de descripcion
4.  Tamafio de las palabras®’

4 GUYTON, Arthur. Anatomia y fisiologia del sistema nervioso: neurociencia basica. En: revista

panamericana. 1994 PARKIN.
* Op,cit., p206-207
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CONCLUSIONES

e Se concluye que para la creacion de pruebas de evaluacion de lectura y
escritura es necesario seguir un procedimiento de validacién de constructo
que permita una valoracion obijetiva.

e Basados en la teoria Modular de Ellis y Young se pudo establecer las
competencias para el disefio del protocolo, a partir de las cuales se
definieron los dominios y tareas que permiten la evaluaciéon integral de la
lectura y escritura.

e Después de revisar diferentes investigaciones acerca de la lectura y la
escritura, se puede decir que todas tienen informacion relevante, pero
desde diferentes modelo tedricos, muchas coinciden en las actividades
planteadas para dichas evaluaciones, pero no hay una que reuna los
aspectos Neuropsicolingiistico en su totalidad.

e La modularidad de Ellis y Young es aplicable a la evaluacion de lectura y
escritura, ya que desde los médulos visual y ortografico, se podra identificar
nifios con dificultades en estas subareas, brindando la posibilidad de hacer
buenas detecciones.

e Esta experiencia ha mostrado como es posible, disefiar un protocolo de
evaluacion a partir de un modelo tedrico que responda a una orientacion
basada en los médulos cerebrales, el desarrollo psico-cognitivo y linguistico
gue son aspectos que integran la base del desarrollo de la lectura y
escritura.
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RECOMENDACIONES

Continuar con la segunda y tercera etapa de validacién del protocolo que
corresponden a la correlacion de ambos constructos y al andlisis de la
reciprocidad para la posterior interpretacion de la evidencia empirica de
acuerdo con el nivel al que se haya llegado, para corroborar si la prueba
esta a la altura de las pretensiones.

Es importante crear protocolos para Colombia, adaptados al espafiol que
evallen exitosamente nifios que presenten dificultades de lectura y
escritura e incluso de todas las areas del lenguaje, debido a que evaluarlos
con protocolos de otros paises pueden llevar a una medicibn no muy
confiable.

Implementar la creacién no sélo de protocolos de evaluacion del lenguaje
en lectura y escritura, sino también de tratamiento para dichos procesos
pues se lograria disminuir las dificultades que se presentan respecto a
estos procesos en la poblacién infantil.

Fomentar en los estudiantes la creacién e invencién de instrumentos para
aplicar, explicando la importancia de tenerlos que evalien la poblacion
desde la realidad cultural y natural, atendiendo asi a sus necesidades
concretas, y hacer diagndsticos certeros y poder intervenir adecuadamente.

Motivar el trabajo de los estudiantes haciéndolos participes en los avances
posteriores de los proyectos, para que haya continuidad en el proceso de
formacion y aprendizaje, ademas de promover el desarrollo de estudios en
diferentes poblaciones.
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1. EVALUACION MODULO ANALISIS VISUAL

1.1. Reconocer letras en palabras
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pbdggr

1.1.1 Emparejar letras, palabras y frases.

pbdqagr

drbagpq

Emparejar palabras iguales

carro mesa vaso sala

vaso mesa carro sala

pescado cortina tetero corbata

cortina pescado corbata tetero

mariposa camioneta helicoptero television
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television helicoptero mariposa camioneta

Emparejar frases iguales

La pelota roja ¢ El nifo se gandé un
premio porque

El perro es grande estudio

El nifio se gand un e Mi papé lava el

premio porque carro mientras yo

estudio me visto

Mi papd lava el .
carro mientras yo * La pelota roja
me visto

e El perro es grande

112 Figura fondo: reconocer grafemas en sopa de letras

»)
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1.1.1 Figura fondo: reconocer grafemas en sopa de letras
Sopa de letras 1

Jq999q49q9qqqqqqqqqqqqqqqqqpqqqqqqqqq
Jq999q9q9q9q9qqqqqqqqqqqqqqqqqqqqqqqqq
Jq999qd9qdqqqqqqqqqqqqqqqqqqqqqqqqqqq
Jq999q9q9qqqqqqqqqqqqqqqqqqqpqqqqaap
Jq999q9q9qqqqqqqqqdqpqqqqqqqqqqqqpqqq
Jq99q9qqqqqqqqqpdqqqqqqqqqqqqqqqqqqq

Sopa de letras 2

ddddddddddddddddddddddddddbd
dddddddddddddddddddddddddddb
dddddddddddddddddddddddddddd
dddddddddddddddddddddddddddd
dddddddddddddddddddddddddddd
bddddddddddddddddddddddddddd




1.2 Reconocer letras en pseudopalabras

Peko
Tura

Minu
Puca
Mucoche
Tenume
Comura
Pekeyu
Sacapate
Quesunita
Popucolar

Niretaso

1.2.1 Codificar letras en relacién con su posicién en una pseudopalabra

Dimu
oldi
nidas
redis

codima

Mopi
dipe
zipa
page

zupueta
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dabure
chadufo
kesedo
detokila
umidera
keriduneta

pibofesura

tekuepa
parruna
pokula
laperadima
mocopita
namasepofi

fogotu

2. MODULO LEXICO DE ENTRADAS VISUALES

2.1.1. Representar palabras de larga y corta extension.
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Mesa Comedor Agujero
Pesa Carrosa Camarote
Tela Pantalén Habitacion
Crema camisa Calabaza
2.1.2. Representar y diferenciar palabras y pseudopalabras.
Avda Camola Olocume
Lemo Tamatu Jarterocu
Arbol Manzana Bicicleta
Pasto Banano Computador
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2.1.3. Representar y diferenciar palabras homéfonas bisilabas y trisilabas

Homoéfonos

Casa-caza
Bello- vello
Ola- hola
Votar- botar
Cabo- cavo
Rebelar- revelar
Habria- abria
Ajito- agito
Senador-cenador
Consejo-concejo

Ablandé-hablando
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2.2.1. ALMACEN DE REPRESENTACIONES VISUALES.
- Evocar palabras de diferente extension.

Taza
Mesa

Silla

Sala

Cuchara
Comedor
Espejo

Florero

Basurero
Teléfono
Horizonte

Encendedor




3. MODULO GRAFEMA-FONEMA

3.1 Deletreo de palabras

BISILABAS TRISILABAS POLISILABAS
Cama Armario bicicleta
beso chaqueta televisor
perro camisa heladeria
loro maletin computador
3.2 Codificar palabras
BISILABAS TRISILABAS POLISILABAS
Mesa Pantalén panaderia
toro triciclo avioneta
silla cabello pantaloneta
reloj cobija edificio
3.3 Codificar frases
El perroes | Los nifos no estan El colegio
negro abrigados, esta queda cerca
haciendo mucho frio | del hospital y
lejos de mi

Claudia es
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mi mama

La pelota
es grande

El cielo
esta
nublado

La cuerda se dand,
ya no pueden seguir
jugando

Carlos y miguel
fueron a entrenar al
parque

El balén se desinflé
porgue se sentaron
encima de él

casa.

Andrés esta
estudiando y
Camila esta
en la
habitacion
durmiendo.

El ledn es un
animal
carnivoro y el
caballo es un
animal
herbivoro

Esa mujer,
ahi donde la
vez, sélo es
bonita por
fuera, por
dentro es
distinta
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4. EVALUACION MODULO SEMANTICO

4.1 Ordenar palabras para formar enunciados
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1. elefantito, era, Dumbo, un, gracioso, muy.

2. bosque. Cesar, paseaban, Carlos, y, en el

3. gusano, trabajaba, que, Era, capullo. un, su, en
4.ledén. un acerco, mosquito, a, se, Un

5. infiel, Era, esposo. Una, su, mujer, a

6. de, piernas, un, oso. Sus, convertidas, garras, fueron,
las, en

4.2 Ordenar enunciados para formar parrafos cortos

El mosquito victorioso hizo sonar su zumbido; y sin darse
cuentaq, de tanta alegria, fue a enredarse en una tela de
arana.

yo soy mas fuerte que tq, y si quieres, ahora mismo te
desafio a combate.

el mosquito se fue sobre el leén, picandole
repetidamente alrededor de la nariz

Un mosquito se acercé a un leén y le dijo: —No te temo,
y ademads, no eres mas fuerte que yo.
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La tela de arana se rompid y la casa quedd en perfecto
estado.

Discutia con una arana. La arana le decia: -iQué lento
eres! Apréndeme a mi

De pronto escucharon un susurro entre los arboles
Era un gusano que trabajaba en su casa
Carlos y César paseaban por el bosque

César tropezé y se apoyd donde estaban los animales.

4.3 Escritura de oraciones a partir de una palabra

1.  Elefante 2.Trabajaba 3. Rifa 4. Garras 5. Selva

4.4 Responder a preguntas literales, inferenciales y critico intertextuales a partir de la lectura
de un cuento.

1. EL ELEFANTE

Dumbo era un elefantito muy gracioso y juguetén. Su
trompa era de un color gris-perla; la mas bonita trompa
que jamas se ha visto. Pero iay! Sus orejas eran tan
grandes que le llegaban casi a las rodillas. Por eso los
otros elefantes del circo se burlaban. Las burlas de sus
comparnieros le ponian triste. Entonces una ratita amiga le
animaba: -No llores; con esas orejas ta puedes volar... -
(Por qué no? -cantaron las golondrinas. Dumbo se subio
al trapecio del circo, extendié las orejas y se soltd. iQué
maravilla! iDumbo volaba! iComo le envidiaban ahora
sus grandes orejas los demas elefantes! A. Garriga'




2. EL GUSANO Y LA ARANA

Carlos y César paseaban por el bosque. De pronto
escucharon un susurro entre los arboles. Era un gusano que
trabajaba en su casa. Lo hacia lentamente, pero muy bien.
Al mismo tiempo discutia con una arana. La arafa le decia:
-iQué lento eres! Apréndeme a mi. Yo empecé mi tela hace
rato y ya esta lista. El gusano, muy amable, mirando ambos
trabajos le contesté: -yo hago mi seda despacio y firme. Asi
estoy seguro de que quedard bien hecha y servird durante
varios anos. En cambio td, por trabajar rapido, lo haces
mal; la tela te resulta débil y se romperd pronto. En ese
momento César tropezé y se apoyd doénde estaban los
animales. La tela de arana se rompidé y la casa del gusano
quedd en perfecto estado. Viendo esto el gusano expresé: -
Fijate, amiga arana, cudnta razén tengo yo. Es mejor
trabajar despacio y bien en lugar de hacerlo mal por
terminar pronto.!

3. EL AGUILA Y LOS GALLOS

Dos gallos renian por la preferencia de las gallinas; y al fin
uno puso en fuga al otro. Resignadamente se retir6 el
vencido a un matorral, ocultdndose alli. En cambio el
vencedor orgulloso se subié a una tapia alta dandose a
cantar con gran estruendo. Mdas no tardé un daguila en
caerle y raptarlo. Desde entonces el gallo que habia perdido
la rina se qued6 con todo el gallinero. A quien hace alarde
de sus propios éxitos, no tarda en aparecerle quien se los
arrebate.’
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4.EL LEON Y EL MOSQUITO VOLADOR

Un mosquito se acercé a un ledén y le dijo: —No te temo, y
ademds, no eres mas fuerte que yo. Si crees lo contrario,
demuéstramelo. (Qué aranas con tus garras y muerdes con
tus dientes? iEso también lo hace una mujer defendiéndose
de un ladrén! Yo soy mas fuerte que ta, y si quieres, ahora
mismo te desafio a combate. Y haciendo sonar su zumbido,
cayd el mosquito sobre el leén, picandole repetidamente
alrededor de la nariz, donde no tiene pelo. El lebn empez6 a
arafnarse con sus propias garras, hasta que renuncié al
combate. El mosquito victorioso hizo sonar de nuevo su
zumbido; y sin darse cuenta, de tanta alegria, fue a
enredarse en una tela de ararna. Al tiempo que era devorado
por la arana, se lamentaba que él, que luchaba contra los
mas poderosos venciéndolos, fuese a perecer a manos de un
insignificante animal, la arana. No importa que tan grandes
sean los éxitos en tu vida, cuida siempre que la dicha por
haber obtenido uno de ellos, no lo arruine todo.*®

“|ORIENTACION ANDUJAR. Op cit., p. 16
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5.LA PATASOLA

Era una mujer hermosa, coqueta, de una intensa mirada y
agresiva actitud. Vive rodeada de culebras semejantes a
ramas, escondida en lo mas oscuro de la selva, atrapando a
los hombres para embrujarlos con su mirada y atraerlos
hacia ella. Dicen ademads, que era una mujer infiel a su
esposo, quien al encontrarla con otro hombre, le corté una
pierna y se la entregdé a su amante, luego la llevé al centro
de la selva y alla la dej6 abandonada para que muriera
lentamente y pagara por su infidelidad. Pero la selva no le
permitid morir, su cuerpo sufrié varios cambios: perdidé una
pierna quedd convertida en las garras de un oso y sus manos
se alargaron de una forma increible. Como es de suponer, se
dice que este personaje fue inventado por los hombres
celosos para asustar a sus esposas infieles. Tomado del libro
Mitos, Leyendas y Costumbres de los Andes Huilenses de
Bolivar Sénchez Valencia.*

4.6 Escritura de un cuento a partir de imégenes

“*ORIENTACION ANDUJAR. Op. Cit., p. 20.
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5. MODULO LEXICO DE SALIDAS GRAFEMICAS

5.1 Recuperacion de palabras individuales

5.1.1 Completar palabras incompletas
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Bisilabas Trisilabas Polisilabas
d a podr_da za_ateria
son_ie sa_rosa helicé_tero
mi_o cac_ria cale_accion
v_ca pe_ota biblio_eca
5.1.2 Subrayar las palabras que estdan escritas correctamente
Bisilabas Trisilabas Polisilabas
Vurro sapato abioneta
ierba cazador instrumento
media cosedora alcoholismo
pollo higuana incomunicasion




5.1.3 Corregir frases con palabras homéfonas
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-Hay -Esos -iAy! -Ellos -Vamos a
muchos | | nifos que | | Me alaban aprehender
ninos estan ahi, | | duele. | | a Dios. a aquellos
jugando | | fueron los que no
en el| | culpables. siguen las
parque. leyes.
-Ahi -Esos -Hay, | | -Ellos -Vamos a
muchos | | nifos que | | me halaban | | aprender a
ninos estan duele. | | a Dios. aquellos
jugando | | hay, que no
en el| | fueron los siguen las
parque. | | culpables. leyes.
5.1.4 Identificar el error en palabras escritas de forma incorrecta
Bisilabas Trisilabas Polisilabas
Cansién nebera cavernhicola
valon bentana enrredarse
hierva eztufa naturalizasion
lapis zapatiyas irresponsavilidad
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5.1.5 Completar oraciones con palabras que estén escritas de forma correcta

Vaso/bas
o

-Estaba
jugando y
se me
quebro el

Peso/pezo

-Habia
mucho _
__enla
cama, se
quebraro
n las
tablas.

Rio/rrio

-El agua
del ___ es
claray
cristalina.

Moscas/mo
Zcas

-La cocina
esta llena

Asiento/aciento

-Ella esta
sentada en el _
_ _de color

amarrillo.

Apoyo/ apollo

-Los jugadores
necesitan _ _ _

Camisa/camiza

-La le

quedd
apretada.

Cobija/ cobiga

-Tengo mucho
frio, pasame la
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5.1.6 Completar las palabras segiin corresponda con los grafemas /g/ v /j/

Bisilabas Polisilabas Trisilabas
_arra a_uja cuadra_ésimo
Co_er _irafa homo_éneo
_aula _arabe paisa_ista
_ente dibu_ar foto_énico
6. MODULO RETEN DE SALIDAS GRAFEMICAS
6.1 Deletreo de palabras escritas
BISILABAS TRISILABAS POLISILABAS
Carro Caballo Bicicleta
barco espada helicéptero
moto juguete instrumento
avion hormiga entrenador
6.2 Deletreo de palabras de forma oral
BISILABAS TRISILABAS POLISILABAS
Gorra Anillo Cremallera
gafas sombrero cumpleanos
cordon sombrilla matematicas
casa cartera televisor




6.3 Construir frases a partir de una palabra
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BISILABAS TRISILABAS POLISILABAS
Casa Zapato Bicicleta
carro cortina televisor
vaso corbata computador
mesa regalo cartuchera

7. CONVERSION FONEMA-GRAFEMA
7.1 Deletreo de las no palabras
Bisilabas Trisilabas Polisilabas
Agfa Rastafi cuchurrumi
pore clastafe charratara
laqa zaleta lomentore
jaeta parena pentientere
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8. EVALUACION MODULO ALMACEN ALOGRAFICO

8.1 Encontrar los grafemas en una sopa de letras.

d|b| b b|b|b

b/ b/ b|d|b|b
b b|b|b|b|b

b/ b|d|b|b|b
d| b | b | b|b|b
b b|b|b|b|b

d b|b|b|b

b/ d b d|b
b|b b|b|d

b b b/ d|b

b  b|b|b|b|b

b|d| b |b|d|b

b  b|d| b|b|b

b b/ b|b b|d

d d|  b|b|b|b

d bbb/ b|b|b
b b/b/d b|b|b
b bbb b|b|b
b b/d b b|b|b
b bbb b|b|b
d b/b/ b/ b|b|b




8.2 Encontrar palabras a partir de una letra

C

8.3 Completar palabras con las letras

biciclea

amiseta

colconeta

coputador

arol
teteo
csa
maaca
arrz :
coina
mgo
mueca
heso
heso
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8.4 Asociar la imagen con la letra que se escribe.

.J
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9. ALMACEN DE PATRONES GRAFEMICO MOTORES

9.1 Direccionalidad de las palabras
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9.2 Escritura de palabras a partir de una ldmina de descripcion
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9.2. Tamario de las palabras

1. Mi maméa me ama

2. Oso grande

3. El cielo es azul

4. La casa es bonita

5. La ventana estd sucia

6. Maria tiene un caballo en la finca

7. Mi hermana esta en el pargue con mi perro

8. El carro estd pasando muy rapido

Nota: las imdgenes fueron extraidas de forma Online a través de “Google Imégenes”
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