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INTRODUCCION

Uno de los principales temas en nuestro diario vivir es la educacion, ya que ella es el pilar
fundamental de la sociedad, en la cual se pretende que la convivencia cada dia sea mas sana,
donde se respeten los derechos y abunden los valores. Por esta razon, es necesario una educacion
de calidad para el desarrollo no solo a nivel cognitivo, sino también, a nivel socio-afectivo,
donde prevalezca la formacion de seres humanos integros y criticos para la construccion de una
vida mejor.

Consideramos que la educacion es aquel puente para que logremos un futuro mejor, porque
con ella aprendemos: el saber, el saber-hacer y el saber- ser; es decir, aprendemos nuevos
conocimientos que son aplicados en nuestra vida diaria, teniendo en cuenta la parte humana. De
esta forma, en el ambito educativo tanto estudiantes, como maestros y demas comunidad en
general, estardn en continuo aprendizaje, ya que este no solo se da durante la escolarizacion sino
en el trascurso de toda la vida.

Asi pues, los nuevos conocimientos contribuyen al desarrollo de los seres humanos. Algunos
de esos momentos se evidencian cuando aprendemos a comunicarnos, también a convivir con los
demas, y a partir de nuestras experiencias, cada uno toma una perspectiva distinta frente al
mundo. Es por ello que, la educacion se convierte en aquella herramienta indispensable en todos
los &mbitos que nos rodean, como: el cultural, el social, el econdmico, el politico, el cognitivo,
entre otros.

Sin embargo, existen ciertas problematicas las cuales han hecho que la educacion que
pretendemos sea de calidad, se vea afectada, ya que actualmente hay factores que la aquejan, por
ejemplo, se tiene la idea, que se deben formar personas productivas para una sociedad, sin tener
en cuenta que, ante todo, hay que formar personas idéneas, que con su pensamiento critico vayan
en busca de posibles soluciones.

Cabe resaltar que, frente al concepto que se tiene de educacion, muchas personas tienen
diferentes perspectivas, lo cual de una u otra forma la afectan, ya que muchas de ellas, no le
brindan la suma importancia que esta se merece. A pesar de ello, es importante exaltar lo dicho
por el inolvidable Nelson Mandela, quien nos marco con la siguiente frase: “la educacion es el
arma mds poderosa que puedes usar para cambiar el mundo”.

Ahora bien, si comprendiéramos la importancia que posee la educacion, seriamos una
sociedad mas pensante y de trasformacion. A razén de lo anterior, se va en busca de nuevos
cambios que contribuyan a alcanzar una sociedad mas equitativa. Asi pues, consideramos que
uno de estos puede ser la utilizacién de enfoques diferentes al tradicional; uno de ellos y en el
cual se basa nuestro proyecto de investigacion es el enfoque critico social, el cual tiene como
objetivo la resolucion de problemas sociales, conociendo y trasformando la realidad, aquella que
se vivencia con multiples problematicas, por ello, con este enfoque se pretende, ir en busca de
posibles soluciones que vayan encaminadas a la reflexion y formacion personas autdnomas.

A través de este enfoque, se busca que haya un conocimiento a partir de la interpretacion de
la realidad, que cada uno de los nifios y las nifias comprendan su contexto y desde sus propias
experiencias logren el aprendizaje. Por esta razon, nuestro grupo de investigacién, durante el
proceso del desarrollo de la Practica Pedagdgica, realizo actividades con base en la técnica de
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recoleccion de datos, utilizando la observacion de las diferentes situaciones presentes en el
entorno de los estudiantes y las entrevistas realizadas a los educandos, con el fin de conocer
acerca de sus experiencias.

A partir de lo descrito anteriormente, se crearon una serie de actividades, las cuales estan
distribuidas en tres momentos fundamentales. En el primero, se encuentra la fase de diagnostico:
sensibilizacion y socializacion, la cual tenia como objetivos la identificacion de las diversas
problematicas que presentaban los educandos tanto a nivel académico como socio-afectivo,
teniendo en cuenta sus gustos y, la creacion de un espacio para la interaccion entre los
estudiantes y docentes practicantes, asi como la construccion de nuevas relaciones de sana
convivencia. En un segundo momento, se encuentra la fase de plan de accién y de aplicacion;
aqui se realizaron actividades ludicas, las cuales tenian como objetivo la ensefianza y aprendizaje
de los procesos lectores y escritores, sin dejar de lado la parte emocional. Y en el Gltimo
momento, esta la fase de evaluacion, donde hicimos una valoracion formativa, en la cual se
observo el avance de cada uno de los estudiantes, donde se afianzaron los procesos de la lectura
y la escritura, a partir de nuevos aprendizajes en el area de la Lengua Castellana.
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1. LA CONSTRUCCION DE LOS PROCESOS DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA,
A PARTIR DEL ANALISIS CRITICO INTERPRETATIVO DE LOS DIBUJOS
ANIMADOS, COMO UNA ESTRATEGIA DIDACTICA DESDE EL ENFOQUE

SEMIOTICO-TEXTUAL

La educacion en Colombia se encuentra en una situacion critica, donde el Estado ha tratado
de impulsar nuevas propuestas para mejorarla, pero estas no han sido suficientes, porque es alto
el porcentaje de la poblacion que ain no tiene acceso a esta, lo que hace arduo el camino por
recorrer, ya que actualmente los diversos factores negativos impiden una educacion de calidad.

A proposito de Olga Hernandez, Licenciada en Ciencias de la Educacion, en su ensayo
pedagogico, “La situacion actual de la educacion en Colombia es preocupante”’, N0OS muestra
acerca de los bajos resultados obtenidos en las Ultimas pruebas presentadas por estudiantes
colombianos en la prueba élite, en la que Colombia ocup0 el puesto 53 entre 57 paises.

Esto es realmente alarmante y nos surge la siguiente pregunta: ¢qué esta sucediendo con la
educacion en Colombia?, las causas pueden ser diversas, entre ellas tenemos la falta de
integracion, acompafiamiento y colaboracion por parte de los padres de familia en el proceso
educativo. A su vez, el decreto 230 el cual contiene las normas en materia de curriculo,
evaluacion y promocién de los educandos y evaluacidn institucional, ha generado mediocridad y
deterioro, especialmente en la educacion publica.

Ademaés de esto, en los colegios se preocupan mas por los conocimientos técnicos, sin tener
en cuenta el crecimiento y formacion del ser humano. Si no hay una educacion integral y de
calidad sera dificil que los estudiantes puedan enfrentar las dificultades que se presentan en su
diario vivir. Debemos tomar conciencia, he ir creando propuestas y estrategias las cuales se
lleven a cabo en beneficio del sector educativo. La meta es que los estudiantes se formen como
personas criticas y se encuentren preparadas para el mundo globalizado, sin dejar de lado la
esencia del ser. (Periddico Mio , 2010)

Ahora bien, es importante mencionar las caracteristicas a las cuales la educacion ha
estado acoplada desde sus inicios, para esta identificacion vamos a tener en cuenta los
planteamientos de Jesis Maria Martinez, desde su documento “Corrientes pedagogicas”, donde
menciona las clases de escuela y sus caracteristicas.

Por un lado, se encuentra la Escuela Tradicional tiene como base estricta, la subsistencia
del orden de las cosas y para ello el rol que toma el maestro debe estar fundamentado sobre el
dominio y la autoridad como transmisores esenciales de conocimientos. Esta clase de escuela,
exige disciplina y sumision, por lo tanto, en esta cosmovision, el maestro debe mostrar una
imagen paternalista, impositiva y autoritaria.

En este contexto, la escuela es la fuente vital de informacion y de transformacion cultural
e ideoldgica de los estudiantes. Asi, la adquisicién de conocimientos se realiza solamente en la
institucion escolar y es en esta misma, donde el maestro es el centro del proceso de ensefianza,
mientras que el estudiante juega un papel neutral, con escasa independencia cognoscitiva y bajo
desarrollo del pensamiento teorico. El estudiante simplemente, es un receptor de informacion al
cual no se le tiene en cuenta sus necesidades ni sus intereses. (Salazar Valenzuela, 2002)
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En el mismo sentido, el programa es totalmente rigido y con un gran volumen de
informacidn, con caracter secuencial y sin establecer relaciones entre areas, tratandose las
tematicas de forma aislada. EI método que fundamentalmente se utiliza es el de exposicion
verbal. El profesor generalmente exige del estudiante la memorizacion de lo que narra y expone.
Los principios educativos que rigen la labor del profesor son bastante inflexibles, en ocasiones
tienen un caracter impositivo y coercitivo. Los objetivos son elaborados en forma descriptiva y
declarativa, dirigidos a la tarea a realizar por el profesor y no a acciones a ejecutar por el
estudiante, de ahi que la evaluacion esté dirigida al resultado (no al proceso), mediante ejercicios
generalmente reproductivos.

El contenido de la ensefianza consiste en un conjunto de conocimientos y valores
sociales acumulados por las generaciones adultas que se transmiten a los alumnos como verdades
absolutas; generalmente estos conceptos estan disociados de la experiencia del alumno y de las
realidades sociales, por lo que la pedagogia tradicional es también llamada enciclopedista e
intelectualista (Salazar Valenzuela, 2002).

Por otro lado, en el siglo X1X nace la Escuela Nueva, que posee un proceso de
aprendizaje activo, cuya estrategia de ensefianza esté centrada en la participacion y reflexion
continta, donde el estudiante aprende desde el redescubrimiento, guiados por actividades que
promueven el dialogo, el desarrollo y la construccién de conocimiento, teniendo en cuenta las
etapas de desarrollo de los nifios. Ademas, se prioriza en el impulso de cualidades creadoras en el
estudiante y en la formacidn en valores democréaticos y participativos dados desde estrategias
vivenciales, es decir, se consideraba como una necesidad social el partir de la realidad para hacer
investigacién, donde la relacion estudiante-maestro es bidireccional y horizontal, ya que el nifio
es el eje central, por su parte el maestro se convierte en un auxiliar del libre y espontaneo
desarrollo del mismo.

Teniendo en cuenta las transformaciones por las que ha pasado la escuela, encontramos una
de las méas importantes que se ha intentado implementar en la educacién actual, como lo es la
escuela constructora de nuevos conocimientos, a partir de las realidades sociales en las que esta
inmerso el sujeto (educando) como un ser critico, autbnomo e investigador. La relacién que se da
en la actividad formativa maestro-alumno es circular, donde el alumno es quien estructura de
manera subjetiva el conocimiento del mundo (realidad) a través de la relacion entre hechos
pasados y nuevas experiencias. A su vez, el maestro trabaja para su autoformacion, siendo un
facilitador, quien guia al estudiante a organizar y establecer relaciones de contenidos que deben
ser novedosos, funcionales y bien estructurados para que él no los memorice, sino que los
comprenda.

Asi mismo, se busca la potenciacion integral del sujeto, es decir, que la escuela debe asegurar
el desarrollo sano de este, mediante la creacion de ambientes favorables que den respuesta a sus
necesidades afectivas, sociales y educativas, sin dejar de lado la priorizacion de sus derechos.
También, se da un aprovechamiento significativo de la multiculturalidad presente en el aula
como una forma de construccion de saberes mediante la interaccion del sujeto con el medio.
(Martinez , 2000)

Aqui es importante sefialar el primer capitulo de los “Lineamientos Curriculares del drea del
Lenguaje” A Manera De Diagnostico: Lenguaje, Literatura y Educacion, de Alfonso Reyes: una
escuela para la formacién del ciudadano. En este apartado, Reyes pretende hacer un balance de
la educacion, haciendo un seguimiento de lo que ha sido ésta y el mundo de las letras,
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reconociendo asi el compromiso social y politico que debe existir, ya que la cultura y la escuela,
son las Unicas que pueden dar alivios de larga duracion. Cabe resaltar, que el sistema educativo
no pretende tener como destino que los estudiantes obtengan un titulo, lo que se busca es
preparar ciudadanos que propongan cambios y trasformaciones, que conduzcan a la construccion
de una sociedad igualitaria. Ademas de esto, el autor, identifica que existen muchos profesores
que creen que las teorias son un obstaculo para la imaginacion, ya que nos vuelven
“racionalistas” y poco creativos. Sin embargo, sin racionalidad las personas no lograriamos
pensar, y sin creatividad no podriamos interactuar.

Es importante sefialar que, cuando existe una confianza por parte de los estudiantes, en
cuanto al discurso de otros textos, ellos empezaran a formar bases sélidas frente a la oralidad y
asi podran dar libremente el siguiente paso hacia los procesos de lectura y escritura. Por esta
razdn, es necesario que, en las primeras etapas de la educacion, el nifio fortalezca su competencia
comunicativa a nivel oral, ya que si se reconocen las narrativas de los nifios como validas (aun
como sus anomalias) ellos sentirdn una conexién con los procesos lecto- escritores (Ministerio
de Educacion Nacional, 1998).

Asi mismo, la entrevista realizada a Estanislao Zuleta: “La educacion, un campo de
combate” nos ratifica que la educacidn se encuentra en estado de coma, el autor hace una critica
y una reflexion, y nos da a entender que el bachillerato es una cosa vaga y confusa en el sistema
educativo colombiano, ya que los estudiantes adquieren conocimientos los cuales son de poco
uso en la vida préctica. La educacion actualmente reprime el pensamiento, pues solo se
transmiten conocimientos, y no se ensefia de una forma critica sino por medio de intimidacion,
donde el maestro es el que posee el saber, y no se reconoce al nifio o nifia como un ser pensador
y por ende investigador, lo que nos hace reflexionar acerca de cuél es el sentido de la palabra:
Educar.

El autor nos hace reflexionar en cuanto a la educacion, ya que la concibe como un campo de
combate, pues todos como sociedad nos encontramos inmersos en ella. Se lucha cuando se busca
la posibilidad de una educacién para la transformacién de la humanidad. Sin embargo, el sistema
actual se ha encargado de jurar una guerra en contra de una evolucion, la cual busca la formacion
de personas criticas e integras para una sociedad.

Es preciso insistir en que la educacion deber ser tomada como la mejor arma para combatir
las exigencias del sistema, los educadores pueden desempefiar su labor a partir del amor que
sienten por su vocacion, porque nadie puede ensefiar o que no ama, entonces se necesita un tipo
de maestro el cual sea capaz de dejar que sus estudiantes sean ellos mismos, que se desarrollen
de forma auténoma, estimulando sus capacidades en camino de una reflexion, formando
personas criticas de una sociedad. (Zuleta, 1985)

Asi mismo, el autor Marco Raul Mejia, en su texto: “Un balance latinoamericano de la
globalizacion en educacion”, afirma que, con la globalizacién, se tiene la esperanza de que se
logren cambios positivos, uno de ellos, es dar respuesta a las diferentes situaciones que se
presentan en el sector pedagdgico, y se buscaba que la educacién vaya de la mano con la era
tecnoldgica. Se tiene fe en que la educacion cambiara la sociedad, este pensamiento se ha
convertido en el deseo de muchas personas del mundo, sin embargo, esto no se hara posible
mientras que a esta se le siga considerando un objeto de produccion, creyendo que su fin es
semejante a cualquier otro bien y servicio capitalista. Debemos reflexionar sobre el verdadero
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sentido de la educacion, el cual se basa en procesos de caréacter social, cultural, afectivo,
cognitivo. etc.

En la actualidad, se ha pretendido dar un cambio a la educacion y por medio de diferentes
reformas las cuales no se han logrado impactar en los verdaderos procesos de ensefianza-
aprendizaje, es decir, estas carecen de conocimiento del contexto en el que se encuentran las
personas con quienes se van a desarrollar las diferentes propuestas educativas. A partir de estas
reformas se han trabajado algunos temas de discusion, tales como: el derecho a la educacion, el
acceso, la gratuidad, la desercion, la calidad, la financiacidn, la educacién inicial, el
analfabetismo, la equidad. Estos temas son el principal motivo de que la educacion en Colombia
esté a punto de caer en un abismo, ya que no son tratados adecuadamente.

Por consiguiente, el autor realiza un acercamiento al caso colombiano, donde nos muestra
cémo la comunidad educativa, es victima de la violencia por parte de los grupos armados, ya que
son amenazados, torturados, ejecutados y asesinados, a causa del conflicto que existe en nuestro
pais, dejando como consecuencia que muchas de las personas que viven este flagelo tengan
menos posibilidad de acceder a la educacion. Otros grupos en los que se refleja la falta de
compromiso del Estado, son las poblaciones desplazadas y las comunidades indigenas quienes
tienen un espacio de participacién reducido dentro de la sociedad.

De lo anterior, podemos deducir y reflexionar que el derecho a la educacion en Colombia se
vulnera de la manera mas atroz que puede existir, nos encontramos en una situacion de retroceso
frente a los desafios que existen en nuestra realidad, por ello hay que hacer un llamado para que
tomemos conciencia acerca de la importancia de la educacion en nuestro pais, la cual produzca
cambios y trasformaciones sociales para el mejoramiento de la calidad de vida de los
colombianos. (Mejia, s.f)

En cuanto a la reflexién que hemos hecho de la educacién en Colombia, es necesario hablar
acerca de la cobertura en nuestro pais. La poblacion total de Colombia es de 49.844.322
habitantes, de los cuales hay:

« 10.278.211: alumnos escolarizados, que representa al 20.62% de la poblacién nacional
colombiana.

» 7.831.911: se encuentran en la zona urbana, de los alumnos matriculados.
e 2.446.300: se encuentran en la zona rural

Tomando el Analisis a nivel Educativo segin el DANE 2014, tenemos un porcentaje de
escolaridad en los diferentes grados asi:

* Preescolar: 1.027.821 nifios y nifias matriculados que equivale al 10 % del total.
e Basica Primaria: 3.811.609 nifios y nifias matriculados que equivale a 44% del total.

e Basica secundaria y media: 4.522.412 nifios y nifias matriculados que equivale al 46%
del total.

En cuanto a las tasas de analfabetismo a nivel nacional, el Ministerio de Educacion Nacional,
presenta los registros tomados en el afio 2014, muestra que el nivel de alfabetismo en Colombia
equivale al 14.98 % de la poblacion nacional, que representa a 7.471.405 de habitantes. (DANE,
2014)
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Con las cifras anteriores podemos deducir que el Estado, no ha logrado el propésito de
garantizar a todos los nifios y las nifias el goce de su derecho a una educacién pablica, gratuita e
inclusiva, la autora Blanca Cecilia Gomez, nos habla en su texto: “Estado de la situacion del
derecho a la educacion en Colombia coalicion colombiana por el derecho a la educacion” que
los pequefios mas sensibles a esta situacion son todos aquellos afectados por el conflicto armado,
campesinos, indigenas y los que hacen parte de las familias pobres, 0 marginadas de la sociedad.

El flagelo del conflicto armado ha causado un masivo desplazamiento de poblaciones,
afectando de manera directa y diferenciada a nifios y nifias: segun Naciones Unidas y CODHES
el desplazamiento de poblaciones en Colombia es el tercero mas grave del mundo, lo que se hace
preocupante, con mas de 4 millones de desplazados de comunidades indigenas y campesinas, en
los altimos 20 afios. A consecuencia del conflicto armado los nifios y nifias no puedan continuar
con sus estudios de forma adecuada, ademas de esto, cabe sefialar que estos grupos armados
utilizan las Instituciones Educativas como centros de acopio en las zonas mas vulnerables de
nuestro pais.

En cuanto a la educacién en el departamento del Cauca, se analizaron algunos aspectos, 10s
cuales se muestran a continuacion:

Con respecto a las pruebas saber en el departamento del Cauca, segun los datos publicados
por el Ministerio de Educacion y el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacién
(ICFES), sobre los resultados agregados de las pruebas Saber 11° por regiones, revelaron que el
Cauca no mejora su calidad educativa; mientras que la capital caucana si. “Estas pruebas se
aplicaron a més de 544.000 estudiantes a nivel nacional de colegios oficiales y privados en
agosto pasado, esta suma representa mas del 80% de la matricula del pais, segun el Ministerio
de Educacion”. (Lewis Torres, 2016).

Como se sabe, el principal objetivo del examen de Estado es medir la calidad educativa de
los jovenes que van a ingresar a la educacion superior. En este caso, el Cauca se “raja” y se ubica
en el puesto 28 entre 32, pues apenas el 20,64% de los estudiantes que presentaron estas pruebas
lograron ubicarse en los primeros lugares que van del 1 al 400 de cada grupo de 1.000 que
conforma el ICFES.

Cabe resaltar que mediante el Ministerio de Educacién se han ofrecido oportunidades
alternativas a quienes abandonan la escuela antes de tiempo, poniendo como prioridad una
multitud de programas formativos destinados a proporcionar a los jovenes las competencias
profesionales necesarias para encontrar trabajo. Asi, la iniciativa "Jovenes en Accion" en el que
se combina formacién académica con una primera experiencia profesional en un oficio, mientras
se supervisa y guia al estudiante, ha sido un "verdadero éxito", ya que con solo seis meses de
programa los salarios de las participantes han aumentado de media un 20 %. (Pais, 2013).

Otra problemaética en cuanto a la educacion se refiere son los altos niveles de pobreza en
Colombia. Segun datos de la Mision del Empalme de Miseria y Pobreza, la pobreza en Colombia
llegd a 45,5% de la poblacion en 2009, mientras que la miseria alcanz6 al 16,6 %. El estudio da
cuenta de que 20,5 millones de colombianos son pobres y que 7,3 millones escasamente come
una vez al dia. Esto debido al manejo inadecuado del dinero del pais, a la corrupcion, a la
inequidad; a consecuencia de esto existe la falta de presupuesto que lleva a que actualmente mas
de 1.6 millones de nifios y nifias estén totalmente excluidos del sistema educativo, dejandolos sin
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acceso a la educacion lo que vulnera sus derechos como seres humanos y ciudadanos
colombianos. (Gomez, 2010)

En el mismo sentido, otra de las iniciativas del gobierno, es la ley 1732 y decreto 1038, se
refiere a la Catedra de la Paz, esta se cre6 con el fin de generar ambientes méas pacificos desde
las aulas de Colombia. En la ley 1732 se establece la Catedra de la Paz de obligatorio
cumplimiento en todas las instituciones educativas del pais. Y segun el decreto 1038, por el cual
se reglamenta la ley 1732 de esta catedra, todas las instituciones educativas deberan incluir en
sus planes de estudio la materia de Catedra de La Paz antes del 31 de diciembre de 2015.

Realizando un contraste con nuestra Institucion Educativa, en el grado segundo, vemos que
aun falta trabajar en el desarrollo de esta catedra, pues los estudiantes (los nifios
mayoritariamente), no realizan una resolucion pacifica de conflictos, lo cual afecta el ambiente
de clase y la convivencia, porque se evidencia que entre algunos de los estudiantes, los valores,
como el respeto y la solidaridad, aln estan carentes, porque se agreden tanto fisicamente como
verbalmente, demostrando que todavia no tienen consolidados los principios socio-afectivos.
Por ello es importante hacer un Ilamado urgente a la comunidad educativa, para buscar
estrategias con las cuales se mejore la calidad de las relaciones interpersonales entre los nifios y
nifias del grado segundo, teniendo en cuenta su contexto y las situaciones que viven dia a dia,
porque no son ajenos a la realidad social de nuestro pais, y que de esta forma se dé cumplimiento
a los requerimientos de la catedra para la Paz.

Esta realidad no es ajena a la Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, donde
desarrollamos nuestra Practica Pedagdgica Investigativa. En la cual, ademéas de presentarse las
problematicas anteriormente descritas, se suman las concernientes a la comunidad educativa. Por
ello, es necesario hablar de planta docente la cual estad conformada por 54% de licenciados, lo
cual genera confianza porque son personas que conocen de pedagogia y la pueden aplicar para
lograr procesos de ensefianza y aprendizaje en los cuales se tenga en cuenta al sujeto aprendiente,
los especialistas en educacion suman el 25%, y los Magisteres en educacién abarcan el 13%. Por
lo que se puede inferir que son docentes comprometidos con su labor y que estan en continuo
aprendizaje para el mejoramiento de sus practicas docentes.

Por el contrario, el porcentaje de profesionales no licenciados es bajo con un 8%, entre los
gue se encuentran una ingeniera agronoma y un ingeniero en sistemas. Esto nos hace reflexionar
acerca de que aun debemos seguir en la lucha por integrar en las instituciones educativas
profesionales de la educacion, para de esta manera mejorar la calidad en la formacién, ya que los
maestros debemos sentir la pasion por ensefiar y aprender, porque asi contribuimos de una u otra
forma en la educacion.

Ademas, la comunidad educativa esta conformada por los padres de familia y los estudiantes,
de quienes se hizo un andlisis mas significativo, por lo que se hizo necesaria la realizacion de una
encuesta con preguntas abiertas dirigidas a los acudientes, quienes las diligenciaron con los datos
personales de los educandos, las caracteristicas socioecondmicas y su rol como cabeza de hogar
y/o acudiente, y el acompafiamiento en cuanto a la formacion educativa de sus hijos.

Es necesario conocer los conocimientos que tienen los padres de familia, ya que ellos
también son responsables de la educacion de sus hijos. En este sentido, en la recoleccion de datos
que se hizo, se obtuvo las siguientes cifras acerca de la formacion de los padres y las madres. En
cuanto a la formacién de los padres, se encuentra que el 4% de ellos llegaron hasta cuarto grado
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de primaria, el 19% hasta quinto, otro 4% hasta sexto, un 4% mas cursaron hasta décimo y 15%
culminaron hasta undécimo grado, con un 4% se registran a aquellos que no tuvieron la
oportunidad o interés de ingresar al sistema educativo, y un 50% de los encuestados no
registraron su nivel de formacion.

Ahora bien, en cuanto a la formacion de las madres, un 5% realiz6 estudios hasta el segundo
grado de primaria, el 11% hasta tercero de primaria, hasta el grado quinto un 17%, ya para
bachillerato se obtuvieron los siguientes porcentajes, para el grado séptimo un 5%, para noveno
grado, un 11% y alcanzaron a culminar el bachillerato un 39%. Del total de las madres encuestas
un 6% no registro la informacion y el mismo porcentaje no accedio al sistema educativo.

A partir de lo anterior, se intentd precisar como era el acompafiamiento por partes de los
padres a sus hijos en el desarrollo de actividades extraescolares. La indagacion arrojo los
siguientes porcentajes: el 43% de las madres acomparian a sus hijos al momento de realizar sus
tareas, mientras que el padre esta presente un 18 %, en cuanto a los hermanos se comprob6 que
un 6 % realizan un acompafiamiento, y finalmente, se evidenci6 que un 3% de los nifios realizan
estas acciones, por su cuenta. A partir de estas cifras se deduce que, la mayoria de veces fuera de
la institucion, es la madre la encargada de la educacion de los hijos, mientras que el padre es el
encargado del trabajar para obtener el sustento del hogar.

También se consider6 importante conocer cuéles son los trabajos y oficios que desempefian
los padres de familia, la encuesta realizada arrojo los siguientes resultados: el 40% de los padres
se emplean oficios varios, el 30% de los mismos son comerciantes y el 30% desempefian labores
de construccién. En cuanto al trabajo y oficio que realizan las madres de familia, se encontr6 que
el 60% de ellas son amas de casa, el 30% realizan oficios varios y el 10%, se desempefian como
vendedoras de ropa.

Después de un tiempo, realizamos otro encuentro con los padres de familia, en ese momento
se les dio a conocer nuestro proyecto, se les ensefié de qué manera trabajamos el proceso de
ensefianza de la lectura y la escritura en el area de la Lengua Castellana. Ademas de ello, les
explicamos el recorrido que realizamos durante nuestra practica, para que ellos comprendieran el
por qué, el para qué y el como de nuestra investigacion. Los padres de familia se mostraron
satisfechos con nuestro proceso, afirmando que se evidenciaba la ensefianza aprendizajes desde
la innovacidn. Para concluir la reunidn, se les explico a los padres de familia la importancia de
un acompafamiento a los estudiantes en el cual participen los padres y maestros, para contribuir
al buen desarrollo de los nifios y las nifias en el contexto educativo.

Ahora bien, con los estudiantes del grado segundo de la Institucién Educativa Liceo
Alejandro de Humboldt se realiz6 una serie de actividades ludico-comunicativas para la fase
diagnostica, actividades tanto de sensibilizacion como de socializacion. Durante el desarrollo de
estas actividades pudimos observar las diversas dificultades que tienen los educandos en cuanto a
los procesos lectores y escritores.

En este sentido, se tuvo en cuenta los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje,
para analizar el desarrollo de los procesos lectores y escritores de los nifios y nifias del grado
segundo de la Institucion educativa Liceo Alejandro de Humboldt, en cuanto a la produccién
textual (oral y escrita) se refiere, los estudiantes realizan de manera adecuada la descripcion de
personas, objetos, lugares, etc., en forma detallada. Ademas de esto, algunos estudiantes tienen la
facilidad de describir eventos de manera secuencial. Una de las problematicas que se observoé es
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gue a algunos educandos se les dificulta socializar los trabajos realizados frente a sus
compafieros y maestros.

Por su parte, en la comprension e interpretacion textual, los nifios y nifias elaboran posibles
hipotesis, antes y durante el proceso de lectura, en cuanto al sentido general de un texto se
refiere, para ello, se apoyan en los conocimientos previos, imagenes Yy titulos. Respecto a la
literatura, los estudiantes realizan una comprension de textos literarios, los cuales estimulan el
desarrollo de la capacidad creativa y ludica, esto a través de la lectura de fabulas, cuentos,
poemas, relatos mitoldgicos, leyendas, o cualquier otro texto literario.

Por otro lado, en cuanto a los medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos, los nifios
y las nifias, identifican facilmente los diversos medios de comunicacion masiva con los que
interactlan diariamente, ademas de esto, comentan de manera fluida acerca de los programas
favoritos de television o radio. (Ministerio de Educacion Nacional, s.f)

Con respecto al manejo de los medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos por parte
de los maestros, se evidencia que en el grado segundo de la Institucion Educativa Liceo
Alejandro de Humboldt, la docente titular hace poco uso de estas herramientas como recurso
pedagdgico para el desarrollo de sus clases. La profesora utiliza el televisor como medio
didactico, Unica y exclusivamente, en las clases de religion, en las que les ensefia a los
estudiantes peliculas “de Dios”, como ellos las denominan. Desde este punto de vista, se puede
observar que en del grado segundo, la educadora no tiene en cuenta este enfoque tan importante
para los educandos, ya que hoy en dia, los nifios y las nifias, estan inmersos en un mundo
semiotico donde todo es un signo viviente que nos expresa y nos da a conocer algo, es por ello
que los medios de comunicacion y los otros sistemas simbolicos son de vital importancia para
trabajar dentro del aula.

Por ultimo, cabe resaltar que, en el desarrollo de nuestra propuesta pedagdgica, debemos
seguir creando estrategias que contribuyan al mejoramiento de la formacion de los nifios y las
nifias del grado segundo, las cuales sean establecidas a partir de los gustos y necesidades que
tienen los educandos y teniendo en cuenta el contexto en el cual se encuentran para, asi,
estimular su ser y su saber- hacer.

Ahora bien, teniendo en cuenta las “Competencias de un Ser Integral” |0 que se pretende es
formar a los estudiantes bajo el desarrollo de la personalidad moral, es decir, que los nifios y las
nifias comprendan los principios socio-afectivos, que vivan en libertad, que se formen bajo
valores; los cuales los lleven a ser personas idoneas para la sociedad. Ademas, se aspira que los
educandos sean capaces de poder manejar sus propias emociones, que se genere respeto hacia las
formas de pensar de las otras personas, a partir de la autoestima, el autocontrol, la empatia y la
resolucion de conflictos. Aqui se deben considerar los cuatro “Ejes de la Educacion
Emocional”; asi soy yo, lo que siento, los otros y yo, aprendo del mundo. L0s cuales son areas
en las que se agrupan las actitudes emocionales, tanto frente a si mismo como frente a los demas
y al mundo. Para lograr una educacion integral se necesita formal al estudiante tanto en
conocimientos enciclopédicos como en “aprender a ser” Yy “aprender a vivir”.

Asi mismo, se apunta a promover y consolidar con los estudiantes los habitos lectores y
escritores a través del juego, es decir, a través de actividades de animacion lectora, de esta
manera los alumnos y las alumnas veran la lectura y la escritura como una actividad divertida
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que les permite aprender y conocer nuevos mundos y se fortalecera en ellos una autbnoma,
continua y reiterada disposicion a seguir leyendo y escribiendo a lo largo de su vida.

Por otra parte, se observaron una serie de caracteristicas que se presentan en los procesos
lectores y escritores de los alumnos y alumnas del grado segundo de la Institucion educativa
Liceo Alejandro de Humboldt. En primera instancia se observé las problematicas que tienen los
nifios y las nifias en cuanto al desarrollo de las competencias narrativa y expresiva. Para poder
evidenciar estos dos aspectos, se puso en practica la competencia comunicativa, la cual es segun
Gumperz (1972: vii), es “aquello que un hablante necesita para comunicarse de manera eficaz
en contextos culturalmente significantes”.

Por su parte, “el término chomskiano, sobre el cual se modela la competencia comunicativa,
se refiere a la habilidad para actuar (Lomas, Osoro, & Tuson, 1993, pag. 38). Ahora bien, “para
distinguir entre lo que un hablante sabe -sus capacidades inherentes- y la manera como se
comporta en situaciones particulares” (Lomas, Osoro, & Tuson, 1993, pag. 38), se llevaron al
salon de clase algunos cuentos los cuales se leian en voz alta y cambiando los matices para que
los estudiantes identificaran el cambio de personajes. Posteriormente se les pidio a los educandos
que nos narraran oralmente lo que habian entendido de los cuentos o lo que mas les habia
gustado.

Esta actividad se realizo con el fin de evidenciar las dificultades de los alumnos en la
expresion oral, logrando descubrir que hay nifios y nifias de 6 afios, que ain presentan conflictos
referentes a la articulacion y pronunciacion de ciertas palabras, la mayoria de los casos son de
rotacismo, es decir, presentan dislalia selectiva del fonema “r”. Otra de las falencias que tienen
los estudiantes al momento de expresarse verbalmente, es el tono de la voz, pues algunos de los
educandos utilizan matices muy bajos cuando dan a conocer su opinion, esto hace que el mensaje
que quiere comunicar el emisor no sea recibido correctamente por el receptor. Aqui se pone de
manifiesto la imagen con la cual se presentan los participantes, la cual se mantiene o cambia a lo
largo de la locucidn, determinando la orientacién de la interaccion (el tema, el tono) (Lomas,
Osoro, & Tuson, 1993, pag. 42).

Ademas de lo anterior, ciertos estudiantes (en la mayoria los nifios) utilizan un lenguaje
inapropiado para su edad cuando se refieren a sus comparieros y comparieras, empleando en
muchos casos palabras soeces que, segun las indagaciones que realizamos, las han escuchado y
aprendido de personas cercanas a su entorno (familia y/o amigos). En este punto, se evidencio
que algunos escolares no han apropiado la competencia comunicativa como la capacidad de
saber qué decir, a quién, cuando y cdmo decirlo y cuando callar (Cost y otros, 1990: 55), puesto
que han aprendido la manera de usar los diferentes registros de la lengua segun las normas de sus
ambientes socioculturales (Lomas, Osoro, & Tuson, 1993, pég. 39).

Teniendo en cuenta que “la comunicacion reside en que presenta un marco tedrico que situa
en su justo lugar las diferentes habilidades que un individuo necesita conocer y dominar para
comportarse de manera competente, es decir, adecuada, en cualquier situacion y, a su vez,
adecuarse a cualquier situacion académica si quiere que su actuacion comunicativa sea eficaz”’
(Lomas, Osoro, & Tuson, 1993, pag. 40)., se evidencia que la mayoria de los nifios y nifias del
grado segundo de la Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt no tienen una escucha
activa, es decir, se les dificulta prestar atencion (saber cuando callar), lo que dificulta que el acto
comunicativo que se emitir de enunciar sea recibido por el receptor.
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En este sentido, se hace dispendiosa la tarea de dar a conocer un tema, pues tras las repetidas
interrupciones no se alcanza un adecuado desarrollo del proceso cooperativo de interpretacion de
las intenciones que se quieren dar a conocer (Lomas, Osoro, & Tuson, 1993), lo que hace que los
educandos no logren realizar los procedimientos explicados durante una actividad. Otro aspecto
por el cual los estudiantes no han desarrollado una escucha activa, es porque estan regidos bajo
el modelo de educacion tradicional, en el cual, la escuela y el salén son espacios de control,
donde imperan los gritos para garantizar dicho control, la disciplina y el orden. Afiadido a lo
anterior, los educandos no presentan respeto por la palabra de sus compafieros; les gusta
participar y expresar sus opiniones, pero no escuchan las de sus semejantes, ya que estos no
representan una figura de autoridad a la que deben escuchar. Pues en este modelo, el proceso de
ensefianza es unidireccional, por tal razon la palabra es de uso exclusivo del maestro.

En segunda instancia, uno de los aspectos que se analiz6 durante estas actividades, fue la
produccidn textual, en la que se evidencio diferentes caracteristicas de la forma de escribir de los
educandos, en donde algunos no realizan un adecuado manejo de los titulos, esto se evidencia en
los escritos, ya que no los escriben centrados ni dejando el renglon necesario para diferenciarlos
del resto del texto, lo que hace que el titulo parezca una linea méas del contenido. Por otro lado, se
observo el uso de las nociones topoldgicas, es decir, el manejo de los espacios al escribir, en este
sentido, tienen falencias en la separacion de palabras, lo cual se ve reflejado en sus producciones
textuales, en las cuales no hay segmentacion de oraciones, presentandose problemas de
disortografia, pues separan silabas pertenecientes a una palabra o unen silabas pertenecientes a
dos palabras.

Ademas, se tuvo en cuenta el texto “Evaluacion de competencias para la produccion de
textos”’ de Mauricio Pérez Abril para realizar el analisis y conocer el nivel de los escritos de los
estudiantes, encontrando que la mayoria de ellos se encuentran en un nivel A, nivel bésico, en el
cual los educandos son capaces de producir “por lo menos dos oraciones, las cuales estdin
segmentadas (se establece un limite de significado), y se sigue un hilo tematico a lo largo de las
mimas”. Uno de los factores que puede influir en este aspecto es el hecho de que la docente,
recurre a la ensefianza de la Lengua Castellana a través de la lectura o al dictado de cuentos y/o
textos narrativos y la extraccion de informacion literal de ellos, sin estimular la creacion e
interpretacion de diferentes tipos de textos. Una pequefia minoria llega el nivel B, en el cual,
ademas de producir enunciados coherentes y segmentados, los alumnos establecen relaciones
entre los mismos a través del uso de expresiones conectivas.

Asi mismo, los estudiantes que se encuentran en el nivel C, hacen parte de un pequefio
porcentaje, ya que ademas de cumplir con los requerimientos de los dos anteriores, deben sumar
el uso de signos de puntuacion para establecer la relacion entre los enunciados de un escrito. Los
educandos reconocen la funcion légica y clara de signos como: el punto seguido y el punto y
aparte, y de la coma con funcion enumerativa. Finalmente, los alumnos que cumplen con el nivel
D, pertenecen a un grupo muy reducido, al mismo tiempo de cumplir con los aspectos de los
niveles A, B y C, los educandos deben producir textos que respondan a una intencionalidad
comunicativa; es decir, la pertinencia del texto frente a la situacién comunicativa y al
reconocimiento del interlocutor y a una superestructura; o sea, la posibilidad de seleccionar un
tipo de texto pertinente y seguir un principio l6gico de organizacion del mismo. En este sentido,
quienes responden a este nivel, lo hacen en primer lugar con textos narrativos y en segundo lugar
con textos expositivos, ya que son los tipos de textos que mas se trabajan dentro de las clases.
(Pérez Abril, pags. 57-61)
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En este punto traemos a colacion lo planteado por Mauricio Pérez Abril en su libro “Leer y
escribir en la escuela: algunos escenarios pedagogicos y diddcticos para la reflexion” en cuanto
a las 7 problematicas que presentan los estudiantes en la comprension lectora y la produccion de
textos. Ya que los alumnos del grado segundo de la Institucion Liceo Alejandro de Humboldt no
son ajenos a estas dificultades, pues en las actividades realizadas durante la fase diagnostica,
logramos evidenciar que algunas de estas complicaciones estan presentes en sus procesos
lectores y escritores.

Una de ellas es la problemética 1: No hay produccion de textos, hay escritura oracional, la
cual “consiste en la dificultad para elaborar textos completos, cerrados. La tendencia es a
escribir oraciones o breves fragmentos” (Pérez Abril, 2003, pag. 11). Se observé que los
alumnos del grado segundo realizan sus escritos de forma oracional y debido a esto no hay un
manejo de parrafos, pues ninguno de los estudiantes de este grado hace esta separacion, ellos
estan acostumbrados a que la profesora es quien les indica cuando hacer un cambio de parrafo
con la frase “saltando renglon”, es por eso que los nifios estan condicionados a esta frase y
cuando realizan sus escritos libremente, preguntan en que parte deben hacerlo, y si no se les da
dicha indicacidn, ellos realizan sus producciones escritas sin segmentacion de parrafos de tal
forma que el escrito ocupa toda la pagina.

Asi mismo se presenta la “Problemdatica 3: Falta cohesion en los escritos de los nifios. Si
bien los textos escritos que los nifios producen, son coherentes, en el sentido de plantear unas
ideas y organizarlas siguiendo alguna secuencia ldgica, no se logran establecer de manera clara
las relaciones entre una idea y otra a través del uso de ciertos nexos, tal como se utilizan en el
lenguaje escrito.” A su vez, se evidencio la “Problemética 4: No se usan los signos de
puntuacion en los escritos. Se presentan las ideas unas después de otras en forma coherente,
pero los escritos carecen de marcas de segmentacion entre las unidades que los conforman, sean
estas oraciones o parrafos” (Pérez Abril, 2003, pags. 13-14). Los estudiantes del grado segundo
realizan sus escritos de manera oracional, tal como se explicé en el parrafo anterior, por esta
razon no tienen conciencia del uso de conectores ni de los signos de puntuacion que cumplen
unas funciones dentro de los textos escritos, en lugar de estos, los nifios y las nifias hacen un uso
excesivo del conector de adicion “Y” para unir sus oraciones y entrelazar las ideas.

En tercera instancia, teniendo en cuenta que nuestra propuesta de investigacion parte de los
gustos de los estudiantes, se tom6 como pretexto los dibujos animados, ya que con las técnicas
de recoleccion de datos pudimos descubrir que este es un tema de gusto comun dentro del saldn.
Indagamos mas acerca de este tema con los estudiantes, descubriendo que entre sus dibujos
televisivos favoritos estan: Peppa Pig la cerdita, Kick Buttowski, Phineas y Ferb, la princesita
Sofia, Masha y el 0so, etc. En este punto vimos necesario conocer si sabian diferenciar entre un
dibujo animado y una historieta. Al principio no sabian cual era la distincion, pues en ambos hay
dibujos, pero después de ver algunos ejemplos de historietas y videos de dibujos animados, los
estudiantes llegaron a la conclusion de que los dibujos animados tienen movimiento y por el
contrario los dibujos de las historietas no.

A partir de lo anterior, evidenciamos que, aunque gracias a los ejemplos los estudiantes
identificaron una de las diferencias entre un dibujo animado y una historieta, ain era necesario
implementar dentro del aula de clases aquella pedagogia de los otros sistemas simbdlicos para
estimular el aprendizaje de los nifios y las nifias y ayudarlos a desarrollar la competencia
simbdlica y significativa del lenguaje, ya que a través de la television, la gestualidad, el cine, la
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mausica, la pintura, etc., los alumnos podran expresar lo que sienten, dar a conocer lo que
piensan, logrando asi una profunda comunicacién y formacion de valores, que se hace necesario
en los procesos de ensefianza - aprendizaje.

Queda claro, entonces, cdmo en esta propuesta desde los estdndares se potencian los procesos
referidos en los ejes expuestos en los Lineamientos -sin aislarlos- y se propone su desarrollo a
partir del didlogo efectivo y enriquecedor entre ellos, dando una mayor importancia a la ética de
la comunicacion de la cual se defendera la participacion, el pensamiento critico y la produccion
de los saberes y aprendizajes que se puedan dar en el aula de clase.

Desde los lineamentos curriculares de la lengua castellana se tienen presentes los ejes desde
los cuales se pensaron los indicadores de logros: “Un eje referido a los procesos de construccion
de sistemas de significacion: un eje referido a los procesos de interpretacion y produccion de
textos; un eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el papel de la
literatura; un eje referido a los principios de la interaccion y a los procesos culturales
implicados en la ética de la comunicacion” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998) Donde
también se encuentran presentes desde los procesos culturales la ética de la comunicacion,
concernientes a toda interaccion que se dé al momento de la ensefianza o el aprendizaje.

Aqui es importante resaltar “La pedagogia de los otros sistemas simbélicos”, uno de los
campos fundamentales de los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, en el que,
desde este documento oficial del Ministerio de Educacion Nacional se expone que: “... la
capacidad del lenguaje posibilita la conformacion de sistemas simbolicos para gue el individuo
formalice sus conceptualizaciones. Estos sistemas tienen que ver con lo verbal (lengua
castellana, para este caso) y lo no verbal (gestualidad, cine, video, radio comunitaria, graffiti,
musica, pintura, escultura, arquitectura, entre muchas otras opciones), sistemas estos que se
pueden y deben abordar y trabajar en el ambito escolar, si se quiere en realidad hablar de una
formacion en lenguaje. ” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, pag. 26)

En este campo se trabaja la comprension y produccion de aspectos no verbales: proxémicos
(manejo de espacio con intenciones significativas); kinésicos (lenguaje corporal) y prosédicos
(significados de entonaciones, pausas, y otros.). Estos aspectos no verbales conforman procesos
comunicativos y linguisticos que inciden en las circunstancias culturales, ideoldgicas y sociales.
De hecho, segun Carlos Lomas (1999) (citado por Daza Vargas), en su texto “Como enseriar a
hacer cosas con las palabras: teoria y practica de la educacion lingiiistica (VOL. I)”, dichos
aspectos hacen parte de la competencia semiologica, la cual el autor define como: “la
adquisicion de los conocimientos, habilidades y actitudes que hacen posible una interpretacion
critica de los usos y formas icono verbales de los mensajes de los medios de comunicacion de
masas y de la publicidad”. (Daza Vargas, 2010). Por tal motivo, la labor pedag6gica, no solo se
debe enfocar en los aspectos formales de la lengua, sino que también debe contribuir desde una
posicion de reflexion semioldgica en torno a materiales iconogréficos. (Daza Vargas, 2010).

Por otra parte, para analizar nuestro grupo poblacional tendremos en cuenta los
planteamientos dados por los linglistas Deyanira Alfonso y Carlos Sanchez Lozano, quienes en
su texto “El reto de la ensefianza de la comprension lectora” reconocen la importancia que tiene
leer y comprender, resaltando que anteriormente “se creyd que el reconocimiento del alfabeto
era suficiente para llamar a una persona lectora y considerada alfabetizada” aludiendo que un
lector era la persona capaz de decodificar, haciéndolo de esta forma: Mi-ma-ma-me-a-ma-con-to-
do-su-co-ra-zon, para lo cual se busco demostrar que no era solo ese acto. “A4 decir verdad, un
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lector es capaz de dialogar con diversos textos que circulan socialmente, y de tomar postura

frente a ellos, valorarlos e integrarlos en un mundo mental propio”. (Alfonso & Sanchez
Lozano, 1989)

Del mismo modo, se resalta la tarea de los docentes, en la que se da la necesidad de que
ensefien a los estudiantes a procesar los textos y lo hagan a través de las unas fases, en las que se
encuentras las habilidades pre lectoras, en donde el sujeto, se “propone leer un texto, una serie
de elementos contextuales y textuales activan sus esquemas de conocimiento y les llevan a
anticipar aspectos del contenido” (Alfonso & Sanchez Lozano, 1989). Para tal caso, el lector se
formula suposiciones y preguntas, ademas de contar con saberes previos que le sean Utiles para
comprender el texto a trabajar. Ahora bien, los nifios y las nifias del grado segundo de la
Institucion educativa liceo Alejandro de Humboldt, muestra poblacional a analizar, en la mayoria
de los casos no logran hacer una prelectura debido a su escaso conocimiento del tema a abordar,
ademas no logran, en algunos casos, seguir unas pautas secuenciales a la hora de leer, lo que
debilita el h&bito lector debido a que al no lograr entender lo que leen suelen usar frases como:
“no quiero leer” o “qué aburrido” por ende, se busca motivar a que los nifios y las nifias lean
mediante el uso de nuevas estrategias.

Ademas, desde los planteamientos de Carlos Sanchez Lozano en su texto “Competencia
comunicativa y aprendizaje significativo”, se plantean los tres niveles de comprensién lectora
resaltados asi: en primer lugar, esta la lectura literal, que es considerada como de nivel basico,
en donde se decodifican palabras y oraciones, en esta parte el lector parafrasea, enfatizandose en
identificar: ¢qué dice su texto en su nivel superficial? (Alfonso & Sanchez Lozano, 1989) Este es
el nivel en el cual se encuentran los nifios y las nifias del grado segundo, debido a que, al realizar
la lectura de un cuento, se les pide que realicen un resumen en el que expliquen el rol de cada
personaje y ademas nos den a conocer el mensaje que les deja el texto y su posicion frente a lo
leido, este ultimo aspecto siempre se les dificulta y suelen explicar solo con una frase de que
hablaba el texto leido.

Por lo tanto, al no lograr hacer un buen andlisis de lo que leen, no consiguen llegar a la
lectura inferencial, que como plantean Alfonso y Sdnchez Lozano, en este nivel se tiene en
cuenta ¢ Qué informacion se deduce a partir de lo que dice el texto? (Alfonso & Sanchez
Lozano, 1989) Donde es importante tener en cuenta el aporte de los saberes previos del lector, la
lectura subjetiva, la realizacion de inferencias y reconocimiento del lenguaje figurado. En cuanto
a la lectura critica, en este nivel se busca responder al interrogante: ¢ Cudles son las intenciones
generales del texto? (Alfonso & Sanchez Lozano, 1989) Para que el lector comprenda la
superestructura del texto, las intenciones del autor, ademas, tome postura frente a lo que dice el
texto y lo integre con lo que él sabe y sea capaz de hacer un resumen critico. Para este caso, se
hace necesario implementar estrategias didacticas en las que se logre que los nifios y las nifias
puedan comprender un texto de manera global, que reconozcan la finalidad y la intencién que
tiene el autor al escribir, poniendo en antesala su opinién personal de lo leido.

Asi mismo, Daza Vargas plantea la importancia de la lectura enfocada desde los otros
sistemas simbolicos, ya que en los Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana se retoma
la lectura desde los “Ejes alrededor de los cuales pensar propuestas curriculares”, con el eje
referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos (de lenguaje verbal). Respecto a
esto, la autora cita a Carlos Lomas con su texto “El aprendizaje de la comunicacion en las
aulas”, en el cual el escritor expone que: “los contenidos culturales que se transmiten a través
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de los distintos medios (el lienzo, el libro, el periodico, el filme, la radio, la television, el
ordenador) se codifican en sistemas simbolicos. La apropiacion de la materia, de la l6gica y de
las normas, de los mecanismos y de las técnicas de esos sistemas simbdlicos, constituye la tarea
mas explicita y clasica de la alfabetizacion. El siglo que termina ha supuesto la irrupcién de un
conjunto poderoso de sistemas simbdlicos no verbales o no predominantemente verbales.” (Daza
Vargas, 2010).

Ahora bien, indagamos acerca del conocimiento y la aplicacion de los enfoques: semidtico y
semantico—comunicativo por parte de la profesora titular. En cuanto al primero, el enfoque
semidtico; desde la perspectiva de Ferdinand de Saussure, quien concibe la semidtica como la
ciencia que estudia la vida de los signos en el marco de la vida social, encontramos que la
docente tiene poco manejo de este enfoque. Partiendo de las observaciones realizadas durante la
fase diagndstica y teniendo en cuenta los didlogos con los nifios y las nifias, evidenciamos que la
educadora no utiliza dentro de su metodologia de ensefianza los signos no linguisticos, es decir,
en sus clases no estan presentes aquellas formas de expresidn no verbales como signos, gestos,
sefales, simbolos entre otros. Por ello se hace necesario que este tipo de lenguaje esté presente
dentro del aula, ya que, a partir de él, los estudiantes podran identificar las representaciones y los
procesos comunicativos (kinésico, proxémico, prosodico) con los que se ven enfrentados
diariamente.

En cuanto al segundo enfoque, el semantico—comunicativo, es importante decir que “busca
contemplar en el estudio de la lengua castellana los componentes pragmatico, semantico,
literario, morfosintdctico, asi como el desarrollo de las habilidades comunicativas” (hablar,
escuchar, leer y escribir). Asi mismo “contempla la construccion del significado y el
reconocimiento de los actos comunicativos y dentro de ellos el uso social del lenguaje, la
comprension y creacion de diversos tipos de textos.” (Universidad Santo Tomas, s.f.). Es decir,
el lenguaje esta orientado hacia un uso social, por ende, en la construccion del mismo influyen
diversos aspectos socio-culturales que estan inmersos en las realidades de los estudiantes y que
por tal motivo deben ser tratados dentro del aula. Teniendo en cuenta que este enfoque es
semantico en el sentido de que atiende a la construccidn del significado y comunicativo en el
sentido de tomar el acto de comunicacion e interaccion como unidad de trabajo, sus principales
fuentes de estudio son la significacién y la interpretacion. Dentro del grado segundo de la
Institucién Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, la docente titular no aplica este enfoque, ya
que ella excluye la vision pragmatica del lenguaje, es decir, no tiene en cuenta las circunstancias
socioculturales del entorno de los estudiantes para utilizarlas como estrategia de ensefianza y
aprendizaje, lo que hace que el lenguaje este apartado de la vida, de la realidad y por lo tanto que
no sea significativo para ellos.

El enfoque semantico - comunicativo para el area de Espafiol y Literatura en la educacion
primaria y secundaria, ha constituido, sin lugar a dudas, un valioso intento por modificar las
practicas de la ensefianza de la lengua materna fundamentadas en la normatividad o en la
descripcion estructural del sistema formal de la lengua. Su fundamentacion teorica, obra de Luis
Angel Baena, “representa una novedosa concepcion del lenguaje y de la lengua, partiendo de la
relacion dialéctica entre el lenguaje, el pensamiento y la realidad” (Rodriguez Luna &
JaimesCarvajal, 1999)

En este sentido, se reconoce que el lenguaje cumple diversas funciones en la actividad
humana, tales como:
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» Essoporte de la elaboracion del pensamiento (funcién cognitiva)
 Posibilita los procesos de la comunicacion (funcién interactiva)
» Permite recrear el sentido de la realidad (funcion expresiva o estética)

En este punto, es importante tener en cuenta la orientacion didactica fundamentada en la
pedagogia de proyectos desde de la hipotesis propuesta por Jolibert de que “en la medida en que
se vive en un medio sobre el cual se puede actuar, en el cual se puede discutir con otros, decidir,
realizar, evaluar... se crean las situaciones mds favorables para el aprendizaje.” (Rodriguez
Luna & JaimesCarvajal, 1999). Asi pues, dichos proyectos pueden ser de diversa indole:
personales, de aula, de escuela, comunitarios, etc., dependiendo de las propuestas y de las
necesidades individuales y sociales que se pretende alcanzar. Surgiran de la discusion de grupo,
de las iniciativas de los alumnos, de las sugerencias del profesor, de las situaciones vividas por la
comunidad, de las necesidades del entorno, de los conflictos y problemas de la vida cotidiana.

Dentro de esta pedagogia por proyectos, el papel del profesor debe ser el de un facilitador de
los procesos comunicativos, un organizador de las actividades, un investigador de las acciones en
el aula, un conductor y analista del grupo, un asesor de los proyectos, un elemento dinamico que
participa, al igual que los demas, en la aventura cotidiana del lenguaje, contribuyendo con sus
conocimientos y experiencias al logro de los propdsitos trazados. Contrario a esto, encontramos
que en el aula del grado segundo se maneja orientacion y relacién vertical, donde la maestra da
unas tematicas que los estudiantes simplemente plasman en su cuaderno y no se adquieren
aprendizajes significativos, que puedan servir para la vida académica y personal de los
estudiantes.

Es por ello que creemos que deberia buscarse la forma de hacer tangible el planteamiento del
Programa del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), segun el cual el &rea de Espafiol y
Literatura tiene sentido dentro del plan de estudios en cuanto contribuye “a la educacion integral
del individuo» y es punto de "interseccion de todas las areas del conocimiento porque gracias a
ella se realiza el proceso de socializacion y se entra en contacto con las diversas disciplinas.”
(Rodriguez Luna & JaimesCarvajal, 1999)

Ademas, consultamos acerca del conocimiento que tiene la docente titular sobre los dibujos
animados, ya que este es un gusto comun de los estudiantes, y encontramos que ella no esta
totalmente contextualizada con respecto a las caricaturas que ven los estudiantes en la actualidad.
Aungue conoce algunos, al ser una persona entregada plenamente a la fe catdlica, los tilda de
“diabdlicos” y expresa ese pensamiento a los estudiantes. Por tal motivo, no utiliza los dibujos
animados como un medio didactico dentro de sus estrategias de ensefianza. Esto evidencia que la
escuela esta ensefiando a espaldas de los otros sistemas simbolicos, los cuales estan cada vez méas
préximos a los estudiantes, pues hoy en dia, este enfoque, esta mas arraigado dentro de la
sociedad, y por ende deberia estarlo también dentro de la escuela. Es por ello que, a partir de las
anteriores situaciones y teniendo en cuenta el gusto de los estudiantes por los dibujos animados,
desde nuestra Préctica Pedagogica Investigativa, buscamos utilizar el recurso televisivo a favor
de la ensefianza de los procesos lectores y escritores. Por esta razon, nos formulamos la siguiente
pregunta - problema:

¢Como implementar una didactica desde las estrategias semiotico-textuales, a partir del
analisis critico interpretativo de los dibujos animados?

26



1.1. Antecedentes

1.1.1. Local
# Titulo: “PANTALLA DEL APRENDER Y DESAPRENDER”

Autoras: Jessica Mayely Hidalgo Cerdn, Nhora Eliana Martinez Solarte, Leidy Viviana
Capote Ceron

Pais: Colombia, Popayan. Universidad del Cauca.

Problema De Investigacion: “;Como contribuye el discurso audiovisual en la mejora de los
procesos del aprendizaje de la escritura?”

Aportes A Nuestra Investigacion: En este trabajo de grado podemos encontrar que la
Practica Pedagdgica Investigativa va dirigida al analisis discursivo audiovisual de los dibujos
animados como una estrategia didactica factible en el proceso lecto escritor de los nifios. EI uso
de los sistemas simbolicos como herramientas para el aprendizaje y la construccion de
conceptos. Llarin Astrid Ciro en su libro “Lenguaje audiovisual y Lenguaje Escrito”, considera
que estas son “dos cosmovisiones en la estructuracion lingiiistica del nifio en el que analiza la
compleja red relacional que existe entre el lenguaje audiovisual (partiendo de la television) y el
lenguaje escolar para de este modo permitir en el nifio cosmovisiones abiertas y flexibles de
diversas realidades.” La lectura audiovisual propone nuevas narrativas, otras formas de relatar,
contar historias, esta lectura va méas alla de la aparicion de otras ficciones.

# Titulo: “LA TELEVISION COMO ESTRATEGIA POSIBILITADORA DE LA
ESCRITURA”

Autoras: Deisy Perdomo Samboni, Luz Edit Llantén Orozco, Martha Lucia Rodriguez
Pais: Colombia, Popayan. Universidad del Cauca.

Problema De Investigacion: “;Cémo contribuye la television como estrategia
posibilitadora de la escritura?”

Aportes A Nuestra Investigacion: Esta tesis nos reafirma que es oportuna la relacion que
tiene el uso de recursos audiovisuales como es la television con la Practica Pedagdgica
Investigativa, ya que esta direccionada desde los dibujos animados, los cuales estan relacionados
con la television, pues esta encaminada al uso de los sistemas simbolicos como herramientas
para el aprendizaje y la construccion de conceptos. También La programacién que observan los
nifios es variada, sin embargo, la mayor parte prefieren los dibujos animados. Ademas, la
television, y con ella los dibujos animados, se han constituido en uno de los factores
fundamentales dentro de la cultura de la actualidad, entre los nifios, nifias y adolescentes.
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1.1.2. Nacional

# Titulo: “LA COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL DE HISTORIETAS

EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO PRIMERO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA INTERNADO ESCOLAR RURAL SOLITA SEDE 2.

Autoras: Ingri Maryoly Endo Valencia y Yineth Rosas Patifio.
Pais: Colombia, Florencia — Caqueta

Problema De Investigacion: “;Como mejorar la ensefianza y el aprendizaje de la
comprension e interpretacion textual de historietas en el grado primero de Educacion Basica
Primaria de la Institucion Educativa Internado Escolar Rural Solita sede 2?7

Aportes A Nuestra Investigacion: En este trabajo podemos ver la importancia de los
sistemas de significacion, los cuales estan inherentes en nuestra vida, dandoles diferentes usos
para la comunicacion e interaccion social. Cabe resaltar que una de estas interpretaciones de
simbolos dentro de este trabajo, es la historieta, ya que esta se vale por si misma, gracias a sus
cualidades para lograr un aprendizaje significativo en los nifios y nifias, ya que estas despiertan
su interés, logrando asi orientar los procesos de lectura y escritura.

Es importante resaltar que el desarrollo de los cinco ejes propuestos a través de los
Lineamientos Curriculares y los Estandares de Competencias no se desarrollan; se imparte una
ensefianza fragmentada; la comprension e interpretacion textual que en ciertas ocasiones se
desarrolla, se limita al nivel literal (interpretacion del contenido explicito del texto); el nivel
inferencial (depende de los conocimientos previos del lector, ya que se encuentra implicitos en
texto). Y este es un claro ejemplo de muchas de las Instituciones Educativas colombianas.

Por esta razon, nos vemos en la necesidad de crear e implementar innovadoras propuestas
pedagogicas, que favorezcan los procesos de ensefianza y aprendizaje de la comprension e
interpretacion textual. En este trabajo se toma la historieta ya que se puede considerar una
herramienta didactica con mucho sentido para el aprendizaje, ya que busca la formacion de los

el

estudiantes a través del contacto con situaciones concretas, teniendo en cuenta las necesidades de

cada uno de ellos.

& Titulo: “EL COMIC COMO HERRAMIENTA PEDAGOGICA EN LA ESCUELA

BASICA PRIMARIA”
Autores: Hilda Viviana Mora Galeano y Carlos Duvan Carranza Ramos

Pais: Colombia, Bogota

PROBLEMA DE INVESTIGACION: “;Cémo mejorar la produccién textual en los

estudiantes del grado 5-10 del Colegio ITI Francisco José de Caldas de la jornada tarde
traves del comic como herramienta pedagogica?”

a

Aportes A Nuestra Investigacion: En este trabajo de investigacion el comic es considerado

como una herramienta pedagdgica que tiene como objetivo mejorar la produccion textual en |

0s
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nifios y las nifias. El estudiante, es el principal actor, el cual produce nuevos conocimientos
basados en la interpretacion y comprension de los signos y simbolos de una imagen, buscando
asi fomentar el aprendizaje significativo, favoreciendo asi una escritura creativa, expresiva y
coherente con la secuencia de imagenes, promoviendo asi que se genere una motivacion por
elaborar textos auténticos.

Los procesos lecto - escritores son fundamentales para la labor educativa con los nifios y las
nifias, por esta razon los maestros deben crear espacios educativos los cuales permitan el
desarrollo y adquisicidn de nuevos conocimientos, interpretando y comprendiendo los diferentes
aspectos que se presentan en el &mbito socio-cultural, asumiendo una posicion critica frente a la
sociedad. Por esta razén es importante que en la escuela basica primaria se incentive el uso y la
comprension de este tipo de lenguaje, rescatando su utilidad en el &ambito pedagdgico-didactico.
Es asi que, este trabajo de investigacion va encaminado a realizar una serie de experiencias en un
contexto escolar, por medio de las cuales se quiere observar la incidencia del comic utilizado
como herramienta pedagdgica para mejorar la produccion textual en el &rea de castellano.

1.1.3. Internacional

# Titulo: “LAS HISTORIETAS COMICAS Y DIBUJOS ANIMADOS COMO
HERRAMIENTA DE APRENDIZAJE EN EL AMBITO EDUCATIVO”

Autor: Julio Angel Herrador Sanchez
Pais: Espafia. Provincia de Cadiz. Municipio de Puerto Real.

Problema De Investigacion: “Investigacion sobre el contenido motivador y estimulante que
puede ofrecer tanto para los alumnos y alumnas de Educacion Primaria y Secundaria como
para el profesorado de diferentes areas, el extenso universo de los comics y los dibujos
animados, bajo una propuesta interdisciplinar y transversal y como eje vertebrador de un
modelo de ensefianza-aprendizaje realista y cercano a todos.”

Aportes A Nuestra Investigacion: en este trabajo podemos encontrar que “...pedagogos,
bibliotecarios y también tedricos de comics opinan que el cdmic puede suministrar al lector
escasamente alfabetizado una interpretacién de la obra literaria que le permita aproximarse a
ésta, a las pasiones de sus personajes y al pensamiento de su autor (Martin, 2005) .

Su magia (la del comic y los dibujos animados), su fantasia y su humor satirico tienen tal
capacidad de interiorizacion en la imaginacion de sus lectores que las historias que cuentan y los
personajes que los ocupan forman parte de la vida de dichos lectores, con los que se crean hasta
relaciones socio-afectivas: los nifios coleccionan las aventuras de sus héroes preferidos,
adquieren pegatinas para sus cuadernos y mochilas o llevan camisetas y pulseras con sus
logotipos. Por tanto, se trata de aprovechar las potencialidades motivadoras que nos ofrecen y
buscarle la aplicabilidad didactica que la convierta en un reto de aprendizaje.

“Rodriguez Diéguez (1986) explica el aprovechamiento didactico que puede tener el tebeo (0
comic) y los dibujos animados, ya que puede ayudar en la escuela a conseguir unos objetivos o a
desarrollar unas actitudes y afiade que su simplicidad no exige mediadores técnicos para su
lectura como otros medios que se apoyan en la imagen”.
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" Titulo: “LOS “COMICS” EN EL PROCESO DE LA ESCRITURA: UN ESTUDIO
CON NINOS PRINCIPIANTES DESDE UNA PERSPECTIVA SOCIO-
CONSTRUCTIVISTA”

Autor: Jorge Ezequiel Viloria Marquez.
Pais: Venezuela, Estado de Mérida

Problema De Investigacion: “...la principal razon de esta investigacion es describir el
desarrollo de la escritura en nifios principiantes de segundo grado, considerando para tal fin, el
uso de comics en la construccién de significados desde una perspectiva socio-constructivista”.

Aportes A Nuestra Investigacion: En este trabajo de investigacion se plantea el uso de los
comics para la construccion de significados en las producciones escritas, como experiencias que
permitan dar a conocer, analizar y reflexionar acerca del proceso de escritura y sus implicaciones
educativas en los primeros grados de Educacion Basica.

La implementacion de comics variados con factibilidad de reajustarse a los intereses de los
nifios y, de la manera en que éstos han sido abordados, bien sea a través de la television, u otro
medio visual. Se proyecta el trabajo colaborativo entre los estudiantes, el docente y el entorno
cultural de ellos. Se considera al cbmic como una posible alternativa pedagdgica para el
desarrollo de la lengua escrita y potenciar las capacidades cognitivas y lingtisticas del nifio en el
proceso de la escritura que estan en estrecha relacién con las interacciones que se dan con su
medio socio-cultural, por tal razén, los comics se convierten en una herramienta multifuncional
para facilitar saberes y fundamentar la préctica docente.

“Desde una vision pedagogica, para que los comics sean de “buen uso” y sus
onomatopeyas o metaforas visualizadas se conviertan en herramientas del lenguaje, han de ser
seleccionados bajo un criterio de contenido y luego de leer o verlos, hacer un debate rico en
cuanto a su forma y contenido, expresando por escrito u oral algunos lugares comunes,
ideologias, artificios escénicos y otros, Reyzabal (2003). El lenguaje expresado a través de las
imagenes y la lengua escrita debe ser uno de los factores que requiere un analisis especial con
la finalidad de hacer registros de lo escrito o hablado por el nifio y que tenga las posibilidades
de apreciar las diferencias linguisticas contenidas en la comunicacion del pensamiento,
sentimientos y creencias’’.

Desde esta perspectiva socio-constructivista las experiencias con la escritura tienen una base
de interaccion social. Esta interaccion con lo escrito se da desde temprana edad con materiales
dentro del entorno familiar, que le permiten al nifio la participacion con la lengua escrita. En esta
situacién el adulto asume la funcion de agente mediador entre la lengua escrita y el nifio, que ain
no es lector ni escritor autdbnomo. La adquisicion de la lengua escrita en nifios principiantes es un
proceso por el cual ellos desarrollan de manera natural y espontanea capacidades cognitivas y
linguisticas que dan sentido a lo que construyen, es decir, logran apropiarse del codigo escrito
con significados influenciados por el ambiente en el que se desenvuelven.
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2. JUSTIFICACION

Nuestro proyecto de investigacion se denomina “LA CONSTRUCCION DE LOS PROCESOS
DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA, A PARTIR DEL ANALISIS CRITICO INTERPRETATIVO
DE LOS DIBUJOS ANIMADOS, COMO UNA ESTRATEGIA DIDACTICA DESDE EL
ENFOQUE SEMIOTICO-TEXTUAL "y se llevo a cabo en la Institucion Educativa Liceo
Alejandro de Humboldt, donde se hizo un acompafiamiento y seguimiento a los estudiantes
desde el grado primero hasta el grado tercero de primaria.

Ahora bien, es importante reconocer que en el sistema educativo colombiano, la lectura y la
escritura no han sido analizadas ni estudiadas como un proceso del desarrollo del pensamiento,
donde el estudiante aprenda a pensar, planear y construir ideas, juicios criticos e hipotesis, sino
que su evaluacion se ha quedado en la revision, correccion gramatical y ortografica, y en
aspectos meramente formales de la lengua, dejandose por fuera la concepcion misma del texto
alejadas de las nuevas necesidades socioculturales y los sentimientos que mueven al ser humano.

Dentro de las necesidades socioculturales, se encuentran los conflictos escolares, los cuales
se minimizan cuando se abren espacios formativos para la tolerancia por las ideas, opiniones y
derechos de los demas; el reto mas urgente que tiene la escuela en estos momentos, es crear las
condiciones necesarias para una educacion por la paz, que se trata de ensefiar y formar a los
estudiantes para que resuelvan sus diferencias mediante el didlogo, sin acudir a la violencia, para
promover, construir ambientes democraticos y participativos tanto en el hogar como en la vida
escolar, teniendo como eje trasversal la catedra de la paz.

Por esta razdn, en nuestro proyecto de investigacion, con cada una de las actividades
desarrolladas se busca una sana convivencia entre los estudiantes y docentes practicantes, ya que
consideramos necesario la construccion de espacios adecuados, en los cuales se logre un
verdadero aprendizaje. Cabe resaltar, que la tarea es ardua, porque en la actualidad el contexto en
el que viven es dificil en cuanto a las diferentes problemaéticas que se viven. Sin embargo,
nuestro grupo de investigacion va en busca de una educacion no solo de la aprehensién de
nuevos conocimientos, sino, también en la que se logre que cada uno de los estudiantes se forme
como una persona integra para una sociedad. En este sentido, la lengua no puede ser ni abordada,
ni estudiada, ni aprendida solo para ser usada, Sino que se debe tener en cuenta su vertiente
social, cultural y contextual articulandose a los medios de comunicacién, que actian como
mecanismos simbolicos de las representaciones colectivas de la sociedad.

Durante el tiempo compartido con los nifios y las nifias del grado segundo de la Institucion
Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, logramos conocerlos un poco a través de un dialogo
directo que tuvimos con ellos. Respecto a esto, es oportuno tener en cuenta los planteamientos
realizados por el pedagogo brasilefio Paulo Freire, en los que insiste en la importancia de
desarrollar en el aula de clases una comunicacion horizontal con los educandos, es decir, un
dialogo en el cual, los aportes y los conocimientos del educador sean tan significativos como los
conocimientos del educando, en este sentido “el maestro debe darle importancia al educando,
de quien recibira humildemente los conocimientos previos que éste pueda tener”. De esta forma
“es posible una educacion a través del dialogo socializador, donde mutuamente convivan
educador y educando; y haya palabra autentica, respeto, tolerancia, amor, escucha, critica,
humildad y sea posible la realizacion de todas sus utopias (sueiios).” (Paulo Freire y el didlogo
socializador, 2007).
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En la misma direccion consideramos la pertinencia y relevancia de nuestra propuesta
investigativa tuvimos en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes, pero no solo se
trato de saber la cantidad de informacion que poseian, sino cuales eran los conceptos, ideas y/o
proposiciones que manejaban, asi como de su grado de estabilidad. Pues seria il6gico pensar que
los nifios y las nifias llegan a la escuela con las "mentes en blanco” o que el aprendizaje de los
alumnos comienza de "cero™, porque no es asi, los educandos tienen una serie de experiencias y
conocimientos que afectan (positiva o negativamente) su aprendizaje y que pueden ser
aprovechados para su beneficio en el proceso de ensefianza, para que se dé un aprendizaje
significativo, el cual como lo expone David Ausubel, “ocurre cuando una nueva informacion "se
conecta” con un concepto relevante pre-existente en la estructura cognitiva, esto implica que, las
nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la medida
en que otras ideas, conceptos o0 proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y
disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de "anclaje”
a las nuevas.” (Ausubel, pag. 2)

Asi mismo, es oportuna la relacion, ya que existe entre los nifios, las nifias y la television;
pues los estudiantes del grado segundo de la Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt,
en horas de la tarde, después de terminar sus tareas, o simplemente en su tiempo libre (fines de
semana, dias festivos, etc.), pasan gran parte frente a la coloquialmente denominada “caja tonta”
(“por su poder de atraer la atencion de las personas durante horas frente a diversos
programas” (Rubia, 2010)), lo que hace que, ademaés de la familia, la escuela y los amigos este
aparato también influya como agente socializador. Una de las causas de esta situacion, es que la
mayoria de los acudientes trabajan y/o estan ocupados en sus labores diarias y por tal motivo no
pueden hacer un acompariamiento permanente a sus hijos e hijas, es por eso que los padres y
madres dejan a los nifios y las nifias frente a la television como medio de distraccion de los
infantes; por esta razén, ellos, de manera consciente o inconsciente, imitan algunas de las
conductas (ya sean buenas o malas) que poseen los dibujos animados (que son sus programas
favoritos), los actores de series, de novelas, de peliculas, etc.

A propésito de la television, como es bien sabido, en la escuela se hace muy poco uso de este
recurso como medio didactico, esto se debe a muchos factores, uno de ellos es que, en el
contexto colombiano prima la educacion tradicional, por tal motivo no se buscan estrategias
innovadoras que utilicen la television como recurso pedagdgico para la ensefianza, otro factor, es
el hecho que muchos docentes piensan que el tema de la television es un asunto netamente
familiar, y por ende debe ser tratado dentro del seno del hogar. Frente a esto, la Licenciada en
Ciencias de la Comunicacion de la Universidad de Buenos Aires y master en Educacion de la
Universidad de San Andrés, Viviana Mini, afirma que: “No todos dan por sentado que la
escuela deba trabajar el tema de la television; hay quienes piensan que la escuela no deberia
perder el tiempo en eso. Yo creo que hoy nuestro conocimiento de la sociedad y de la politica
esta muy mediatizado y, en consecuencia, la escuela tiene que educar en una mirada critica
hacia los medios. Esa ensefianza es un modo de alfabetizacion civica”.

Ademas, plantea que una de las tareas de los docentes frente al auge de la television, es
“abrir la agenda tematica de los alumnos mas alla de lo que les propone la tele, para formar
ciudadanos que no sean meros receptores de productos, sino sujetos con capacidad de proponer.
Para ello, el docente tendria que promover la reflexion para que los nifios puedan distinguir
cuanto de todo lo que circula en la tele les sirve para transformar la realidad personal. Eso es
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parte de la formacién ciudadana, porque hoy la mayor parte de la informacion acerca de lo
social la recibimos de los medios, sobre todo de la TV.” (Schettini, 2006).

A su vez, es necesario resaltar que para lograr el objetivo general en nuestra practica, se debe
tener en cuenta la importancia que tiene la comunicacion para el ser humano, entendiendo que es
una facultad esencial para la subsistencia en una comunidad ya que cuenta con un lenguaje
hablado, escrito, otros medios y recursos Utiles para que se dé una interaccion con los demas.
Dentro de este marco ha de considerarse importante la concepcién que tiene Victor Miguel Nifio,
Licenciado en Filologia e Idiomas de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia,
quien afirma en su libro “Semidtica y lingiiistica, aplicadas al espariol” que el ser humano tiene
la capacidad de aprehender y categorizar la realidad, erigir el conocimiento y transforma la
experiencia cultural y social en significado, para intercambiarlo en las diversas actividades y
contextos de la vida cotidiana y cientifica ya que el ser humano cuenta con la facultad semiética
o0 capacidad para adquirir, crear, aprender y usar codigos de signos.

Del mismo modo, se debe tener claro que esa facultad posibilita el desarrollo y el ejercicio de
la competencia comunicativa considerada como “la accién unitaria mediante la cual alguien
produce un enunciado con sentido sobre el mundo con destino a otro ser humano por medio de
un codigo. Con la intencion de dar a entender algo y en un contexto determinado” (Nifio Rojas
V. M., 2002, pag. 44). Lo que nos lleva a afirmar que los nifios pueden construir su proceso de la
lectura y la escritura a partir de la utilizacién de signos y codigos presentes en su realidad.

Con lo anterior, nos remitimos a afirmar la importancia que tiene la comunicacion en la vida
del ser humano y por ende en el aprendizaje de los nifios y las nifias tanto en su proceso
cognitivo como social logran tener, y a su vez remitiéndonos a que el nifio emita enunciados a
partir de sus vivencias y de su gustos por los dibujos animados. Ademas, con este tipo de
programas, logra captar toda la atencién de los nifios, permitiendo que ellos logren expresar sus
ideas de manera oral y plasmarlas en el papel ya sea por medio de la creacion de una historieta o
de otro tipo de narracion.

Ahora bien, es importante tener en cuenta que toda estrategia didactica debe articularse con el
entorno en el cual se ubican y se desenvuelven los sujetos a quienes va dirigida, ademas de los
entornos en los cuales interacttan diversos agentes educativos: la familia, los medios de
comunicacion, ademas de sus circulos sociales asi como en la institucion educativa, etc. Es por
eso que, para aterrizar mas nuestra idea de investigacion, no basta solo con partir del gusto de los
nifios y las nifias por los dibujos animados, sino que, ademas es necesario involucrar el contexto
de cada uno de los estudiantes en sus procesos de aprendizaje. En este punto es importante
resaltar lo planteado por el psicologo ruso Lev Vygotsky (1926), quien postula que “el contexto
(social, familiar, cultural, escolar, etc.) es crucial para el aprendizaje, ya que, produce la
integracion de los factores social y personal, y que por medio de la interaccion el nifio aprende
a desarrollar sus facultades y comprende su entorno” (Gary, 2011).

Es importante resaltar la importancia y pertinencia de nuestro trabajo ya que tendremos en
cuenta los Lineamientos Curriculares de la lengua castellana, en su capitulo 2. “Curriculo y
proyecto educativo institucional”, numeral 2.1. “El curriculo como puesta en marcha del PEI”,
en el cual se expone que el curriculo debe ser pertinente con el contexto socio-cultural en el que
se encuentran involucrados los sujetos de aprendizaje y las destrezas de los mismos. “El
curriculo orientado hacia los procesos no puede tomarse sélo como una organizacion del
conocimiento, debe ser entendido como la articulacion de los diferentes componentes de las
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practicas educativas. Es decir, no sélo se trata de contenidos tematicos, sino de aspectos como
las formas, criterios y enfoques evaluativos, las competencias y habilidades a fortalecer y
desarrollar, los saberes, las formas de comunicacion, los enfoques para la construccién del
conocimiento correspondientes a las diferentes disciplinas, el desarrollo cognitivo y social, la
diversidad étnica, social y cultural —las culturas y lenguas indigenas y la cultura y lengua de los
sordos, la funcion de la lectura, la escritura y los demas soportes de significacion, la
importancia de los proyectos, entre otros.” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998)

Tal como lo propone la Doctora Rubiela Aguirre de Ramirez “si se proponen actividades de
lectura y escritura que se considere tienen sentido para los nifios, es decir, que estén
relacionadas con sus intereses, ellos las asumen como algo que les llama la atencién y al
realizarlas pueden adquirir conciencia de las caracteristicas del lenguaje lo que les permite
avanzar en la comprension y produccion de textos” (Aguirre de Ramirez, 2010, pég. 46).

A esto se afiade, que el area de lengua castellana no se encuentra dentro de las areas de
estudio favorita de los estudiantes, una de las pretensiones de nuestra propuesta de investigacion,
es lograr gque los nifios y nifias del grado segundo de la Institucién Educativa Liceo Alejandro de
Humboldt, vean esta area y los procesos de lectura y escritura con otros 0jos, 0jos de amor y
gusto por estos dos procesos que van de la mano y que son tan importantes a lo largo de nuestras
vidas.

Es importante resaltar que el area de lengua castellana aporta mucho a la formacién integral
del educando, en la medida en que desde esta area se posibilita el conocimiento y apropiacion del
lenguaje como herramienta superior “que configura el universo simbdlico y cultural de cada
sujeto”, puesto que el sujeto se constituye en ese proceso de significacion de espacios socio-
culturales complejos y se desarrolla en términos de la funcién simbdlica, en didlogo con la
cultura y en una interaccion estrecha entre su ser, su pensar y la cultura. Asi mismo y desde su
enfoque semantico, comunicativo y significativo, supera un simple hecho de conocer, llevando al
estudiante al hacer, desarrollando en él competencias comunicativas basicas (leer, hablar,
escribir, escuchar), como punto de partida para la realizacion de un saber hacer acorde con las
exigencias, necesidades y problemas personales y comunitarios.

El propdsito del &rea de lengua castellana es asumir la lengua como el mundo, como la
cultura donde se entiende la lectura como un acto complejo y la escritura como un “proceso
semdntico, reestructurador de las ciencias” donde se escribe el mundo. Que los estudiantes
puedan hacer uso de la lengua materna para profundizar en un campo del conocimiento o
actividades especificas de acuerdo con los intereses y capacidades del educando; también que
puedan vincularse, en forma activa, reflexiva y critica en procesos comunitarios de desarrollo a
nivel social (Canalete, 2011). Asi pues, es vital que los educandos conozcan la importancia del
lenguaje, ya que este posibilita el desarrollo del pensamiento formal, haciendo de los estudiantes,
seres analiticos, criticos, éticos, estéticos, reflexivos y creativos que aportan a la solucion de los
problemas del mundo circundante.

En el proceso de produccion textual (tanto oral como escrita), haremos un acompafiamiento
constante a los estudiantes con el fin de que poco a poco y con nuestra ayuda ellos vayan
mejorando los procesos lectores y escritores. Tal como lo plantea Lev Vygotsky en la teoria de la
Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), la cual se define como: “/a distancia entre el nivel real de
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el
nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia
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de un adulto o en colaboracion con otro compariero mds capaz (cf. Vygotsky, 1988:133)”
(Baquero, 1997, pag. 137). Pues en la ZDP es donde se desencadena el proceso de construccion
de conocimiento de los educandos y se avanza en el desarrollo. Por tal motivo como futuros
maestros debemos tomar como punto de partida los conocimientos de los estudiantes y basarnos
en ellos para prestarles la ayuda que necesiten al realizar las diversas actividades que se
propongan, y que de esta forma los estudiantes vayan avanzando poco a poco, hasta que
finalmente logren realizar por si mismos las actividades que se les dificultan.

Asi pues, teniendo en cuenta todo lo anterior, y en vista de que cuando los nifios hablan de su
dibujo animado favorito lo hacen con mucho animo y lo describen de manera muy detallada, nos
remitimos a los ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS DEL LENGUAJE, en busca de
un estandar que respondiera a esa habilidad que tienen los nifios y nifias del grado segundo de la
Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, es por ello que, de esta guia, tomamos los
estandares basicos de primero a tercero. Asi las cosas, se pretende que los aspectos
anteriormente mencionados sirvan como una base y guia para la formacion de nuestra estrategia
didactica, teniendo claro que dichos aspectos se adaptaran a las necesidades e intereses de los
estudiantes y se enriqueceran con nuestra creatividad. De igual manera, es importante tener en
cuenta para el desarrollo de nuestra idea de investigacion, el trabajo por proyectos, el cual tiene
como proposito la busqueda de un méaximo grado de integracion. (Ministerio de Educacién
Nacional, 1998).

Asi mismo, en los Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana, en su capitulo 2.
“Curriculo y proyecto educativo institucional”’, numeral 2.8 “El trabajo por proyectos como
alternativa de desarrollo curricular” se expresa que: “el trabajo por proyectos constituye un
modelo curricular en el que es posible lograr un alto nivel de integracion, por cuanto los
proyectos deben ser acordados, planificados, ejecutados y evaluados colectivamente por quienes
participan en ellos. En este sentido, estan ligados en todos sus momentos a la experiencia, a la
accion de los estudiantes, teniendo en cuenta no s6lo un interés inicial sino explicitando
continuamente intereses y expectativas.” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998). Baste lo
anterior para decir que, como futuros profesionales de la educacion, debemos entender la
importancia del trabajo por proyectos, ya que, con ellos se realizan tareas junto con los
estudiantes en las cual se tienen en cuenta diversos factores que los afectan tanto positiva como
negativamente, y que se deben manejar acorde a las necesidades y destrezas de los educandos
para ir avanzando poco a poco y conjuntamente en el mejoramiento de esas habilidades.

Teniendo en cuenta que nuestra estrategia pedagdgica tiene como base los dibujos animados
televisivos, es importante referirse a las implicaciones de los medios masivos de comunicacion
dentro del entorno escolar, para esto recurrimos los Lineamientos Curriculares de la Lengua
Castellana, donde se plantea que: “El despliegue de los medios de comunicacion social ha
creado un ambito socio-cultural novedoso que plantea nuevos e interesantes retos a la accion
educativa. Estas incidencias tienen repercusiones en aspectos como el manejo de los lenguajes,
la asuncion de los valores, los modelos de comportamiento, etcétera. Ello, naturalmente, ha
generado debates que han llegado a plantear posiciones extremas sobre los efectos de los
medios, especialmente en los nifios”. Efectos que, segun este documento, dependen del modo
como los nifios acceden a los medios y cédmo los usen, por tanto, el uso de estos en la escuela
tiene motivaciones sociales y pedagogicas. Es aqui donde, como futuros profesionales de la
educacion tenemos la importante tarea de guiar a los estudiantes por caminos criticos para que
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puedan ser autbnomos de decidir la adecuada utilizacion que hacen de estos medios masivos de
comunicacion.

3. OBJETIVOS

3.1. Objetivo general

Sensibilizar y consolidar los habitos lecto-escritores a través del andlisis interpretativo de los
sistemas de significacion icono-graficos.

3.2. Objetivos especificos

-Reconocer y ejercitar la competencia ltdico-comunicacional, a través de los sistemas de
significacion y los "juegos del Lenguaje”.

-Disefiar desde el Lenguaje Proxémico y Kinésico, representaciones simbélicas y conceptuales,
posibilitando a los estudiantes expresar sus sentimientos mas emotivos.

- Promover e implementar en el aula de clases estrategias discursivas de la comunicacion icono-
verbal desde los dibujos animados.

-ldentificar la Funcion Simbdlica de la cultura de masas y la television como una herramienta
didactica en la implementacion de los sistemas de significacion icono- verbal.

-Facilitar estrategias didacticas integrales que permitan el desarrollo del Lenguaje en sus diversas
funciones, expresivas y discursivas.

4. MARCO REFERENCIAL
4.1. Marco contextual

4.1.1. Las caracteristicas de la Institucién Educativa Liceo Alejandro de Humboldt

4.1.1.1. Las caracteristicas geograficas de la institucion

Al centro-oriente de la ciudad de Popayan se encuentra la Vereda Real Pomona, donde esta
ubicada la Instituciéon Educativa Liceo Alejandro, en la carrera 22.N # 5-404. Esta institucion
educativa es de caracter publico, la poblacion escolar que atiende es mixta en cuanto al género,
procedente de sectores aledafios y de la periferia de la ciudad de Popayan.
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Fuente: Google Maps. Vias de acceso a la Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt.
https://www.google.it/maps/place/Instituci%C3%B3n+Educativa+Alejandro+de+Humboldt/@2.4498535

4.1.1.2. Las caracteristicas fisicas de la institucion

La Institucion Educativa es de modalidad académica, empresarial, tecnolégica y agricola, con
jornadas mafiana y noche. En cuanto a su infraestructura cuenta con una zona amplia, agradable
y comoda, posee un area total de 7.560 m2 y 3.548 m2 construido y esté dividida en seis bloques
(del blogue A al F). Su planta fisica incluye espacios para la recreacion, el esparcimiento y
terrenos para realizar las practicas agricolas. La institucion cuenta con una capacidad para 1200
estudiantes, pero en este momento cuenta con 936 estudiantes activos. Cuenta con cuatro niveles
de ensefianza asi: preescolar, basica primaria basica secundaria y media vocacional.

A su vez, se caracteriza por ser una institucion inclusiva ya que atiende a diferentes tipos de
poblaciones, por ejemplo, a estudiantes desplazados por el conflicto armado, con antecedentes
penales y poblacion vulnerable, por lo general de estratos socioeconémicos uno y dos
(procedente de sectores aledafios y de la periferia de la ciudad de Popayan).

= -

Elaboracion propia: Bermeo y otros. Grupo de investigacion. Universidad del Cauca. Via de acceso principal de la Institucion Educativa Liceo
Alejandro de Humboldt. 2015
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La Institucion Educativa cuenta con sedes, en diferentes lugares de la ciudad de Popayan,
esto, acatando lo establecido en la Ley de Fusiones, en la cual se estipula en su Articulo 9° que:
“La Institucion Educativa es un conjunto de personas y bienes promovidos por las autoridades
publicas o particulares, cuya finalidad sera prestar un afio de pre-escolar y nueve grados de
Educacion Bdsica como minimo y la media”, (Ministerio de Hacienda, 2015, pag. 9), por lo tanto
la institucion entablé alianzas con varias escuelas primarias, que se convirtieron en lo que
actualmente son las cuatro sedes de la Institucion: Pisoje Bajo, Yanaconas, Sendero y Vereda
Pueblillo ubicados en la comuna 2 y 3 de la zona urbana y otras en la zona rural del Municipio de
Popayan . En este caso nos enfocaremos primordialmente en la en la sede principal, ya que fue
en el lugar en el que se realizd nuestra Practica Pedagogica Investigativa (PPI).

Ademas de contar con una planta fisica adecuada para el desarrollo académico y personal de
los estudiantes, esta institucion cuenta con:

Transporte escolar.

La Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt cuenta con un servicio de transporte
que consta de seis rutas que benefician a la poblacion estudiantil que vive las diferentes zonas de
Popayan, especialmente en las periferia de esta, las rutas estan distribuidas asi: la primera para el
Valle del ortigal, la segunda para Lomas de Granada, la tercera para la zona suroccidental y
cuarta para el norte y dos rutas de veredas. El trasporte es gratuito, esto gracias la ley de
gratuidad que cobija a los estudiantes y al respaldo de entidades, internacionales como ONGs y
del gobierno municipal, lo cual beneficia tanto a estudiantes como a padres de familia quienes no
deben pagar por este servicio, aunque cabe sefialar que a pesar de ser gratuito no cubre un
servicio amplio.

Restaurante Escolar

La Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt cuenta con un restaurante escolar
construido por la Embajada Americana y ubicado en la parte oriental del colegio. Este brinda una
atencion constante a las victimas del conflicto armado colombiano y a los estudiante de niveles
socioecondémicos 1y 2.Tiene una capacidad para atender 250 personas. En este se atiende de
forma gratuita a los educandos desde los grado cero a séptimo, algunas veces se da la posibilidad
de cubrir hasta noveno grado. El tipo de alimentacidn que se brinda es el estipulado por el
Proyecto de Alimentacidn Escolar (PAE), que segun el MEN es el encargado de “contribuir con
el acceso y la permanencia escolar de los nifios, nifias y adolescentes en edad escolar, que estan
registrados en la matricula oficial, fomentando estilos de vida saludables y mejorando su
capacidad de aprendizaje, a través del suministro de un complemento” (Ministerio de Educacion
Nacional, 2016)

4.1.1.3. Las caracteristicas de los estudiantes de la Institucién Educativa Liceo
Alejandro de Humboldt

Gréfica 1. Rangos de edad de los estudiantes la I.E Liceo Alejandro De Humboldt
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Elaboracién propia: Bermeo y otros. Grupo de investigacion. Universidad del Cauca. 2015.
Fuente: Detallado del Sistema Integrado de Matricula. (Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, Detallado del Sistema Integrado de
Matricula, 2015)

En la anterior grafica se muestran los rangos de edad de la comunidad liceista, en ella
podemos ver que el grupo de edad con mayor nimero de estudiantes es el que oscila entre los 11
y 15 afios y el grupo de edad con menor nimero de estudiantes es el que se encuentra entre 4y 5
afios. Asi mismo se puede notar que hay estudiantes extra edad, pues hay jovenes de 20 afios que
aun no culminan su bachillerato.

4.1.1.4. Las caracteristicas de la planta docente

La institucién educativa Liceo Alejandro de Humboldt cuenta con 35 docentes, de los cuales,
se les realiz6 la encuesta a 18, con preguntas acerca del nivel y area de formacion y el tiempo
que llevan desempefiandose como profesores. Las preguntas no se pudieron realizar a la totalidad
de los docentes, puesto que al momento de llevar a cabo el cotejo, se presentaron diferentes
situaciones, como: permisos que tenian los docentes, falta de disponibilidad de tiempo o porque
se mostraron a la defensiva ante nosotros y no quisieron colaborar con las preguntas.

Los resultados del cotejo que se realizo se presentan en la siguiente tabla:
Tabla 1. Nivel, area de formacién y tiempo en la docencia
Ingeniero en
D1 informética 7 afos Primero (1°)

Licenciada en basica
primaria
D2 Posgrado en 20 afios Segundo (2°)
desarrollo procesos
afectivos
Licenciada en
D3 educacion bésica con 30 afios Cuarto (4°)
énfasis en desarrollo
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humano

Licenciada
D4 Especializacion en 30 arios Tercero (3°)
educacion y
pedagogia
Licenciatura en
D5 educacién primaria 26 afios Segundo (2°)
Especializacion en
biologia
Licenciada en espafiol
e ingles
D6 Especializacion en 25 arios Octavo (8°)
planeacion educativa Once (11°)
Planes de desarrollo
D7 Licenciada en 18 afios Octavo (8°)
ciencias ambientales Decimo (10°)
Once (11°)
D8 Licenciatura en 14 aios Séptimo (7°)
lengua castellana Noveno (99)
Licenciatura en
educacion basica con 4 afos Sexto (6°)
D9 énfasis en ciencias
naturales y educacion
ambiental
Decimo (10°)
D10 Especializacion 32 afios Once (11°)
medios y docencia
Sexto (6°)
D11 Licenciatura en 26 anos Octavo (8°)
ciencias sociales Noveno (9°)
Séptimo (7°)
D12 Licenciatura en 19 afios Noveno (99)
biologia y quimica Decimo (10°)
Once (11°)
D13 Mg en politica 25 afos Decimo (10°)
D14 Mg en Matematica 5 afio Decimo (10°)

Once (11°)
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Octavo (8°)

D15 Licenciatura en 20 afnos Noveno (9°)
filosofia Decimo (10°)

Especializacion en Once (11°)

cultura

Noveno (99)
D16 Licenciada en ingles 25 arios Decimo (10°)

Mg en ingles Once (11°)

Séptimo (7°)

D17 Licenciatura en 9 afios Octavo (8°)
filosofia Noveno (9°)

Profesional de Sexto (6°)

D18 ingenieria agronomo 21 afnos Séptimo (7°)
Especializacion en Octavo (8°)
gerencia informatica Decimo (10°)

Once (11°)

Elaboracion propia: Bermeo y otros. Grupo de investigacion. Universidad del Cauca. 2015.
Fuente: (Bermeo y otros, Registros de Entrevistas , 2015). Docentes de la I.E Liceo Alejandro de Humboldt.

Gréfica 2. El nivel de formacién académica de los docentes de la I.E Liceo Alejandro de
Humboldt

Licenciados ™ Especialistas en Educacion

W Magister en Educacion M Profesionales no Licenciados

Elaboracion propia: Bermeo y otros. Grupo de investigacion. Universidad del Cauca. 2015.
Fuente: (Bermeo y otros, Registros de Entrevistas , 2015). Docentes de la I.E Liceo Alejandro de Humboldt.

Teniendo en cuenta los datos anteriores se puede observar que en la Institucion Educativa
Liceo Alejandro de Humboldt prima el porcentaje (54%) de docentes licenciados, lo cual es un
aspecto a resaltar de la institucion, pues estos docentes conocen de pedagogia y la pueden aplicar
para lograr procesos de ensefianza y aprendizaje en los cuales se tenga en cuenta al sujeto
aprendiente, a esto se suma el hecho de que el porcentaje de especialistas en educacion (25%)
junto al porcentaje de Magisteres en educacion (13%) cubren casi la mitad de docentes con
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especialidades en educacion, por lo que se puede inferir que son docentes comprometidos con su
labor, que estan en continuo aprendizaje para el mejoramiento de sus practicas docentes.

Por el contrario, el porcentaje de profesionales no licenciados (8%) es bajo, entre ellos una
ingeniera agrénoma y un ingeniero en sistemas quien esté a cargo del grado segundo y quien,
como el afirma, no tiene pedagogia, ademas segun sus propias palabras “aqui (en el salon del
grado segundo) lo importante NO es que los nifios aprendan, sino que se comporten bien”, al
escuchar esto, quedamos bastante preocupados, pues la docencia debe estar a cargo de personas
que realmente amamos esta profesion, pero lastimosamente hoy en dia son cada vez mas los
profesionales no licenciados que estan a cargo de estudiantes. Desde nuestro criterio como
futuros profesionales de la educacidn, los nifios y las nifias solo deberian estar a cargo de
personas idoneas con pedagogia, pues por falta de profesionales especializados los educandos se
esta educando a los estudiantes como en una prision, en donde lo que importa es el buen
comportamiento, sin tener en cuenta los proceso de aprendizaje que ellos deben llevar y sin
contar con ellos a la hora de planear dichos procesos.

Gréfica 3. Tiempo en la docencia de los profesores de la I.E Liceo Alejandro de Humboldt

O R, N W H»> 01 OO N 00 ©
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Elaboracion propia: Bermeo y otros. Grupo de investigacion. Universidad del Cauca. 2015.
Fuente: (Bermeo y otros, Registros de Entrevistas , 2015). Docentes de la I.E Liceo Alejandro de Humboldt.

La anterior gréfica, nos muestra el tiempo ejercido por los docentes de la Institucion
Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, donde se observa que el porcentaje més alto lo ocupan
los maestros experimentados quien han ejercido su labor por mas de 25. Seguidos de los
porcentajes de quienes se han desempefiado por mas de 15 afios. Asi mismo encontramos el
menor tiempo ejercido oscila entre 1 y 5 afios, tiempo en el que se encuentran dos docentes.

4.1.2. Las caracteristicas del aula de clases

4.1.2.1. Las caracteristicas de los estudiantes del grado segundo
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Los nifios del grado segundo de la Institucion Educativa Alejandro de Humboldt son nifios
que estan en un rango de edad de siete a nueve afios y que segun los estadios de desarrollo
humano de Piaget, estan en la etapa pre operacional (2-7 afios), e inicios de la etapa de las
operaciones concretas (7-12 afos).

Las caracteristicas de la etapa pre operacional segun Piaget son las siguientes:

»# En esta etapa los nifios adquieren el lenguaje y aprenden que pueden manipular los
simbolos que representan el ambiente

" En esta etapa pueden manejar el mundo de una manera simbolica pero ain no son
capaces de realizar operaciones mentales reversibles.

»# En lugar de ello los nifios desarrollan la capacidad para manejar el mundo de manera
simbdlica por medio de representaciones.

»# Comprension de las identidades: El nifio comprende que, aunque algunas cosas cambien
de forma, tamafio o apariencia, siguen siendo lo mismo.

»# Comprension de las funciones: El nifio comprende la relacién entre dos hechos.

» Caracteristicas Juego Simbdlico, Razonamiento Transductivo, Sincretismo,
Egocentrismo, Animismo, Centracion, Conservacion y Clasificacion Irreversibilidad.

# EIl Proceso de Socializacion: el nifio adquiere las conductas, creencias y estandares que
tienen valor para su familia y grupo cultural al que pertenecen.” (Educacion Inicial,
2012)

De lo anterior, podemos afirmar que los nifios de grado segundo tienen marcadas las
caracteristicas anteriormente mencionadas ya que ellos hacen parte de una poblacion con un
promedio de edad de siete afios, en donde estan aprendiendo a desarrollar su habilidad sensorio-
motriz y cognitiva. Los nifios crean historias a partir de lo que ven dandole un simbolo, asi
mismo estan ligados aun a la etapa del egocentrismo ya que se contantemente luchan por ser el
centro de atencion de sus compafieros, también le dan vida a los seres imaginarios y por ultimo
muestran conductas ya sean positivas 0 negativas que van a cogiendo del contexto en el que se
desarrollan como lo es el hogar y la escuela.

" Numero de estudiantes del grado segundo de la I.E Liceo Alejandro de Humboldt

En el saldn del grado segundo de la Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt,
se hallan matriculados 24 estudiantes, de los cuales 10 (42%) son nifias y 14 (58%) son nifios.
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Tabla 2. NUmero de estudiantes por Gréfica 4. Porcentaje de estudiantes

género por género
Femenino 10
Masculino 14
Total 24

Elaboracion propia: Bermeo y otros. Grupo de investigacion. Nimero de estudiantes del grado segundo de la Institucion Educativa Liceo
Alejandro de Humboldt. Universidad del Cauca. 2015.
Fuente: (Bermeo y otros, Registro de Observacion, 2015). Registros de observacion.

Ahora bien, teniendo en cuenta el nimero de estudiantes (24) del grado segundo de la I.E
Liceo Alejandro de Humboldt y el area del salon (72m2) y tomando como referencia la Norma
Técnica Colombiana 4595, se haré un analisis sobre como esta distribuido el espacio dentro del
aula con respecto al numero de estudiantes.

En este tipo de salones, correspondientes al ambiente A, segun la NTC 4595, el nimero
maximo de estudiantes debe ser de 40, para un area de 1.65 m2 a 1.80 m2 por estudiante.
Haciendo un contraste entre lo que esta estipulado en la NTC 4595 y las caracteristicas del salon
del grado segundo de la I.E Liceo Alejandro de Humboldt (24 estudiantes y area de 72 m2) se
observa que, este salén si cumple con el tamafio delimitado para cada estudiante, como se puede
observar en la siguiente tabla.

Tabla 3. Contraste entre la norma técnica colombiana NTC 4595 y las caracteristicas del
salon del grado segundo de la I.E liceo Alejandro de Humboldt
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Numero maximo de Area
Ambiente estudiantes/maestro (m?*estudiante)

Norma Técnica | Basica y Media
Colombiana NTC (6 a 16 afios)
e 40 1,65 a 1,80
Basica y Media
(63 16 aiios) 24 1,81a1,96

Elaboracion propia: Contraste entre el criterio estipulado en la NTC 4595 y las caracteristicas del Salén de segundo de la I.E Liceo Alejandro de
Humboldt.
Fuente: Norma Técnica Colombiana 4595. (Ministerio de Educacion, Norma Técnica Colombiana 4595, 2006)

En la anterior tabla se muestra la relacion entre el nimero maximo de estudiantes por salon y
el area para cada uno de ellos. En el caso del salon del grado segundo de la I.E Liceo Alejandro
de Humboldt, que cuenta con 24 estudiantes, a cada uno de ellos le corresponde un area de 1.81 a
1.96 m2, pues en la NTC 4595, también se concierta que si en un salén hay menos de 40
estudiantes, se debe aumentar el &rea en razén de 0.10 por cada 10 estudiantes menos, eso quiere
decir que para nuestro caso, se aumentaria el area en razon de 0.16 por 16 estudiantes menos. Por
lo anterior, se puede observar que este ambiente si cumple con el criterio estipulado en la Norma
Tecnica Colombiana NTC 4595.

Grafica 5. Grupos de edad de los estudiantes del grado segundo.

M6 aflos W7 afos m8afos 9 anos

Elaboracion propia: Bermeo y otros. Grupo de investigacion. Universidad del Cauca. 2015.
Fuente: (Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, Detallado del Sistema Integrado de Matricula, 2015)

En la gréafica anterior se puede observar que el porcentaje mayor es del 23%, que obedece a
los nifios de seis afios de edad y el porcentaje menor es de 9% el cual corresponde a los nifios de
nueve afos. Segun los datos anteriores podemos evidenciar se presenta un pequefio porcentaje de
nifios extra edad que se encuentran cursando este grado.
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4.1.2.2. Los sectores donde viven los estudiantes del grado segundo

Los estudiantes del grado segundo, provienen de las comunas 3 y 4, que son las zonas mas
cercanas a la institucion, de barrios y asentamientos que estan ubicados en la parte suroriental y
suroccidental del municipio de Popayan.

Grafica 6. Sectores donde viven los estudiantes del grado segundo

M Vereda Real Pomona

m Valle del Ortigal
Vereda Santa Barbara
Pueblillo

M Balcones de Pomona

M Portales de Pomona

B El Empedrado

B Asentamiento Flor del Campo

B Fundacién Voces de Esperanza

H Vereda Gonzales

Elaboracion propia: Bermeo y otros. Grupo de investigacion. Universidad del Cauca. 2015.
Fuente: (Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, Ficha de Matricula, 2015).

En la anterior gréfica, se puede observar que el 32% de estudiantes reside en la vereda Real
Pomona, la cual limita con la institucidn educativa, seguido por el 28% de estudiantes que
residen en el Valle del Ortigal, esto debido a que muchas de las familias que actualmente viven
en ese barrio, se vieron beneficiadas con los subsidios que otorga Gobierno para vivienda gratis,
por tal motivo debieron cambiar su lugar de residencia, pero dejando a los nifios matriculados en
la Institucién Educativa Liceo Alejandro de Humboldt

4.1.2.3. Los indices de desplazamiento por conflicto armado en el salon del
grado segundo

En el grado segundo hay estudiantes que hacen parte de grupos de desplazados victimas del
conflicto armado que salieron de sus territorios en busca de oportunidades, y una de ellas, la
oportunidad de acceder a la educacion, la encontraron en esta institucion.

Gréfica 7. Estudiantes del grado segundo victimas del desplazamiento por conflicto armado
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Elaboracion propia: Bermeo y otros. Grupo de investigacion. Universidad del Cauca. 2015.
Fuente: (Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, Ficha de Matricula, 2015)

La Institucion Educativa Alejandro de Humboldt se caracteriza por ser inclusiva ya que
acoge a todas las poblaciones vulnerables, es decir, personas que hacen parte de los estratos 1, 2
y 3, y personas que hacen parte de la poblacion victima del conflicto armado. Teniendo en cuenta
lo anterior y al observar la grafica se puede notar que la mitad de los nifios y nifias del grado
segundo hacen parte de una poblacion vulnerable que han sido excluidas de sus territorios debido
a la problemaética del conflicto armado.

4.1.2.4. Laestratificacion socio-econémica de los estudiantes del grado
segundo

Grafica 8. Estudiantes sisbenizados

B Nifios con Sisben
B Nifios sin Sisben

™ Sin Informacion

Elaboracion propia: Bermeo y otros. Grupo de investigacion. Universidad del Cauca. 2015.
Fuente: (Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, Ficha de Matricula, 2015)

Teniendo en cuanta la grafia anterior, diremos que el Sisben es una herramienta que
representa las condiciones de vida en la que estd un nucleo familiar, estas condiciones se
determinan a través del censo que realiza el DANE, los resultados obtenidos, se utilizan para
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subsidiar a las personas de niveles econdmico 1, 2 y 3, en este caso podemos notar que en el
grado segundo un porcentaje mayor a la tercera parte, es decir, el 42% de los estudiantes estan
sisbenizados, es decir, tiene beneficios en cuanto a salud y educacién, mientras que el 37% no
hacen parte de este censo lo que nos conlleva a deducir que son familias con buenos ingresos
salariales y que por tal razon no estan acogidos por el Sisben o por el contrario no han podido ser
participes de este tipo de Censo.

Grafica 9. Nivel de estratificacion social

M Estrato Uno (1)
M Estrato Dos (2)

I Estrato Tres (3)

Elaboracion propia: Bermeo y otros. Grupo de investigacion. Universidad del Cauca. 2015.
Fuente: (Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, Ficha de Matricula, 2015)

Los nifios del grado segundo provienen de sectores cercanos a la institucion que estan
clasificados entre en los estratos del uno al tres, y que al graficar los datos podemos identificar
gue mas de la tercera parte de esta poblacion proviene de estrato uno, es decir, de sectores
vulnerables como lo son el Ortigal, la VVereda Pueblillo, Santa Béarbara y el Sendero, en contraste
podemos ver que el 10% y el 14% de ellos, estan clasificados en estrato dos y tres
respectivamente.

4.1.2.5. Los oficios de las madres de los estudiantes del grado segundo

Para la recoleccion de esta informacion, se envid a los padres y madres de familia un formato
de preguntas, en el cual debian completar la informacion o marcar con Sl o No. De las 24 madres
de familia, solo 10 nos reenviaron el cuestionario resuelto, las 14 restantes, segin
manifestaciones de los estudiantes no tuvieron tiempo de llenarlo, o a los nifios se les olvido
entregarselo o llevarlo a la institucién. Con la informacion recolectada se obtuvo la siguiente
informacidn acerca de los oficios en lo que trabajan:
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Gréfica 10. Los oficios de las madres de los estudiantes del grado segundo

B Ama de casa
m Oficios Varios

= Vendedora de ropa

Elaboracion propia: Bermeo y otros. Grupo de investigacion. Universidad del Cauca. 2015.
Fuente: (Cuestionario para padres de familia, 2015)

La anterior grafica expone los resultados los oficios de una muestra de 10 madres de familia,
en la cual se observa que la mayoria (60%) son amas de casa, lo que significa que dependen de
los ingresos mensuales de sus parejas o hijos mayores. Dentro de los oficios en los que mas se
emplean las madres de la muestra (30%), esta el denominado “oficios varios”, es decir, viven del
Ilamado rebusque, que son diversos oficios entre los cuales esta: lavar y planchar ropa, hacer
aseos en casas de familia, entre otros, y el 10% restante se desempefian como vendedoras de ropa

4.1.2.6. Los oficios de los padres de los estudiantes del grado segundo

Para la recoleccion de esta informacion, se envid a los padres de familia un formato de
preguntas, en el cual debia completar la informacién o marcar con SI o No. De los 24 padres de
familia, solo 10 nos reenviaron el cuestionario resuelto, los 14 restantes, segin manifestaciones
de los estudiantes no tuvieron tiempo de llenarlo, o a los nifios se les olvido entregarselo o
llevarlo a la institucion. Con la informacién de estos 10 padres de familia, se obtuvo la siguiente
informacidn acerca de los oficios en lo que trabajan:

Graéfica 11. Los oficios de los padres de los estudiantes del grado segundo
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m Oficios Varios
m Comerciante

Construccion

Elaboracion propia: Bermeo y otros. Grupo de investigacion. Universidad del Cauca. 2015.
Fuente: (Cuestionario para padres de familia, 2015)

Esta grafica expresa los resultados de los oficios en los que se emplean los 10 padres de familia
de la muestra, donde se observa que el mayor porcentaje, con un 40%, es para los padres que se
emplean en oficios varios, entre los que estan, cargar escombros, limpiar jardines, entre otros, a
este porcentaje le sigue el 30% que pertenece a los padres comerciantes y otro 30% quienes
laboran en la construccion. Todos estos oficios son empleos informales que les dan a las familias
los recursos necesarios para sobrevivir diariamente.

4.2. Marco Legal

Para el desarrollo de nuestra Practica Pedagdgica Investigativa, tomamos como bases legales:
La Constitucion Politica de Colombia de 1991, La Ley General de la Educacion, los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana y Los Estandares Basicos del area de Lengua
Castellana del Ministerio de Educacion Nacional.

4.2.1. La Constitucion Politica de Colombia de 1991

Articulo 44. Son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad fisica, la salud y
la seguridad social, la alimentacion equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener una familia y no
ser separados de ella, el cuidado y amor, la educacion y la cultura, la recreacion y la libre
expresion de su opinion. Seran protegidos contra toda forma de abandono, violencia fisica o
moral, secuestro, venta, abuso sexual, explotacion laboral o econémica y trabajos riesgosos.

Cabe resaltar, que en este articulo se busca hacer prevalecer la importancia que tiene el nifio
como ciudadano y ser integral, es decir, que posee los mismos derechos que cualquier persona
que integran la sociedad, ademas son personas en formacién que son mas vulnerables que los
adultos; por eso se necesita que para que haya un pleno desarrollo de la personalidad, se hagan
valer sus derechos. Asi mismo, es necesario resaltar que, en la Institucion Educativa Alejandro
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de Humboldt, se reconoce a los nifios como seres importantes a los que se les debe dar un
acompafiamiento seguro, es decir, institucion, docentes y familia, y se desarrolle en ambientes
espaciales y sociales que sean acordes a la formacion que deben obtener.

ARTICULO 67. La educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene
una funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura.

La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a lapaz y a la
democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico,
tecnoldgico y para la proteccion del ambiente. EI Estado, la sociedad y la familia son
responsables de la educacion, que sera obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que
comprenderd como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacién basica.

Ahora, se debe tener claro que el Estado se enfoca en afirmar que se debe impartir una
educacion gratuita, y la Institucion Educativa Alejandro de Humboldt, es un ejemplo claro de
este punto ya que se enfoca en tener una gran acogida a todas las personas que deseen acceder a
la educacion, es decir, hace parte de una entidad incluyente ya que recibe a toda poblacion
vulnerable (hay estudiantes de estrato socioecondémico 1, 2 y 3, desplazados por la violencia,
etc.).

Por otro lado, es necesario resaltar que el Rector John Sandoval, fue condecorado como el
Mejor Rector 2015 ya que se encarga de hacer Gestion Educativa que contribuya para el
mejoramiento de la Educacidn que en la Institucion se brinda y que mediante el anterior articulo
se ha decretado como una busqueda hacia la calidad. Por ejemplo, los estudiantes de esta
Institucidn, tienen la posibilidad de tomar varios de los Programas Técnicos que en esta se
ofrecen, ya que el Rector gestiono la alianza interinstitucional con el SENA y el Instituto
Técnico Superar - ITS, con el objetivo de que cada estudiante a la hora de graduarse obtenga el
Diploma académico y técnico-laboral (Criminalistica, Enfermeria, Software, Inglés, Atencion
integral a la primera infancia, Gastronomia y Mecanica).

4.2.2. LaLey General de la Educacion - Ley 115 de 1994

ARTICULO 11. Niveles de la educacion formal. La educacion formal a que se refiere la
presente Ley, se organizara en tres (3) niveles:

a) El preescolar que comprendera minimo un grado obligatorio.

b) La educacion basica con una duracion de nueve (9) grados que se desarrollara en
dos ciclos: La educacion basica primaria de cinco (5) grados y la educacion basica
secundaria de cuatro (4) grados.

c) Laeducacion media con una duracion de dos (2) grados.

La educacion formal en sus distintos niveles, tiene por objeto desarrollar con el educando
conocimientos, habilidades, aptitudes y valores mediante los cuales las personas puedan
fundamentar su progreso en forma permanente.
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EDUCACION BASICA

ARTICULO 19. Definicion y duracion. La educacién basica obligatoria corresponde a la
identificada en el articulo 356 de la Constitucion Politica como educacion primaria y secundaria;
comprende nueve (9) grados y se estructurara en torno a un curriculo comun, conformado por las
areas fundamentales del conocimiento y de la actividad humana

ARTICULO 20. Objetivos generales de la educacion basica. Son objetivos generales de la
educacion bésica:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa,
al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones con la
vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles
superiores del proceso educativo y para su vinculacién con la sociedad y el trabajo.

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente.

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento légico y analitico para la interpretacion
y solucidn de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana, entre otros.

ARTICULO 21. Objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de primaria. Los
cinco (5) primeros grados de la educacién bésica que constituyen el ciclo de primaria, tendran
como objetivos especificos los siguientes:

1. La formacion de los valores fundamentales para la convivencia en una sociedad
democratica, participativa y pluralista.

2. EIl fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y
frente a la realidad social, asi como del espiritu critico.

3. El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la
lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicién linglistica propia, asi
como el fomento de la aficion por la lectura, entre otros

En cuanto a los articulos tratados anteriormente en ley general de la educacién - ley 115 de
1994, observamos que la Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, cumple con lo
estipulado, ya que cuenta con los tres niveles de educacion formal, presentes en la ley, en los
cuales se desenvuelven bajo unos objetivos generales, que hacen parte de la Educacion Basica,
donde se integran los valores, que favorecen una sana convivencia, donde cada persona tenga
vOz y voto, con un espiritu critico, donde el estudiante pueda desempefiarse de la mejor manera,
desarrollando las habilidades comunicativas basicas para leer, escribir, escuchar y hablar,
expresandose correctamente, logrando el aprendizaje de nuevos conocimientos.

4.2.3. Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana

En el proceso de desarrollo de la Constitucion Politica colombiana y la Ley General de la
Educacion ley 115, surgen ciertos interrogantes, ya que en la actualidad existe un contexto
diverso, con diferentes culturas y costumbres, ademas de esto, se plantea otra inquietud sobre
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qué ensefiar y qué aprender en la escuela, las reflexiones a estos cuestionamientos planteados
hacen que se genere un espacio determinado, los educadores pueden dar respuestas en cuanto a
un determinado lugar, a lo singular, ya sea local o0 una poblacion, mientras que la respuesta de las
autoridades nacionales en cuanto a la educacién (la secretaria de educacion, Ministerio de
Educacion Nacional) son algo mas general, por esta razén se busca que estas reflexiones se vean
irradiadas en el curriculo, en el PEI, que se puedan formar de manera competente para asumir los
procesos educativos. (Ministerio de Educacion Nacional, 1998)

La institucion educativa Liceo Alejandro de Humboldt, sigue un curriculo el cual tiene en
cuenta el contexto de los estudiantes, siguiendo las orientaciones en cuanto a los lineamientos
curriculares, estipulados por el Ministerio de Educacion Nacional, ya que se atiende una
poblacidn diversa, en este caso las personas victimas del conflicto armado en Colombia, es asi
que se logra una reflexion en cuanto al contexto se trata, ya que se gestiona la educacion a través
de propuestas para que los estudiantes con menos oportunidades de educacién puedan acceder a
ella.

4.2.4. Los Estandares Basicos del Area de Lengua Castellana del MEN

Segun los establecido por el Ministerio de educacion, “Los esfuerzos se han orientado al
mejoramiento de la calidad de la educacidn, basados en un ciclo que comenz6 con la definicién
de unos estandares basicos que permiten desarrollar en los nifios no sélo habilidades
comunicativas, matematicas y cientificas, indispensables para enfrentar el desafio de la
sociedad de la informacion y el conocimiento, sino también, y tal vez lo mas importante para un
pais como el nuestro, desarrollar competencias ciudadanas que nos den la posibilidad de formar
una nueva generacion de colombianos comprometidos, respetuosos de la diferencia y defensores
del bien comun.” (Ministerio de Educacion, 2014)

Un estandar es un criterio claro y publico que permite juzgar si un estudiante, una institucion
0 el sistema educativo en su conjunto, cumplen con unas expectativas comunes de calidad;
expresa una situacion deseada en cuanto a lo que se espera que todos los estudiantes aprendan en
cada una de las areas a lo largo de su paso por la Educacién Béasica y Media, especificando por
grupos de grados (1a3,4a5,6a7,8a9,y10a 11) el nivel de calidad que se aspira alcanzar.
(Ministerio de Educacion, 2014)

4.3. Marco Conceptual

Para el desarrollo de la Practica Pedagdgica Investigativa (PPI), es necesario conocer las
categorias que hacen parte de la pregunta de formulada en el proyecto, es por ello que las
definiremos a continuacion con base en referentes tedricos quienes nos guiaran en este camino
para poder llevar a cabo nuestra idea de investigacion asi:

Lectoescritura inicial: la cual, en educacion, se refiere al periodo en que los nifios pequefios
acceden al proceso de leer y escribir que va dirigido a promover el desarrollo integral tanto en el
ambito formal como informal, con el propésito de favorecer el desarrollo humano y la equidad
social. (Andrechile.wordpress, 2016). La funcidn pedagogica en esta etapa es la mas importante
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en el nivel inicial, ya que se preocupa de optimizar el desarrollo integral del infante, en el que se
tiene en cuenta diferentes aspectos como el socio afectivo, psicomotor, cognoscitivo y
nutricional, tomando como punto de partida la familia, como el primer agente educativo del nifio.

Lectura: la licenciada en ciencias de la educacion, Ana Teberosky (2002) afirma que ésta
“es un medio a través del cual el ser humano procesa de manera sistematizada la informacion
recibida a través de codigos gréaficos, integrando otros procesos como la comprensién y el
analisis de la informacion que desde una perspectiva constructivista, implica tener una mirada
del nifio y de la nifia, desde el mismo sentido. Pues éstos se conciben como sujetos cognoscentes,
activos que construyen conocimiento mediante sus propias acciones y sobre los objetos del
mundo, segundo la confrontacion de los resultados de sus acciones con sus propios conceptos y
por ultimo la confrontacidn de los resultados de sus acciones con conceptos de otro”
(UniSantoTomas, 2015).

Escritura: Ana Teberosky (1980) habla la autora plantea que la escritura refleja claramente
la importancia que la misma tiene en el hombre y la educacion; sin la escritura el hombre no
seria capaz de crear ciencia, ya que no podria escribirla y explicarla como lo han hecho los
cientificos e investigadores en épocas anteriores; también recalca que la escritura representa el
medio perfecto para el desarrollo intelectual del ser humano, ya que a través de ella, el hombre
“escribe” lo que ha aprendido, reconociendo sus aciertos y errores, siendo capaz de corregirlos.
Cuando el individuo aprende a leer y a escribir no solamente esta aprendiendo a decodificar
mensajes y a escribir los mismos, sino que ya estad capacitado para comprender los mensajes y
crear sus propios criterios (UniSantoTomas, 2015).

Estrategia didactica: “es el conjunto de procedimientos que apoyados en técnicas de
ensefianza, tienen por objeto llevar a buen término la accion didactica. Respecto a este
concepto, G. Avanzini (1998) considera que las estrategias didacticas requieren de la
correlacion y conjuncién de tres componentes: misidn, estructura curricular y posibilidades
cognitivas del alumno.” (Estrategias Didacticas , 2011) Considerando lo anterior, es necesario
indicar que para nuestra proyecto de investigacion, sera vital que hagamos una implementacion
de estrategias didacticas innovadoras, que esten acordes a las necesidades e intereses de los nifios
y las nifias, es decir, que sean utiles para promover el aprendizaje significativo.

Dibujo animado: concepcidn abordada desde la perspectiva de Jessica Monje, lo concibe de
la siguiente manera: “también llamado caricatura en algunos paises de América Latina'y en
Espafia (también es comun nombrarla como animacién 2D, animacion tradicional o animacién
clasica), es la técnica de animacién que consiste en dibujar a mano cada uno de los cuadros
para generar la representacion de imagenes en movimiento. De las técnicas de animacion, es la
mas antigua, y ademas es histéricamente la mas popular. Por lo general se hace interponiendo
varias imagenes, asi, al dar un movimiento continuo, se dara vida a un personaje animado.”

(Monje , 2012)

Contexto: Otro aspecto que se va a tener en cuenta dentro de nuestra estrategia didactica,
teniendo en cuenta la importancia de conocer la realidad social de los individuos, ya que asi
comprendemos acerca de sus situaciones y necesidades, entendiendo asi que todos somos seres
Gnicos y que merecemos el mismo respeto, hacemos esta aclaracion ya que, aunque esta no sea
una categoria dentro de nuestra idea tema, el contexto esta implicito ya que sera el medio del
cual partiremos, para el desarrollo de nuestra propuesta investigativa.
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Prieto Castillo, (1990). (Citado por Cusel y Otros) plantea que “Consideramos contexto al
conjunto de factores tanto externos, como el medio fisico y social donde se inserta la escuela, las
caracteristicas y demandas del ambiente socio-econémico de los educandos y sus familias, su
radio de influencia y relacion con otras instituciones, etc.” (Cusel y Otros, 2004) Asi mismo,
desde la perspectiva de Vigotsky, se hacen aportaciones en cuanto al contexto, este autor aclara
que en el aprendizaje escolar, el nifio trae conocimientos y saberes previos, ya que tiene
interacciones mucho antes de que inicie su proceso escolar, de esta forma se considera por un
lado que el aprendizaje es un proceso de reconstruccion del conocimiento producido por la
interaccion entre la experiencia personal del estudiante y su contexto social.

Competencia: Chomsky plantea que una competencia en educacion es: “un conjunto de
comportamientos sociales, afectivos y habilidades cognoscitivas, psicoldgicas, sensoriales y
motoras que permiten llevar a cabo adecuadamente un papel, un desempefio, una actividad o
una tarea”. (Hado) El concepto es multidimensional e incluye distintos niveles como saber
(datos, conceptos, conocimientos), saber hacer (habilidades, destrezas, métodos de actuacion),
saber ser (actitudes y valores que guian el comportamiento) y saber estar (capacidades
relacionada con la comunicacion interpersonal y el trabajo cooperativo). En otras palabras, la
competencia es la capacidad de un buen desempefio en contextos complejos y auténticos. Se basa
en la integracion y activacion de conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores.

La compresion textual: La comprension textual, afirma Parra (1992) “es lo que nos lleva a
captar correctamente el contenido de un texto y almacenarlo en la memoria semantica para
poder reconstruirlo. (Parra, 1992: 88) . (Ecured, 2016) como proceso, la comprension implica,
a saber de entender, penetrar, concebir, alcanzar, discernir, descifrar (decodificar), es decir,
destejer significados y reconstruirlos, a partir de lo aportado por el texto, donde cada lector hara
una lectura “individual”, condicionada por su propia concepcién del mundo, conocimiento del
tema y competencias de las que dispone. (Garcia, 1972:42).

Didéctica: Seglin Juan Amos Comenio la es “un artificio universal para ensefiar todo a
todos, Arte de ensefiar y aprender” Mientras que para Karl Stocker (1960) es “Teoria de
instruccion y de la ensefianza escolar de toda indole y en todos los niveles. Trata de los
principios, fendémenos, formas, preceptos y leyes de toda ensefianza”

Estrategias: definida por Fred David como los medios para lograr los objetivos, incluyen la
expansion geogréfica, diversificacion, adquisicion de competidores, obtencion de control sobre
los proveedores o distribuidores, desarrollo de productos, entre muchas otras cosas que afecten
directa o indirectamente a la organizacion. (Colombia, 2016)

Aprendizaje significativo: para Ausubel es un proceso en el cual se relaciona nueva
informacidn con algin aspecto ya existente en la estructura cognitiva de un individuo, siendo
relevante para el material que se intenta aprender. Es necesario que el aprendizaje tenga
significado para el estudiante, si queremos que represente algo méas que palabras o frases que
repite de memoria en un examen. Para este autor, algo que carece de sentido no solo se olvidara
muy rapidamente, sino que no se puede relacionar con otros datos estudiados previamente, ni
aplicarse a la vida cotidiana. (Méndez, 2010)

La argumentacion: Habermas afirma que, los sujetos capaces de lenguaje y de accion
deben estar en condiciones no sélo de comprender, interpretar, analizar, sino también de
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argumentar seguln sus necesidades de accion y de comunicacion. Por lo tanto es urgente que
desde la escuela basica, el colegio de la ecuacion media y la universidad se ensefie y se practique
la argumentacion. (Mina Paz, 2007)

La pedagogia: segun Lemus, puede ser definida como el conjunto de normas, principios y
leyes que regulan el hecho educativo; como el estudio intencionado, sistematico y cientifico de la
educacion y como la disciplina que tiene por objeto de estudio y solucion sobre los problemas
educativos (Suaza, 2013)

La investigacion: Ander-Egg, 1992:57, trata que, la investigacion es un procedimiento
reflexivo, sistematico, controlado y critico que tiene por finalidad descubrir o interpretar los
hechos y fendmenos, relaciones y leyes de un determinado ambito de la realidad, una blsqueda
de hechos, un camino para conocerla, un procedimiento para conocer verdades parciales 0 mejor,
para descubrir falsedades parciales (Tamayo, 2004)

La evaluacion: Para P. D. Laforucade es "La etapa del proceso educativo que tiene como
finalidad comprobar, de manera sistematica, en qué medida se han logrado los objetivos
propuestos con antelacion. Entendiendo a la educacion como un proceso sistematico, destinado
a lograr cambios duraderos y positivos en la conducta de los sujetos, integrados a la misma, en
base a objetivos definidos en forma concreta, precisa, social e individualmente aceptables.”
(Montenegro, 2012)

La observacion: Segin Bunge, la observacion es un procedimiento cientifico se caracteriza
por ser intencionada porque coloca las metas y los objetivos que los seres humanos se proponen
en relacion con los hechos, solo se observa desde una perspectiva tedrica, selectiva, interpretativa
debido a que se encarga de describir y de explicar aquello que estamos observando.
(salgadoanoni)

La investigacién accion: la cual proviene del autor Kurt Lewis y fue utilizada, por primera
vez en 1944, Describia una forma de investigacion que podia ligar el enfoque experimental de la
ciencia social con programas de accidn social que respondiera a los problemas sociales
principales de entonces. Mediante la investigacién — accion, Lewis argumentaba que se podia
lograr en forma simultaneas avances tedricos y cambios sociales.

La pedagogia critica: es una propuesta de ensefianza que incita a los estudiantes a
cuestionar y desafiar las creencias y practicas que se les imparten. Consiste en un grupo de
teorias y préacticas para promover la conciencia critica. Muchos son los autores que han
participado en el desarrollo y consolidacion de la citada

Proyecto pedagogico: Weis y Gross (2002) afirma que, su origen se basa, en las situaciones
de la vida, que son lo suficientemente complejas para buscarles soluciones. Ya desde la escuela
nueva Dewey, define proyecto como un plan de trabajo libremente escogido con el objeto de
hacer algo que interesa.

La pragmatica: es la capacidad de reconocer las intenciones de los actores en situaciones
comunicativas particulares, y las variables del contexto que las determinan; s6lo se pueden
evidenciar a traves de desempefios comunicativos de los estudiantes: la produccion de un texto,
un acto de habla, o el analisis de una situacion. (Educacion, 2003)
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El lenguaje: es una capacidad esencial del ser humano, la cual se caracteriza por poseer un
doble valor: uno, subjetivo, y otro, social, resultante de asumir al ser humano en esta doble
perspectiva: “El lenguaje tiene un valor subjetivo para el ser humano, como individuo, en tanto
se constituye en una herramienta cognitiva. En cuanto a su valor social, el lenguaje se torna, a

través de sus diversas manifestaciones, en eje y sustento de las relaciones sociales”. (Educacion,
2003, pag. 2)

Leer: “En una orientacion de corte significativo y semiotico tendriamos que entender el acto
de leer como un proceso de interaccién entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses
deseos, gustos, etcétera, y un texto como el soporte portador de un significado, de una
perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particulares, y que postula un modelo de
lector”. (Educacion, 2003)

El lector: es quien procesa la informacion en varios sentidos aportandole sus conocimientos
y experiencia, sus hipétesis y su capacidad de inferencia, un lector que se mantiene alerta a lo
largo del proceso, construyendo una interpretacion y que si es objetivo, sera capaz de recopilar,
resumir, ampliar la informacion obtenida y transferirla a nuevas situaciones de aprendizaje. (
Naranjo & Velazquez Avila, 2012)

Escribir: Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un
mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por
un contexto socio-cultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el
mundo.

Escuchar: tiene que ver con elementos pragmaticos como el reconocimiento de la intencion
del hablante, el reconocimiento del contexto social, cultural, ideologico desde el cual se habla;
ademas esta asociado a complejos procesos cognitivos ya que, a diferencia del acto de leer en el
que se cuenta con el impreso como soporte de la significacion, escuchar implica ir tejiendo el
significado de manera inmediata, con pocas posibilidades de volver atrés en el proceso
interpretativo de los significados.

Hablar: es un proceso igualmente complejo, es necesario elegir una posicion de enunciacion
pertinente a la intencion que se persigue, es necesario reconocer quién es el interlocutor para
seleccionar un registro de lenguaje y un léxico determinado, etcétera. En fin, estos ejemplos
buscan introducir la reflexion sobre la complejidad de las cuatro habilidades vistas en un enfoque
que privilegia la construccion de la significacion y el sentido

Las competencias: Las competencias asociadas a los procesos de significacion tienen
sentido, en el campo de la educacion formal, si se evidencian en una serie de actuaciones o
desempefios discursivos o comunicativos particulares; por otra parte, esta nocién esta referida
basicamente a potencialidades y/o capacidades.

La competencia linguistica: es el horizonte del trabajo pedagdgico, Recordemos que la
competencia linguistica, en la gramatica generativa de Chomsky (1957- 1965), “estad referida a
un hablante-oyente ideal, a una comunidad linglistica homogénea; y al conocimiento tacito de
la estructura de la lengua, que permite producir y reconocer los enunciados como
gramaticalmente validos o no.”

La competencia comunicativa: planteada por Dell Hymes (1972), “referida al uso del
lenguaje en actos de comunicacion particulares, concretos y social e historicamente situados.
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De este modo, Hymes introduce una vision mas pragmatica del lenguaje en la que los aspectos
Soci0 -culturales resultan determinantes en los actos comunicativos: “El nifio adquiere la
competencia relacionada con el hecho de cuéndo si y cuando no hablar, y también sobre qué
hacerlo, con quién, donde y en qué forma.” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pags. 24-
28)

El docente: es aquel que ensefia o que es relativo a la ensefianza. La palabra proviene del
término latino docens, que a su vez deriva de docére (“ensefiar”’). En el lenguaje cotidiano, el
concepto suele utilizarse como analogo de profesor o maestro, aunque no representan lo mismo.
El término docente es polisémico se usan como sinénimos del mismo las siguientes palabras:
pedagogo, instructor, formador, educador, ensefiante, adiestrador, entre otras. (Arellano , 2011)

El estudiante: debe ser entendido como un ser social producto y protagonista de las
multiples interacciones sociales en que se involucran a lo largo de su vida escolar y extra escolar,
las funciones psicoldgicas superiores son producto de estas interacciones sociales. Gracias a la
participacién en los procesos educacionales sustentados en distintas précticas y procesos sociales
que se involucran distintos agentes dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje. (Blogspot,
2013)

La graméatica: segun Chomsky (1965:6), “es una descripcion de la competencia intrinseca
del hablante oyente ideal” (Radford, 1988b:21). “Una gramadtica que incorpore un conjunto
explicitamente formulado de reglas sintacticas, semanticas, morfoldgicas y fonoldgicas que
especifican como se forma, interpreta y pronuncia un conjunto dado de oraciones, se dice que se
genera este conjunto de oraciones.”. (Abanto, 2008)

La coherencia: en tanto que "es una propiedad semantica de los discursos, basados en la
interpretacion de cada frase individual relacionada con la interpretacion de otras frases”. La
nocion de conectividad, en cambio (van Dijk 1989: 147) "cubre aparente-mente un aspecto de la
coherencia discursiva, como las relaciones inmediatas, emparejadas entre las proposiciones
subsiguientes tomadas como "un todo" (Alvarez Muro, 2001)

La cohesion: Para Halliday y Hasan (1976), “la cohesion es una condicion necesaria, pero
no suficiente para la creacion del texto, sin embargo, existen textos desprovistos de recursos
cohesivos, en los que la continuidad surge en el nivel del sentido y no en el nivel de las
relaciones entre los constituyentes linguisticos: asimismo, hay textos en los que ocurre una
secuencia cohesiva de hechos aislados que permanecen aislados, y con esto no tienen
condiciones de formar una textura (Villaga Koch 1989: 18) ". (Alvarez Muro, 2001)

La palabra: Segin Marouzeau “no puede ser mas que aproximativo, como nuestro propio
pensamiento. La lengua es, ademas, una construccién imperfecta, muy insuficiente para nuestras
necesidades; el material de las palabras resulta impotente para expresar todos los aspectos del
pensamiento, del sentimiento, de la imaginacion. Sin cesar, nuestro vocabulario traiciona por
defecto. Y también por exceso”. (dyndns)

Por otro lado, hay que tener en cuenta los conceptos de significado y el de significante los
cuales hacen parte de la estructura del signo. Donde el significante es “la forma material que
toma el signo, no siempre es lingiiistico, puede ser una imagen”. Mientras que el significado:
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“es la imagen mental (el concepto que este representa), que varia segun la cultura”. (Saltos ,
2012) Estos dos conceptos pueden confundirnos, pero si se aplican a un ejercicio se podran
facilitar su comprension.

La semiotica: Segun Umberto Eco, ésta “estudia todos los procesos culturales (es decir,
aquellos en los que entran en juego agentes humanos que se ponen en contacto sirviéndose de
convenciones sociales) como procesos de comunicacion” (Eco U. , 1974, pdg. 22). Ademas, este
autor establece que “cualquier aspecto de la cultura se convierte en una unidad semantica. En
otras palabras: una semantica desarrollada no puede ser otra cosa que el estudio de todos los
aspectos de la cultura vistos como significados que los hombres se van comunicando
paulatinamente” (Eco U. , 1974, pag. 26).

La semiologia: (como es llamada la semiotica por algunos autores) Ferdinand de Saussure,
afirma que, “Se puede, pues, concebir una ciencia que estudie la vida de los signos en el seno de
la vida social. Tal ciencia seria parte de la psicologia social, y por consiguiente de la psicologia
general. Nosotros la llamaremos semiologial (del griego sémeion 'signo"). Ella nos ensefiara en
qué consisten los signos y cudles son las leyes que los gobiernan. Puesto que todavia no existe,
no se puede decir qué es lo que ella sera; pero tiene derecho a la existencia, y su lugar esta
determinado de antemano” (SAUSSURE, 1915, pags. 33-34) (Eco U. , 1974, pag. 19).

El signo: Ferdinand de Saussure define al signo, como una entidad de dos caras: significado
y significante. Ha anticipado y determinado todas las definiciones posteriores de la funcion
semidtica, y en la medida en que la relacion de estos dos factores se establece sobre la base un
sistema de reglas, la semiologia puede parecer rigurosa a partir de la significacion.

Segun Umberto Eco, define el signo como un medio, un instrumento utilizado para transmitir
informacion, para decir, para indicar algo que alguien conoce y quiere socializar con el resto. Le
da un caracter universal, afirmando que cuando se habla de signo, se tiene que hablar de todo
cuanto exista y se nombre en la naturaleza humana. (Semiologia, 2008)

El icono: Segln Victor Nifio y Tatiana Pachon, es aquel signo que logra cierta
representacion visual de los objetos (mapas, fotografias, dibujos, caricaturas, historietas, etc.), los
cuales, quiérase 0 no, tendran que usarse en apoyo a la produccién escrita (Nifio & Pachoén, 2009,

pag. 13).

La imagen: El autor Justo Villafafe, en su libro “Introduccion a la teoria de la imagen”,
define la imagen como un eco social evidente, ya que nos revelan como somos y constituyen el
mejor signo de nuestra identidad profunda. De esta forma, estudiarla y analizarla, es una buena
practica de inmediata rentabilidad. (Villafafie, 2006)

5. MARCO TEORICO

Para llevar a cabo nuestro trabajo de investigacion, titulado “L4 CONSTRUCCION DE LOS
PROCESOS DE LA LECTURA 'Y LA ESCRITURA A PARTIR DEL ANALISIS CRITICO
INTERPRETATIVO DE LOS DIBUJOS ANIMADOS COMO UNA ESTRATEGIA DIDACTICA
DESDE EL ENFOQUE SEMIOTICO-TEXTUAL ”; tuvimos en cuenta cuatro ejes teméticos
como referentes teoricos:
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»# La linguistica: enfocada en la “Estructura y niveles de la Lengua Castellana”

»# La pedagogia de la ensefianza de la lectura y la escritura: a través de la
implementacion de los tres campos fundamentales en la formacion del Lenguaje: la
pedagogia de la Lengua Castellana, la pedagogia de la Literatura y la pedagogia de los
otros Sistemas simbdlicos.

» Ladidactica de la Lecturay la Escritura: a partir de la estructura de los Estandares
Basicos de Competencia del Lenguaje, estos son: comprension e interpretacion textual,
produccidn textual, literatura y medios de comunicacion, ética de la comunicacion.

# El enfoque semiotico textual: La semidtica en cuanto a teoria general o ciencia de
signos ha sufrido también en los ultimos afios cambios los cuales han tomado un eje
pragmatico dando lugar a enfoques textuales o discursivos en los que la atencién se
centra “mds en los signos hacen, que en lo que los signos representan’ (Lomas, Osoro,
& Tuson, 1993, pag. 16).

Desde la semioética textual (Greimas y Courtes, 1979; Eco, 1976 y1979) es posible dar cuenta
de las formas y estrategias discursivas a través de las cuales los sujetos (enunciadores y
enunciatarios) se inscriben en el texto y del itinerario del sentido que recorre esté al servicio del
hacer persuasivo. El texto, en sus diferentes formas, contiene junto a los valores semanticos de
los enunciados, instrucciones de uso lector, indicaciones concretas en la fase de enunciacién que
actian como huellas del sujeto enunciador. (Lomas, Osoro, & Tuson, 1993, pag. 49).

Ahora bien, hemos abordado este enfoque porque lo consideramos de suma importancia en
nuestro proyecto de investigacion, ya que es necesario que los nifios y nifias del grado segundo
de la Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, conozcan la importancia que tiene el
sentido del signo en el diario vivir, que aprendan, exploren, creen nuevos mundos a partir de la
semidtica y a través de sus producciones textuales.

5.1. Aportes desde la lingistica

En las dltimas décadas alrededor de la investigacion en el area de Lengua Castellana fueron
muchas las rutas y caminos que maestros, linglistas, literatos y comunicadores se han trazado
para orientar la formacion en el lenguaje, asi en los afios 80, el lingiiista Luis Angel Baena,
identifica el enfoque semantico-comunicativo donde la significacion y la interpretacion son sus
principales constantes de estudio, posteriormente en 1996 surgen los Indicadores de Logros y en
1998 los Lineamientos Curriculares para la Lengua Castellana.

Por lo tanto evidenciamos que la educacion y la escuela han sufrido una serie de
transformaciones y cambios paradigmaticos, presentandose asi, diversas dificultades debido a la
implementacion y practica de una pedagogia tradicional, en la que se da una relacion sujeto-
objeto, donde no se tiene en cuenta al estudiante como un ser pensante capaz de crear
conocimiento. Asi mismo, “el estudiante aprende, habitualmente, en un sélo ambiente de
aprendizaje, esto es, el salon de clases” (Diaz Barriga, 2003; Ordofiez, 2004).
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En contraste a lo anterior, se encuentra la Pedagogia Constructivista, en la que hemos
querido incursionar, pues ésta cambia el paradigma de ensefianza-aprendizaje, ya que muestra
que el estudiante es el centro de la educacion y trae consigo experiencias, saberes y
conocimientos previos, los cuales el profesor debe conocer y partir de ellos en la busqueda de
nuevos aprendizajes. En este modelo, el docente es un guia quien acompafa el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Asi mismo, es esencial reconocer que el desarrollo del lenguaje en el ser humano es muy
importante pues éste le permite formarse como individuo y a la vez ser parte de una sociedad ya
que el lenguaje se conoce como el medio evolutivo que poseemos, pues este ha sido la base para
la creacion de miles de significados que pueden responder a la multitud de incognitas que estan
en nuestro cerebro y que giran en torno al porqué de nuestra existencia.

Es asi que, segln los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje se resalta que el ser
humano se distingue de los seres vivos porque tiene la capacidad de comunicarse con los demas
de manera comprensible y sistematizada por medio del lenguaje ya sea oral o escrito teniendo en
cuenta que posee un doble valor: uno, subjetivo, y otro, social, que evoca al hombre desde dos
perspectivas como un ser individual y social.

En primera instancia, el valor subjetivo se constituye como una herramienta cognitiva que le
permite tomar posesion de la realidad, en el sentido ya que da la posibilidad de diferenciar los
objetos entre si, a la vez que diferenciarse frente a estos y a los otros individuos que lo rodean
tomando conciencia de si mismo.” (Ministerio de Educacion, 2003, pag. 1) En segunda instancia,
el lenguaje posee un valor social, en donde se caracteriza al hombre como un ser social por
naturaleza y se evidencia su rol en la medida en que establece y mantiene relaciones con sus
semejantes dentro de un entorno, lo que le posibilita mantener deseos, creencias, valores y
conocimientos y de esta forma construir espacios conjuntos para su desarrollo y permanente
transformacion. (Ministerio de Educacion, 2003, pag. 2)

Por ende, para hacer uso de la lengua se debe tener en cuenta el planteamiento que la
competencia comunicativa en la que se conceptualiza como el “uso del lenguaje en actos de
comunicacion particulares, concretos y sociales e historicamente situados” aludiendo a que el
lenguaje se determina por los aspectos socioculturales y que a su vez estos son los que
determinan los actos de la comunicacion. Ademas, son un conjunto de procesos y conocimientos
de diverso tipo que el hablante/oyente/escritor/lector, debera poner en juego para producir o
comprender discursos adecuados a la situacion (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag.
46)

Lo anterior, trasciende a lo que es la Competencia Linguistica de Chomsky, referida a un
hablante-oyente ideal, a una comunidad linglistica homogénea; y al conocimiento tacito de la
estructura de la lengua, que permite producir y reconocer los enunciados como gramaticalmente
validos o no.” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 46). Teniendo en cuenta los
planteamiento de la gramatica generativa de este autor, “el/ lenguaje es considerado como una
capacidad innata de la especie humana, que se actualiza en el proceso de adquisidor de una
lengua determinada, y ese proceso de adquisicion no se ve como algo mecanico sino como la
aprobacion por parte del individuo de sistemas de reglas de una lengua entendida como un
aparato formal”. (Carlos, Andres, & Amparo, 1993, pags. 25-26)
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Asi mismo, se plantea que, durante la etapa critica de adquisicién del lenguaje, el LAD
determina que dicho idioma sera la lengua nativa del nifio, y se encarga en adelante de posibilitar
la comprension y expresion de locuciones en esa lengua en particular. Es por ello que el proceso
de adquisicion de la lengua materna sucede de forma inconsciente e incontrolable ya que, a juicio
de Chomsky (1970), es razonable suponer que “el nifio no puede menos de construir un tipo
particular de gramatica transformacional para dar cuenta de los datos con que cuenta, como no
puede menos de controlar su percepcion de objetos solidos o su atencion a linea y angulo” [sic]
(p. 57)” (Baron Birchenall & Muller, 2014, pag. 421)

Esta teoria postula la existencia de una estructura mental innata que permite la produccion y
comprension de cualquier enunciado en cualquier idioma natural, posibilitando ademas que el
proceso de adquisicién y dominio del lenguaje hablado requiera muy poco impetu linguistico
(muestras de lengua meta, orales o escritas, que el aprendiente encuentra durante su proceso de
aprendizaje y a partir de las cuales puede realizar ese proceso) para su correcto funcionamiento y
se desarrolle de manera practicamente automatica. Ha de anotarse que para Chomsky la razén de
la existencia del lenguaje en los humanos no es permitir la comunicacion sino permitir la
creacion y expresion del pensamiento. Esta expresion del pensamiento, puntualiza el linguista, es
una necesidad humana a la cual responde la aparicion del lenguaje.

Este proceso de adquisicion de la lengua materna sucede de forma inconsciente e
incontrolable ya que, a juicio de Chomsky (1970), es razonable suponer que “el nifio no puede
menos de construir un tipo particular de gramatica transformacional para dar cuenta de los
datos con que cuenta, como no puede menos de controlar su percepcién de objetos soélidos o su
atencion a linea y angulo”.

De este modo, la capacidad para construir cualquier frase consta de tres componentes:

1. Componente sintactico: el cual posee dos componentes:

e La base: constituida a su vez por un componente lexicon (Chomsky, 1970), el cual es un
diccionario mental y un componente categorial, que consiste en un conjunto de reglas
que permiten la reescritura de oraciones o conjuntos de oraciones, de forma tal que se
generen derivaciones. Dichas reglas se conocen como reglas ahormacionales y
pertenecen a un tipo de gramatica llamada ahormacional. Esta gramatica consiste en la
descripcion de las estructuras linguisticas en términos de sus constituyentes o
ahormantes; como lo son:

1. Frase Nominal (FN) 4. Oracion (S)
2. Frase Verbal (FV) 5. Articulo (ART)
3. Verbo (V) 6. Nombre (N)

Estos constituyentes, a su vez, equivalen a otros constituyentes; por ejemplo:
S=FN+V FN=ART +N
Mediante el desarrollo de estas equivalencias, los constituyentes que conforman la

oracién van ahormandose (derivandose) hasta generar una cadena de palabras con sentido
(Chomsky, 1978). Se ejemplifica a continuacion el proceso en forma simplificada:
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1 S

I_I_I

EN+V

b

3.ARTH+N+V
4. El+ nifio + V
. El + nifio + corre

L

Esta base, valiéndose de las reglas ahormacionales y del lexicén, crea lo que se
conoce como estructura profunda (o latente), la cual es convertida por el componente
transformacional en una estructura superficial (o patente) mediante reglas
transformacionales (Chomsky, 1970; Lasnik & Lohndal, 2010; Searle, 1972). (Baron
Birchenall & Miller, 2014, pag. 423)

La estructura profunda y la superficial son dos formas de representacion mental de
una misma cadena linglistica. La primera esta constituida por proposiciones que
expresan juicios simples en forma de sujeto-predicado, reflejando asi la forma natural en
que se organiza el pensamiento. Por su parte, la segunda, es la representacion mental de
una cadena linglistica que es interpretada por el sistema fonoldgico para generar la
cadena de sonidos correspondientes al habla. De este modo, la estructura profunda se
relaciona con el componente semantico generando significados, y la superficial con el
componente fonoldgico generando sonidos, asi pues, si dos oraciones tienen la misma
estructura profunda y estructuras superficiales distintas significan lo mismo, pero suenan
distinto (Chomsky, 1970, 1992).

e El componente transformacional: convierte la estructura profunda en una estructura
superficial mediante reglas transformacionales las cuales, a diferencia de las reglas
ahormacionales, no se aplican a elementos en virtud de su forma sino de acuerdo con
su posicion en una expresion (Searle, 1972). Las reglas transformacionales
complementan a las ahormacionales sin llegar a remplazarlas. Ante los cambios
sujetos a las reglas transformacionales se encuentran: el cambio de posicion, el
reemplazo, la ordenacién, el tachado y la adiccion de palabras, por ejemplo, una
estructura profunda como conozco a un hombre mas alto que Juan y mas alto que
Andrés puede convertirse, mediante la transformacién de tachado, en conozco a un
hombre més alto que Juan y que Andrés (Chomsky, 1969, 1992).

Componente semantico: Consiste en un conjunto no especificado de reglas semanticas
que asigna acepciones a la estructura profunda. Su labor consiste en convertir una
estructura profunda en una representacion de significado, funcionando en forma similar al
componente fonoldgico (Chomsky, 1970, 1992). Lenguaje, 2014, 42 (2)

Componente fonoldgico: Consiste en un conjunto de reglas morfofonémicas que rigen la
conversion de morfemas en fonemas, regulando asi la pronunciacion de palabras y
enunciados (Chomsky, 1956). Estas reglas determinarian, por ejemplo, que en inglés la
combinacion ig se pronuncie [ay] cuando precede a una nasal final de palabra, como en el
caso de sign [sayn] (Chomsky, 1970, 1992).
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Una clase especial de regla morfofonémica es la que regularia a los fonones. El
término fonon (acufiado por el linguista ruso Roman Jakobson) hace referencia a las
caracteristicas constituyentes de los fonemas, es decir, a los rasgos que los conforman,
como son: nasalidad, frotacién, posicion de los labios, etc. Estos fonones son
considerados por Chomsky (1970, entre otros) como un componente universal e innato
del lenguaje.

Asi mismo, Carlos Lomas afirma que esta competencia es la capacidad para reconocer una
cantidad de oraciones a partir de un numero finito de unidades y reglas en una comunidad
linglistica concebida como parte de la competencia cultural porque se da un dominio en la
posesion y emisiones de reglas posibles para emitir enunciados adecuados a las intenciones y
situaciones comunicativas que los interlocutores protagonizan en diferentes contextos.

Aqui he de referirnos también que la lengua es un sistema funcional determinado por la
intencionalidad que tiene el hablante para emitir juicios o enunciados por medio del acto
linguistico. De manera que, resaltaremos las funciones del lenguaje, desde Carlos Lomas, las
cuales se clasifican asi: primero encontramos la funcion referencial, relacionada con la
comunicacion asociada al contexto, es decir, cualquier cosa exterior al propio acto comunicativo.
En segundo lugar, encontramos la funcién emotiva, en la que se identifica el factor de la
comunicacion emisor y permite exteriorizar estados de &nimo, sentimientos asi como sus deseos
y se centra en el emisor.

Ademaés, encontramos la funcion conativa en esta el emisor espera el inicio de una reaccion
por parte del receptor. Es la funcion de mandato y pregunta. En la funcion metalinglistica se
centra en el propio codigo de la lengua. Se utiliza para hablar del propio lenguaje, aclara el
mensaje, a través de declaraciones y definiciones y en la funcion poética se caracteriza porque la
expresion emitida atrae la atencion sobre su forma, en cualquier manifestacién en la que se
utilice el lenguaje con un proposito estético, y por ultimo tenemos la funcion fatica que esta
orientada al canal de comunicacion entre el emisor y el receptor. Su propésito es iniciar,
prolongar, interrumpir o finalizar una conversacion o bien sencillamente comprobar si existe
algln tipo de contacto. Con lo anterior, se entiende que el lenguaje tiene funciones especificas
cuyo fin va focalizado al proceso de la comunicacion en el que se evidencian la competencia
linglistica y la Comunicativa. (Lomas, Osoro, & Tuson, 1993)

Dentro de este marco ha de considerarse la implicacion que tiene el lenguaje en la
comunicacion, la relacion con la cultura y la comunidad como un constructor sociocultural de
pueblos conduciéndonos hacia la pragmatica como una ciencia que “estudia la capacidad de los
usuarios de una lengua para asociar a los contextos en que dichas oraciones son apropiadas”™
(Lomas, Osoro, & Tuson, 1993, pag. 32) Ademas, la pragmatica del lenguaje se debe tener en
cuenta el “hablar” como un “hacer” ya que los usuarios de una lengua tienen la capacidad de
para asociar oraciones a los contextos de produccion y en este caso tendremos en cuenta a
Wittgenstein quien afirma que el lenguaje se ordena por medio de reglas de uso publico, en
donde la palabra reside en su uso cultural, regulado y publico, por tanto hace parte de la cultura y
las formas de vida, siendo este el concepto paralelo al juego del lenguaje. (Lomas, Osoro, &
Tuson, 1993)

En este caso el juego del lenguaje es el uso reglamentado del lenguaje, en donde se destaca el
uso social en donde la lengua hace parte de un proceso de adquisicion que va ligado al manejo de
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una lengua en diversas situaciones y contextos. En este juego Wittgenstein plantea los siguiente:
“dar érdenes y actla siguiendo las 6rdenes, describir un objeto por su aspecto o sus medidas,
fabricar un objeto de acuerdo con su descripcion, relatar un suceso, hacer conjeturas acerca de
un suceso, formar y comprobar una hipétesis, hacer un chiste y contarlo, suplicar, agradecer,
maldecir, saludar, rezar...”, en este caso segun Wittgenstein “el lenguaje no es un simple
instrumento para expresar lo que pensamos, sino una forma de actividad regulada y publica.’
(Lomas, Osoro, & Tuson, 1993, pag. 33). Partiendo de esta teoria de Wittgenstein, en el que
plantea al lenguaje como un instrumento para expresar lo que uno piensa, encontramos la teoria
de Austin desarrollada por Searle, quienes explican a través de la observacion que el uso
linguistico se da cuando producimos un enunciado de manera simultanea a lo que denominan
Actos de Habla, como la emisidn del enunciado puede realizarse en forma oral o escrita,
siempre y cuando se lleve a cabo la realizacion de una accion mediante palabras. ” (Lomas,
Osoro, & Tuson, 1993, pag. 33).

’

Al efectuar un acto de habla, expresando una oracion correcta gramaticalmente y con sentido,
implica un compromiso con el entorno. Desde la pragmatica el acto de habla se da en tres niveles
elementales asi: primero esta el acto locutivo, como un acto consistente de decir algo, es la
expresion de una oracion con un sentido y un referente determinado, el significado literal; por
otro lado tenemos el acto ilocutivo como la produccion de un enunciado, una promesa, una
orden, que resalta la intencion del hablante; por ultimo est4 el acto perlocutivo que son los
efectos o consecuencias que se producen en la audiencia.

De acuerdo con lo anterior, se evidencia la Linguistica como la ciencia que se ocupa del
lenguaje oral y escrito desarrollado mediante operaciones que pueden ser comunicadas 0
descritas con el objetivo de formular enunciados. En este caso trataremos lo que es la Linguistica
del texto que segun Carlos Lomas, es considerado como el estudio de unidades supraracionales
como objeto central de investigacion, que se ocupa del andlisis y la construccion de los tiempos
verbales, el uso del articulo, los elementos deicticos situacionales, el orden de las palabras en el
que surge un plan textual subyacente, que van conjugados con la cohesion y la coherencia con la
coincidencia de emisor-receptor que hacen parte del tratamiento pragmatico.

Como se indicd, la linguistica del texto estudia la organizacion y el uso del lenguaje en la
interaccion social. De lo anterior, encontramos con el planteamiento de Van Dijk quien afirma
que el texto como el constructo abstracto y tedrico que se realiza en el discurso; el texto es al
discurso lo que la oracion es al enunciado, asi como una oracion es mas que la simple suma de
una serie de palabras, también un texto es una estructura superior a la simple secuencia de
oraciones que satisfacen las condiciones de coherencia y cohesion. Ademas, este autor, establece
las diferencias que tiene cada una de las estructuras de un texto asi: “la macroestructura como la
representacion abstracta e la estructura global de su significado que debe cumplir las
condiciones de conexion y coherencia semanticas en los niveles microestructurales y las
superestructuras como estructuras textuales globales que caracterizan el tipo de texto: una
estructura narrativa o su forma” (Lomas, Osoro, & Tuson, 1993) con base en lo planteado,
Carlos Lomas en su libro plantea que la linguistica del texto y la pragmatica coinciden en la
concepcion del juego de la accion comunicativa: el lenguaje no se produce de manera aislada,
por el contrario sino que va en conjunto con los factores linglisticos en un marco de procesos se
entrelazan en la interaccion comunicativa desde el analisis de la estructura de las palabras, la
semantica de las mismas y la importancia de la semiotica.
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Al respecto conviene decir que de la competencia linglistica se deriva el denominado
enfoque semantico comunicativo, siendo semantico en el sentido de atender a la construccion del
significado y comunicativo en el sentido de tomar el acto de comunicacion e interaccion como
unidad de trabajo, Este enfoque esta ligado a los usos sociales que tiene el lenguaje y a las
formas de discurso que se utilizan en situaciones reales de la comunicacion. (Ministerio de
Educacion Nacional, 1998, pag. 46)

Es necesario, tener en cuenta que el mundo es un ente simbolico por el cual el hombre ocupa
su lugar ya que le da valor a cada elemento mediante el uso del lenguaje, en el que se destaca la
semiotica que es la encargada del estudio de la estructura abstracta de los sistemas de
significacién como los procesos en la que el hombre aplica de manera préctica las reglas de los
sistemas con el objetivo de comunicar, haciendo evidente que el lenguaje va ligado a la
significacion ya que esta estructurada por codigos y reglas gramaticales que hacen parte de la
competencia comunicativa. (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 48)

Dentro de la semiotica se trabajan los siguientes contenidos semidticos:

Semidtica: es la ciencia que estudia los signos y su funcionamiento dentro de la vida
social

Funcidén simbdlica: es la facultad semidtica o comunicativa con que el ser humano
interactta con el mundo, es la representacion y manejo de la libertad.

Sefal o indice: son indicadores descriptivos que se refieren a un mecanismo de
respuesta: el humo es un indicador de fuego.

Proceso de semiosis o significacion: es el evento por el cual se da una cadena infinita de
interpretaciones de los signos a partir de la realidad contextual.

Signo: Linguistica: es la representacion fisica (mental) del enunciado y consta de
significado y significante.

Significado: es el concepto mental al cual se refiere, a manera de representacion.
Significante: es la imagen del signo tal como lo percibimos e interpretamos.

Icono: es un signo que remite al objeto a manera de imagen fotogréfica.

Simbolo: es un signo cuya relacién con el objeto es el resultado de acuerdo y
convenciones, ejemplos: la cruz roja o la cruz esvastica de Hitler.

AN N N N T W Y

Hay que reconocer que, desde la competencia comunicativa se destacan habilidades que
hacen parte de la construccién de significacion y dan sentido al lenguaje entre ellos tenemos el
acto de leer se entiende como un proceso significativo y semidtico cultural, que va mas alla de la
busqueda del significado y que en ultima instancia configura al sujeto lector. En este punto la
teoria pragmatica cobra su valor: el tomar los actos de significacion y los actos de habla como
unidades de analisis y no sélo la oracidn, el enunciado o el texto a nivel interno, resultan ideas
centrales: “Deberiamos concebir dos enfoques pragmaticos diferentes: una pragmatica de la
significacion (como representar en un sistema semantico fendmenos pragmaticos) y una
pragmatica de la comunicacion (como analizar los fendbmenos pragmaticos que se producen en
un proceso comunicativo)” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 49)

Asi pues, la lectura hace parte de una practica permanente en todos los escenarios que tiene
el estudiante ya sea en la escuela o en su vida cotidiana y ademas contribuyen a la formacion
integral de la persona en el desarrollo cognitivo, social y emocional y en este caso, Bertha
Braslavsky, plantea la importancia que tiene la ensefianza de la lectura en los alumnos, en donde
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se identifica una serie de momentos asi: antes, durante y después de la lectura, que deben tenerse
en cuenta para la comprension de los diferentes tipos de textos.

En cuanto a la concepcion sobre la el acto de escribir, se define “como un proceso que a la
vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes,
competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto socio-cultural y
pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo pero es claro que el
hecho de comprender este acto como produccion de la significacion y del sentido no excluye el
componente técnico, linglistico y comunicativo del lenguaje; las competencias asociadas al
lenguaje encuentran su lugar en la produccion del sentido. Mas adelante se profundiza un poco
sobre algunas categorias para la comprension del proceso de escritura.” (Ministerio de
Educacion Nacional, 1998, pag. 49).

Del mismo modo, desde los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana encontramos
la habilidad de escuchar que tiene ver con el enfoque pragmatico entendido como el estudio de
los principios que regulan el uso del lenguaje en la comunicacion. A su vez, se sefiala que la
habilidad de hablar resulta ser un proceso igualmente complejo, es necesario elegir una posicion
de enunciacién pertinente a la intencidn que se persigue, s necesario reconocer quien es el
interlocutor para seleccionar un registro de lenguaje y un Iéxico determinado (Ministerio de
Educacion Nacional, 1998, péag. 50)

Sumado a esto, desde los planteamientos establecidos en el libro las “Ciencias del Lenguaje,
competencia comunicativa y ensefianza de la lengua”, €l punto de partida de la pragmatica es la
consideracion de hablar como “un hacer” la lengua es su uso y siempre estara contextualizado.
(Carlos, Andres, & Amparo, 1993). Resaltando de esa manera que el objeto principal de la
pragmatica es el estudio de un contexto de produccién, en donde el contexto es entendido como
el escenario fisico en el que no solo se realiza una expresion sino que por el contrario se realiza
un bagaje de conocimientos compartidos entre los participantes, a lo que Carlos Lomas, Andrés
Osoro y Amparo Tuson, reconocen que se “asegura el entendimiento de los hablantes y permite
poner en un funcionamiento todo un juego de presuposiciones” (Carlos, Andres, & Amparo,
1993)a lo que referencian como “encuentro comunicativo”.

De aqui que el acto comunicativo no se entiende como algo estatico, ni como un proceso
lineal, sino como un proceso cooperativo de interpretacion de intenciones. Lo que implica que al
empezar a emitir un enunciado en donde el hablante expresa algo que el interlocutor interpreta y
elabora su respuesta que puede ser oral 0 escrita. Para ilustrar mejor, tanto en el proceso de
manifestacion como el proceso de interpretacion, se exige que los interlocutores compartan una
serie de acuerdos que les permita otorgar coherencia y sentido a los enunciados que se producen.

Teniendo en cuenta las habilidades comunicativas se hace necesario reconocer que las
competencias estan dentro de un enfoque hacia la significacion definiendo la competencia “las
capacidades con que un sujeto cuenta para”, ademas estas competencias constituyen unos
referentes que permiten visualizar el énfasis en las propuestas curriculares ya sea alrededor de
proyectos pedagdgicos o de talleres dentro del area de lenguaje. (Ministerio de Educacién
Nacional, 1998, pag. 50)

Esto nos lleva a la siguiente clasificacion de las competencias comunicativas, asociadas con
el campo del lenguaje asi: Primero encontramos la competencia gramatical o sintactica referida
a las reglas sintacticas, morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccion de los
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enunciados linguisticos. Por otro lado, esta la competencia textual ligada a los mecanismos que
garantizan coherencia y cohesion a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro).
Esta competencia est asociada, también, con el aspecto estructural del discurso, jerarquias
semanticas de los enunciados, uso de conectores, por ejemplo; y con la posibilidad de reconocer
y seleccionar segun las prioridades e intencionalidades discursivas, diferentes tipos de textos.
(Ministerio de Educacién Nacional, 1998, pag. 51)

Eventualmente, encontramos la competencia semantica referida a la capacidad de reconocer
y usar los significados y el léxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto de
comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de campos semanticos, particulares hacen parte
de esta competencia; lo mismo que el seguimiento de un eje o hilo tematico en la produccion
discursiva. (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 51). También, tenemos la
competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso de reglas
contextuales de la comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de intencionalidades y
variables del contexto como el componente ideoldgico y politico, el reconocimiento de
variaciones dialectales, registros diversos o, en términos de Bernstein, codigos socio-linguisticos,
presentes en los actos comunicativos son también elementos de esta competencia. (Ministerio de
Educacién Nacional, 1998, pag. 51)

Ademaés, desde los aportes de Carlos Sanchez Lozano en su texto “Competencia
Comunicativa y aprendizaje significativo” afirma que el interés radica de la competencia
pragmatica ya que se “vincula la lengua con el entorno lingiiistico sociocultural de los
estudiantes. Busca comprobar si efectivamente hay un uso activo de la lengua, en contextos
comunicativos significantes. Esto es, si logran ser expresivos, describir lo que sienten,
denominar la realidad, proponer soluciones a problemas intraaula y del entorno educativo.
Fomentando esta competencia los estudiantes demuestran creatividad y funcionalidad en la
produccion de sus textos, ya sean orales o escritos.” (Sanchez Lozano, Competencia
comunicativa y aprendizaje significativo, 2001).

Referido al contexto escolar, actualmente resulta complejo en algunos casos motivar a los
estudiantes a que escriban ya que para ellos resulta ser una “prdctica obligatoria y con franco
desinterés fastidio la produccién de textos formales (tareas, consultas en diccionarios y
enciclopedias, resimenes) y han creado una subliteratura donde expresan vivamente lo que
sienten. Esta produccidn de textos escritos es subterranea (de pupitre a pupitre) y
exclusivamente entre comparfieros. Ni los profesores ni los padres son receptores activos de estos
textos.” (Sanchez Lozano, Competencia comunicativa y aprendizaje significativo, 2001); esto
implica que para motivar a los nifios y las nifias debemos partir de temas que sean significativos
para ellos mediante estrategias como “textos-poemas, cartas, retahilas caligrafias dibujos,
grafitis, frases, chismoégrafos-tocan todo aquello que en clase no es discutido ni tomado en
cuenta: la identidad sexual, los primeros enamoramientos, los gustos personales, la relacion
entre amigos, las relaciones con los padres y docentes, etc.” (Sdnchez Lozano, Competencia
comunicativa y aprendizaje significativo, 2001)

Luego se encuentra la competencia Enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego,
en los actos de significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos y que
son construidos en el ambito de la cultura escolar o socio-cultural en general, y en el micro-
entorno local y familiar. Seguido encontramos la competencia literaria entendida como la
capacidad de poner en juego, en los procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de
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la experiencia de lectura y analisis de las obras mismas, y del conocimiento directo de un nimero
significativo de éstas. (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 51). Finalmente, tenemos
la competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para inventar mundos posibles
a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos. Esta competencia tiene que ver con
la busqueda de un estilo personal (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 51)

Cabe resaltar a Roland Barthes (1975:23) quien afirma que: “la escritura es «esencialmente
la moral de la forma», pues la escritura presupone «la eleccion del area social en el seno de la
cual el escritor decide situar la naturaleza de su lenguaje», pero «su eleccién es una eleccion de
conciencia, no de eficacia»; es que, claro, «el lenguaje nunca es inocente: las palabras tienen
una segunda memoria que se prolonga misteriosamente en medio de las significaciones nuevas ™.
(Jurado Valencia, La Escritura: Proceso semiotico reestructurador de la conciencia, 1992, pag.
57)

Ahora bien, existe una relacion entre el codigo elaborado y la escritura, y es que, a través de
lo que Bernstein ha Ilamado el codigo elaborado de los discursos, la escritura, al ser socializada,
reencuentra una estructura de orden universal y autosuficiente, ya que la escritura reclama una
argumentacién y una universalidad muy especificas, también requiere méas autonomia, asi va
dependiendo menos de los contextos extra discursivos. En este sentido, dentro de la escritura se
encuentra el sujeto textual, que es quien va construyendo la escritura misma; es quien plasma las
imagenes de las ideas. “La escritura, en su dindmica accional parece empujar, abrir brecha,
«jalonar», universos de lo dicho y de lo que esté por decirse; tanto asi que cuando no hay
comprension de un texto complejo el mejor reto es tratar de escribir sobre él, porque la
escritura orienta, esclarece en su esfuerzo de universalidad, interroga una y otra vez, discute y
dialoga con uno mismo, hace retornar al texto.” (Jurado Valencia, La Escritura: Proceso
semiotico reestructurador de la conciencia, 1992, pag. 58)

A su vez, el autor sefiala que existe una relacion entre la escritura y el pensamiento
escolarizado ya que segun la afirmacion hecha por Ong (987:81) sefiala que estas “no pensaria
pensar como lo hace, no solo cuando esta ocupado en escribir, sino inclusive normalmente
cuando articula sus pensamientos de manera oral. Mas que cualquier otra invencion particular,
la escritura ha transformado la conciencia humana.” (Jurado Valencia, Forma y funcion, 1992,
pag. 58). Ademas, es necesario sefialar que se ha de necesitar de muchos siglos para que se
reconozca a la escritura no como un instrumento, sino que se tenga en cuenta como un proceso
ordenador y cohesionador de los saberes.

Asi pues, el autor Dell Hymes (1972), es quien méas ha interrogado acerca de las formas
automaticas y esquizofrénicas que impone la escuela, al describir la concepcion idealista que
sobre la lengua subyace en este tipo de practicas escolares. Objeta que la vida humana “parece
estar dividida entre la competencia gramatical, una especie de poder ideal derivado
innatamente, y la actuacion, una exigencia que se asemejaria as bien al morder el fruto
prohibido que arroja el hablante-oyente perfecto a un mundo imperfecto” (Jurado Valencia, La
Escritura: Proceso semidtico reestructurador de la conciencia, 1992, pag. 60). La escuela
fetichiza la gramatica y vigila policivamente su uso: toda desviacidn linglistica es sancionada
bajo los parametros del “mal hablar” porque se concibe la lengua como la suma de palabras con
significados configurados.

Consecuente a esto, se habla de un idealismo en que se cree que hay una correspondencia
cara a cara entre la estructura superficial y profunda; al contrario a esto, se afirma que “las
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estructuras superficial y profunda no son los lados opuestos de la misma moneda, no son
reflexiones de espejo entre si” (Smith, 1983:83) (Jurado Valencia, 1992, pag. 60); estas dos
estructuras parecen estar separadas por un abismo, pues “el significado esta mas alla de los
simples sonidos o de las sefiales impresas del lenguaje, y no se puede derivar mediante cualquier
proceso simple o mecanico” (Jurado Valencia, 1992, pag. 60).

En suma, se podria plantear que lo que menos se reivindica en el discurso pedagdgico-
escolar, en relacion con la lecto-escritura, es la funcion semioética del lenguaje; de alli que sea la
escuela el espacio donde se originen los problemas relacionados con la falta de analisis, sintesis y
abstraccion y su consecuente revelacion en la falta de identidad con la escritura. Pero ¢cémo
abordar entonces una reorientacion de las pedagogias para aprender a leer y a escribir con
gozo, con el deseo por un saber cada vez mas intenso y en aras de vincular la escritura con un
proyecto de vida? Después de analizadas y objetadas esas formas mecanicistas de abordar la
escritura en la escuela, y en aras de recuperar la concepcion sobre ella, la escritura se entiende
como un proceso semioético reestructurador de la conciencia.

En este texto, Jurado presenta un ejemplo de narrativa de un nifio de seis y medio afios, con
una caracteristica particular, el nifio no habia cursado pre-escolar, narrativa que se presentara a
continuacion:

“La pesadilla que me sofié

avia una ves un fantama aparesio a las dose de la noche y me dio miedo que me comiera me
fui a la cama y todos estaban dormidos me toco irme parafuera di el patio y me diomas miedo.”

Ahora bien, estas narrativas dan presencia de una competencia textual-oral, conjuntamente
asi como una logica en el hacer y por tanto de una identidad con la escritura, porque puede estar
consiente para qué sirve; se escribe como se habla porque hay un esfuerzo intelectual por
exteriorizar a través de la escritura las experiencias personales; hay una intencion pragmatica por
comunicar, lo que quiere decir, una intencion por interactuar con lectores virtuales (el amigo, el
padre o la maestra).

A partir de la anterior narrativa se puede identificar los tres momentos nucleares de toda
narrativa oral, que son los siguientes:

1. Potencialidad de una accion (habia un fantasma)

2. Puesta en acto de la potencialidad (aparece el fantasma, le da miedo, busca compafiia,
todos estan dormidos)

3. Clausura (se fue para el patio, pero le dio maa miedo).

Asi pues, al exteriorizar los sentimientos y recuperar la memoria de los eventos pretéritos a
través de la narrativa escrita y los iconos (dibujos) "complementarios" de dicha narrativa, la
comunicacion se afianza y va empujando hacia procesos de abstraccion cada vez mas
cualificados. En palabras de Bernstein “la escuela y el maestro se estan colocando en la
conciencia del nifio y no a la inversa”. Ademas, “Se juega a describir, a justificar, a preguntar,
de una manera que lleve méas tempranamente a los principios mismos de la produccién del texto,
aunque las cualidades externas de éste durante cierto tiempo dejan mucho que desear. En cierto
sentido, el texto también puede ser ordenado de adentro hacia afuera”. (Jurado Valencia, 1992)
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5.2. Aportes desde la pedagogia y la didactica

“La pedagogia tradicional, incluye la mayor parte del tiempo la ensefianza de tipo
conductista: la actividad esencial es trabajada por el profesor, los nifios solo deben dedicarse a
comprender o a aprender las tareas disefiadas por su tutor, en este sentido vemos la necesidad
de fortalecer una interaccion entre la didactica y la pedagogia, articulando asi aprendizajes
significativos. Estos son retos y necesidades que la actual sociedad globalizada”, asi lo plantea
la pedagoga Josette Joliberth.

Teniendo en cuenta, la ley general de la educacion (2003), en articulo 20 se plantea “son
objetivos de la educacion basica, desarrollar en los y las estudiantes habilidades comunicativas
para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente; fomentando el
interés y el desarrollo de las actitudes hacia la practica investigativa, propiciando la
informacion social, ética, moral y demas valores del desarrollo humano, ampliando y
profundizando en el razonamiento I6gico y analitico para la interpretacion y solucion de
problemas de las ciencias, la tecnologia y d la vida cotidiana.” (Ministerio de Educacion
Nacional, 1998)

Asi mismo, los requerimientos del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) a través de los
Estandares Basicos por Competencias del Lenguaje, ha disefiado guias referenciales y estrategias
didacticas, cognitivas y meta-cognitivas, para ser implementadas en los diferentes
establecimientos educativos basandose en el saber y en el saber-hacer respecto al lenguaje, es
decir, que la competencia comunicativa, no solo debe aplicar las reglas gramaticales de la
lengua, sino también desarrollar la habilidad de saber como, cuando y con quién utilizar estas
oraciones.

En este sentido, y siguiendo un orden de ideas tendremos en cuenta la estructuracion de los
Estandares Basicos de Competencia del Lenguaje, los cuales son:

1. Una pedagogia de la Lengua Castellana que busca convertir el “goce literario” en objeto
de comunicacion pedagdgica, ademas estudiar la lengua desde una perspectiva discursiva
al estar ya direccionados desde nuestro proyecto de pedagdgico investigativo, podemos
decir que vamos encaminados hacia este mismo objetivo puesto que se pretende que los
estudiantes disfruten lo que hacen al mismo tiempo que estan aprendiendo, apoyandonos
de la didactica como instrumento esencial, ademas de tedricos que fundamentan la
propuesta de trabajo a realizar.

2. Lapedagogia de la literatura, que busca desarrollar al estudiante como lector activo y
comprometido, que sea capaz de formular juicios, sustentarlos, interpretarlos y valorarlos
en su verdadera dimensidn, centrada en la apropiacién ludica, creativa y critica del
lenguaje.

3. Lapedagogia de los otros sistemas simbdlicos, aqui se estructura la competencia
simbdlica y significativa del lenguaje a partir de los sistemas no verbales: gestualidad,
cine, video, comic, dibujos animados, grafiti, masica, pintura, escultura; asi mismo se
identifican las representaciones y procesos comunicativos, estos son:
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a. Kinésico: Manejo corporal.
b. Proxémico: Manejos de espacios con intenciones significativas.
c. Prosddico: significados generados por el uso de entonaciones, pausas y ritmos.

Es importante sefialar que, la pedagogia es la ciencia que estudia la educacion con el fin de
analizarla y perfeccionarla, es de caracter psico-social fundamentalmente filosofica, mientras que
la didactica es el conjunto de técnicas y estrategias que facilitan el aprendizaje y ademas es una
disciplina de esta ciencia. Asi pues, para nuestro proyecto de investigacion, tendremos en cuenta
el didlogo como elemento central de la pedagogia critica, en resistencia a la violencia de
cualquier tipo y en especial al autoritarismo presente en la relacion de poder en las instituciones
educativas. En esta corriente conceptual critica, el didlogo es la fuerza integradora del lenguaje
porque con él se trasforman las nuestras practicas diarias.

En este punto es necesario destacar lo planteado por el pedagogo Paulo Freire, quien trata
sobre la importancia de la comunicacién horizontal entre maestro-estudiante, es decir, un didlogo
en el cual intervenga tanto el educador como el educando, que sean igualmente tomados en
cuenta en el momento del aprendizaje, para que asi, a través de un dialogo directo sea posible la
sana convivencia. “El didlogo, para Freire, es un fendmeno humano y revela la palabra; ésta
como algo mas que un medio para que el didlogo se produzca, e impone buscar su esencia:
accion y reflexion, en tal forma solidaria y en interaccion radical” (Paulo Freire y el didlogo
socializador, 2007).

Ademas, este autor propone que la educacion debe ubicarse en una piramide donde la base
sea el dialogo, siendo este la escucha de la palabra del otro, la reflexion y la critica acerca del
conocimiento que se recibe. El didlogo forma parte de la sociedad porque es el Unico motor
capaz de cambiar una sociedad subyugada por otra sociedad donde prevalezca la utopia y
realizacion de los suefios para un futuro mejor. Desde la vision de Freire, “el caracter critico y
liberador del didlogo (Freire, 1994) supone, al mismo tiempo, mas que un simple llamado a la
reflexion como ejercicio intelectual, una movilizacién a la accién, al compromiso de los
dialogantes con la transformacion, ya sea individual, grupal o social; de modo que el fomento
de una cultura reflexiva y critica a traves del didlogo no se agota en las producciones reflexivas,
sino que supone trascender el espacio de encuentro y realizar acciones que impacten en la vida
cotidiana. De lo contrario, la experiencia del dialogo, a pesar de que nos confronta con
disimiles realidades y nos conduce a cuestionar la propia, se torna un acto estéeril” (Lorenzo
Chavez, 2008, pag. 70).

Ahora bien, para comenzar a definir los aportes desde la pedagogia es importante definir
esta misma, la cual deriva del griego paidos que significa nifio y agein que significa guiar,
conducir, él que conduce nifios. Esta idea ha sido modificado porque esta misma ha experimento
desde principios de siglo cambios favorables. Cada época histérica le ha impregnado ciertas
caracteristicas para llegar a ser lo que en nuestros dias se conoce como: “Ciencia
multidisciplinaria que se encarga de estudiar y analizar los fendmenos educativos y brindar
soluciones de forma sistematica e intencional, con la finalidad de apoyar a la educacion en
todos sus aspectos para el perfeccionamiento del ser humano”. Ademas que se le considera una
actividad humana sistematica, que orienta las acciones educativas y de formacion, en donde se
plantean los principios, métodos, practicas, maneras de pensar y modelos, los cuales son sus
elementos constitutivos. (Barba Martin, 2002)
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En este mismo sentido la pedagogia critica es, por su parte, una propuesta de ensefianza que
incita a los estudiantes a cuestionar y desafiar las creencias y practicas que se les imparten.
Consiste en un grupo de teorias y précticas para promover la conciencia critica. Muchos son los
autores que han participado en el desarrollo y consolidacion esta y entre ellos se encuentra el
brasilefio Paulo Freire. Una figura esta que se ha convertido en uno de los pensadores y teoricos
de la ensefianza y de la educacion méas importante de todos los tiempos.

En el marco de la pedagogia critica, el profesor trata de guiar a los alumnos para que
cuestionen las practicas que son consideradas como represivas, a cambio de generar respuestas
liberadoras a nivel individual y grupal. EI primer paso de esta pedagogia es lograr que el
estudiante se cuestione a si mismo como miembro de un proceso social (que incluye las normas
culturales, la identidad nacional y la religion, por ejemplo). Una vez hecho esto, el educando
advierte que la sociedad es imperfecta y se lo alienta a compartir este conocimiento para
modificar la realidad social. Ademas, se propone hacer analisis del entorno politico, social,
econdmico y cultural, dentro de cuyas transformaciones esta inmerso el ser humano y el
desarrollo de la argumentacidn, no solo al plantear la opinion personal, sino al exponer razones
validas dentro de un saber o conocimiento cientifico. Tiene como uno de sus propésitos
esenciales proporcionar en los individuos la formacién de una actitud reflexiva. (Definicion.de,
2008)

Ahora bien, al definir desde Weis y Gross (2002) el proyecto pedagdgico, se dice que éste no
tiene su origen en un programa, ni en una nocion o un enfoque, sino en las situaciones de la vida,
que son lo suficientemente complejas para buscarles soluciones. Ya desde la escuela nueva
Dewey, define proyecto como un plan de trabajo libremente escogido con el objeto de hacer algo
que interesa.

Asi mismo, trataremos acerca de la importancia y el rol que tiene un trabajo por proyectos
desde los Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana, en donde se formula que para
aprender se necesita comprender lo que se hace, saber por qué lo hace, conocer las razones que
conllevan a la eleccion de algunas acciones que son vitales para conseguir una meta, el
comprender la organizacién y el desenvolvimiento que asegura el desarrollo y el devenir propio.
Lo anterior, sirve como orientacion hacia la pedagogia del proyecto: como una forma de
respuesta orientada hacia la necesidad de un marco organizador del saber y de las actividades de
estudio de un objeto definido. (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pég. 21)

Desde la pedagogia y la didactica, es importante mencionar el enfoque semidtico textual,
puesto que, al momento de utilizar los dibujos como un medio para la orientacion de la
ensefianza de los estudiantes, es importante tener en cuenta la naturaleza simbélica y cultural del
alumno, ya que cada sujeto modifica y establece significados diferentes. Ademas, “esta idea va
un poco mas alla de comprender el lenguaje Unicamente como comunicacion, es decir, como
mensajes que se configuran a través de un codigo y que circulan a traves de un canal entre un
receptor y un emisor”’ (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pags. 45-46).

Ahora veamos que la integracion por los problemas responde a otro nivel, exige mayor
flexibilidad en los contenidos de las disciplinas teniendo en cuenta los intereses de los
estudiantes. En este sentido, como ejemplo se tienen unos estudiantes que manifiestan interés por
conocer como funcionan los aviones o por que vuelan los aviones, se puede organizar un
proyecto que busque atender ese asunto lo que nos conlleva a mostrar que cuando el docente
frente a ese interés organiza tematicas, conceptos claves que ayuden a comprender esa
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problematica y adelantarse a posibles hipotesis. El resultado encontrado de este trabajo es una
planificacion tematica tradicional, aunque el punto de origen haya sido variado.

Para que se dé un trabajo por proyectos que supere el activismo y logre los propositos
pedagogicos y didacticos antes mencionados, es fundamental que se lleve a cabo cada una de las
fases que lo componen, que haya una participacion desde la generacion de la idea con el objetivo
de que no se convierta en imposicion y llegue a convertirse en una experiencia de aprendizaje
significativo. A continuacion se presentan las tres fases que componen un proyecto como
alternativa de desarrollo curricular:

La planificacion conjunta: en esta fase se incluye la toma de decisiones sobre la temética
propuesta por el Ministerio de Educacién Nacional ya que este aborda los objetivos que orientan
el proyecto y las actividades para alcanzarlos. Esta fase permite mostrar los intereses explicitos
de estudiantes, maestros y también padres de familia, ademas de las diferentes inquietudes, los
conocimientos y en general la representacion que tiene cada uno en relacion con el proyecto y
procedimientos posibles a efectuar y que al ser un plan conjunto esto implica la negociacion y la
busqueda de un consenso Yy la necesidad de llevar a cabo compromisos y asumir
responsabilidades.

Cabe sefialar que en “ el caso de por qué vuelan los aviones, por ejemplo, o por qué no se
hunden los barcos, o por qué brillan las estrellas.., el docente puede recoger ese interés inicial
de los estudiantes y en conjunto con ellos definir algunas actividades pertinentes a la
explicacion del fendmeno.” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 22) Ademas, por
ejemplo para poder entender este tipo de fendbmenos se puede optar por ir al aeropuerto a
observar, entrevistar al piloto, indagar sobre el origen de los aviones, etc. Siendo esta una serie
de actividades serian propuestas, evaluadas y jerarquizadas por los estudiantes, el profesor y los
padres de familia, llamando a esto planificacion conjunta. De este modo que se estaria
cambiando de manera radical el modelo curricular, puesto que ya se da una participacion efectiva
de estudiantes y de padres de familia en las decisiones sobre lo que se pretende trabajar en la
escuela.

La ejecucidn: en esta fase se realizan las actividades previstas para llevar a cabo el proyecto,
por tal motivo el docente debe estar atento a los ajustes, a hacer evidentes los conocimientos
necesarios para que dichas actividades puedan cumplirse a cabalidad. Debe dar de antemano
todas las herramientas pertinentes para que los estudiantes se familiaricen con el tema o los
temas del proyecto. “Lo relevante consiste en que estos contenidos sean significativos al
proyecto, sean el resultado de una necesidad de conocimiento con una finalidad pragmatica
clara. Es claro que el qué del curriculo aparece sobre la marcha. Y aparece determinado por
una actividad en funcion de la comprension de un fendmeno, no por una organizacién o
secuencia definida por una disciplina especifica.” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998,
pag. 41). En este punto, la labor del docente es coordinar la serie de actividades previstas para
desarrollar el proyecto y orientarlas con el fin de que no se desvien del propdsito comun, a la vez
que le permite marcar énfasis segun las prioridades, por ejemplo comunicativas, que es necesario
fortalecer.

En esta fase del proyecto es muy importante tener en cuenta tanto las necesidades, como los
gustos y los intereses de los estudiantes para a partir de ellos en la construccién conjunta de
nuevos conocimientos que sean significativos y que estén contextualizados con las situaciones
que viven cada uno de los educandos. Las caracteristicas centrales del trabajo por proyectos son
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validas en todos los niveles de educacion, dado que el partir del interés manifiesto de los
estudiantes respecto a un campo especifico, garantiza significatividad al proceso.

La evaluacion: “Consiste en hacer seguimiento, de manera permanente, de las acciones
desarrolladas y de los saberes construidos. Es importante en esta fase comparar los avances del
proyecto respecto a lo que se planifico, de este modo se podran realizar ajustes y profundizar
sobre aspectos que lo requieran. También es importante llevar un registro de los conocimientos
desarrollados para de esta manera tener una mirada global de los logros alcanzados.”
(Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 42)

Es claro que en cualquier proyecto pedagdgico surge la necesidad de escribir y leer los
hallazgos que en dicho proyecto se dan. Pero la lectura y la escritura van mucho més alla de
ensefar a decodificar un conjunto de letras, simbolos, etc. Tal como lo plantea la autora Josette
Jolibert, en su texto “el vaiven permanente de una construccion reciproca”, ensefiar a leer y
producir textos en el &mbito educativo es un “acto ciudadano de profundo humanismo” porque
la lectura y la literatura dan el poder de vivir, el placer y la eficacia de vivir: para darse cuenta de
la importancia de la lectura, basta con ver de que son privados los que no saben leer ni escribir,
pues a través de estos dos procesos se desarrolla el lenguaje, el cual es la base para ser participes
dentro de una sociedad, pues este le permite al ser humano construirse y actuar sobre si mismo,
sobre los demas y sobre el mundo en general.

Asi mismo, esta autora afirma que, el texto tiene un caracter Util y protagonico, porque a
través de la produccidn textual y por ende de la lectura, las personas dan a conocer sus
pensamientos, opiniones, sentimientos etc., dando lugar a relaciones e intercambios tanto
sociales como culturales entre sujetos. La produccion de textos y la lectura de los mismos,
permite la liberacion del ser humano pues al plasmar sus ideas y compartirlas con el mundo se va
construyendo una cultura abierta, activa, critica, creativa, participativa y tolerante.

En este texto, la autora Josette Jolibert identifica cuatro ejes fundamentales los cuales giran
en torno al proceso lector-escritor, estos son:

1. El enfoque constructivista del aprendizaje: el aprendizaje se da a partir del hacer, del
dialogo y la interaccion entre si, teniendo en cuenta los conocimientos previos de los
estudiantes, sus gustos y necesidades. EI maestro cumple en este proceso el papel de
mediador y facilitador riguroso de los procesos de aprendizaje.

2. El enfoque textual del lenguaje: la linguistica textual ha manifestado que el significado
y la coherencia se da dentro de un nivel de un texto completo contextualizado, por esta
razén se hace necesario que los nifios y nifias en primera medida se encuentren con
textos auténticos, completos con situaciones reales.

3. La meta-cognicion: en el aula se debe facilitar la reflexion individual y/o colectiva de
los alumnos, para que lleguen a la toma de conciencia de sus propios aprendizajes, asi
transformaran sus hallazgos implicitos en herramientas para avanzar hacia el
conocimiento.

4. Laevaluacion y autoevaluacion: deben de ir de la mano en el proceso de aprendizaje, es
importante aclarar que la evaluacion debe considerarse como aquella herramienta que
permite reactivar el aprendizaje, de esta forma se orientara hacia los puntos los cuales
requieren mayor atencion.
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Seguidamente la autora hace planteamientos acerca de la didactica y sus estrategias, donde
afirma que el aprendizaje del proceso lector y la creacion de textos fue objeto de la
investigacidn-accion, donde se desprendieron algunas orientaciones, tales como:

»# Crear condiciones facilitadoras del aprendizaje para nifios y nifias dentro de las aulas,
ademas de ello que se haga presente la gran variedad de textos.

" Estimular a partir de actividades y herramientas ludicas la lectura de los diferentes textos,
tanto individual como grupal.

" Orientar actividades que generen una reflexion en cuanto a lo vivenciado.

Paralelamente al tener la concepcidn de leer y escribir, en este punto podemos resaltar el
libro “Enseiiar a entender lo que se lee”, en el que Berta Braslavsky, plantea el Enfoque
Holistico que va ligado a la comprension de lectura, en donde se tiene presente la nocién de
palabra, como la representacion del pensamiento y su unidad se halla en su significado. Ademas,
Vigotsky también resalta que, “el significado pertenece al dominio del lenguaje en igual medida
que al del pensamiento”. En cuanto a lo anterior, es importante sefialar que para poder
interpretar un texto estructurado por un conjunto de palabras, se debe hacer uso de una
compresion lectora efectiva en la que se da una interaccion de cuatro variables asi: el contexto
educacional, el lector, el docente y el texto.

Para ilustrar mejor, al hablar de una comprensiéon efectiva y de las variables tendremos en
cuenta las estrategias para la comprension activa, en donde Berta Braslavsky, resalta primero el
contexto educacional, ya que la escuela debe ofrecer un &mbito propicio para la ensefianza y
aprendizaje, donde el nifio pueda hacer uso natural de la lectura y la escritura en situaciones
cotidianas o en situaciones concertadas democraticamente y se tenga la posibilidad de actuar,
elegir, rechazar, discutir, aceptar entrar en conflicto con sus compafieros, reconciliarse, tener
éxitos, cometer errores y corregirlos y decidir junto con los demas. En sintesis se debe entrenarse
para la vida social. Por ende, se le debe ofrecer al nifio un nivel inicial en el que a través de la
exploracion de material de lectura, observacion de otras personas leyendo, por medio de lecturas
compartidas se fomente su interés de generar y desarrollar estrategias de lectura.

Seguidamente, tendremos en cuenta las estrategias del alumno como lector resaltando que
en la alfabetizacidén temprana en el hogar, en su etapa escolar adecuada pueden generar sus
propias estrategias de lectura y escritura, aunque se debe tener en cuenta que habran situaciones
en las que un nifio provenga de una familia no letrada, ya que en muchos casos los nifios
responde a sus necesidades con la ayuda de las personas que hacen parte de su entorno. En este
caso para el desarrollo de una comprension activa el estudiante conoce el contenido de lo que va
a leer ya que ha tenido contacto con la lectura. De esta forma el nifio empieza a ver la necesidad
de leer las circunstancias gque se le presentan en su cotidianidad generando un gusto por el acto
lector y por producir o construir escrituras que les sirvan para comunicarse registrando hechos
de la vida cotidiana.

Ademas, esto conlleva a que se produzca placer de que alguien reciba su mensaje y se lo
conteste o celebre una ocurrencia suya, sentirse capaz de producir esas escrituras y de saber
cémo funciona para poder expresar pensamientos, ideas y deseos. Por ende, se dice que el nifio
es el actor principal en su adquisicion de la lectura y la escritura; pero es evidente que hay una
insuficiencia de su construccion individual del nifio, por consiguiente, se habla el papel
fundamental que tienen los padres, hermanos mayores y maestros para el aprendizaje de la
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lectura. Por tanto, para que se dé una comprension activa el nifio debe ser capaz de auto-
motivarse y de monitorear su propia comprension, recapitulandose, cuestionandose y
corrigiéndose donde un lector competente tiene un plan como dice Josette Jolibert (1992), quien
afirma que los docentes debemos “ayudar a los nifios a dilucidar sus propias estrategias de
lectura” ( Braslavsky, 2005, pag. 151), es decir, que debemos contribuir para que el nifio pueda
interpretar métodos nuevos para convertirse en u lector activo.

Por otra parte, tenemos las estrategias del docente, en este caso se tiene presente que el
docente es el orientador, quien anima a los nifios para que aprendan a realizar una comprension
lectora de textos y les otorga a los alumnos escritos y entorno a estos, brinda herramientas de
lectura para la interpretacion de los mismos bajo los criterios de para que, por quién, bajo qué
condiciones y con qué propositos. ( Braslavsky, 2005, pag. 152)

Asi pues, se evidencia que existen diversas estrategias que varian con el tipo de texto y estas
se pueden dar en tres momentos: antes durante y despues de la lectura pero que se debe tener en
cuenta que estos no son pasos necesarios e indispensables, como prescripciones rigidas e
insoslayables, es decir, para un maestro inteligente y bien preparado es quien toma las decisiones
sobre ellas, en donde se debe tener en cuenta el nivel evolutivo de sus alumnos y las
caracteristicas individuales de cada alumno.

De acuerdo con las estrategias de lectura debemos empezar con el antes de la lectura de un
texto, en donde el docente acata las propias estrategias del alumno e introduce algunas mas ya
sea para:

& reactivar conocimientos que se vinculan con dicho texto

& generar anticipaciones, hipdtesis y expectativas sobre el mismo

# evidenciar (explicita o implicitamente) el propdsito de la lectura y motivarla.” (
Braslavsky, 2005, pag. 153)

Segun el contenido del texto, el maestro podra hacer uso de una imagen de un cuento que se
va a leer, el titulo de una noticia, un acontecimiento del dia o una conversacion con el fin de que
los nifios puedan evocar lo que saben acerca de lo que se va a leer y puedan elaborar algunas
hip6tesis sobre el contenido de estos con el objetivo de proponer juegos o actividades donde se
conciba la necesidad de escribir.

Por medio de las alternativas propuestas los alumnos generan motivaciones y actitudes segin
el propdsito de la lectura, por ejemplo:

»# disfrutar del placer de la narracion

»# informarse sobre algo que les interesa

& orientarse sobre las reglas para participar en un juego

»# conocer los pasos a cumplir en la elaboracion de un producto

# resolver algun problema a traves de una guia ( Braslavsky, 2005, pag. 153)

Seguidamente, se encuentra el durante la lectura, aqui se debe tener en cuenta una primera
informacidn acerca del contenido del texto, esto se hace por medio del analisis del indice con el
fin de relacionar sus distintas partes donde se hace una interconexion en dos niveles; el de la
macro estructura (totalidad del texto), al tema y/o asunto; y el de la microestructura que se refiere
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a las oraciones y la relacion existente entre ellas. Asi pues, las inferencias indican la coherencia
entre los episodios o partes del texto, refiriéndose a los significados implicitos, que estan entre
lineas y provocan como probables a partir de los contenidos explicitos, siendo elaboraciones que
suponen vincular ideas, llenar lagunas, hacer conjeturas, formular hipotesis, lo que nos lleva a
imaginar mas alla, es decir, de lo implicito a partir de lo explicito.

También, tenemos las anéforas son pronombres, elipsis y palabras sustitutivas que conservan
la cohesion en la microestructura del texto, ya sea en las oraciones y entre las oraciones. En
donde la expresion anaférica toma su significado de una parte que generalmente la precede en el
mismo texto, que es su antecedente.

Y por ultimo, después de la lectura, se tienen ciertas estrategias que se los maestros las pone
en practica de manera habitual en las que se suele solicitar a los nifios que:

»# relaten lo que se ha leido

»# dibujen sobre lo que se leyo6

»# dibujen los personajes

»# dramaticen sobre lo sucedido. ( Braslavsky, 2005, pag. 160)

En donde la metacognicién hace parte de una estrategia esencial para la comprension,
definiéndose como "el conocimiento y el control que el nifio tiene sobre su propio pensamiento y
sus actividades de aprendizaje”. ( Braslavsky, 2005, pag. 160) Este incluye dos aspectos:
primero el conocimiento formal sobre algunos de los propios contenidos cognitivos y el
conocimiento necesario para regular algin aspecto sobre algun intento cognitivo; por tanto, este
término se refiere a que las personas usan el conocimiento que tienen sobre el proceso mental del
ser humano y este puede ser modificado si es necesario para mejorar su desempefio. Con mayor
frecuencia ingresan a la escuela los diferentes tipos de texto de uso social con el propdsito de
mejorar la competencia linguistica de los alumnos y facilitar la planificacién de proyectos
didacticos. En ese sentido Jolibert selecciona siete tipos de escritos sociales asi: cartas, afiches,
fichas prescriptivas, informes, registros de experiencias, novelas cortas (ciencia ficcion), poemas;
por ende se puede afirmar que estos tipos de texto son una herramienta didactica Util para
mejorar la competencia lingiistica de los alumnos.

En ese punto se hace necesario profundizar mas en la persona que se enfrenta a los textos, es
decir, en el lector, asi pues, partiendo de los autores Carlos Sanchez Lozano y Deyanira Alfonso
en su escrito “El reto de la ensefianza de la compresion lectora” se puede decir que el lector es
aquella persona capacitada para dialogar de manera critica con diversos textos que se encuentran
en nuestro entorno social y a la misma vez tomar posturas acerca de estos, valorarlos e
integrarlos a su propio mundo mental.

Ser lector implica habituarse a leer libros, son un desafio permanente y que los acepta con la
mejor disposicién, tomandolos como obstaculos para posteriormente sobrepasarlos. Leer por su
parte no solo es un derecho ciudadano de todos, sino un factor de supervivencia linglistica en un
mundo que esta lleno de emisores que arrojan mensajes con la intencion que estos se encuentren
con un receptor, y que sus contenidos sean aceptados por estos. En si, leer es un acto de
cooperacion comunicativo entre quien lee y lo que es leido, leer es el dialogo con el texto, es
decir el lector esté involucrado un 50% con su mensaje.

Niveles de la compresion lectora:
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» Nivel literal: Compresion lectora basica, Decodificacion de palabras y oraciones. El lector
parafrasea puede reconstruir lo que esta superficialmente en el texto.

# Nivel inferencial: Aportes de los saberes previos del lector. El lector lo que no esté en el
texto (aporta el 50% de interpretacion). Hace interferencia. Reconoce el lenguaje figurado.

" Nivel critico: EIl lector comprende globalmente el texto, reconoce las intenciones del autor y
la superestructura del texto. Toma postura frente a lo que dice el texto y lo integra con lo que
sabe. Es capaz de resumir el texto. Desde el enfoque interactivo de la lectura, se resalta la
necesidad de que los docentes ensefian y los estudiantes aprendan a procesar el texto en tres
fases, que haran posible su comprension y que son las siguientes:

Primera fase: habilidades pre-lectoras: activacion de los conocimientos previos para asi
anticipar, es decir predecir los contenidos del texto.

Segunda fase: habilidades durante la lectura: reconocer el significado de las palabras a
partir del contexto y relacionar las oraciones entre si (Coherencia lineal) para llegar a
hacer inferencias; Aprender a imponer sus puntos de vista sobre los del texto.

Tercera fase: habilidades post-lectoras: hacen un resumen, integrando los saberes con lo
que llego al texto y los que este le aporto y se toma una postura frente a lo que dice el
texto.

En sintesis, un buen lector es quien habla y compra libros, quienes pasan acabando libros en
las bibliotecas, quien los discute, en si, quien ha hecho de los libros una parte esencial de su
diario vivir. Segun lo que cada uno de los lectores pretenda con la lectura, determinara los
objetivos diferentes que se han seleccionado. Es crucial monitorear su propia compresion, para
saber qué hacer al momento de no entender un texto, puesto que asi se puede buscar una solucién
al obstéculo.

Ahora bien, en el texto “Competencia comunicativa y aprendizaje significativo” de autor
Carlos Sanchez Lozano donde se plantea el concepto de competencia comunicativa desde Dell
Hymes y se refiere al “uso del lenguaje en actos de comunicacion particulares, concretos y
social e historicamente situados ™. Este autor tiene presente la importancia del contexto, ya que
introduce un elemento pragmatico o socio cultural, puesto que aprendemos a utilizar el lenguaje
segun el contexto verbal, real en que vivimos, porque si el lenguaje esta alejado de nuestra
cotidianeidad, no sera significativo. Como lo ha sefialado un estudioso del problema, “/as
unidades de analisis que se derivan de este planteamiento, mas que a enunciados lingisticos, se
refieren ya a actos de habla, inscritos en actos comunicativos reales, en los que los aspectos
sociales, éticos y culturales resultan centrales” (Sdnchez Lozano, Competencia comunicativa y
aprendizaje significativo, 2000).

Asi pues, las cuatro competencias basicas que el MEN y el ICFES proponen desarrollar en el
sistema escolar colombiano son: competencia comunicativa, competencia interpretativa,
competencia argumentativa, competencia propositiva, de estas cuatro competencias se enfocara
en la competencia comunicativa. Segun el Diccionario de Linguistica Aplicada de Logman
(1985), la competencia comunicativa es “la habilidad no solo de aplicar las reglas gramaticales
de una lengua con el fin de formar oraciones gramaticales correctas, sino también la habilidad
de saber como, cudndo, y con quién usar estas oraciones” (S&nchez Lozano, Competencia
comunicativa y aprendizaje significativo, 2000).
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La competencia comunicativa es condicion esencial para lograr interactuar subjetiva, escolar
y socialmente. En la Ley General de Educacion (Ley 115/94), uno de los objetivos basicos de la
educacion bésica en el ciclo de primaria, establece que los estudiantes deberan desarrollar:

“Habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente en lengua castellana y también en lengua materna, en el caso de los
grupos étnicos con tradicion linglistica propia, asi como en el fomento de la aficion por la
lectura” (art. 21, num. C).

Tanto el Servicio Nacional de Pruebas —perteneciente al Icfes- como la Secretaria de
Educacion de Bogota han acogido la propuesta de los profesores Fabio Jurado, Mauricio Pérez
Abril y Guillermo Bustamente de evaluar la competencia comunicativa mediante dos tipos de
pruebas objetivas:

a. Lacomprension de lectura de diversos tipos de textos (informativos, narrativos,
explicativos, iconicos, instruccionales). En esta comprension se evaluaran tres niveles de

lectura:
Nivel literal Nivel inferencial Nivel critico-intertextual
¢, Quée dice el texto en su ¢Qué informacion se ¢ Cuales son las
nivel superficial? deduce a partir de lo que | intenciones generales del
dice el texto? texto?

b. La produccidon de un texto escrito que tenga caracteristicas de coherencia, cohesion y
responda con sentido de pertinencia y el uso de un modelo textual que responda a la situacion
comunicativa solicitada (informar, explicar, describir, enumerar, etc.).

Competencia: Como se dijo antes, es un saber hacer en contexto. Son fines globales de la
educacion que se deben alcanzar a lo largo de la vida académica. No se evallUan en si mismas.

Logro: Son los avances que se espera obtenga el estudiante como resultado del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Son avances de tres tipos.

Logros cognoscitivos | Logros procedimentales Logros valorativos o
o intelectivos actitudinales
Conocimientos Procesos cognitivos Valores
¢ Qué se? ¢ Como aprendo? ¢ Qué actitud asumo ante
lo que aprendo ;Para qué
me sirve lo que aprendo?

Indicador de logro: Son “indicios, sefiales, rasgos o conjuntos de rasgos, datos e
informaciones perceptibles que al ser confrontados con los esperado e interpretados de acuerdo
con una fundamentacién tedrica, pueden considerarse como evidencias significativas de la
evolucion, estado y nivel que en un momento determinado presenta el desarrollo humano”
(Resolucion 2443/96, art. 8°.). Los indicadores de logro aparecen por grupos de grados (por
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ejemplo, grados 4°, 5° y 6° de educacion basica primaria). (Sanchez Lozano, Competencia
comunicativa y aprendizaje significativo, 2000)

Desempefios: Son indicadores de logro que comprueban efectivamente si hay o no avances
en la busqueda de la meta final, que es el desarrollo de la competencia comunicativa.

Sintetizando: la competencia es lo global. Los logros son dependientes de la competencia y
los indicadores de logro y desempefios interdependientes de unos y otra. Observemos el

esquema.
COMPETENCIA
:>

U

LOGROS — INDICADORES
DE LOGRO
“En consecuencia, las competencias no se evaluan en si mismas (al fin y al cabo, sin fines
educativos generales). Se evaltuan los desempefios y estos son reconocibles a traves de
indicadores de logros e indicios que manifiestan el modo como un estudiante ha llegado a un

punto esperado del aprendizaje” (Sdnchez Lozano, Competencia comunicativa y aprendizaje
significativo, 2000).

CE

De acuerdo a lo anterior, el autor Carlos Sanchez, se debe estimular los tres ejes sefialados de
la competencia comunicativa: la lectura comprensiva, la escritura significativa y la elaboracion
de discursos orales significativos. Para poder hallar los resultados esperados y para ello se deben
implementar estrategias pedagdgicas como el modelo pedagdgico integrado en el area de
lenguaje y los proyectos pedagdgicos, que mas gue una estrategia, nos proponen un
replanteamiento de la realidad en la que viven los estudiantes en el &mbito escolar, donde no
solamente se da importancia al desarrollo de la competencia comunicativa sino que cobra
importancia el papel del estudiante como agente de su propio aprendizaje.

Al llegar a este punto se hace necesario hablar del autor Paulo Freire y de su libro
“pedagogia de la autonomia”, en el cual se logran analizar aspectos significativos para la
practica educativa que se mencionaran en seguida. Para comenzar en “No hay Docencia sin
Discencia”, encaminado a considerar lo que se debe saber para desarrollar la practica docente y
que justamente es la que convoca, el autor da referencia de tipos de educadores a considerar
progresista o conservadores y donde los siguientes saberes son indispensables: Inicialmente el
rigor metddico: el verdadero aprendizaje, se da en la capacidad de la critica, del educando y el
educador. Seguidamente investigacion: en donde hay ensefianza sin investigacion, o
investigacion sin ensefianza no se logra una buena formacion. Ademas, Saberes del
educando: debemos tener en cuenta los aportes y conocimientos de los mismos. Seguidamente la
critica: la curiosidad nos permite llegar a la critica y tanto el empirico como el experimentado
pueden emitir conceptos criticos, posteriormente y la cual se considera una de las mas
importantes la Reflexion critica sobre la practica: busca un pensamiento critico de la practica
docente, entre otras.
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Agregando a lo anterior, en “Ensefiar no es transferir conocimiento ”, donde se trata la
creacion de posibilidades de produccion de conocimiento, y donde el autor propone la existencia
de intercambio de saberes que permitan el crecimiento tanto para el educador como para el
educando, ademas de esto el educador debe crear en el educando un pensamiento critico y
reflexivo para despertar la curiosidad y la motivacién y asi lograr un aprendizaje significativo.
“Ensefiar no es transferir conocimiento”’ s importante remarcar esta frase, ya que hay que
tenerla presente en nuestras practicas pedagogicas.

Lo dicho en parrafos anteriores es lo que nos hace seres éticos, por lo tanto debemos respetar
la autonomia y dignidad de los alumnos. De acuerdo con el autor, el buen juicio del docente
incluird en las practicas docentes valores y factores y asi hacer del educando una persona que
viva en el mundo de hoy como un ser integro y no como una maquina de produccion. Para que la
practica docente provoque cambios, se debe confiar en las capacidades e implementar métodos
que provoquen transformaciones educativas y logros en la sociedad.

Finalmente, Freire nos plantea en su libro que ensefiar es una especificad humana, donde
ninguna autoridad docente se mueve sin la seguridad que el profesor tiene de si mismo, esto se
funda con la competencia profesional. Aquel profesor que no toma en serio su trabajo, y no
dedica tiempo a este, no tiene la suficiente fuerza moral para coordinar las actividades. La
autoridad, de la que habla Freire, se basa en el respeto mutuo, por parte de los docentes y
alumnos, de relaciones justas, serias y humildes. Las libertades de los actores educativos estan
ligadas a asumir los actos que cada uno realizan. La libertad y la autoridad se asumen éticamente,
lo que le da un caracter formador al espacio pedagdgico.

Otro autor que se considerd importante para nuestro trabajo de investigacion, es David
Ausubel, Psicologo y pedagogo estadounidense que desarrollo la teoria del aprendizaje
significativo, una de las principales aportaciones de la pedagogia constructivista. Para este autor,
las teorias y métodos de ensefianza han de estar relacionados con la actividad que se realiza en el
aula y con los factores cognoscitivos, afectivos y sociales que en ella influyen. Su teoria del
aprendizaje significativo se basa en que el aprendizaje debe necesariamente tener significado
para el estudiante, lo que se busca es que el educando tenga la capacidad de relacionar los nuevos
aprendizajes con los anteriores, para la creacion de un nuevo significado. Asi pues, la
compresion o capacidad de entender claramente lo aprendido es un elemento importante del
aprendizaje significativo. Cuando esto no se da, tiene lugar la memorizacion, lo que corresponde
a un almacenamiento arbitrario en la estructura cognitiva y por ende, la interaccién nula y
minima de la nueva informacion y la ya almacenada.

Los principios del aprendizaje significativo: la diferenciacion progresiva, cuando se da la
transformacion de los inclusores que tiene lugar en el aprendizaje, los cuales tiene como funcion
facilitar las conexiones entre la informacién nueva y el conocimiento adquirido anteriormente.
Es la base de la teoria de la asimilacion de Ausubel. Ademas, el educador debe tomar en cuenta a
la hora de planear u organizar las lecciones, el contexto social y cultural de los estudiantes. Los
contenidos de las estructuras mentales dependen del contexto cultural en que se encuentra el
sujeto.

Asimismo, la evaluacién formativa y la evaluacion por dominio, permiten al profesor darse
cuenta, a lo largo del proceso de aprendizaje, si hay comprension e interiorizacion del
conocimiento por parte del estudiante. Preocupacion por la verdadera compresion del contenido
y no por la capacidad de la reproduccion mecanica del mismo. Se realiza permanentemente y
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exige del profesor excelente capacidad de observacion. La evaluacion por dominio demuestra el
grado en que cada estudiante ha logrado las habilidades, domina los conceptos fundamentales del
tema y puede enfrentarse a una tarea. Cada estudiante se evalUa contra un criterio personal y no
con respecto a una norma.

Desde el texto “Estrategias de enseiianza para la promocion de aprendizajes significativos”,
de los autores Levin y Shuell se ha reforzado nuestra practica investigativa es sustancial saber
que: una linea de investigacion ha sido la referida al aprendizaje del discurso escrito, que a su
vez ha desembocado en el disefio de procedimientos tendientes a modificar el aprendizaje
significativo de los contenidos conceptuales, asi como a mejorar su comprension y recuerdo.
Pueden identificarse aqui dos lineas principales de trabajo: La aproximacién impuesta que
consiste en realizar modificaciones o arreglos en el contenido o estructura del material de
aprendizaje; y la aproximacion inducida que se aboca a entrenar a los aprendices en el manejo
directo y por si mismos de procedimientos que les permitan aprender con éxito de manera
auténoma (Levin, 1971; Shuell, 1988;)

Ambos tipos de estrategia de ensefianza y de aprendizaje, se encuentran involucradas en la
promocion de aprendizajes significativos a partir de los contenidos escolares; aun cuando en el
primer caso el énfasis se pone en el disefio, programacion, elaboracion y realizacion de los
contenidos a aprender por via oral o escrita (lo cual es tarea de un disefiador o de un docente), y
en el segundo caso la responsabilidad recae en el aprendiz. Clasificaciones y funciones de las
estrategias de ensefianza. A continuacion, presentaremos algunas de las estrategias de ensefianza
que el docente puede emplear con la intencion de facilitar el aprendizaje significativo de los
alumnos: (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 1999)

> Objetivos: enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y forma de evaluacion
del aprendizaje del alumno. Generacion de expectativas apropiadas en los alumnos los
cuales saben qué es lo que se espera de ellos al terminar de revisar el material. Ayuda a
contextualizar sus aprendizajes y a darles sentido.

»# Resumen: sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un discurso oral o escrito.
Enfatiza conceptos clave, principios, términos y argumento central. Promover una
organizacion mas adecuada de la informacion que se ha de aprender (mejorar las
conexiones internas) Facilita el recuerdo y la comprension de la informacion relevante
del contenido que se ha de aprender. (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 1999, pag. 3)

" El organizador previo: informacion de tipo introductorio y contextual. Es elaborado
con un nivel superior de abstraccion, generalidad e inclusividad que la informacion que
se aprenderd. Tiende un puente cognitivo entre la informacion nueva y la previa. Hace
mas accesible y familiar el contenido. Elabora una vision global y contextual.

»# Las ilustraciones: representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de una
teoria 0 tema especifico (fotografias, dibujos, esquemas, graficas, dramatizaciones,
etcetera). Orientar y mantener atencion Facilita la codificacion visual de la informacion.

Las analogias: proposicion que indica que una cosa o evento (concreto y familiar) es
semejante a otro (desconocido y abstracto o complejo). Comprende, informacion
abstracta. Traslada lo aprendido en otros ambitos.
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# Preguntas intercaladas: Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en un texto
que mantienen la atencion y favorecen la practica, la retencién y la obtencion de
informacion relevante.

»# Pistas tipograficas y discursivas: Sefialamientos que se hacen en un texto o en la
situacién de ensefianza para enfatizar y/u organizar elementos relevantes del contenido
por aprender. Ademas, orientan y mantienen la atencion e interés de los educandos. Estas
pistas detectan informacion principal para realizar una codificacion selectiva.

# Mapas conceptuales y redes semanticas: Representacion grafica de esquemas de
conocimientos que ayudan a promover una organizacion mas adecuada de la informacion
que se ha de aprender y a mejorar las conexiones internas. Fortalecen la realizacion de
una codificacion visual y semantica entre conceptos, proposiciones y explicaciones.

» Uso de estructuras textuales: Organizaciones retoricas de un discurso oral o escrito, que
influyen en su comprension. Facilitan el recuerdo y la comprension de lo mas importante
de un texto. (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 1999, pag. 3)

Diversas estrategias de ensefianza pueden incluirse antes de la ensefianza (pre-
instruccionales), que paran y alertan al estudiante en relacién a qué y como va a aprender,
durante (coinstruccionales), apoyando los contenidos curriculares a lo largo del proceso mismo
de la ensefianza o después (posinstruccionales), que son las que permiten al estudiante formar
una vision sintética de un contenido curricular especifico, ya sea en un texto o en la dinamica del
trabajo docente. (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 1999, pag. 3)

Ahora bien, dentro de nuestro proyecto de investigacién tomamos como base los aportes del
autor Lev Vigotsky con relacion al contexto social y a la Zona de Desarrollo Proximo.

En primer lugar, para Vigotsky “el contexto social influye en el aprendizaje mas que las
actitudes y las creencias; tiene una profunda influencia en como se piensa y en lo que se piensa.
El contexto forma parte del proceso de desarrollo y, en tanto, moldea los procesos cognitivos.

El contexto social debe ser considerado en diversos niveles:

1.- El nivel interactivo inmediato, constituido por los individuos con quienes el nifio
interactla en esos momentos.

2- El nivel estructural, constituido por las estructuras sociales que influyen en el nifio, tales
como la familia y la escuela.

3.- El nivel cultural o social general, constituido por la sociedad en general, como el
lenguaje, el sistema numérico y la tecnologia” (Narvéez Martinez , 2008)

En segundo lugar, Vigotsky afirma que, la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) es
fundamental en el marco de sus contribuciones al analisis de las practicas educativas y al disefio
de estrategias de ensefianza. En la ZDP se pueden considerar dos niveles en la capacidad del
alumno, por un lado, esté el limite de lo que él solo puede hacer, denominado nivel de desarrollo
real. Por otro lado, esté el limite de lo que puede hacer con ayuda, considerado el nivel de
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desarrollo potencial. Es decir, lo que el nifio en un comienzo realiza con asistencia o con el
auxilio de una persona mas experta en el dominio de una tarea, en un futuro se realizara con
autonomia, sin necesidad de tal asistencia.

En nuestra labor como docentes practicantes lo que se pretende es que los estudiantes
realicen las actividades, en un comienzo asistidas, para que después tengan autonomia de poder
desarrollarlas a partir de sus conocimientos. Para lograr esto debemos tener en cuenta que en
cada uno de los estudiantes y en cada contenido de aprendizaje existe el siguiente proceso: una
zona que esta proxima a desarrollarse y otra que en este momento esta fuera de su alcance.

Cabe resaltar que, el maestro se basa en los saberes previos de los estudiantes, este es el
primer paso para asi lograr prestar la ayuda oportuna al estudiante para realizar la actividad. Sin
embargo, hay que tener en cuenta, que en ocasiones el punto de partida puede estar en una larga
distancia en cuanto a lo que se pretende ensefiar, asi que es un poco complejo que el alumno
pueda ir de la mano con el maestro, ya que no se encuentra en dptimas condiciones para
participar dentro de la actividad lo que dificulta el aprendizaje. (Caldeiro, s.f)

Estos dos planteamientos de Lev Vigotsky dan grandes aportes a nuestra practica pedagdgica, ya
gue tomamos el contexto social como eje principal, pues lo consideramos pertinente para facilitar
un adecuado aprendizaje donde los nifios y las nifias se sientan a gusto interactuando con los
demas. Asi mismo, a partir del entorno podemos crear diferentes estrategias que contribuyan al
proceso de desarrollo cognitivo de los educandos. En cuanto a la teoria de la ZDP, esta nos da
pautas para la creacion de estrategias pedagdgicas, ya que podemos utilizarla como una
herramienta que gira entorno a los saberes previos de los estudiantes, a sus gustos y a sus
intereses.

5.3. Hacia la busqueda de una didactica de la lectura de la imagen desde los dibujos
animados

La semidtica es la ciencia que estudia los signos y su funcionamiento en el seno de la vida
social, para este trabajo de investigacion tendremos en cuenta los dibujos animados como signos
para ser interpretados, donde el simbolo es el discurso general que resulta de la significacion e
interpretacion de un signo. Ferdinand de Saussure fundador visionario de la semidtica identificd
el signo linguistico de la siguiente manera:

SIGNO LINGUISTICO

Significado significante

Concepto mental La imagen del signo
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Posteriormente el semidlogo Roland Barthes estudio el simbolismo e identificé dos
correlaciones interpretantes a partir de la comprensién del simbolo:

1. Ladenotacion: es el primer orden de significacion e interpretacion, es un nivel literal de
relacion directa, inmediata y obvia de un referente.

2. Laconnotacion: es el segundo orden de interpretacion a partir de las relaciones
asociativas para llegar a las deducciones. En este nivel son importantes las
presuposiciones alrededor de un significante que esta presente en todos los actos
humanos como en la mdsica, la pintura, la imagen y la literatura.

Asi mismo, la psicologia cognitiva ha logrado descubrir que durante la etapa de desarrollo de
la dimension ladica se instaura la capacidad simbdlica de los nifios y las nifias, o sea la capacidad
de representar el mundo (objetos, realidades concretas y abstractas) y la acciéon misma del signo,
a través de la imagen y el lenguaje como instrumentos esenciales del pensamiento, la cual
permite progresivamente al educando el manejo y la interpretacion de su realidad semiético-
contextual.

Por otro lado, los aportes de los estudios de Ferreiro y Teberosky identificaron que “desde
muy temprana edad los nifios son capaces de anticipar el significado de un texto a partir de sus
conocimientos previos de las imagenes y el reconocimiento de las caracteristicas propias del
objeto portador del texto.” El significado de un texto no reside en las palabras, ni en las
oraciones, lo que el lenguaje ofrece al nifio es un esquema simbolico de referencia, para la
creacion e interpretacion de situaciones significativas de aprendizaje.

Del mismo modo, en el documento oficial del Ministerio de Educacion Nacional, Ilamado
“Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana”, se dan a conocer los “Niveles de
desarrollo del sistema de escritura en el nifio” desde los trabajos de investigacion de Emilia
Ferreiro. A partir de esta perspectiva se describen tres niveles fundamentales en este proceso:

# Nivel 1

En este primer nivel, los nifios hacen la distincion entre dibujo (lenguaje iconico) y escritura
(grafias) como formas de representacion. Ellos concluyen que lo que diferencia al dibujo de la
escritura es la forma como se organizan las lineas; pues al fin y al cabo en el dibujo también se
trazan lineas (se sigue un contorno). Por su parte, en la escritura, el trazo de lineas no tiene que
ver con la forma de los objetos. Su organizacién supone dos principios de los sistemas
convencionales: la arbitrariedad y la linealidad. Es decir, los nifios descubren que las grafias
(arbitrarias) se organizan de forma lineal y que estas no reproducen a los objetos, sino que los
representan. Aqui se desarrollan unos primeros momentos en los que el educando, bajo este
principio, inventa formas grafémicas, mezclando éstas con las grafias convencionales que en el
espacio socio-cultural va reconociendo y apropiando.

Ahora bien, se encuentra la limitacion del dibujo en el sentido de ser incapaz de decir el
nombre de los objetos. Bajo este proposito, se comienzan a problematizar las caracteristicas de la
escritura para que signifique el nombre del objeto. Aparecen aqui dos hipdtesis:
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e La hipotesis cuantitativa: ¢Cuantas letras debe tener una escritura para que sea
legible? ¢ Cuéntas grafias debe tener un nombre para ser comprensible? Los nifios
hispano-hablantes dicen que tres: “Si hay tres letras ordenadas de modo lineal, ahi
debe decir algo”, es la hipotesis de cantidad minima.

e La hipotesis cualitativa: en la cual se afirma que no basta con que haya tres letras,
sino que se requiere que sean distintas a nivel interno.

En este nivel, aln no se reconocen las cadenas de conjuntos de grafias como diferenciadoras
de significados, asi, conjuntos de organizaciones iguales pueden significar diferente en
momentos distintos; el nifio puede asignar significados iguales sin variar el tipo de grafias ni su
organizacion, ya que este nivel se concentra en las formas como estas grafias se organizan a
nivel interno en la cadena. De esta manera se va construyendo la nocidn de sistema, de regla, de
sintaxis (con-orden); y no hay un control sistematico sobre la cantidad y la cualidad.

# Nivel 2

En este nivel, asegura Ferreiro, aparece un control sobre la cantidad y la cualidad; ya no basta
con gue internamente las grafias sean distintas, se requiere que un conjunto de grafias sea
distinto de otro conjunto para significar cosas distintas. Es decir, los nifios se enfrentan al
problema de ;,como crear diferencias graficas para significar cosas distintas? En este sentido,
exploran tanto el principio cuantitativo como el cualitativo de manera separada o simultanea.
Asi, los estudiantes ponen a prueba hipdtesis como: a objetos de mayor tamafio o edad, mayor
numero de grafias. Por ejemplo, para nombrar la hormiga se requieren pocas letras y para
nombrar el elefante se requieren muchas grafias; para nombrar al abuelo se requieren muchas
letras, para nombrar al nifio se requieren pocas. También ponen a prueba hipotesis como la
cantidad méaxima: para que una palabra signifique algo, como se vio en el nivel anterior, un
vocablo no debe tener menos de tres grafias, en este nivel, no debe tener mas de siete.

En este momento se esta trabajando sobre el significado de la palabra o la frase en su
globalidad. La relacion es cadena de grafias/significado: diferencias en la organizacion,
caracteristicas de las cadenas (palabras-frase). No hay fonetizacion aun. Es decir, no hay relacion
sonido/grafia. Aqui, significado y significante constituyen una sola unidad. En este nivel, el nifio
explora posibilidades cualitativas: varia el repertorio, varia la posicién y aparecen diferentes
posibilidades: si el nifio cuenta con un menu reducido, se pueden mantener unas grafias fijas (la
primera, la Ultima) y variar otras, busca obtener significados diferentes variando la posicion de
las grafias; ésta es la solucién mas compleja que se encuentra en este nivel; lo mismo que la
combinatoria de variaciones cualitativas y cuantitativas de manera simultanea. Por el contrario, si
el nifio cuenta con un mend amplio de letras, quiere decir que organizaciones distintas
corresponden (deben corresponder) a significados distintos, o sea, a palabras diferentes, letras
diferentes.

Segun Ferreiro, en estas soluciones muy elaboradas ya se evidencia un principio sintactico
claro, se ha construido un complejo sistema de variaciones que permite establecer interrelaciones
(relaciones entre conjuntos o cadenas de grafias). También se puede hablar de reorganizacion
cognitiva, ya que las formas de operar del pensamiento van apareciendo simultdneamente con
este trabajo.
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# Nivel 3

En este nivel aparece de manera explicita la relacién entre sonido y grafia. Es decir, se llega a
la fonetizacion de la representacion escrita. Hasta este punto se ha trabajado la necesidad de
simbolizar, a través de representaciones graficas (letras), un significado, una realidad. Ahora es
necesario trabajar la relacion entre esa representacion gréfica y el componente fonético.
Aparecen tres hipotesis en nifios hispanohablantes: silabica, silabico-alfabética y alfabética.

Sobre este punto, ya hay un trabajo sobre la cantidad y la calidad a un nivel mas complejo.
Por ejemplo con el nombre propio. ¢Por qué esas letras y no otras? ¢Por qué tantas y no tantas?
Aparece la necesidad de crear un mayor control sobre la cantidad y la calidad, que satisfaga sus
preguntas: letras similares para segmentos sonoros similares. Aparece el problema de la
fonetizacion asi no se resuelva en términos silabicos convencionales.

Los nifios llegan a tres nuevas hipotesis con respecto al proceso de lectura y escritura:

e La hipotesis silabica: a la cual acceden los nifios de forma distinta. Algunos
controlan la produccion de manera cuantitativa, es decir, escriben tantas letras como
silabas. Otros en cambio, reconocen algunas letras como asociadas a silabas
particulares. En muchos casos se tiende a utilizar la letra inicial del nombre con un
valor silabico. M de Martha como ma. El nifio busca letras similares para representar
fragmentos sonoros similares, aunque la letra seleccionada no corresponda
fonéticamente. En este punto, lo que interesa es que el nifio ya asocia la pauta sonora
con la seleccidn de las grafias; esa relacion sonido/grafia es lo que marca la hipétesis
silabica. Otro aspecto cognitivo relevante aqui es que se problematiza la relacién
entre el todo y las partes.

e La hipotesis silabico-alfabética: aparece en otro momento del proceso, en esta, unas
letras ocupan el lugar de silabas (conjuntos de sonidos), y otras ocupan el lugar de
fonemas (sonidos aislados).

e La hipotesis alfabética: a cada sonido corresponde una grafia. Aqui lo importante es
el principio que se ha construido, que es un principio de control cognitivo de la
calidad y la cantidad, esto interesa mas que la forma de la escritura. Aparecen
problemas como la representacién poligrafica de fonemas (/s/=ci = si), los espacios en
blanco, los signos de puntuacién, las mayusculas. Se ha construido un principio
elemental: a similitud sonora, grafias similares; a diferencias fonéticas, letras
diferentes. Ese es el principio fundamental de las escrituras alfabéticas.

Finalmente, Ferreiro afirma que de aqui en adelante el reto es avanzar en la construccion de
los demas principios complejos del sistema de escritura: la sintaxis, la segmentacion semantica
de unidades, las reglas ortograficas. Expresa que, por esta razon, a nivel didactico, este enfoque
es mas complejo que uno que comience el proceso de acercamiento a la lengua escrita desde la
fonetizacion: letras... silabas... combinaciones... palabras... El asunto es comprender que en la
marcha natural de construccion de la lengua escrita por el nifio, la fonetizacion es punto de
llegada y no de partida. Y que ésta ha sido la historia cultural filogenética de la escritura.
(Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pags. 57-60)
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Ahora bien, desde el texto “Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y enseiianza de
la lengua” de los autores Carlos Lomas, Andrés Osoro y Amparo Tuson, se propone el estudio
sistematico de la produccién linguistica contextualizada, con aspectos determinados de ese uso y
presenta particularidades metodologias y analiticas propias. Estos autores plantean que “/a
linglistica del texto comienza en el punto en que la linguistica oracional deja de proporcionar
explicaciones adecuadas a los fendmenos linguisticos. Si en sus comienzos se ocupo del analisis
de ciertos aspectos linguisticos que operan en la contraccion de los tiempos verbales, el uso del
articulo, los elementos deicticos situacionales, el orden de las palabras, pronto surgieron
cuestiones como la existencia de un plan textual subyacente (Van Dikj), los mecanismos de
cohesion (Dressler, Halliday), los mecanismos de coherencia (Coseriu) y la coincidencia de
emision-recepcion (Schmidt) que exigian un tratamiento pragmatico y, a la vez, la recuperacion
de los trabajos de retorica” (Lomas, Osoro, & Tuson, 1993).

Es por ello que la linguistica del texto estudia la organizacion del lenguaje mas alla del limite
arbitrario de la oracion en unidades linguisticas mayores, es decir, se toma como parte crucial el
uso que se le da al lenguaje desde la interaccion social en el contexto. El texto debe ser
contextualizado, tomando en consideracién todos los elementos que intervienen en el acto de
comunicacion. “Siguiendo el pensamiento textual de Van Dijk, asi como una oracion es mads que
la simple suma de una serie de palabras, también un texto es una estructura superior a la simple
secuencia de oraciones que satisfacen las condiciones de conexion y coherencia. Este autor
establece una diferencia entre macroestructuras, microestructuras y superestructuras”’ (Lomas,
Osoro, & Tuson, 1993). La linguistica del texto y la pragmatica coinciden necesariamente en su
concepcidn del juego de la accion comunicativa; el lenguaje jaméas se produce aisladamente, sino
en relacion con los factores no linguisticos, en el marco de los procesos interactivos de la
comunicacion.

La nocion de contexto abarca tanto el contexto cognitivo, la experiencia acumulada y
estructurada en la memoria como el contexto cultural, las visiones de mundo compartidas por los
participantes en una interaccion y el contexto social los aspectos interactivos que nos permiten
identificar y definir situaciones y acciones. “‘La referencia al contexto es la que permite explicar
las presuposiciones y las inferencias en las que se basan la produccién y la compresion
discursivas”.

“Para el analisis del discurso resultan centrales, también, las nociones de cohesion y
coherencia. La cohesion remite al texto, mientras que la coherencia es la caracteristica
fundamental que permite interpretar el discurso” (Lomas, Osoro, & Tuson, 1993). Para el
estudio de la coherencia discursiva, los analistas del discurso recurren a la teoria de los actos de
habla y a la aportacién de los estudios de inteligencia artificial.

Con relacion a la semiotica, como teoria general o ciencia de los signos, esta ha sufrido
también en los ultimos afios un giro pragmatico dando lugar a enfoques textuales o discursivos
en los que la atencion se centra “mads en lo que los signos hacen que en lo que los signos
representan” (L0zano y otros, 1986:16). En este sentido, el objeto de una semiotica de raiz
pragmatica seria el de disponer de ““ una teoria sobre los modos socioculturales de produccion y
recepcion de los discursos usados en las interacciones simbdlicas” que estudie “los procesos
culturales como procesos de comunicacion entre interlocutores que presuponen y comparten un
sistema de codigos determinado a través del cual construyen el conocimiento (...) y supone
entender los fendmenos culturales (desde el uso de objetos y el intercambio de bienes y servicios
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hasta la iconosfera visual y los intercambios verbales) como un complejo sistema de
significaciones” (Lomas, Osoro, & Tuson, 1993)

A su vez, Carlos Lomas da una mirada desde la semidtica acerca de los procedimientos
iconos verbales de creacion y trasmision del sentido utilizados por las industrias culturales de la
comunicacion de masas con el fin de reconocer que este tipo de procesos van ligadas a la
semiologia de raiz pragmatica. Del mismo modo, pone en evidencia la mirada semioldgica de
autores como Barthes, quien referencia desde lo propio con la moda, la fotografia, o el sistema
de objetos y Eco sobre la television, el comic o la publicidad, ambos girando en torno a los
fendmenos de la cultura de masas.” (Lomas, Osoro, & Tuson, 1993)

Precisamente por lo que compete a la comunicacion, “los mensajes simbolicos de la cultura
de masas son asi susceptibles de ser leidos desde la semidtica como usos especificos de los
diversos sistemas de signos: la persuasion publicitaria, el discurso del comic, el lenguaje
cinematografico, el sistema de objetos, las cronicas de la prensa o los diversos géeneros
televisivos haciendo parte de lo que se constituye como textos icono verbales que denotan la
mitologia contempordnea y connotan las formas concretas de percibir el entorno sociocultural.”
(Lomas, Osoro, & Tuson, 1993)

Por ende, desde la escuela es necesario que se produzca este tipo de lectura semiotica a lo
largo de toda la educacion obligatoria, es decir, que se fomente un saber comprensivo y
metacomunicativo que gire en torno a la competencia lectora (linguistica, discursiva,
sociocultural, espectatorial), donde los alumnos y las alumnas entiendan la comunicacién icono
verbal, como un complejo proceso de produccion de sentido orientado a producir determinados
efectos culturales. Es por ello que es razonable que haya una inclusion de estrategias, contenidos
y métodos de ensefianza que estén orientados hacia la competencia comunicativa y que se
generen un tipo de practicas discursivas (el discurso del comic, del cine, de la prensa, de la
television, de la publicidad) que sean articuladas a la combinacion de sistemas iconicos y
verbales de comunicacion.

Segun lo planteado por Carlos Lomas “desde el aula, y desde tempranas edades, la escuela
debe incorporar a sus programaciones didacticas actividades de ensefianza y aprendizaje
orientadas a evitar, en la medida de lo posible, que los tele nifios y los depredadores
audiovisuales que anidan en las aulas de la escolaridad obligatoria caigan en la ilusion de lo
real y en una alienacién perceptiva que les impida una comprension cabal del entorno en el que
vienen” (Lomas, Osoro, & Tuson, 1993). Lo que nos lleva a analizar la importancia de
implementar estrategias pedagdgicas que articulen el desarrollo de la competencia comunicativa
desde edades tempranas. Dentro de nuestro proyecto es importante lograr que los estudiantes
analicen el contenido de los dibujos animados desde diversas perspectivas y comprendan la
lectura de cddigos y sistemas icono-verbales.

5.3.1. La historia de los dibujos animados

Para trabajar con los dibujos animados dentro de nuestra & o
Practica Pedagogica Investigativa, es necesario conocer el origen B
de los mimos. Pero primero, es pertinente hablar un poco acerca




de la historieta, ya que en ella se plasman diversos cuentos con personajes animados televisivos.

Uno de los inventos més importantes que ayudo al surgimiento de
la historieta fue la imprenta, que fue creada en 1446 por el orfebre
aleman, Johannes Gutenberg. Esta maquina permitio la impresion de
los diferentes comics de la época. Ya para finales del siglo XI1X (1883-
1895) aparecid la primera historieta, llamada Yellow Kid (El chico
amarillo), creada por Richard Felton Outcault, para el suplemento
comico de periodico World, de Nueva York. El personaje llamé la
atencion por los dientes separados y el camisén de dormir que usaba. Debido a esta publicacion,
Estados Unidos es considerado cuna de la historieta o comic. Ya en 1934 llega uno de los
mayores sucesos de las historietas: Flash Gordon. Afios mas tarde, en 1938, llegan superhéroes
como Superman, La Mujer Maravilla, Flash, El Fantasma, y, Posteriormente, Batman y Linterna
Verde.

Yellow Kid (El Flash Gordon Superman, La Mujer Maravilla, Flash,
chico amarillo)

El Fantasma, Batman v Linterna Verde.

Ahora bien, en cuanto a los dibujos animados, hay que decir que la
idea de contar historias a través de una serie de dibujos, puede remontarse
al antiguo Egipto o incluso mas. El padre de éstos es el francés Emile
Reynaud, quien llevo la ilusién del dibujo a grandes niveles, en una época
en la que la animacion apenas era poco mas gque un truco éptico para
demostrar teorias cientificas y entretener a los nifios y nifias. Es asi que, en
1877 creo el praxinoscopio, partiendo del zodtropo. Reynaud consiguio la
proyeccion de imagenes animadas en buenas condiciones. (Historia de los
dibujos animados, s.f.)
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El estadounidense Otto Messmer, autor del expresivo “Felix the Cat”
(1914), que fue el personaje del corto de animacion mas popular a nivel
mundial. Los austriacos Max y Dave Fleischer dieron vida a personajes que
alcanzaron gran popularidad, y fueron los mayores competidores de Walt
Disney. Ambos hermanos crearon grandes éxitos de los dibujos animados
como el travieso payaso Coco (1920-39) y la seductora Betty Boop (1930-
39). Su personaje mas duradero fue Popeye (1930-47), creado originalmente
por E.C. Segar para la publicidad de espinacas. La principal contribucién a la técnica de la
animacién aportada por los hermanos Fleischer fue el rotoscopio, un aparato que permite calcar
personajes animados sobre personajes reales proyectados.

Afios més tarde comenzaria la denominada era
Disney, que dominaria en los afios treinta y principios
de los afios cuarenta con Mickey, Donald, Pluto. La
idea de combinar dibujos y accién real fue recogida
s por Walt Disney. En 1928 alcanzaron un gran éxito
4 con las primeras peliculas del raton Mickey, y
después con la primera pelicula sonora Steamboat
Willie (1928). Los estudios Disney se situaron en la primera posicion de las
productoras de animacion, tanto artistica como comercialmente. (Historia de los
dibujos animados, s.f.)

A partir de 1940 Disney comenz0 a sentir la competencia,
Walter Lantz, creador del osito Andy Panda, inicié en 1941 la serie
del pajaro carpintero Woody Woodpecker, introduciendo el sadismo
y el furor destructivo en el género, rasgos que seran quintaesencia de
la pareja formada por el gato Tom y el raton Jerry, creados por
William Hanna y Joe Barbera, que contrastan con el ternurismo de
Disney y sefialan un cambio de rumbo en el género, que se acentuara
en la postguerra, con la que se cierra la gran era de Disney. En 1940 hizo su debut el ain hoy
popular Bugs Bunny, convirtiéndose en una leyenda durante los afios cincuenta y sesenta bajo la
inspirada direccién de Tex Avery, Bob Clampett, Fritz Freleng y Chuck Jones. (Historia de los
dibujos animados, s.f.). En la actualidad, el futuro de los dibujos animados transcurre
estrechamente unido a los avances de la era de las nuevas tecnologias, que permiten crear
mundos fantasticos cada vez mas apartados de la realidad. (Amurrio Marin, 2011)

5.3.2. Caracteristicas de los dibujos animados

El dibujo animado se caracteriza por:

Los personajes principales son nifios o adolescentes o animales
La temética varia en torno a la infancia y los amigos.

No los afectan las leyes de la gravedad o la fisica.

Son inmortales, porque en algunas ocasiones sufren algun
incidente que no los lleva a la muerte.

YV VYV




» Se evidencia la diferencia entre el bien y el mal.

» Usan siempre la misma ropa.

» La mayoria de los dibujos animados principales son hombres y hay muy pocas mujeres y
siempre en roles secundarios. (Jesus, 2016)

Los dibujos animados se caracterizan como un sistema simbolico, el cual es adecuado para
trabajar en la ensefianza de la lectura y la escritura. A través de los medios audiovisuales, se
pueden establecer estrategias didacticas que giren en torno al aprendizaje significativo con los
nifios, ya que lo que se busca en nuestra Practica Pedagdgica Investigativa es analizar estos
dibujos animados y a que partir de ahi los nifios puedan producir discursos orales y escritos en
los que los nifios expresar de manera critica lo que perciben de la television y analizan que tipo
de temas son Utiles para su formacion personal.

Segun corroboran diversos estudios, los nifios y las nifias, citan entre sus preferencias
televisivas, los dibujos animados por sentirse atraidos por las diversas caracteristicas que estos
presentan. José Luis Ibafiez, Juan Carlos Pérez y Begofia Zalbidea, de la Universidad de Euskadi,
a partir de una investigacion realizada en 1998 sobre el universo televisivo infantil en ese pais,
afirman que la media de consumo televisivo en nifios de 4 a 12 afios alcanzaba los 162 minutos
diarios. Otra investigacion, realizada en la misma universidad por Garitaonandia, Juaristi y
Oleada (1997) sobre el uso, consumo Yy actitudes de nifios y jovenes respecto de medios de
comunicacion, concluia que un 22% consideraba como programa favorito los dibujos animados,
al que le seguian, empatados con un 19% el show familiar y las teleseries.

5.3.3. Influencia de los dibujos animados en el &mbito escolar

Los dibujos animados representan un recurso facil y accesible practicamente para toda la
poblacion infantil, con los que se transmiten una serie de valores culturales y educativos que,
paralelamente, se representan también a travées de otros medios de comunicacion como los
videojuegos, los comics, los juegos por ordenador, las publicaciones infantiles y juveniles.

Se considera que los dibujos animados son una gran alternativa de ensefianza y aprendizaje, ya
que facilitan al estudiante aprender y reforzar conceptos, actitudes, normas y procedimientos que
asociara a su realidad y que le seran Utiles para crear nuevos conocimientos, todo ello teniendo
un acompafiamiento por parte de maestros y padres de familia, quienes seran los que regulen qué
programas serian adecuados para esta formacién. Dentro de nuestra practica pedagdgica,
recurrimos a diversas entrevistas con el fin de conocer mas sobre el gusto de los educandos por
los dibujos animados, encontrando que entre sus preferencias estan: Peppa la cerdita, Kick
Buttowsky, Phineas y Ferb, La Princesita Sofia, entre otros.

5.3.4. Autores que aportan desde la semidtica a nuestra Practica Pedagdgica
Investigativa.
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A continuacion, mencionaremos algunos referentes tedricos y sus planteamientos, los cuales
nos sirven de guia sobre el uso de los componentes de los dibujos animados (la imagen, el comic,
los mensajes visuales, la semiotica entre otros) dentro de los procesos de ensefianza y
aprendizaje en el aula.

Desde el Autor Umberto Eco, se plantea que “la semidtica estudia tanto la estructura
abstracta de los sistemas de significacion (lenguaje verbal, juegos de cartas, sefiales de trafico,
cddigos iconoldgicos y deméas) como los procesos en cuyo transcurso los usuarios aplican de
forma préctica las reglas de estos sistemas con la finalidad de comunicar; es decir, de designar
estados de mundos posibles o de criticar y modificar la estructura de los sistemas mismos...”
(Ministerio de Educacion Nacional, 1998, péags. 45-46), a partir de los aportes dados por este
autor podemos realizar nuestras actividades de aula alrededor de los sistemas simbolicos,
permitiendo de explorar los saberes con los que los estudiantes cuentan y asi entrar a la
exploracion de un aprendizaje significativo para los estudiantes.

Ahora bien, una de las autores que también hace aportes a nuestra practica de investigacion,
es la licenciada, especialista en Literatura Hispanoamericana, critica y docencia, Maria del Pilar
Vargas Daza, quien en su articulo, “Pedagogia de otros sistemas simbdélicos: Una aproximacion
al marco tedrico” plantea que su proyecto esta encaminado a mostrar la realidad educativa
colombiana como un primer paso para fundamentar el trabajo pedagdgico, basado en la
generacion de experiencias significativas para la exploracion y uso de las diferentes
manifestaciones de lenguaje verbal y no verbal.

La autora retoma los planteamientos del doctor en Filologia Hispénica, Carlos Lomas, quien
en su libro “Cémo ensefiar a hacer cosas con las palabras”, plantea que la competencia
semioldgica es entendida como “la adquisicion de los conocimientos, habilidades y actitudes que
hacen posible una interpretacion critica de los usos y formas icono verbales de los mensajes de
los medios de comunicacion de masas y de la publicidad” (Daza Vargas, 2010) lo que nos lleva
como docente a establecer métodos y estrategias en las que se ensefie una posicion reflexiva y
critica en torno a los materiales iconogréficos. Del mismo modo, Lomas afiade que la semiologia
incluye los conocimientos, las habilidades y las actitudes que favorecen una interpretacion
critica de los usos y formas de los medios de comunicacion de masas y de la publicidad. (Daza
Vargas, 2010) De esta manera, Lomas insiste en la urgente necesidad de contribuir desde la
educacidn linguistica a la adquisicién de esta competencia en torno a los mensajes icono-
verbales de los medios de comunicacion de masas y la publicidad.

Es claro, como por medio de la cultura de masas se ha identificado el valor sociocultural que
tienen los sistemas icono-verbales, ya que se consideran como una forma de poder conocer las
realidades del mundo y que a su vez aportan un concepto ideoldgico. Por consiguiente, es
necesario que los docentes creen ambientes propicios para avanzar en lo que concierne a la
construccién de conocimientos, donde los estudiantes puedan interactuar con los demas y
expresar sus ideas, deseos y emociones. Por ende es necesario que los nifios y las nifias aprendan
a trabajar en la comprensién y produccion de distintos aspectos no verbales (gestualidad, grafiti,
cine y video, la television, entre otros) que se emplean en los procesos comunicativos y
linguisticos.
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Ahora bien, tuvimos en cuanta las aportaciones de la doctora en psicologia Martha Sadurni y
otros, con su libro “El desarrollo de los nifios, paso a paso”, quienes hablan acerca de la
relacion que existe entre los primeros afios escolares, la television y tecnologias multimedia.

Dentro de los medios de comunicacion y los otros sistemas simbolicos, uno de los mas
populares es la television, la cual, tal como se plantea en el libro citado anteriormente, tiene una
influencia significativa sobre los infantes, en los deseos de compra, en el argot linguistico, entre
otros, ya que los nifios y las nifias ocupan una parte considerable de su tiempo en la
contemplacion de dibujos, series televisivas, peliculas y programas de entretenimiento. Ademas,
plantean que estos programas nos dan una determinada version de la realidad, es decir, no son
“neutros”, sino que ofrecen una particular vision del mundo y de los significados sociales
(Sadurni, M y Perinat, A., 1994) (Sadurni Brugué y otros, 2008, pag. 210).

Desde esta perspectiva, los padres de familia y los educadores jugamos un papel muy
importante, ya que somos las personas que guiaran a los estudiantes en el camino de la vida, por
tanto debemos darles las herramientas necesarias para que sean capaces de tener una mirada
critica ante los programas que observan a diario en la pantalla chica, que estén en las condiciones
de identificar conductas reales o ficticias, de seleccionar los comportamientos de sus personajes
favoritos que van a seguir, etc., pues como lo aseveran los autores, “como cualquier otro factor
susceptible de impactar el desarrollo humano, los efectos que (la television) puede propiciar no
radican tanto en el contenido televisivo, sino en el sujeto que lo recibe”. (Sadurni Brugué y

otros, 2008, pag. 210)

Frente al tema en cuestion, los autores de este libro arguyen que la televisién (y los mass-
media) comparte -0 deberia compartir- con la escuela el fomento de valores democraticos, de
dignidad, de igualdad y de respeto por la persona humana. Del mismo modo, plantean que la TV
puede ser un recurso educativo mas, si puede presentar a nuestros alumnos la resolucion de los
conflictos, no a través del “ojo por 0jo” sino de la negociacion, del consenso y del dialogo, es
decir, si se une al esfuerzo educativo, el poder mediatico que tiene la television para ser utilizada
como elemento decisivo en la lucha por los derechos humanos y en la creacién de la llamada
“cultura de la paz”. Pues la cuestion se situa en el plano de la ética, la educacion de los valores y
el respeto hacia los otros; para ello, los padres de familia y profesores deben potenciar una
mirada critica del nifio hacia los contenidos de los juegos o comportamientos copiados de la TV
(y los que no son copia también), rechazando aquellos que vulneran los derechos humanos, en
especial, los que discriminan a los demas en virtud de su sexo, raza o debilidad. La oferta del
mercado es tan amplia que no hay excusa para que los padres o los maestros se desentiendan de
esta formacion. (Sadurni Brugué y otros, 2008, pags. 212-217).

Entre los factores que se desplegaron en el punto anterior, se encuentra ademas la actitud de
padres de familia y educadores, ya que estos son los mediadores entre las imagenes, los textos
televisivos y el psiquismo de los infantes. Pues segin afirman Sadurni y otros, estd comprobado
que los padres y/o profesores que hablan con sus hijos/estudiantes sobre el contenido de los
programas que ven, debaten y comentan con ellos sus puntos de vista y valoraciones de
peliculas, series, caricaturas o noticas, influyen decisivamente en el desarrollo del pensamiento
critico de los menores, asi, ellos aprehenden que algunas imagenes que se proyectan, incluso en
documentales, son una interpretacion de los hechos, mas 0 menos cercana a la realidad.
Finalmente, los autores aseveran que es posible y necesario convertir la TV en un medio aliado
de la educacidn que se les ofrece a los pequefios, para ello, la escuela debe implicarse en este
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proceso, ayudando a los padres en esta tarea, ofreciendo este recurso a los nifios y nifias mas
desfavorecidos que quiza no cuentan con la ayuda de sus padres en este aspecto. (Sadurni Brugué
y otros, 2008, pag. 216)

Asi mismo, tuvimos en cuenta los aportes del estudiante de maestria de la Universidad de
Los Andes, Jorge Ezequiel Viloria Marquez, quien en su tesis titulada “Los comics en el proceso
de la escritura: un estudio con nifios principiantes desde una perspectiva socio-constructivista”,
cita a diversos autores quienes contribuyen en el desarrollo de nuestra Practica Pedagogica
Investigativa.

Desde esta tesis, se expone que “la imagen en la historia (cOmic) tiene una funcion
eminentemente recreativa y descriptiva sustentada por medio de la lengua escrita, el texto
grafico remite a la imagen y ésta lo enriquece, complementando el contenido que el autor desea
comunicar. El tipo de lenguaje predominante en los comics es el estilo directo” (Viloria
Marquez, 2007)

El autor plantea que una nueva concepcién ideoldgica de la didactica y del cambio cultural ha
estado rescatando a este género del espacio en el que se le tenia confinado, espacio amurallado
por el reproche o la acusacion de ser un instrumento carente de significacion social, educativa o
de repercusiones positivas. “Los diferentes tipos de mensajes que pueden los nifios interpretar de
los comics e historietas son aspectos que requieren un cuidadoso analisis por decir, cuidando lo
moral y ético dentro de una determinada cultura. Los comics tienen diversas funciones
comunicativas, a pesar que la mayoria son creados para suscitar emociones, estados de &nimo o
placer estético” (Reyzébal, 2003) (Viloria Mérquez, 2007)

Segun este autor, el lenguaje expresado a través de las imagenes y la lengua escrita debe ser
uno de los factores que requiere un analisis especial con la finalidad de hacer registros de lo
escrito o hablado por el nifio y que tenga las posibilidades de apreciar las diferencias linguisticas
contenidas en la comunicacion del pensamiento, sentimientos y creencias. Todo parece indicar
que, el uso de los comics, como material didactico, esta apenas en sus inicios, y mas alin con
respecto a la influencia para desarrollar la escritura a partir de comics sin textos. Por tanto, se
hace necesario seguir haciendo mas intentos para abrir la brecha hacia lo didactico-pedagogico.
La accion recreativa humoristica que produce el cdmic en el espectador es su esencia para
diferenciarlo en este estudio de las historietas que, a pesar de tener humor, éstas resaltan un
hecho narrativo social que muchas veces no esté explicita la comicidad.

Asi mismo, tomamos los planteamientos de Perucho Mejia, doctor de la Universidad de la
Habana, quien desde su libro “Semidtica del Comic”, establece al dibujo como “Un instrumento
de educacion y de formacion cultural, un medio de recreacion en un contexto social
determinado. Y que no solo es inteligible para quien interpreta sus signos, sino también para
quien percibe su metalenguaje”. En este mismo sentido, se tiene en cuenta que “El comic
encuentra en la pintura, en el grabado, en la fotografia y en el cine, medios de insercién por
excelencia; signos que ha convertido en sus propios significantes como recursos estructurales,
narrativos y visuales determinantes en su desarrollo comunicativo” (Garcia, 2001).

Por otro lado, también tomaremos los aportes de las autoras Emilia Ferreiro y Ana Teberosky
(1998), en cuanto a los procesos de lectura y escrita con los nifios y la relacion del dibujo con
estos dos procesos. Las escritoras exponen las etapas por las cuales el nifio desarrolla la
comprension de la escritura, las cuales clasifican en 5 niveles:
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NIVEL 1: en este nivel, escribir es reproducir los rasgos mas importantes del tipo de
escritura que el nifio identifica (imprenta, cursiva, etc.). En cuanto a la interpretacion, la
intension subjetiva del escritor, cuentan més las diferencias objetivas que se encuentran en el
resultado. Ya que cada uno puede interpretar su propia escritura, pero no la de otros.

NIVEL 2: la hipotesis central es que para poder leer cosas diferentes (atribuir significados
diferentes), debe existir una diferencia objetiva de las escrituras, pero aun falta una cierta
cantidad de grafemas para poder lograr escribir algo.

NIVEL 3: en este nivel se intenta dar un valor sonoro a cada una de las letras que componen
una determinada escritura, es decir, para el nifio cada letra vale por una silaba.

NIVEL 4: el nifio abandona la hipotesis silabica y pasa a la silabica-alfabética, pues
descubre la necesidad de hacer un andlisis que vaya mas allé de la silaba, ya que ain puede
existir el conflicto entre la hipotesis sildbica y la cantidad minima de grafias y el conflicto entre
las formas gréficas y la lectura de esas formas, en términos de la hipotesis silabica.

NIVEL 5: la escritura alfabética, es el final de esta evolucidn, en este nivel el nifio
comprende que cada letra tiene un valor sonoro menor que la silaba, y realiza sistémicamente un
andlisis sonoro de los fonemas de las palabras que va a escribir. En este momento el nifio afronta
otras dificultades como lo es la ortografia, separacion de palabras etc.

Las etapas mencionadas anteriormente, son el proceso por el cual el nifio se inicia en el
mundo de la lectura y la escritura, donde se observa el desarrollo del nifio alcanzando una
conceptualizacion de la escritura. Cabe aclarar que hay factores que influyen en la evolucion del
aprendizaje de los nifios y las nifias, estos factores son: edad, grupos socioecondémicos de
procedencia (bajo y medio) y sujetos, ya que dependiendo del desarrollo del nifio, la respuesta
sera diferente. Al comprender la escritura se llega a un conocimiento, en el cual el nifio le da un
significado a este proceso, construyendo asi nuevos aprendizajes.

Ferreiro & Teberosky, también se refieren a que el maestro debe reconocer que en el aula se
encontraran diversas variantes linguistica, ya que la poblacién a la que atendera proviene de
diferentes espacios culturales; por eso se debe tener en cuenta que “bajo las apariencias
ingenuas de ensefiar “una letra mas” se esta introduciendo una discriminacion ideologica entre

“buenos” y “malos” dialectos, entre formas “cultas” e “incultas” del habla” (Ferreiro &
Teberosky, 1998, pag. 321).

En cuanto al dibujo, las escritoras Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, en su libro “Los
sistemas de escritura en el desarrollo del nifio”, 1o analizan con respecto a su relacion con la
lectura y la escritura, plantean que “dentro de la perspectiva de la escuela piagetiana, el dibujo,
siendo una imitacién grafica, reproduccion material de un modelo, implica la funcién semidtica,
entendida ésta como la posibilidad de diferenciar significantes de significados.” En este sentido,
también plantean que, la escritura es un objeto simbdlico (al igual que el dibujo) que representa
algo, es decir, es un sustituto (significante). Asi pues, dibujo y escritura (sustitutos materiales de
algo evocado) son manifestaciones de la funcién semiotica mas general, pero ambos sustitutos
son diferentes, pues el dibujo mantiene una relacion de semejanza con los objetos o
acontecimientos a los cuales refiere, la escritura en cambio no. Por otro lado la escritura
constituye, al igual que el lenguaje, un sistema de reglas propias y el dibujo por su parte no.
(Ferreiro & Teberosky, 1998, pag. 81).
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Ferreiro y Teberosky afirman que el problema de las relaciones entre dibujo y escritura, no
significa reducir ésta al dibujo, pues la escritura mantiene relaciones muy estrechas con el dibujo
y con el lenguaje, pero no es ni la transcripcion del lenguaje ni un derivado del dibujo. Esto
quiere decir, que no en todos los casos el dibujo ilustrara exactamente lo que dice el texto. Pero
como se comprobo en los estudios realizados por las autoras, la mayoria de nifios y nifias se
apoyan en el dibujo para anticiparse a lo que dice el texto escrito, 0 sea, ellos comprenden la
relacion imagen-texto como si el texto se correspondiera con el dibujo, para ellos el objeto
representado en uno, también lo esta en el otro. En otras palabras, los infantes suelen relacionar
el dibujo directamente con el texto escrito, por ejemplo, si ven un dibujo de un pato, para ellos la
palabra que esta junto al dibujo sera pato, aunque no lo sea.

En este punto traemos a colacion una de las observaciones que realizamos de una de las
clases del profesor del grado primero (actualmente grado segundo) de la Institucion Educativa
Liceo Alejandro de Humboldt, en la cual, él les da una fotocopia a los estudiantes en la que
tenian que relacionar el dibujo de las frutas con el nombre de cada una y unirlos por medio de
flechas. En la hoja estaba el dibujo de un banano, pero la palabra correspondiente era platano, y
al preguntarle a los educandos qué decia ahi, la mayoria nos respondia “banano”. Con ello
evidenciamos que el profesor no contextualizo su material de trabajo, porque si bien es cierto que
en algunos paises a dicha fruta se le llama platano, en nuestro contexto colombiano no.

Ahora bien, para hablar acerca de las primeras pinceladas que realizan los estudiantes,
recurrimos a los aportes realizados por Sergi Banus Llort, psicélogo clinico infantil. Estos
primeros trazos se pueden denominar garabatos, en estos, los infantes pretenden representar sus
experiencias de la vida diaria, sus gustos, sus aficiones, entre otras cosas. Aunque muchas
personas lo tomen como algo sin importancia, desde el psicoanalisis se debe considerar que, asi
como para nuestros grafos muestran informacion, para los nifios también los garabatos muestran
una ventana al mundo interior de ellos.

De los garabatos que realizan los nifios (entre 5y 6 afios) se pueden descubrir diversos
aspectos de su personalidad, ello se logra dando respuesta a una serie de interrogantes como los
siguientes: ¢En qué orden ha dibujado a los miembros de su familia?, ;dénde?, ;a qué tamafio?
¢Como es el hogar que ha pintado? ¢Sus puertas y ventanas estan abiertas o cerradas? ;Hay
algin camino? ;Qué colores utiliza? Las respuestas a éstas y otras preguntas daran numerosas
pistas sobre la personalidad de los nifios, de qué siente junto a su familia, de como se relaciona
con el mundo e incluso de si tiene algin conflicto emocional que no sepa explicar, sin embargo,
hay que considerar que esta interpretacion de la que se habla debe ser realizada por especialistas,
para no llegar a cometer errores sacando conclusiones imprudentes.

Segun este psicélogo, "El dibujo es un método fantastico de primera aproximacion. A un
nifio pequefio no le puedes decir que te cuente su vida, asi que utilizamos los métodos indirectos,
y uno de ellos es el dibujo, él lo vive como algo relajante, poco intrusivo y se puede deducir
desde el temperamento hasta cosas que esta sintiendo o por las que esta pasando y que no es
capaz de expresar con palabras™ (Banus Llort, 2012).

Los nifios de cinco afios conocen ya perfectamente su propio cuerpo y son capaces de
introducir esa representacion al papel en blanco. Donde se va a revelar ya con mas intensidad las
emociones del estudiante, la proyeccion de su personalidad y sus sentimientos. El nifio habla de
sus dibujos con naturalidad, como si fuera un juego, y precisamente por ello, por la valiosa
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informacion que aportan y porque se trata de un método poco intrusivo, los psicélogos infantiles
suelen recurrir a ellos como herramienta diagnostica.

7y

Asimismo, Maria Luisa Ferrerds, psicéloga y autora del libro “Abrdazame, mama”, explica,
que "para hacer un buen diagndstico hay que observar la trayectoria del dibujo y ver si tiene
algan cambio relevante”. (Ferreros, 2012) Si de un dia para otro las figuras del nifio se reducen a
la minima expresion puede ser que esté sufriendo una depresion, pero si siempre las ha pintado
asi es que tiene un caracter pesimista o introvertido.

En lineas generales, y para ejemplo de lo dicho anteriormente, cuando el nifio dibuja a su
familia suele retratar primero a la persona con la que tiene un mayor vinculo emocional, a quien
hard més grande que al resto y adornaré su cara con una amplia sonrisa. "Las figuras juntas
representan proximidad y armonia familiar. Si estan sueltas, se estd mostrando algun tipo de
distancia afectiva y emocional. Cuando siente rechazo hacia algin miembro de la familia lo
pintara mas alejado y si percibe el entorno como inestable o le produce dolor, decide a veces no
pintarse a él mismo". (Banus Llort, 2012)

Por otro lado, el dibujo de un &rbol se interpreta como la proyeccion del propio yo. La
apariencia del tronco, su grosor, color o tamafio, nos da pistas de la percepcion que tiene de si
mismo. "Un nifio introvertido haria una copa pequefia, uno extrovertido, grande y uno agresivo
con pinchos. Las raices son lo que te conecta con tu familia. Si no hay raices, el arbol es
inestable en la base o no hay tierra, quizas el nifio perciba poca comunicacién en la familia™
(Banas Llort, 2012).

En lo referente al dibujo animado, tomamos los aportes de las autoras Ndria Rajadell
Puiggros, Maria Antonia Pujol y Verdnica Violant Holz, quienes hablan acerca de la
importancia de los dibujos animados en el contexto educativo. Las autoras afirman que,
diferentes investigaciones han demostrado la importancia de la television como elemento
socializador, ya que esta socializa en cuanto potencia el pensamiento anticipatorio. Plantean que
la TV es especialmente significativa porque consigue que «se interioricen sus modelos no por su
valor intrinseco sino por el placer que producen» (Ferrés, 1997). Entonces, los dibujos animados
representan otra opcion de ensefianza y aprendizaje, en la que los nifios y las nifias pueden
aprender nuevas situaciones, nuevos conceptos, conocimientos, actitudes, valores y normas, a
través de lo que ellos observan en la television, sin embargo, los padres y maestros deben estar
atentos frente a esta actividad. (Pujol, Rajadell Puiggros, & Violant Holz, 2005)

Es importante resaltar que, con el mismo interés que se ensefia a leer y a escribir, es
indispensable que la escuela sensibilice frente uso adecuado de los medios, para que asi los nifios
y las nifias aprendan a analizar, y a hacer una critica de lo que observan y escuchan diariamente.

Segun las autoras, los dibujos animados transmiten una serie de valores los cuales se
muestran a continuacion:

»# Etnoldgico: los dibujos reflejan los intereses y necesidades de nuestra sociedad, aunque
sea a través de personajes de ficcion, junto a una importante dosis de imaginacion. A
través de sus actuaciones, de sus pensamientos, se manifiestan una serie de conceptos,
ideologias o situaciones que son, o deberian por lo menos parecerse, a huestra sociedad.

" Didactico: las series de dibujos animados ha generado una nueva alternativa de
educacion, caracterizadas basicamente por la adquisicion de los valores. Su ensefianza de
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caracter indirecto y bajo un prisma totalmente ludico y agradable, ha supuesto una mayor
aceptacion por parte de los nifios y las nifias de diversas generaciones.

»# Psicoldgico: alimentar la imaginacién y la fantasia son dos funciones bésicas de las series
animadas, pero también colaboran en el desarrollo de aptitudes personales y sociales.
Mantener la atencion, reflexionar sobre el mundo que le rodea y sobre él mismo,
identificarse con el protagonista, clarificar valores para descubrir su propia identidad.

»# Linguistico: las series de dibujos animados se centran fundamentalmente en una etapa
cronolodgica concreta, como fuente de aprendizaje de la lengua materna de manera ludica.
Mientras el nifio o la nifia estd contemplando la pequefia pantalla, esta recibiendo una
ensefianza de la estructura y composicion linguistica de su lengua: nuevo vocabulario,
formacion de frases, expresiones tipicas, etc. (Pujol, Rajadell Puiggros, & Violant Holz,
2005).

6. LA METODOLOGIA

Taylor y Bogdan definen el término de metodologia (1987) como el modo en que enfocamos
los problemas y buscamos las respuestas, ademas en las ciencias sociales se aplica a la manera de
realizar investigacion. Bajo esta perspectiva, Rodriguez Pefiuelas (2010, p.24) define a la
metodologia como el conjunto de procesos que el hombre debe seguir en el proceso de
investigacion, lo que permitira aplicar el conocimiento y llegar a la observacion, descripcion y
explicacion de la realidad. (Angulo Lépez, s.f.)

6.1. El disefio metodolégico

6.1.1. El tipo de investigacion

6.1.1.1.  El paradigma de investigacion cualitativa

El tipo de investigacion utilizado en nuestra Practica Pedagdgica Investigativa, se basa en el
paradigma cualitativo. Khun define el termino paradigma: “como realizaciones cientificas
universalmente reconocidas que, durante cierto tiempo, proporcionan modelos de problemas y
soluciones a una comunidad cientifica.” (Khun, 1986:13) (Montafio Arias, 2013, pag. 22)

El paradigma cualitativo-interpretativo es fenomenologico, naturalista y subjetivo, es decir,
su orientacién se dirige a comprender el proceso del fendmeno, basado en la importancia de la
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recoleccion de datos y en el enfoque holistico. (Montafio Arias, 2013, pdg. 22). Este paradigma
surge como alternativa al paradigma racionalista puesto que hay cuestiones problematicas y
restricciones que no se pueden explicar ni comprender desde la perspectiva cuantitativa. Este
nuevo planteamiento nace fundamentalmente de la antropologia, la etnografia, etc.

Esta perspectiva tiene una cosmovision de los individuos como agentes activos en la
construccion de sus propias realidades, comprendiendo e interpretando las diferentes
perspectivas en cada situacion. Es por ello que nuestro grupo de investigacion desarrollé la
investigacion desde este paradigma, ya que éste muestra gran interés por conocer la realidad
social de los seres humanos, a partir de las necesidades, pensamientos y situaciones que se viven
a diario. Ademas, considera a cada individuo como ser (nico, con un conocimiento propio, lo
cual hace que se respete la forma de ser, actuar, y los diferentes puntos de vista.

Es importante sefialar que este paradigma es inherente en varios contextos, uno de ellos y
donde se presenta con mas fuerza, es en el ambito de la educacion. El docente comprende las
situaciones que se presentan en el entorno y desempefia un papel significativo, donde realiza una
lectura del ambiente, convirtiéndose en una persona competente, quien a traves de la
comprension logra el analisis de las diferentes situaciones que se pueden presentar dentro del
aula.

A partir de lo anterior, lo que se busca es una educacion de caracter social, es decir, es
importante entender y comprender cualquier situacion que se presente, a través de la realidad
circundante y asi buscar posibles soluciones las cuales contribuyan a una sociedad cambiante,
donde se construya y se reconstruya una realidad social, gracias a las relaciones interpersonales.
Dentro de este paradigma, lo fundamental es el respeto hacia los diferentes puntos de vista de los
individuos, ya que cada persona percibe el mundo de manera diferente, a partir de sus
concepciones y experiencias de vida.

Ahora bien, dentro del aula, se ve la necesidad que el maestro realice la indagacion de cémo
cada ser humano construye la realidad social, dependiendo de su entorno. Por esta razon en
nuestro proceso como investigadores, comprendemos la importancia de ser personas integras,
con valores excepcionales, 1o que nos lleva ser participes dentro de la formacion de los nifios y
las nifias, los cuales en nuestro trabajo de investigacion son los primordiales participantes
activos, donde tienen voz y voto para poder opinar dentro de este proceso.

Para concluir, podemos afirmar que el paradigma de la investigacion cualitativa es el punto
de partida del conocimiento cientifico, es la realidad que mediante la investigacion le permite
llegar a la ciencia, el investigador observa, descubre, explica y predice aquello que lo lleva a un
conocimiento metddico de esa realidad social. Ademas, se considera que esa realidad que se
encuentra alld “afuera” necesita ser estudiada, entendida y comprendida, llegando a ser idonea
para construir conceptos y regresar desde ellos a conocer la realidad concreta para contrastarlos y
verificar su correspondencia. (Angulo Lépez, s.f.)

6.1.2. Los enfoques de la investigacion
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Desde una vision integradora y de complementariedad, para el desarrollo de nuestra Practica
Pedagogica Investigativa, se tuvo en cuenta los postulados de los enfoques, critico-social y
semiotico-textual, los cuales se detallan a continuacion:

6.1.2.1. El enfoque critico-social

Habermas identifica un interés denominado critico-social, que lo Ilama interés emancipatorio,
el cual “busca descubrir todas aquellas ataduras de la realidad, todas aquellas esclavitudes de
las que somos todos victimas mas o menos inconscientes, y busca la mejor manera de romper
esas cadenas. Busca entonces liberar, emancipar, y podria llamarse también «interés
liberador»” (Vasco, 1989). Se inserta en una tendencia interestructurante, que busca crear una
pedagogia liberadora y emancipadora, define el aprendizaje en relacion con la formacion de
estructuras cognitivas, efectivas, psicomotoras y valorativas.

Con este enfoque se busca que mediante la educacién los nifios aprendan a través de la
experiencia y no simplemente por la trasmision de conocimientos, el docente no puede ser un
locutor de ideas sino un precursor de experiencias. Asi pues, en vez de darse una pedagogia con
la que solo se llena al nifio de conceptos vagos Y sin sentido para el mismo, se da una pedagogia
en la que el estudiante tiene la oportunidad de vivir experiencias y sucesos que lo llevan a
descubrir el verdadero sentido de lo que recibe con gusto. (Vasco, 1989)

6.1.2.2.  El enfoque semidtico-textual

Con el marco metodoldgico planteado para nuestro proceso pedagdgico, se nos posibilitd
desarrollar estrategias didacticas que contribuyan a la transformacién de las realidades en el aula;
para lo cual, nosotros, a través de la observacion, tratamos de analizar los procesos de la lectura 'y
la escritura con los nifios y las nifias de la poblacion investigada.

Para tal caso, a través de una serie de preguntas realizadas a los estudiantes, se buscaba
identificar sus gustos e interés en sus ratos libres, las respuestas en cuanto al agrado hacia la
accion de ver television, enfatizaron que los programas televisivos mas vistos por ellos eran los
dibujos animados. Asimismo, para nuestro proceso hicimos una serie de actividades que giraban
en torno a la television y acentuando en dichos programas, con el fin de promover los procesos
de lectura y escritura en el aula, donde el educando es el actor de este proceso educativo
logrando que participe de manera activa desde la perspectiva de sus gustos e intereses.

La television constituye, junto con los otros medios e infinidad de factores sociales, ese
ambiente meditico al que estan expuestos los nifios las 24 horas y que hoy en dia se han
convertido en sustento clave de su existencia. Por lo tanto, comenzamos a pensar en la television
a partir del reconocimiento pleno de su caracter complejo y de ver el flujo de contenidos
audiovisuales como una oportunidad para el desarrollo de procesos positivos, que permitan
sinergias activas entre entidades publicas y privadas y el tipo de television que esperamos para
nuestros hijos. (Ministerio de Educacion Nacional, s.f)
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De esta manera, se tendria en cuenta que los dibujos animados son un medio de significacion
que va dirigido hacia una orientacion y ampliacion de la nocion del enfoque semantico-
comunicativo, que hacen parte del mundo del lenguaje en el que se establece el universo
simbdlico y cultural de cada sujeto, es decir, que el sujeto plantea diferentes significados y que a
su vez modifica su importancia en el mundo. Ademas, “esta idea va un poco mds alla de
comprender el lenguaje Unicamente como comunicacion, es decir, como mensajes que se
configuran a través de un codigo y que circulan a través de un canal entre un receptor y un
emisor” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pags. 45-46).

Segun lo anterior, el enfoque a utilizar es el semidtico textual. Asi pues, desde Umberto Eco
se plantea que “la semidtica estudia tanto la estructura abstracta de los sistemas de
significacion (lenguaje verbal, juegos de cartas, sefiales de trafico, cddigos iconologicos y
demés) como los procesos en cuyo transcurso los usuarios aplican de forma préctica las reglas
de estos sistemas con la finalidad de comunicar; es decir, de designar estados de mundos
posibles o de criticar y modificar la estructura de los sistemas mismos...” (Ministerio de
Educacion Nacional, 1998, pags. 45-46), por medio de este enfoque, nuestro proceso
investigativo se fortalecié a través de la implementacion de actividades que giraran en torno a los
sistemas simbolicos que permitieran fortalecer el proceso de lectura y escritura de los nifios y
nifias del grado tercero, partiendo de sus saberes previos hacia la busqueda de un aprendizaje
significativo.

6.1.3. El método de la investigacion

Teniendo en cuenta que nuestra Practica Pedagdgica Investigativa busca desarrollar
actividades encaminadas a brindar una educacion integral, se considerod el uso del método de la
investigacion-accion, correspondiente al enfoque critico-social, con el fin de comprender las
acciones de las personas y los grupos sociales, entendiendo sus diferencias, pensamientos,
acciones y sentimientos, para llegar a una comprension méas a fondo del ser con un verdadero
significado de la humanidad, y a la transformacion de la realidad.

6.1.3.1. La Investigacion-Accion (desde el enfoque critico-social.)

Este término fue acufiado por Kurt Lewin en 1947, para referirse a un tipo de investigacion
emprendida por grupos o comunidades que llevan a cabo una actividad colectiva en bien de
todos. Consistente en una practica reflexiva social en la que no hay distincion entre lo que se
investiga y el proceso de investigacion. En 1960, el profesor britanico John Elliot fundamenta la
conveniencia de aplicar la investigacion-accion en educacion y concretamente en su proyeccion
practica a la investigacion en el aula y como instrumento para el desarrollo profesional de los
profesores. (Montafio Arias, 2013, pags. 25-26). Desde la perspectiva de Elliott (1994), la
investigacion-accion esta relacionada con los problemas practicos cotidianos que experimentan
los profesores dentro del contexto educativo. Por esta razon, este tipo de investigacion analiza las
acciones humanas, y las situaciones sociales experimentadas por los docentes. Asi pues, tiene
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como proposito profundizar la comprension del profesor (diagnostico) de su problema, lo que le
da una mirada general para encontrar el tipo de respuesta adecuada. La comprension no
determina la accion adecuada, aunque la accion adecuada deba fundarse en la comprension.

Asi pues, dentro de nuestra Practica Pedagdgica Investigativa, tomamos los planteamientos
de la investigacidn-accion ya que ésta interpreta "lo que ocurre” desde el punto de vista de
quienes actlan e interactian en la situacion problema, por ejemplo, profesores y alumnos,
profesores y director, etc. Aqui, los hechos se interpretan como acciones y transacciones
humanas, en vez de como procesos naturales sujetos a las leyes de la ciencia natural. Y estas
acciones y transacciones a su vez, se interpretan en relacion con las condiciones que ellas
postulan, por ejemplo: a) como expresiones de la comprension que el sujeto tiene de su situacion
y las creencias que alberga sobre la misma; b) las intenciones y los objetivos del sujeto; c) sus
elecciones y decisiones, d) el reconocimiento de determinadas normas, principios y valores para
diagnosticar el establecimiento de objetivos y la seleccion de cursos de accion. Como la
investigacidn-accion considera la situacion desde el punto de vista de los participantes, describira
y explicard “lo que sucede" con el mismo lenguaje utilizado por ellos; o sea, con el lenguaje de
sentido comdn que la gente usa para describir y explicar las acciones humanas y las situaciones
sociales en la vida diaria (Elliott, 1994).

Teniendo en cuenta los planteamientos de este método de investigacion, a continuacion
presentamos la muestra poblacional con la cual trabajamos e hicimos participes en el proceso de
nuestra préactica.

e Poblacion y muestra

Para la obtencidon de la informacidon requerida en el desarrollo de nuestra Practica Pedagdgica
Investigativa se tomoO la poblacién infantil del grado primero (actualmente tercero) de la
Institucién Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, es decir, los 24 estudiantes de este saldn.
Que corresponden al 2.85% del total de estudiantes matriculados en el en la institucion (842
correspondiente al 100%). De esta totalidad, se tomaron como muestra 6 nifios y nifas,
clasificados por su desempefio académico de la siguiente manera: dos estudiantes de “desempefio
alto”, dos de “desempefio regular/medio” y dos de “desempefio bajo”; a quienes se les hizo un
seguimiento mas cercano, para observar y analizar el avance que tenian durante el desarrollo de
las diferentes actividades propuestas dentro de nuestra investigacion.

6.1.4. Las técnicas de recoleccién de datos

6.1.4.1. La observacién

Como estrategias de recoleccion de la informacion se utilizo la observacion en primera
instancia puesto que “El registro de observacion se constituye en el instrumento basico para
producir buenas descripciones. Las observaciones deben dar cuenta, de la manera mas
fidedigna posible, de las representaciones que el otro o los otros construyen sobre el vinculo con
su entorno y entre ellas mismas. Es decir, como construyen, comprenden e interpretan su estar
en el mundo” (Montafo Arias, 2013).
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6.1.4.2. Laentrevista

En segunda instancia se utilizo la entrevista que “es una técnica para obtener datos que
consten en un dialogo entre dos personas: el entrevistador “investigador” y el investigado, se
realiza con el fin de obtener informacion de parte de este, que es, por lo general una persona
entendida en la materia de la investigacion” (Montafio Arias, 2013).

Teniendo en cuenta lo anterior se realizaron entrevistas a: EI Recto de la institucion
Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, los coordinadores de la misma institucidn, secretarias,
padres de familia, estudiantes profesores y al presidente de la vereda Real Pomona, el sefior
Manuel Vitonco, con el fin de obtener informacion de todos los miembros de la comunidad
educativa.

6.1.4.3. La colcha de retazos

Para la recoleccién de datos acerca de los gustos e intereses de los estudiantes se utilizo la colcha
de retazos (Montafio Arias, 2013), la cual tuvo como objetivo, develar cuales son los dibujos
animados favoritos de los estudiantes del grado primero (actualmente grado tercer) por medio de
la interaccién con los ellos. Esta se adecud segun el tipo de personas con quienes se realizé la
actividad, en este caso, los nifios y nifias del grado primero. Para desarrollar esta actividad, se
propuso a los educandos que dejaran volar su creatividad e imaginacion y nos contaran por
medio del dibujo cual era el dibujo aminado que mas les gusta y de esta forma poder ir
conociéndoles para partir de sus gustos en la iniciacién al proceso lector y escritor.

6.2. Analisis e interpretacion de los hallazgos
6.2.1. Fase de diagnostico: sensibilizacion y socializacién

Para el desarrollo de nuestra Practica Pedagogica Investigativa — PP y para tener luz acerca
de las actividades que se realizarian durante esta fase, llevamos a cabo una serie de actividades y
entrevistas que nos permitieron ir reconociendo las necesidades, problematicas y gustos (tanto
personales como académicos) de los estudiantes. Asi mismo, se realizaron entrevistas dirigidas a
padres de familia, directivos y docentes de la Institucion Educativa Liceo Alejandro de
Humboldt, con el fin de recolectar informacidn que nos permitiera ir tomando o descartando
aspectos pertinentes para nuestro proyecto de investigacion.

Para la construccion de las actividades de la fase de sensibilizacion y socializacion, tomamos
en cuenta los planteamientos del psicélogo ruso Lev Vigotsky sobre el contexto social, quien
considera a el ser humano como un sujeto activo que participa de una forma dindmica en su entorno, su
influencia es imprescindible en el desarrollo del nifio; por ejemplo: un nifio que crece en un medio
rural, donde se relaciona solo con su familia va a tener un desarrollo diferente a aquel nifio que
esté rodeado por ambientes culturales mas propicios. El nifio del medio rural desarrollara mas
rapido su dominio corporal y conocimientos en cuanto al campo se refiere; mientras que el nifio
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del medio urbano tendra mayor acercamiento a aspectos culturales y tecnolégicos. (Narvéez
Martinez , 2008)

El contexto social en fundamental en cuanto a los procesos de ensefianza y aprendizaje se
refiere, este ocupa un lugar central dentro de ellos, ya que la interaccion social se convierte en el
eje principal del desarrollo. Dentro de esta teoria, Vigotsky introduce el concepto de 'zona de
desarrollo proximo' que es la distancia entre el nivel real de desarrollo y el nivel de desarrollo
potencial. Para determinar este concepto hay que tener presentes dos aspectos: la importancia
del contexto social y la capacidad de imitacion

Aprendizaje y desarrollo son dos procesos que interactdan. El aprendizaje escolar ha de ser
congruente con el nivel de desarrollo del nifio. El aprendizaje se produce mas facilmente en
situaciones colectivas. La interaccion con los padres facilita el aprendizaje. ‘La Unica buena
ensefianza es la que se adelanta al desarrollo’ (Psico-pedagogia)

El desarrollo implica un cambio cualitativo que depende de las acciones del nifio en el
contexto social en el que se desarrolla, destacando lo que el nifio percibe y aquello por lo que se
interesa, éste se enfrenta en cada edad a contradicciones en las estructuras de conocimiento que
necesita resolver para seguir avanzando. La imitacion es importante porque permite al nifio
madurar en los procesos que en cada momento estan en la ZDP como lo es la imitacion del habla
para la adquisicion del lenguaje. (Alex Kozulin, Cambridge University Press, 2003)

Asi mismo, para el desarrollo de las actividades de la fase de sensibilizacién y socializacion,
tuvimos en cuenta los planteamientos realizados por el pedagogo brasilefio Paulo Freire acerca
del didlogo. Desde esta perspectiva, el didlogo es el principal medio socializador y base motor en
la sociedad de valores. “El dialogo es la escucha de la palabra del otro, la reflexion y la critica
acerca de lo que se recibe como conocimiento. El dialogo forma parte de la sociedad porque es
el Unico motor capaz de cambiar una sociedad absurda por otra sociedad donde prevalezca la
utopia y los suefios de un futuro mejor, donde el otro y el excluido sean los principales
protagonistas” (Paulo Freire y el didlogo socializador, 2007).

De igual forma, dentro de nuestra Practica Pedagogica Investigativa, seguiremos las ideas de
Paulo Freire acerca de la relacién maestro-estudiante, pues este pedagogo propone llevar a cabo
dentro del aula de clases una educacion horizontal, cuyo principal objetivo es la auténtica
comunicacion dialogica entre los hombres, donde prevalece la humildad para recibir lo que viene
por parte del otro y para corregir nuestras equivocaciones. Asi pues, Freire exhorta a todos a una
conversion de la realidad educativa a través del dialogo, el cual debe estar representado por dos
componentes esenciales: el Educador y el Educando, en el que el maestro debe darle importancia
al estudiante, de quien se supone recibird humildemente los conocimientos previos que pueda
tener.

“El reconocimiento respetuoso del otro es al mismo tiempo fundamento, exigencia y
resultado del dialogo; la posibilidad del encuentro de los seres humanos en términos de equidad
tiene sentido sélo bajo esta condicién. De ese modo, las experiencias de dialogo colocan en
espacios de horizontalidad a sujetos tradicionalmente relacionados desde posiciones distintas en
cuanto a poder. Alli participan en la construccién de un conocimiento nuevo. En ese espacio
emergen responsabilidades compartidas y objetivos sociales que les son significativos” (Lorenzo
Chavez, 2008, pag. 72).
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Desde la vision de Freire, el tipo de dialogo coherente con la relacién horizontal est4 basado
en el respeto al otro y se construye como proceso de reflexion critica acerca de las realidades que
distinguen y comparten los participantes de la educacion. Asi pues, en espacios de didlogo, es
oportuno propiciar actividades que denoten el reconocimiento del sujeto como parte de una
sociedad. (Lorenzo Chavez, 2008, pags. 66, 68 ).

A continuacion, se presentan las actividades llevadas a cabo durante esta fase de diagnostico:
sensibilizacion y socializacion y su respectivo analisis:

Actividad No. 1
GYNCANA: EN EL PARQUE DE DIVERSIONES CON PEPPA
Institucion Educativa: Liceo Alejandro de Humboldt
Docente titular: Nelsa Fabiola Lara

Docentes practicantes: Cindy Vanessa Bermeo, Bryan Francisco Bernal, Mdnica Viviana
Fajardo y Valentina Sdnchez Ruiz

Grado: 1°
TEMA: Debilidades y fortalezas

OBJETIVOS:

» Desarrollar en los nifios el trabajo en equipo, el respeto del turno y la solidaridad.
" Fomentar la escucha activa y la concentracion.

ACTIVIDADES Y DESEMPENOS

Para iniciar la jornada se da un saludo fraternal a los nifios, a las nifias y a la maestra titular,
preguntandoseles como han estado, ademas se procede a realizar la oracion con el objetivo de
que varios nifios de forma voluntaria le agradezcan y en su caso le hagan peticiones a Dios si las
tienen. Después, se procede a pedirles a los nifios que de forma muy ordenada salgan a la cancha
de futbol de la institucion educativa para ir a desarrollar las actividades en un lugar abierto en el
que puedan sentirse libres.

Posteriormente, se realiz6 en un primer momento una actividad de motivacion que se
denomina “Saludos”, en esta actividad los nifios se forman en circulo con las manos atrés,
mientras fuera del circulo esta un jugador que sera el primero en salir y comienza a andar por la
derecha, y en determinado momento toca las manos de uno de los jugadores del circulo y este
inmediatamente sale corriendo por el lado opuesto. En el punto en que los dos se encuentren,
hacen una reverencia mutua, se aprietan las manos y se preguntan: ", Como estas?" en seguida,
contintian la carrera para ver quien llega de primero a ocupar el lugar que quedo libre. EI que
llegd tarde, comienza nuevamente el juego. Si un jugador queda tres veces consecutivo sin un
lugar en el circulo, ira al centro hasta que sea sustituido por otro.
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A continuacion, se realizé una “Gyncana” como actividad central con el objetivo de
reconocer las diferentes debilidades y fortalezas presentes en los nifios del grado segundo. Para
empezar, el grupo de practicantes procedimos a llevar a los estudiantes a la pista de atletismo
ubicada en la zona verde del colegio, con el fin de salir de la rutina de clases en el salén, luego
dividimos al grupo en 4 subgrupos y de cada uno se sacaba un participante que debia estar
ubicado en cada una de las estaciones.

Seguidamente, se les explico que la actividad consistia en reunir cinco fichas en orden légico
para poder lograrlo debian pasar por distintos obstaculos para llegar a una estacion diferente, en
la primera estacion cada nifio tendria los ojos tapados con una venda y el compariero(a) que
estaba en la segunda estacion seria quien lo guiaria a traves de su voz para que pudiese llegar a la
estacion, en la segunda estacion estarian ubicados dos nifios quienes deberian ligarse con el otro
a través de los codos y caminar de espaldas para poder superar el obstaculo podrian ser ayudados
por el/la tercer(o) compariero(a), en la tercera estacion los tres participantes seran atados de pies
con un cordoén el uno con el otro con el fin de dificultar su trayecto y en la Gltima estacion lo
esperara un compafiero(a) quien tendria la tltima ficha. Al final de las estaciones todos los
grupos llegan uno tras otro y solo el grupo més agil logra armar la secuencia de imagenes.

Por ultimo, nos dirigimos al salon de clase en donde un integrante de cada grupo contara la
historia que evidencia en la secuencia de imagenes y la experiencia que tuvieron en el desarrollo
de la actividad.

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

PROCEDIMENTAL:

En cuanto al momento de explicar la actividad el 70% de los nifios estaban atentos lo que
ayudaba a cada grupo el poder realizar de manera adecuada la gyncana ya que lograron seguir
cada una de las instrucciones dadas, en cambio el otro 30% que no hizo uso de una escucha
activa fueron los que preguntaban durante el desarrollo de la actividad que debian hacer.
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Por ende, es importante tener en cuenta que para el desarrollo de la actividad se tuvo en
cuenta los planteamientos realizados por el pedagogo brasilefio Paulo Freire acerca del dialogo
como principal medio socializador y base motor en la sociedad de valores. “El didlogo es la
escucha de la palabra del otro, la reflexion y la critica acerca de lo que se recibe como
conocimiento. El dialogo forma parte de la sociedad porque es el Gnico motor capaz de cambiar
una sociedad absurda por otra sociedad donde prevalezca la utopia y los suefios de un futuro
mejor, donde el otro y el excluido sean los principales protagonistas” (Paulo Freire y el didlogo
socializador, 2007); con esto en mente, se reconoce que el dialogo es importante y mas en la
actividad porque se les dio una serie de indicaciones que debian tener en cuenta y que si no
lograban captar el fin de este mensaje podian preguntar una vez hubiese terminado de hablar el
emisor.

ACTITUDINAL

En el inicio de la actividad los nifios se mostraron motivados debido a que saldrian del salén
de clases, lugar que lo evidencia como “aburrido” ya que todas las clases son impartidas en ese
espacio; por ende se resalta que el espacio escogido fue grato. En el desarrollo de la actividad, se
pudo evidenciar que en cuanto al desempefio actitudinal los estudiantes presentaron un alto nivel
de atencidn, ya que estuvieron atentos a sus comparieros, por ejemplo: en el momento en la que
los nifios debian caminar con los ojos vendados lograron hacer una escucha activa lo que
contribuyé al desarrollo del trabajo en equipo que segun los postulado del psicélogo ruso Lev
Vygotsky sobre el contexto social, quien “considera al ser humano como un sujeto activo que
participa de una forma dinamica en su entorno, su influencia es imprescindible en el desarrollo
del nifio.” (Narvéez Martinez , 2008) Indicandose, que el nifio debe tener un contacto directo
con diferentes grupos sociales y ademas es importante reconocer que “el aprendizaje se produce
mas facilmente en situaciones colectivas.” L0 que permitié que los grupos lograran llegar a la
estacion sin ninguna dificultad; ademas, los participantes se mostraron competitivos debido a que
querian terminar la gyncana y quedar en un primer lugar.

COGNITIVO:

Por otro lado, en el desempefio cognitivo los estudiantes lograron comprender lo que era una
secuencia de imégenes ya que armaron de manera ldgica las fichas de Peppa Pig con el fin de
poder contar la historia que ellos habian analizado segln el orden de las mismas. Asi mismo, al
terminar la actividad lograron reconocer que toda secuencia de imagenes se puede formar un
discurso que fue expuesto de manera oral ante los demas.
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Actividad No. 2
EL RATON Y EL LEON.

Institucion Educativa: Liceo Alejandro de Humboldt

Docente titular: Nelsa Fabiola Lara

Docentes practicantes: Cindy Vanessa Bermeo, Bryan Francisco Bernal, Ménica Viviana
Fajardo y Valentina Sdnchez Ruiz.

Grado: 1°
Tema: La educaciéon emocional
Objetivos:

" Favorecer el aprendizaje de la educacién emocional.

»# Fomentar las relaciones de respeto y tolerancia hacia el otro como la base fundamental de
una interaccion social adecuada.

»# Reconocer la importancia de la educacién emocional.

" Aprender por medio de la actividad propuesta como se manifiesta la educacion emocional

en la vida diaria.

ACTIVIDADES Y DESEMPERNOS

Para el desarrollo de la actividad, se inicié con el caluroso saludo a los nifios y nifias y a la
maestra titular, preguntandoles como habian estado y si tenian algo especial por compartir con
nosotros, seguidamente se realizd la oracion general agradeciendo por los favores recibidos y
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pidiendo por la salud y los beneficios de todos los presentes. A continuacién, procedimos a hacer
la reflexion sobre la noticia del terremoto ocurrido en Ecuador en el mes de abril, les leimos a los
estudiantes una publicacion del diario “El Tiempo . Tras escucharla atentamente, los escolares
dieron sus opiniones sobre aquel suceso que azoto a nuestro pais vecino. Posteriormente se
realizo la actividad de motivacion llamada “descubre que animal soy”, para la cual se llevo a los
estudiantes al quiosco ubicado en la parte trasera de la institucion educativa, en ese lugar nos
ubicamos en circulo y cada uno de los docentes practicantes realizada una accion o un sonido
que fuese caracteristico del animal que manteniamos en secreto, los nifios y las nifias iban dando
nombres de los animales que creian respondian a dichas propiedades, después de esto, se le
entrego a cada estudiante una hoja en la cual tenia unos puntos enumerados del uno al cuarenta 'y
siente los cuales ellos debian unir con un lapiz para descubrir el misterioso animal que ahi se
escondia, finalmente se dieron cuenta de que se trataba de un ledn, en ese momento se le dio
tiempo a los nifios para pintar sus respectivos animales segun el gusto de cada uno.

Se dio inicio a el tema de los valores con un juego de imaginacion llamado ‘“rescatemos al
leon”, el cual consistio en llevar a los nifios a la zona verde de la institucion (cancha de futbol)
para vivir una aventura en un bosque imaginario, de los docentes practicantes hacia las veces de
guia y los otros se unian a los estudiantes quienes representaban los exploradores. El guia inicio
el recorrido con la siguiente frase: “Tenemos una mision, rescatar a un leén, y en el dia de hoy,
yo seré la capitana y Uds. serén los misioneros, les daré un bolso mégico a cada uno, del cual
pueden sacar cualquier objeto que imaginen para ayudarnos a superar los obstaculos”. En
seguida se inicia el paseo y el guia va describiendo lo que se encuentra a medida que se avanza,
para que los nifios con su imaginacion recreen en sus mentes los lugares y acciones que la
capitana va narrando, a medida que se asciende, el guia da una serie de instrucciones (debemos
cruzar ese lago, escalar esa montafia, etc.) que los exploradores deben seguir con ayuda de los
elementos de su bolso mégico, algunas de manera individual y otras con ayuda de sus
comparieros. Finalmente llegan al lugar donde esta el esperado ledn, donde se dan cuenta de que
el ledn estuvo con ellos todo el tiempo, la capitana saca una mascara de ledn que ha tenido oculta
y les dice “el Ledn soy yo” y sale a cazar a todos los misioneros.

Los objetivos de esta actividad eran, poner de manifiesto los valores que los nifios y las nifias
expresan a la hora de sortear las dificultades. Asi como fomentar la imaginacién y la capacidad
de asombro.

Una vez se termind la actividad anterior, pasamos al saldn de clases, donde procedimos a
indagar sobre los conocimientos previos de los estudiantes sobre los valores, con preguntas como
¢Saben que son los valores? ;Qué valores conoces y préacticas en casa y en la escuela? ¢Por qué
es importante ponerlos en practica? y se ¢identificaron los valores que se colocaron en préctica
durante el desarrollo dela actividad? De esta manera dimos inicio a la explicacion sobre la
importancia de los valores y su aplicacion en la vida diaria en los diferentes contextos en los
cuales se desenvuelven.

Después de recreo, nos dirigimos a la sala de lectura donde los nifios se pusieron comodos y
dispuestos a escuchar e hicimos una narracion en voz alta, del cuento llamado “El raton y el
leon”. En esta actividad tuvimos en cuenta los planteamientos de la licenciada Nancy Falieres,
quien plantea que es importante buscar espacios comodos para la realizacion de la lectura, y asi,
disponer a los estudiantes a la escucha activa. A continuacion, se le pidio a los estudiantes que

111



escribieran y dibujaran su parte favorita del cuento y los valores que en el habian identificado y
el por que.

Dibujo 1 Dibujo 2
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ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

PROCEDIMENTAL

En este aspecto, evidenciamos que, en la primera actividad, “adivina que animal soy”, 10S
estudiantes tuvieron dificultades a la hora de unir los puntos que darian como resultado el dibujo
del ledn, esto debido a que no siguieron las instrucciones dabas por los docentes titulares ni
siguieron el orden consecutivo de los numeros (1,2, 3, 4, 5...), por esta razon a algunos escolares
no les salia bien la ilustracion. En cuanto a la segunda actividad, “rescatemos al leon”, la
mayoria de los estudiantes estuvieron atentos a las instrucciones que daba la capitana y las
siguieron de adecuadamente, recurrian a su “bolso magico” para sacar los elementos que
necesitaban para superar el obstaculo y seguir adelante hasta el destino final.

Las actividades de juego se desarrollaron bajo los planteamientos de Karl Groos (1902),
fildsofo y psicologo; quien define que la naturaleza del juego es bioldgico e intuitivo y que
prepara al nifio para desarrollar sus actividades en la etapa de adulto, por ejemplo, lo que hace
una nifia con una mufieca, lo hara con un bebe cuando sea grande. Para Groos, el juego es pre
ejercicio de funciones necesarias para la vida adulta, porque contribuye en el desarrollo de
funciones y capacidades que preparan al nifio para poder realizar las actividades que
desempefiard cuando sea grande. Esta tesis de la anticipacion funcional ve en el juego un
ejercicio preparatorio necesario para la maduracién que no se alcanza sino al final de la nifiez, y
que, en su opiniodn, “esta sirve precisamente para jugar y de preparacion para la vida” (Teorias
del juego de Piaget, Vygotsky y Gross, 2012).

ACTITUDINAL

Los estudiantes mostraron gran disposicion en las dos actividades realizadas al aire libre, las
cuales giraban en torno al juego, se mostraban entusiasmados y muy dispuestos a realizar las
indicaciones dadas. En la actividad denominada “rescatemos al leén” se evidencid el trabajo
colaborativo pues algunos de los obstaculos que en este se presentaban se necesitaba de la ayuda
de uno o mas compafieros para poder superar dicha dificultad, y los estudiantes respondieron
bien a este requerimiento. Este andlisis se realiza desde la “Competencia para un ser integral”,
donde se plantean las “Competencias para consolidar la educacion emocional”, en las que se
expone que “La educacion emocional y social busca que los estudiantes aprendan a definir,
procesar y manejar emociones que les afectan tanto en lo personal como en su relacion con
otras personas” (Plan lector, s.f, pag. 7)

COGNITIVO

Para los analisis cognitivos de los textos realizados por los estudiantes tuvimos en cuenta “/a
rejilla de evaluacion de la produccion textual ” propuesta por Mauricio Pérez Abril. A
continuacion, se presenta la transcripcion de un escrito realizado por uno de nuestros estudiantes:
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Con esta rejilla logramos encontrar algunas problematicas y aciertos del educando.
Dentro las problematicas que presenta el nifio encontramos:

1. Ausencia de titulacidn centrada: como se observa en la imagen, el estudiante en ese
momento del proceso de aprendizaje ain no se apropiaba de la centralizacién de los
titulos.

2. Ausencia de mayuscula inicial: el educando no utilizaba la mayuscula inicial

3. Se observa disortografia: la cual se evidencia en:

" Ladivision de silabas que componen una palabra.
" La union de silabas pertenecientes a dos palabras.

4. Ausencia de signos de puntuacion: en esta etapa inicial el nifio no hacia uso de estos

signos dentro de sus escritos.

Dentro los aciertos del texto del nifio encontramos:

1. Concordancia: el nifio produce oraciones en las que relaciona el sujeto con el verbo.

2. Segmentacion de oraciones: dada por medio del recurso de dejar espacio en blanco entre
palabras.

3. Profesion tematica: el estudiante produce mas de una oracion y sigue un hilo tematico a
lo largo del texto.

4. Conectores con funcion: se observa la relacion entre oraciones a través del uso del
conector de adicion y.

En este texto inicial, encontramos que, segun los niveles que maneja Mauricio Pérez
Abril, el nifio se ubica en el nivel B, ya que hace uso del conecto de adicion y, el cual cumple
una funcion clara y logica dentro del texto.

Ahora bien, realizando un analisis de la imagen, desde los planteamientos de Emilia Ferreiro
Y Ana Teberosky, encontramos que el nifio considera la imagen como complemento del texto y
piensa que se puede pasar de leer el texto a leer la imagen y viceversa, sin necesidad de
diferenciar entre ambos sistemas de simbolizacién (Ferreiro & Teberosky, 1998). Esta
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afirmacion se observa al relacionar el texto y la imagen, pues en el texto la historia termina con
el ledn atrapado, y por el contrario en el dibujo la historia termina con el le6n liberado.
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Actividad No. 3
ELABORACION DE LA CARTA REMITIDA A MI DIBUJO ANIMADO FAVORITO

Institucion Educativa: Liceo Alejandro de Humboldt

Docentes practicantes: Cindy Vanessa Bermeo, Bryan Francisco Bernal, Moénica Viviana
Fajardo y Valentina Sanchez Ruiz.

Docente titular: Nelsa Fabiola Lara
Grado: primero
Tema: Elaboracién de la carta remitida a mi dibujo animado favorito

Objetivo: Facilitar estrategias didacticas integrales que permitan el desarrollo del lenguaje
en sus diversas funciones expresivas y discursivas.

ACTIVIDADES Y DESEMPENOS

Al inicio de la clase se saluda a los estudiantes para empezar con el primer acercamiento del
dia, luego se realizé la oracion y la reflexion de la noticia acerca de Indignacion en Colombia
ante los numerosos casos de violencia infantil que se presentaron el pasado fin de semana en
diversos departamentos del pais, para que asi los estudiantes supieran que tiene derechos que los
protegen de cualquier acto de violencia.
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Inmediatamente realizamos la actividad de motivacion “;Quién falta?” en la cual nos
estudiantes debian acercarse al tablero y cerrar los 0jos, mientras que uno de sus comparieros
salia del salon, para que posteriormente los estudias adivinaran cual de sus comparieros faltaban,
re repiti esta accion con varios de los estudiantes, se trabajo el acercamiento entre compafieros,
la memoria y la concentracion, puesto que cada estudiante pudo observar el estudiante que
faltaba en el salon.

Al desarrollar la actividad principal con el tema “la carta” se inici6 sacando a los estudiantes
al kiosco de la institucion, para ahi preguntarles acerca de sus saberes previos y poder identificar
gue conocimientos tenian acerca de la creacion de una carta, luego dimos las pautas acerca del
contenido que debe llevar una carta para que sea comprensible y pueda ser enviada, después de
la explicacion se procedi6 a realizar la actividad “carta a mi dibujo animado” donde cada
estudiantes realiz6 una carta a su dibujo animado favorito, donde los estudiantes escribieron sus
gustos y el remitente (dibujo animado) era su favorito, ademas de hacerle la peticion de ir a la
institucion a visitarlos.

Para la actividad de finalizacion se realizo la lectura de las cartas escritas por los estudiantes,
donde algunos de manera voluntaria quisieron leerla en frente de sus comparfieros. Para luego
insertarlas en un buzon que los maestros practicantes llevamos.

En la seccidn siguiente, se les entrego respuesta a las cartas realizadas por los estudiantes, la
entrega se realiz6 en el aula de clase donde los estudiantes podian leer su carta a sus compafieros
de manera publica, o leerla de manera personal.

Imagen 1 Imagen 2

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS
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PROCEDIMENTAL

En cuanto a lo observado en la primera actividad realizada en la seccion de clase, podemos
darnos cuenta que gracias a la actividad “;Quién falta?” que hay un buen entendimiento de las
reglas que debian tener en cuenta los estudiantes, como lo era, el no voltear o abrir los 0jos
mientras que no se les dijera, el levantar la mano, cuando supieran cual de sus comparieros era el
que habia salido del aula.

Para la segunda, “Carta a mi dibujo animado”, se observo que los estudiantes, al inicio no
comprendian la estructura de la carta, pero con preguntas realizadas por ellos mismos,
procedieron a dar forma de manera correcta a cada caracteristica de la misma, ademas cuando
escribieron su carta, de manera autdnoma realizaron un sobre donde introdujeron su carta, para
poder poner en ella su remitente.

ACTITUDINAL

En cuanto a la primera actividad realizada “quien falta” los estudiantes prestaron mucha
atencion desde el inicio puesto que les parecié muy interesante la actividad, ya que al momento
de tener que mirar y decir cudl de sus compafieros faltaban, se disponian a voltearse de nuevo
para comenzar el juego de nuevo, ademas de que cuando terminamos esta actividad, los
estudiantes que faltaron por pasar querian seguir jugando hasta que llegara su turno.

En la ejecucion de la actividad donde ellos escribirian su carta a su dibujo animado favorito,
se puso dar cuenta que los estudiantes escribian con gusto, puesto que hubo concentracion de
parte de ellos, ademas de que las decoraban para que sus cartas y sus sobres tuvieran una buena
presentacion, con lo que podemos afirmar que desde que el tema y el contenido de las
actividades sean del gusto de los estudiantes, ellos trabajaran de manera atenta, “El nifio o nifia
desde que empieza a hablar se esta comunicando con los demas. Busca las palabras que le
permiten ese acercamiento o aplica la técnica del silencio para escuchar aquello que le;
interesa. Cuando llega a la escuela trae ese cumulo de conocimientos que es necesario tomar en
cuenta para iniciar el proceso de lectura y escritura. Se dice que leer es: comprender lo leido,
aduefiarse de mensaje escrito para saborearlo con agrado, gracias a los conocimientos previos
que tiene el lector; Sobre esta base de la oralidad se propicia la comprensién de la lectura y con
ella se fundamenta el objetivo de la escritura, por eso se dice que quien habla bien, lee y escribe
bien. El objetivo del trabajo estuvo centrado en proponer algunas estrategias para mejorar el
nivel de comprension lectora y auspiciar la construccion del conocimiento a traves de la
expresion escrita, pero en la mayoria de los casos observados en la segunda etapa hay sujetos

que no sobrepasan el nivel medio y otros que casi en la cercania de un segundo grado” (Torres
Perdomo, 2002).

COGNITIVO

117



Desde el punto de vista cognitivo se observd, que al inicio los estudiantes no contaban con
los conocimientos necesarios para realizar una carta de manera completa, sin embargo, a medida
que finalizo la seccion y los estudiantes crearon sus cartas, se pudo dar cuenta que habian
comprendido la estructura que debe llevar para poder ser comprendida.

En cuanto a la actividad de finalizacion, al momento de leer cada estudiante su carta,
podemos decir que, gracias a que ellos mismo la realizaron, la lectura de esta misma fue
motivada por los mismos estudiantes, ya que la leian con mucha atencidon, buen tono de voz,
comprendiendo lo que ellos mismos habian escrito y dando cada uno de los estudiantes mucha
atencion tanto a su produccion escrita, como a la de sus compafieros. El utilizar la estrategia de
escribir una carta que a los y las estudiantes les pareciera interesante, como lo es partir de sus
gustos, ya que al escribir una carta a quien ellos quisieran iban a prestar mucha mas atencion si
les hubiéramos puesto a escribir una carta a un personaje impuesto, 0 a un unico personaje para
todos los estudiantes.

Mo utiliza signos

de puntuacion Popayan 24 de Abril 2017
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Andrés Felipe Burbano

Desde los planteamientos de Josette Jolibet se propone que debemos llevar a la escuela textos
funcionales, ya que asi los estudiantes de manera motivada y dindmica escribieran. La
motivacion para escribir es fundamental ya que asi se potencian los saberes previos de los
estudiantes, siendo la carta uno de estos textos funcionales. Al finalizar la actividad, como forma
representativa los estudiantes introdujeron sus cartas en una caja la cual serviria de buzon.

6.2.2. Fase de plan de accion y de aplicacion

Después de haber identificado las dificultades y problematicas de los estudiantes del grado
segundo de la institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt alrededor, tanto de la lengua
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castellana como de la parte socio-afectiva, desarrollamos una serie de actividades secuenciales e
intencionales, en las cuales se tuvieron en cuenta las estrategias cognitivas, para facilitar la
comprension textual, y las metacognitivas, para mejorar la agudeza lectora.

En este punto, tuvimos en cuenta los planteamientos sobre estrategia de la profesora en
Psicologia de la Educacién de la Universidad de Barcelona, especializada en temas relacionados
con la lectura, Isabel Solé. Esta autora afirma que las estrategias son actividades intencionales
que se llevan a cabo sobre determinadas informaciones, ya sean orales, escritas o de otro tipo,
con el fin de adquirirlas, retenerlas y poder utilizarlas (Solé, 1996, pag. 3). Segun Solé, desde su
libro “Estrategias de Lectura”, “Las estrategias de comprension lectora, son procedimientos de
caracter elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las
acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio” (Solé,
1998, pag. 68). Es por ello que nuestro plan de accidn es estratégico, pues esta encaminado al
cumplimiento de unos objetivos para dar respuesta a la pregunta problema que nos hemos
planteado.

De acuerdo con Solé, “si las estrategias de lectura son procedimientos de orden elevado que
implican lo cognitivo y lo metacognitivo, en la ensefianza no pueden ser tratadas como técnicas
precisas, recetas infalibles o habilidades especificas. Lo que caracteriza a la mentalidad
estratégica es una capacidad para representarse y analizar los problemas y la flexibilidad para
dar con soluciones”. (Solé, 1998, pag. 69). Siguiendo la definicion de Solé, y desde una
perspectiva constructivista, adquirir, almacenar y utilizar la informacion alude a la posibilidad de
construir significados sobre ella, de organizarla y categorizarla, lo que favorece la memorizacion
comprensiva de esa informacion y su funcionalidad, es decir, la posibilidad de utilizar esa
informacidn que fue construida, organizada y categorizada, como soporte o ayuda para aprender
una nueva informacion.

En este punto, nos parece pertinente traer a colacion el capitulo IX “Los primeros aiios
escolares”, apartado 2.3. “Metacognicion y estrategias de aprendizaje’ del libro de la Doctora
en Psicologia Martha Sadurni y otros titulado, “El desarrollo de los nifios, paso a paso” en el
cual, los autores aseveran que, las estrategias de aprendizaje se definen como “actividades
conscientes e intencionales que guian las acciones a seguir para alcanzar determinadas metas
de aprendizaje. En otras palabras, suponen una secuencia de actividades dirigidas a aprender.
En general, se enfatiza que tienen un caracter consciente e intencional y que implican un plan de
accion. Al servicio de las estrategias de aprendizaje estan las técnicas de estudio que, a su vez,
requieren habilidades o destrezas particulares, siempre a partir de un uso reflexivo de las
mismas.

Continuando con la definicion de estrategia de Isabel Solé, esta educadora resalta el caracter
de las estrategias: afirmando que éstas no prescriben ni detallan totalmente el curso de la accién a
seguir, son mas bien como sefiala Valls (1990), “sospechas inteligentes y arriesgadas acerca del
camino méas adecuado que hay que tomar”. Cuando uno utiliza pensamiento estratégico, se
arriesga inteligentemente porque tiene un objetivo a conseguir, porque pone en marcha una serie
de actividades para conseguirlo y porque tiene capacidad para ir evaluando si ese objetivo se
cumple, y en caso contrario, ir modificando sus acciones para lograr ese propasito.

En palabras de Solé, cuando usamos estrategias no aplicamos mecanicamente unas recetas ni
seguimos al pie de la letra unas instrucciones, sino que tomamaos decisiones en funcién de los
objetivos que perseguimos (esta es otra caracteristica de las estrategias) y de las particularidades
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del contexto en que nos encontramos. Por ello, las estrategias tienen 3 componentes
fundamentales que se deben tener en cuenta a la hora de desarrollarlas:

" La presencia de un objetivo.

» Laautodireccion: no es solo presencia de ese objetivo, sino conciencia de que ese
objetivo existe.

" El autocontrol: la capacidad de supervisar, controlar y evaluar la propia accion para
ver si esa accion efectivamente nos conduce a los objetivos que nos hemos propuesto
0 si es necesario imprimirle modificaciones. (Solé, 1996, pag. 4)

Desde Solé se plantea que, “entendidas de este modo, las estrategias de aprendizaje
aparecen estrechamente relacionadas con la metacognicion, es decir, con la capacidad de
conocer el propio conocimiento, de pensar sobre nuestra actuacion, de planificarla, de
evaluarla y de modificarla; permiten dirigir y regular nuestras acciones; y como afirman Nisbett
v Shucksmith (1987) constituyen la base de la realizacion de las tareas intelectuales” (SOlg,

1996, pag. 4).

Ahora bien, desde los “Lineamientos de la Lengua Castellana”, documento oficial del
Ministerio de Educacién Nacional — MEN, tuvimos en cuenta las estrategias cognitivas y
metacognitivas alrededor de la lectura y la escritura. En cuanto a las primeras, las estrategias
cognitivas, este documento da a conocer algunos criterios que facilitan la reconstruccion del
significado global y especifico de un texto. Es importante distinguir que la comprension lectora
no es fragmentar el texto ni el proceso lector, con el pensamiento equivoco que, al desarrollar
destrezas aisladas en el lector, éste las integra en su proceso de lectura.

Segun estos lineamientos, las destrezas necesarias para desarrollar la comprension lectora
deben promoverse en el mismo proceso de lectura. Para ello es necesario implementar estrategias
pedagdgicas, que se llevaran a cabo durante tres importantes momentos de dicho proceso:

1. Estrategias para antes de la lectura: pretenden focalizar en los nifios la atencion,
despertar su interés, activar el conocimiento previo, movilizar los procesos imaginativos
y creativos, y promover la prediccion (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 97).
Algunas de las actividades que se pueden llevan a cabo durante este primer momento son:

Inferencias sobre el posible contenido del texto a partir del titulo y/o las imagenes del
mismo.

Tener en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes sobre el tema a trabajar en
la lectura.

Presentar videos o comentarios alusivos al tema de la lectura.
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Estrategias durante de la lectura: al igual que las anteriores, estas también tienen como
objetivo focalizar la atencidn de los estudiantes, activar sus conocimientos previos,
despertar su interes, etc. (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 97). Algunas
actividades a desarrollar en este segundo momento son:

" Interrumpir la lectura para pedir a los educandos predecir el posible final del texto, ya sea
de manera oral o escrita.
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Estrategias para después de la lectura: El proposito principal de estas estrategias es
habilitar a los nifios para que den cuenta de lo que dice el texto, facilitando la
reconstruccion las redes conceptuales, su significado global y especifico, asi como el
reconocimiento de su estructura organizativa (Ministerio de Educacion Nacional, 1998,
pag. 97). Algunas estrategias versatiles y eficaces para desarrollar la comprension lectora
son:

La técnica del recuento: es una estrategia que facilita la reconstruccion del significado
del texto. Se invita a los nifios a hablar sobre lo que comprendieron del texto leido, lo
cual permite que expresen los resultados de su interaccion con el texto. A medida que los
nifios verbalizan, el profesor promueve la discusion sobre lo comprendido de manera que
los estudiantes den a conocer su punto de vista y respeten las disimiles perspectivas del
resto de comparieros.

La relectura: La discusion, resultado de la estrategia anterior, puede Ilegar a un punto en
el que los estudiantes se aferren a sus interpretaciones de la lectura sin ceder, es aqui
donde entra a jugar un papel importante la relectura, es decir, volver a leer el texto y
verificar aquellos aspectos que no son claros, con esto se logra reconstruir el significado
del escrito.

El parafraseo: Con esta estrategia se busca que los nifios escriban con sus propias
palabras lo que comprendieron de un texto, asi pues el uso de un lenguaje propio permite
observar el nivel de apropiacion del significado del texto leido.

Las redes conceptuales: en este punto, es necesario saber que la teoria esta compuesta
por conceptos, los cuales se relacionan de tal forma que le dan sentidos a la teoria.

Ahora bien, en cuanto a las estrategias metacognitivas, los Lineamientos de la Lengua
Castellana plantean que la metacognicion en el campo de la lectura consiste en tomar conciencia
del propio proceso de lectura de manera que el lector pueda supervisar y controlar su interaccion
con el texto, darse cuenta qué partes no comprende y por qué y, ademas, saber cdmo resolver
estas dificultades. A continuacidn se presentan algunas de las estrategias metacognitivas
recopiladas por Mateos y que son las mas utilizadas para el mejoramiento de la comprension
lectora (Ministerio de Educacién Nacional, 1998, pag. 100).

" Estrategias para el aprendizaje de informacion: estos Lineamientos proponen un

programa dividido en tres fases de una duracion aproximada de cinco a seis semanas cada
una:

La primera se dirige a la ensefianza de aspectos generales como propdsitos de lectura,
planes y estrategias.

La segunda comprende el conocimiento de estrategias especificas relacionadas con la
construccion e identificacion del significado del texto (por ejemplo la activacion del
conocimiento previo, la elaboracidn, el resumen, la inferencia y la identificacion de ideas
principales).
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3. Latercera se orienta a la ensefianza de estrategias para evaluar y regular la propia lectura,
tales como la relectura y el autocuestionamiento. La instruccion incluye la explicacion de
la estrategia, el uso de metéforas, los didlogos entre los alumnos y el profesor, la practica
dirigida y la extension de las estrategias a distintas areas del contenido.

A continuacion, se presentan las actividades llevadas a cabo durante esta fase de
sensibilizacion y socializacion y su respectivo analisis:

Actividad No. 1
CREACION DE UN CUENTO A PARTIR DE LA IMAGEN (Dibujo animado)
Institucion: Institucion Educativa Alejandro de Humboldt

Docentes practicantes: Cindy Vanessa Bermeo Ordofiez, Bryan Francisco Bernal Calpa,
Monica Viviana Fajardo Caldon, Valentina Sdnchez Ruiz.

Docente titular: Luis Alfredo Lucero Montenegro

Grado: 2°

Tema: EI Cuento.

Logro: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas.
Indicadores de logro:

»# Escribe textos narrativos (cuentos) desarrollando de manera organizada las ideas.
" Utiliza elementos gramaticales en la produccion textual.

ACTIVIDADES Y DESEMPENOS

La clase inicia con un enérgico saludo tanto para los nifios como para el maestro titular en el
que se les pregunta como estan y si estan preparados para tener un espacio para divertirse a lo
que muchos contestan afirmativamente y sonriendo. Procedemos a salir del salon de clase de
manera ordenada dirigiéndonos a la zona del gimnasio de la institucion para realizar la actividad
de motivacion denominada “Las cintas locas ”, juego que consistia en que los nifios se formarian
en subgrupos, ademas se formarian en fila cogidos de la mano compitiendo con otros para ver
quien recogia el mayor niumero de cintas corriendo de un extremo a otro, este juego se realizaba
con el objetivo de estimular el trabajo en equipo. Al terminar el juego los nifios estaban
contentos porque tuvieron la oportunidad de divertirse y compartir.

Luego volvimos al salon en donde empezariamos el nuevo tema, inicialmente, los
practicantes les preguntaron a los nifios y nifias si saben qué es el cuento y sus partes a lo que el
60% de los nifios responde que es una narracion que tiene un final feliz y el 40% restante afirma
gue es una historia que tiene inicio, nudo y desenlace. Con el anterior bosquejo de los
conocimientos que se tienen acerca del tema a plantear, se realizd la presentacion y orientacion
del concepto de Cuento y sus partes.

122



Seguidamente se realizd la actividad central denominada CREACION DE UN CUENTO A
PARTIR DE LA IMAGEN (D.A), desarrollada en el salon de clases para lo cual se le pide a los
nifios que se organicen en grupos de cuatro personas y se procede a entregarseles diferentes
laminas en las que esta la imagen de un dibujo animado indicandoseles que deben observarla

muy bien.

Una vez terminado, los docentes practicantes le piden a cada uno de los estudiantes que en
sus cuadernos construyan un texto narrativo (Cuento) con el dibujo animado favorito que
anteriormente habian dibujado, como protagonista de su historia,. Una vez terminado el cuento
los nifios y nifias, saldrian al frente a realizar la lectura de sus creaciones narrativas.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS
PROCEDIMENTAL

Para el desarrollo de las actividades cada uno de los nifios estaba atento a las instrucciones
impartidas por los docentes practicantes lo que logro a la hora de realizar cada actividad no
hubiese ningun tipo de confusion. Ademas, los nifios para la realizacion de cada jornada si no
entienden algo piden de manera muy cortés que se le explique de nuevo.

ACTITUDINAL:

Los nifios siempre que escuchan la palabra juego se muestran muy contentos por esa razon
tratan de portarse de la mejor manera para que este tipo de actividades se repitan. A la hora de
darle las instrucciones la mayoria de ellos escucha atentamente al docente practicante que esta
explicando como se desarrollara la actividad y a su vez mostrando un entusiasmo al descubrir
que se opta siempre por juegos que impliquen correr y competir.

Para la creacion de los textos narrativos (cuento), en un principio mostraron apatia porque en
algunos casos odian escribir; pero al final lograron enfrentarse al papel y mostraron una historia
maégica que giraba en torno a su dibujo animado.

COGNITIVO:

Esta es una de las producciones
textuales realizadas por una de las
estudiantes que fue analizada mediante
la rejilla de evaluacion de Mauricio
Pérez Abril de la produccion escrita.
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Con lo anterior, en el texto narrativo titulado CENICIENTA, se evidencio que a nivel de la
Coherencia, el cuento responde a varios aciertos:

» Concordancia: produce méas de una oracion y establece relacion entre el sujeto y el verbo.
" Progresion tematica: en la extension del texto se evidencia un hilo tematico.
»~ Conectores con funcién: presencia de conectores 16gicos, por ejemplo el conector

adversativo “pero” y el conector aditivo “y
" Uso de signo de puntuacion como el punto aparte y punto final.

Del mismo modo, en cuanto a la intencion, diversidad y superestructura este responde a

" Pertinencia: respondiendo al requerimiento pragmatico de la situacion de comunicacion
como lo es la narracion.
" Tipo de texto: narrativo.

Por otro lado, en cuanto a los desaciertos pudimos ver que:

A pesar de destacarse la presencia de titulacion, el estudiante no logra crearle un nombre
ajeno a la historia real de este.

# Segmentacion: el texto presenta segmentacion de oraciones mediante el cambio de
renglon.

»# Evidencia faltas ortograficas
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Referenciandonos en los aportes del Pedagogo Gianni Rodari, quien que “En el contacto con
los nifios, debemos escuchar, observar, con el fin de comprender el mecanismo de la creacion de
las historias y como estimular en los nifios el uso de la imaginacién, tanto en la escritura como
en la lectura. Ademas, hacer un recorrido multiples recursos en el arte de crear historias: el
binomio fantastico (donde se combinan palabras que nada tengan que ver entre si, como punto
de partida de una historia), las adivinanzas, el extrafiamiento, la mezcla de fabulas, los finales
alternativos para los cuentos tradicionales, los juegos de palabras, el uso de la parodia.

Esto lleva a los nifios més alla del texto. Los ubica como protagonistas de sus propios
relatos, como creadores de sus personajes y mundos, desarrollando asi la imaginacion. Sus
multiples actividades tienen un Unico objetivo: poder abrir en los nifios un espacio para la
imaginacion creadora y que ellos se puedan apropiar de tal espacio, interviniendo en él e
imaginando nuevas posibilidades, nuevas alternativas para intervenir en la realidad. ” (Rodari,
GRAMATICA DE LA FANTASIA, 1983)

Con esto en mente, podemos resaltar que la mejor forma de que los nifios y las nifias lograran
escribir fue mediante el uso de sus gustos y porque no el de su dibujo animado favorito que
lograron plasmarlo en una hoja de papel y crearle una historia siendo este el protagonista.

En el momento en el que se pusieron a pensar cOmo escribir sus primeras lineas jugo de lado
la imaginacion logrando de esta forma que ellos se apropiaran de una historia clara y las
escribieran poco a poco en sus cuadernos tratando de darle sentido a lo que querian expresar.

Actividad No. 2

DESCUBRO Y ESCRIBO LO QUE MI DIBUJO ANIMADO FAVORITO DICE A
PARTIR DE SU GESTUALIDAD

Institucion Educativa: Liceo Alejandro de Humboldt

Docentes practicantes: Cindy Vanessa Bermeo, Bryan Francisco Bernal, Mdnica Viviana
Fajardo y Valentina Sanchez Ruiz.

Docente titular: Luis Alfredo Lucero Montenegro

Grado: segundo

Tema: Lenguaje kinésico y proxémico

Objetivo: Asociar la escritura con el lenguaje no verbal.

Indicadores de Logro:

- Incentivar la comunicacion a través del lenguaje kinesico y proxémico.

- Estimular la imaginacion de los estudiantes por medio del lenguaje no verbal.

ACTIVIDADES Y DESEMPENOS
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Esta actividad se desarrollé en el teatro de la institucion donde se les dijo a los estudiantes
que se iba a proyectar un video sin sonido de uno de sus dibujos animados favoritos con el cual
debian deducir por medio de la secuencia de imagenes y de la gestualidad, sobre lo que se trataba
la historieta proyectada. Al finalizar la proyeccidn, los estudiantes pudieron dar cuenta de
manera escrita y grafica de lo que trataba el video.

Con lo anterior se pueden evidenciar que los nifios y nifias pudieron comprender el lenguaje
no verbal. Segun Flora Davis mas del 60% de la comunicacion se basa en el lenguaje no verbal,
el cual es decisivo para las relaciones sociales. Ademas, afirma que la parte visible de un
mensaje es por lo que menos tan importante como la audible

ANALISIS E INTEPRETACION DE LOS RESULTADOS
PROCEDIMENTAL

Se observad que los nifios y nifias, se sentian motivados ya que la clase se desarrollé en el
teatro de la institucion, lugar que poco frecuentan. Siendo esto muy llamativo para ellos, lo cual
ayudo para capturar su atencién, puesto que estaban atento a las indicaciones de la actividad que
se realizd.

Durante toda la estadia en el teatro, hubo participacién de todos estudiantes, puesto que en
ocasiones se debia poner atencidn, hacer silencio u opinar, acciones que ellos hacian con gran
animo.

Para la finalizacidn de esta actividad se les pidi6 a los estudiantes que realizaran un texto

escrito y uno grafico, donde también se pudo observar el &nimo y la atencién sobre los
procedimientos en cada fase de esta actividad.

ACTITUDINAL:

En el desarrollo de la clase, se pudo observar que los y las estudiantes se sentian motivados y
atentos en cuanto a los procedimientos que debian realizar, puesto que desde el inicio de clase lo
interesante y diferente de la actividad que se realizd, atrapo su interés por participar. Los nifios y
nifias sintieron curiosidad el porqueé de la ensefianza en el teatro, puesto que no era frecuente que
los trajeran a dicho lugar, por lo cual su proceso de ensefianza y aprendizaje se estimulo por el
cambio de espacio. En el transcurso de toda la actividad se puso observar el gran interés de los
estudiantes por cumplir tanto las condiciones y actividades para poder tener una buena
produccidn textual y una produccién grafica

Ademas de esto, la relacion entre los y las estudiantes, se pudo ver mas fuerte, puesto que
algunos de los estudiantes no lograban comprender algunas de las secuencias y los otros los
ayudaban con la explicacidn, con esto se pudo evidenciar que su actitud de comparfierismo
también se mejoro. Siendo esto crucial para un ambiente positivo en el aula.
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COGNITIVO:

Desde la perspectiva cognitiva el inicio hubo gran participacion como en preguntas y
respuestas, ademas de esto al llamar la atencion el tema propuesto, se decidié con los mismos
estudiantes el video a observar. Dando esto como resultado unas producciones bien
estructuradas.

Asi mismo, al momento de finalizar la actividad los nifios propusieron distintas formas para
la socializacion, por ejemplo, realizar una exposicion donde se evaluara el mejor, teniendo en
cuenta tanto la parte escrita como la grafica, como se presenta a continuacion:

Se presenta titulacion centrada

—

Gravyity Falls

La leyenda del moustro del lago

Un dia Diper, mabel v su tio Estan todos en

Hay segmentacion de las

un lago pero decidieron ir con su amigo Sus
por que Estan no quiera ir con ellos, asi gue
todos fueron con Sus.

Despues Diper llevo camaras para tomar
fotos al monstruo del lago llevaren muchas
camaras v fueron en el barco v Diper

sofiader sofiaba ser millenario y Mabel estar
dentro de una bola para Janster.

Perc encontraron al monstro y se fueron en
el barco muy rapido v llegaron & una cusba y
el monstruo se callo y se dieron cuenta gue
era un robot que lo estaba mansjando un
loco despues se retiraron y fueron con su tig.
de pesca y desoue aparecio el monstruo
verdadero y s comio la ultima cdmara_

oraciones: dejar espacio
entre palabras.

. Se evidencia el uso
conectores con funcién

-Evidencia la ausencia de

algunos signos de
___ puntuacidn.

-Se observa progresion

tematica en el texto.

-Se
concordancia en el texto

observa

A partir estas producciones a evaluar, se puso evidenciar que aun existen faltas al momento
de aplicar elementos ortograficos, pero también que hubo un progreso en cuanto a la estructura
del texto, pues haciendo un paralelo entre estas Gltimas producciones y producciones anteriores,
la diferencia fue bastante, lo que refleja que los nifios y las nifias tuvieron un aprendizaje
significativo. Para los elementos ortograficos se realizo orientacion después de la actividad para
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asi poder comprender por qué surgian estas faltas y asi poder acompafar al momento de la
correccion.

Conviene sefalar que la parte gestual (kinésico y proxémico) para esta actividad fue una de
las partes mas importantes ya que la actividad principal consistia en la observacion y el anlisis
de la gestualidad de los dibujos animados proyectados en el video, que pretendia evidenciar la
apropiacion que los nifios y nifias tenian acerca del lenguaje no verbal. Desde los planteamientos
de Flora Davis en su libro "La Comunicacion No Verbal™, obra en la que recogié un resumen de
estas investigaciones y que muestra “Mas del 60% de la comunicacion se basa en el lenguaje no
verbal, decisivo en las relaciones sociales” (Davis, 2005), la parte visible de un mensaje es por
lo menos tan importante como la audible, ya que los humanos nos comunicamos a muchos
niveles simultaneamente, tanto de forma consciente como inconsciente.

Actividad No. 3
IDENTIFICANDO LAS PARTES DE LA HISTORIETA

Institucion: Institucion Educativa Alejandro de Humboldt

Docentes practicantes: Cindy Vanessa Bermeo Ordofiez, Bryan Francisco Bernal Calpa,
Monica Viviana Fajardo Caldon, Valentina Sanchez Ruiz.

Docente titular: Luis Alfredo Lucero
Grado: 3°

Tema: La historieta

Logro: Comprendo la informacién que circula a través de algunos sistemas de comunicacién no
verbal

Indicadores de logro:

# ldentifico las partes de una historieta.
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# Entiendo el lenguaje empleado en historietas y otros tipos de textos con imagenes fijas.

# Utilizo de manera adecuada las vifietas y onomatopeyas en la historieta.

ACTIVIDADES Y DESEMPENOS

La jornada inici6 con un saludo muy fraternal para los estudiantes y el maestro titular,
seguido a esto, se realizé una oracion por parte de una de las estudiantes. A continuacién, nos
dirigimos al quiosco, donde se realiz6 una actividad de motivacién llamada las onomatopeyas,
que consistié en organizarse en circulo, después cada estudiante tenia que decir su nombre
acompariandolo de algun sonido ya de objetos o de la naturaleza (sonido de un carro,
ambulancia, pito, animales, lluvia, etc.), ademas, el nifio o la nifia que lo hacia debia repetir el
nombre y el sonido del compafriero anterior. El objetivo de esta actividad era estimular la escucha
activa y la atencion.

Luego nos dirigimos al salon de clase donde les preguntamos a los estudiantes ¢saben queé es
una historieta y las partes que la conforman? Las respuestas fueron diversas, algunas se
acercaban a la definicion y otras estaban un poco lejos de ella. Asi pues, procedimos a
explicarles a los estudiantes todo lo referente con la historieta y sus respectivas partes. Para ello,
se dividié al grupo en tres subgrupos, en cada uno de estos se entregaron diversas historietas con
los personajes de sus dibujos animados favoritos para que las leyeran y observaran cada uno de
los elementos que las conformaban, después de esto, se les entregd imagenes de los globos de
dialogo, de pensamiento y de grito, para que se familiarizaran con ellos mientras las recortaban.
Una vez se tenian las partes de la historieta recortadas, hubo un dialogo con los educandos para
indagar sus saberes previos. Para ello, realizamos algunas preguntas orientadoras que les
permitian a los nifios y nifias vincular el tema con aspectos que ellos conocian.

Aqui fue interesante ver la gama de saberes que tenian los estudiantes, dentro de los cuales
encontramos que:

Las nifias y los nifios comparaban el globo de dialogo con un dvalo, y hacian alusion a las
figuras geométricas que habian trabajado en la clase de matematicas. Asi mismo, comparaban las
diferentes formas de hacer las vifietas con estas figuras. Por otro lado, los globos de pensamiento
los comparaban con las nubes y las bolitas de algodén. En cuanto a los globos de grito, los
educandos los contrastaban con los dientes de las motosierras y con los colmillos de los
vampiros. Por su parte, los rabillos de los globos de dialogo y de grito los asimilaban con la
herramienta llamada pico y con la punta de una flecha. Ahora bien, el momento de la ensefianza
de las onomatopeyas estuvo lleno de risas pues los estudiantes recordaban las que habian
producido en la actividad de motivacion y las imitaron nuevamente.

,,sn*ii‘;‘m”‘i"‘fsi?“f““”:““‘jm; N Una vez identificadas todas las partes de la historieta,

les explicé a los educandos que el primer paso para
realizar un comic era plasmar la historia del mismo en un
texto escrito. Finalmente, se les pidi6 a los estudiantes que
;}‘XEEJ“ \u;’;“t;‘—“ﬁ“ﬁ realizaran un texto narrativo con los personajes de sus
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convirtieran en historita. Para la realizacion del texto, se les entrego a los nifios y las nifias un
formato, para facilitarles la escritura en orden de las acciones que iria en cada una de las vifietas,
donde la vifieta 1 estaba destinada al inicio de la historia, las vifietas 2,3,4 y 5 serian el nudo y 6
correspondia al desenlace. Cuando los textos narrativos estaban terminados, los estudiantes
procedieron a realizar las historietas. Con sus textos en mano, ellos iban seleccionando las
formas para las vifietas y los tipos de globos que creian pertinentes para la situacién
comunicativa de sus personajes.

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS
PROCEDIMENTAL:

Al hacer el seguimiento de los estudiantes durante las actividades realizadas en el trascurso
de la clase, evidenciamos que, en la primera dindmica, “las onomatopeyas ”, al inicio de la
misma los estudiantes se mostraron timidos y a algunos se les dificulté un poco comprender la
mecanica del juego, por tal motivo, en los primeros intentos no seguian los pasos y no se podia
llevar plenamente a cabo la actividad. Para resolver este inconveniente, fue necesario explicar la
actividad una vez, recurriendo nuevamente a la realizacion del juego por medio del ejemplo de
los docentes practicantes. En este caso, se les preguntd a los estudiantes cuales sonidos de la
naturaleza, de animales u objetos les gustaban y sabian imitar, una vez obtenidas las respuestas,
entre todos imitamos dichos sonidos, de esta manera los estudiantes se sintieron mas comodos e
identificados, pues eran sonidos que escuchaban en su dia a dia (sonido del gallo cantando, de las
vacas, del timbre del colegio, etc.). Posterior a esto logramos realizar la actividad donde los
nifios y las nifias seguian cada uno de los pasos y las instrucciones dadas.

En cuanto a la segunda actividad, “identificando las partes de la historieta ”, se observé que
la mayoria de los estudiantes, comprendié muy bien el proceso que debian desarrollar. Las dudas
de la minoria eran referentes al globo respectivo para cada tipo situacion comunicativa, para
resolver estas dudas, se les explico ejemplos vivos en qué momento se usaba cada uno de los
bocadillos. Evidenciamos que algunos nifios atn no desarrollaban plenamente sus habilidades de
motricidad fina, pues al observar los globos recortados se not6 esta deficiencia. Finalmente, en la
Gltima actividad, la realizacion de la historieta, se constato que los educandos comprendieron
muy bien el proceso que debian realizar y todos cumplieron con el paso a paso del objetivo
propuesto, realizar una historieta con personajes de sus dibujos animados favoritos.

Segun los planteamientos de Jean Piaget, encontramos que los estudiantes del grado tercero
se encuentran la etapa de operaciones concretas, en la cual los nifios y las nifias son capaces de
asumir un numero limitado de procesos l6gicos, especialmente cuando se le ofrece material para
manipularlo y clasificarlo. Asi mismo, en esta etapa los pequefios aprenden cosas del entorno a
través de las actividades, la exploracion y la manipulacion constante (Teorias del juego de
Piaget, Vygotsky y Gross, 2012), es por ello que en esta actividad se les dio a los educandos
historietas y hojas con los diferentes tipos de que se familiarizaran con ellos mientras que los
iban recortando.

ACTITUDINAL:
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Respecto a la actividad de motivacion, “las onomatopeyas”, al inicio de la misma, los
estudiantes se mostraron un poco reacios a desarrollarla pues no entendian exactamente lo que
debian hacer, tras las explicaciones ejemplificadas por parte nuestra, los nifios y las nifias
comprendieron muy bien y se divirtieron mucho tratando de buscar sonidos diferentes a los de
sus comparfieros y recordarlos. Pasando a las actividades de desarrollo y finalizacion,
“identificando las partes de la historieta” Y “la realizacion de las historietas”, los educandos
manifestaron que éstas les habian gustado mucho porque tenian como personajes a sus dibujos
animados favoritos, por tal razdn se sintieron muy entusiasmados en el desarrollo de las mismas.
En este punto tuvimos en cuanta los planteamientos de la Doctora Rubiela Aguirre de Ramirez,
quien afirma que si dentro del salon de clases se les proponen a los estudiantes actividades de
lectura y escritura que estén relacionadas con sus intereses, estas les llamaran la atencién y al
realizarlas podran adquirir conciencia de las caracteristicas del lenguaje, lo que les permitiran
avanzar en la comprension y produccion de textos, pues de lo contrario, si solo se realizan
actividades de lenguaje que tienen como finalidad memorizar algin conocimiento sin tener
relacion con sus intereses 0 saberes previos, estas resultan descontextualizadas y vacias de
significado para los estudiantes. (Aguirre de Ramirez, 2010, pag. 46).

COGNITIVO:

Los analisis de las historietas se realizaron bajos los planteamientos de Perucho Mejia, quien
afirma que el sistema estructural del comic o historieta, como disciplina particular de creacién y
conocimiento, explora, reformula, avanza y se proyecta hacia nuevos contextos comunicativos,
creando as0, nuevos procesos de cambio en la cultura de la imagen, ay que esta es un
instrumento de educacién y formacion pedagdgica (Mejia, 2001). Desde los aportes de su libro
“Semidtica del comic”, con relacion a las historietas de los estudiantes encontramos lo siguiente:

Ausencia de titulacion

Se evidencia el uso de
las vifietas en sus
diferentes formas

Hay manejo de
algunos de los
globos como como
el de didlogo

Se observa manejo del Se establece un relacion
orden de la secuencia de entre significado y
la historia significante

En la historieta anterior se evidencia que una de las problematicas que se presentan es que la
historieta carece de titulacion. Por el contrario, entre los aciertos se observa un adecuado uso de
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las diferentes formas de realizar las vifietas, ademas, el estudiante hace un apropiado uso del
globo de dialogo, aungue en este punto omite el rabillo del mimo, el cual es el indicador del
lugar de la emision fonética. Asi mismo, se evidencia un adecuado manejo del orden secuencial
de la historieta. El estudiante establece una relacion entre texto e imagen, donde juega un papel
fundamental la semidtica, la cual desde los planteamientos del linglista Ferdinand de Saussure,
trabaja el signo lingtistico como la asociacion indisoluble de un significado, que es el concepto
mental, y un significado, que es la imagen del signo.

Presencia de titulacién

Uso
inadecuado
Presencia del del espacio
globo de didlogo dentro del

sin el rabillg globo
como indicador
del lugar de la
emision fonética o
Distingue
las

Relacion diferentes
correctamente formas de
entre significado vifietas

y significante’

Ausencia de uso de
onomatopeyas

En esta historieta, la falta de titulacion no es una problematica, ya que esta si lo contiene. En
esta, al igual que en la anterior hay presencia del globo de dialogo omitiendo el rabillo del
mismo, pues en este punto, los educandos aun no lo asimilaban como indicador del personaje
que se expresa, asi como tampoco se habian familiarizado aun con los globos de pensamiento y
de grito, por lo que en sus cdmics primaba el globo que indica conversacion. Este educando, al
igual que muchos otros, no hacia un adecuado manejo del espacio dentro de los globos, pues los
dibujaba muy pequefios lo que ocasionaba que terminaran las frases fuera de ellos o hicieran la
letra demasiado pequefia, algunas veces esta resultaba ilegible. Se establece una adecuada
relacion entre el significado y el significante. En estas historietas hay carencia de onomatopeyas,
pues los nifios y las nifias aun no asimilaban los sonidos onomatopéyicos como parte expresiva
de un comic.

Una vez terminadas las historietas estas fueron socializadas por los educandos frente a sus
comparieros, respecto a esto, Umberto Eco afirma que, el signo es un instrumento para compartir
informacion, para indicar algo que alguien conoce y quiere socializar con los demaés.
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Actividad No. 4
¢CUAL ES EL FINAL PARA LA HISTORIA?

Institucion: Institucion Educativa Alejandro de Humboldt

Docentes practicantes: Cindy Vanessa Bermeo Ordofiez, Bryan Francisco Bernal Calpa,
Monica Viviana Fajardo Caldon, Valentina Sdnchez Ruiz.

Docente titular: Luis Alfredo Lucero
Grado: 3°
Tema: La resolucién de conflictos

Logro: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas.

Indicadores de logro:

» Fomentar la creacion de finales (O desenlaces) a partir de una situacion comunicativa

" Aprender formas ludico pedagdgicas para la posible solucion de un conflicto.

ACTIVIDADES Y DESEMPENOS

Para el inicio de nuestra jornada escolar se realiz6 un caluroso saludo con nuestros
estudiantes, haciendo preguntas de forma general, como por ejemplo: ¢como estaban en cuanto a
su estado de &nimo?, ¢Si habia desayunado?, a lo cual fue respondido por los nifios y nifias de
manera satisfactoria. Seguidamente, se procedio a hacer la oracién del dia, dando gracias a Dios
por todas las cosas recibidas, aqui algunos de los estudiantes participaron con algunas palabras
de gratitud. A continuacion, desarrollamos la actividad de motivacion la cual consistié en dividir
el grupo en dos partes, en la primera se encontraban los periodistas, y en la segunda estaban los
entrevistados. Los primeros debian hacer una serie de preguntas al grupo dos, como por ejemplo
¢, Cudl es tu comida favorita? ¢ Cual es tu animal favorito? ¢ Qué lugar te gustaria conocer?, ¢ Te
gusta ver televisidn? entre otras, las respuestas obtenidas debian ser escritas en una hoja con el
nombre del entrevistado, para que finalmente después del cambio de roles se lograra socializar la
actividad.
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Posteriormente, Ilevamos a los estudiantes al salon de audiovisuales con el fin de poder
lograr la atencion y motivacion de cada uno de ellos; en este lugar, hubo un dialogo directo con
los educandos, ya que indagamos sobre sus preferencias acerca de los programas televisivos,
aqui se les orientd sobre algunas problematicas presentes en el entorno las cuales se ven
reflejadas en la television. A continuacion, se procedi6 al desarrollo de la actividad la cual se
denomino ¢ cual es el final para la historia?, aqui los nifios y nifias debian observar atentamente
dos videos de los dibujos animados Los Simpson, cabe resaltar que su temética giraba en torno a
una situacion conflictiva.

Después de observarlos detenidamente, nos dirigimos al salon de clase, aqui se les entrego un
hoja donde debian escribir el video que mas les habia Ilamado su atencidn, en este momento se
les explico a los educandos que consiguieran identificar la situacion conflictiva para que de esta
forma lograran darle un cambio positivo a la historia y asi poder escribir el final que ellos
consideraban pertinente. Ademas, los nifios y nifias plasmaron por medio de dibujos animados la
interpretacion de lo observado. Posteriormente, los educandos debian socializar su trabajo
realizado, ya que se pretendia conocer la capacidad que tiene cada estudiante para la resolucion
de un conflicto, asi pues, cada uno de los nifios y nifias dieron a conocer al resto del grupo y sus
docentes- practicantes el trabajo que habian elaborado durante la clase.
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La actividad de finalizacion consistio en dividir a los estudiantes en cuatro grupos, a cada
uno se les describié una situacion conflictiva por medio de dibujos animados, cada grupo debia
que tener en cuenta la opinién de todos sus integrantes, para que al final pudieran llegar a un
consenso y asi buscar una posible solucion entre todos. Posteriormente los estudiantes
socializaron su trabajo.

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

PROCEDIMENTAL

Al hacer el seguimiento a los estudiantes, evidenciamos que, en cuanto a la actividad de
motivacion, se observo un adecuado proceso ya que los nifios y nifias siguieron las instrucciones
de manera correcta, lo que facilito el desarrollo de esta misma. En un segundo momento, se
realiz6 la actividad central, esta fue llevada a cabo en el salén de audiovisuales, produciendo que
los estudiantes lograran desempefiarse de manera favorable en cuanto a la realizacién de la
actividad, ya que se encontraban en un lugar diferente al aula de clase, sin embargo, después de
orientar el trabajo a desarrollar y observar los videos, nos dirigimos al salon de clase, esto a
causa de que el tiempo establecido en esta sala ya que habia terminado. Aungue los educandos
siguieron trabajando en la actividad de manera adecuada hasta el final.

ACTITUDINAL

Respecto a la actividad de motivacidn, los estudiantes manifestaron gran disposicién, ya que
les Ilamo mucho la atencidn desarrollar estos roles (periodistas y entrevistados) se evidencio la
responsabilidad, porque cada uno cumplia con su papel, ademas del entusiasmo, y alegria que
presentaban durante el trabajo realizado. En la segunda actividad, se observo la motivacion por
parte de los nifios y nifias, ya que al conocer que se llevaria a cabo en el salon de audiovisuales,
despert6 en ellos gran emocidn, motivacion, concentracién y disposicion por el simple hecho de
la utilizacion de los medios tecnologicos para su desarrollo.

Ademas, esta actividad logro despertar el lado critico y reflexivo de cada uno de los
estudiantes frente a las diferentes problematicas presentes en su entorno. Este analisis se
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desarrolla desde los planteamientos del fildsofo e investigador, Matthew Lipman, quien afirma
que el alumno aprende por si mismo a pensar y a reflexionar, sin que nadie le muestre como
hacerlo.

Asi pues, la educacion debe ser el cultivo de un pensamiento reflexivo y todo lo que en ella
se haga debe ser para formar seres pensantes. Este es un proceso natural, que tiene la posibilidad
de ser mejorado a partir de la solucion de problemas o la toma de decisiones. Ademas, “en el
paradigma reflexivo de Lipman y en la educacion liberadora de Freire los estudiantes se vuelven
pensadores autdnomos que a lo largo del proceso educativo aprender a contestar las preguntas
del tipo de persona que quieren ser y el tipo de mundo en el cual desean vivir, es decir van
construyendo un proyecto personal y uno social en comunidad con sus comparieros y con la
facilitacion por parte del maestro”. (Lipman, 2015).

En la actividad final se logré evidenciar, el trabajo en equipo, sin embrago hubo algunas
actitudes negativas ya que los nifios y nifias querian defender su postura, no obstante, se orientd,
la explicacion sobre el deber y ser conscientes del respeto por la palabra de la otra persona.

COGNITIVO

Este es uno de los textos, realizado por uno de
los estudiantes, donde encontramos que el
nifio representa el texto por medio de
secuencias iconogréaficas creando asi, una
relacion entre el significado y el significante.

A continuacion, presentamos la transcripcion del texto:
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Los simsom Marge peleas Se evidencia

Uso correcto de la titulacién centrada
mayuscula inicial seg
del texto Simsom llevaron a su hijo Bart a ver luchas de pelea.
cuando estaba en la escuela jugaba a pelear y Bart siempre

ganaba y los que ganaba les daban plata.
un dia mal pensado simsom llevo otraves a ver luchas

Produce entonces marge jue y dijo unas palabras, y el rey de las
enunciados luchas dijo que si se comprometia apelear con el dejaria asu Utiliza la coma,
coherentes esposo e hijo en paz y entonses marge dijo si me para realizar
comprometo a pelear con tigo oyo. algunas pausas.

entonses llego el dia de la pelea y el rey dijo algo para
distraerla y ella se callo y entonses Bart se metio a defender
asu madre porque no queria que isieran daﬁl
Rey le pego y a marge no le gusto y dijo el es mi hijgy nca,)
- boy a prometer que le agan dafio y pan pan pan le pego muy \
fuerte y entonses el dijo que la soltara y la solto el le iba a

Progresion tematica | | pegar pero voltio rapida mente y gano la pelea y entonses g::e‘ifores o
Bart y Lissa pelearon con cuidado, es importante tener fis o

] cuidado cuando juegas con tus hermanos.

En el texto anterior observamos por parte del estudiante, problematicas y aciertos
En primer lugar, el nifio presenta las siguientes problematicas:

1. AUn se observa faltas ortogréaficas:
" Se observa que el educando a la hora de escribir aun presenta confusiones con
algunas de las letras como loson laSy laC.
» También se evidencia la ausencia de la letra H,
»# Hay ausencia de acentuacion

En segundo lugar, analizamos los aciertos del estudiante, los cuales son los siguientes:

Uso de mayuscula inicial: el educando hace un uso correcto de la mayuscula inicial en el
texto

1. Produce enunciados coherentes: el estudiante forma oraciones, con una accion logica y
consecuente.

2. Progresion tematica: el educando produce mas de una oracién, siguiendo un hilo
tematico a lo largo del texto.

3. Se evidencia titulacion centrada: aqui se evidencia que el estudiante ya realiza la
titulacion adecuada en su texto

4. Utilizacion de la coma: se evidencia la relacién entre oraciones o proposiciones
mediante el uso de signos de puntuacion con funcién ldgica clara.

5. Uso de conectores con funcidn: el educando establece una relacion explicita entre las
oraciones o proposiciones a través del uso de los conectores con funcion: pero y
entonces.
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Ademas, durante el desarrollo de las actividades en cuanto a la parte cognitiva, los estudiantes en
la primera de ellas, nos dieron a conocer sus gustos por los programas televisivos favoritos, aqui
evidenciamos algunos conocimientos que tienen los nifios y nifias en cuanto a lo que observan,
ya que algunos de ellos nos decian que algunos programas eran “malos” sus respuestas se
basaban en cuanto a la violencia que estos transmitian. Sin embargo, nos dejaban en claro que,
en algunos de los hogares, estos programas no eran prohibidos.

También, se analiz6 que los estudiantes en la segunda actividad, realizaron una
identificacion, de las problematicas observadas en los videos, y a partir de aqui cada uno de los
nifios y nifias tomo una postura critica, planteandose preguntas y desarrollando sus saberes en
cuanto a las posibles soluciones. Ademas, lograron realizar un andlisis y desarrollar su
pensamiento frente a las nuevas formas presentes para la resolucion de conflictos, teniendo en
cuenta que cada persona piensa diferente segln su contexto social y cultural.

Para el desarrollo de este analisis, nos basamos en los planteamientos de Marshal Mcluhan,
quien afirma que, frente a la era electronica, debemos “sobrevivir” a los medios de comunicacion
que los seres humanos han introducido actualmente, por esta razon lo que se busca es evitar que
estos nos “ahoguen”. Asi pues, este autor nos plantea lo siguiente: "'si queremos salvarnos de
morir ahogados por los medios que nosotros mismos hemos creado, primero debemos
observarlos y luego entenderlos.” Por ende, debemos desarrollar una actitud reflexiva y critica
ante ellos, sin dejarlos a un lado aprendiendo a convivir con ellos. (Urchil, 2008) .

En la actividad final se trabajo la creacidn grupal, aunque al comienzo fue un poco complejo,
al trascurrir la actividad los nifios y las nifias en cada uno de sus grupos daba a conocer su punto
de vista en cuanto a la situacién y posible solucion. Ademas, los educandos adquirieron nuevos
conocimientos los cuales fueron adquiridos en el momento de la socializacion de los trabajos.

6.2.3. Fase de evaluacion, reflexion y produccion

Esta evolucién tuvo como finalidad el reconocimiento por parte de cada estudiante sobre su proceso
de aprendizaje, contribuyendo de este modo a la autoevaluacion del mismo y a la aparicion de actitudes,
aptitudes o habilidades personales para superar las dificultades. Asi pues, una vez finalizadas las
actividades ludicas-comunicativas propuestas en nuestro proyecto pedagdgico investigativo, se evaluaron
los saberes apropiados por los nifios y nifias por medio de la implementacidn de una serie de estrategias
para tal proceso, las cuales consistieron en buscar herramientas que partieran desde el ambito ludico, para
gue los nuevos aprendizajes fueran aprehendidos de la mejor manera posible.

Estas actividades, se dividieron en tres grandes fases importantes para el desarrollo de
nuestro proyecto de investigacion, en la primera fase logramos evidenciar diferentes
problematicas en los nifios y nifias, desde lo emocional, cognitivo, social, entre otros. Presentando
ciertas falencias en cuanto a su comportamiento frente a sus demas compafieros, ya que no habia
un respeto mutuo entre ellos. Ademas, se evidenciaron problematicas a nivel de expresion oral y
produccién textual.

Seguidamente se llevo a cabo una serie de secuencias didacticas para lograr el desarrollo
adecuado de nuestra propuesta pedagogica, y asi afianzar los procesos de la lectura y la escritura
de los nifios y nifias. Finalmente se implementaron actividades las cuales giraban en torno a los
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aprendizajes adquiridos por partes de los estudiantes durante todo el proceso, en los diferentes
niveles: actitudinal, procedimental y cognitivo.

Gracias a la evaluacion formativa se evidencio e identifico el avance y el mejoramiento
obtenido en las problematicas y dificultades mediante el desarrollo de secuencia de actividades
que fueron disefiadas e implementadas de manera estratégica pretendiendo que mediante
acciones, vinculadas entre si para obtener los logros esperados, y que en este caso como maestros
en formacidn somos apoyo y guias para nuestros estudiantes para que de manera autbnoma y
creativa construyan su propio conocimiento. En cuanto al nivel curricular nuestro proyecto
investigativo respondio al seguimiento y evaluacion implementado en el proceso y enfoques de
ensefianza aprendizaje impartido desde las miradas pedagogicas expuestas en el contexto escolar
mediante la implementacion de instrumentos apropiados.

Partiendo del enfoque cualitativo se hace un analisis e interpretacion de la experiencia y de
los hallazgos mediante la observacion y los registros de procesos y desempefios de cada uno de
los estudiantes a lo largo de la investigacion. Para lograr interpretarlos partimos de los resultados
cuantitativos arrojados en la fase diagnostica mediante el uso de encuestas y las pruebas de
lectura y escritura en un durante y un después.

Particularmente, para el analisis utilizaremos la “historia lectora” que hacen parte de los
instrumentos pedagdgicos para el desarrollo del curso, asi como el observador y registro de clase,
en él plasmaremos el disefio y la ejecucion de las diferentes secuencias didacticas. En “primer
lugar, el registro que se llevé a cabo de la interaccion en la clase, se dio mediante las actividades
realizadas de lectura y de los comentarios y reflexiones de los y las estudiantes sobre los
contenidos de los textos a partir de los analisis critico e interpretativo de los procesos; lo que nos
ayudara a hacer un seguimiento sobre sus logros y desempefios cognitivos, procedimentales y
actitudinales, cuya finalidad sea que los nifios identifiquen qué estan aprendiendo , cOmo y para
qué lo hacen, girando en torno al eje tematico e hilo conductor de la investigacion, es decir que
se hace con la relacién entre las lecturas, y los procesos que se siguieron para el analisis y la
compresion lectora.

Por otro lado, fue nuestro propdsito esencial y que desde los lineamientos curriculares de
lengua castellana detectar los logros, dificultades y desempefios encontrados en los aprendizajes
tanto a nivel individual como colectivo, relacionado con la evaluacion formativa, “una
oportunidad para que el grupo de estudiantes y maestro, regule su propio aprendizaje, ajuste sus
propositos y seleccione los contenidos de ensefianza En este sentido, la evaluacién también forma al
maestro ya que al problematizar lo educativo, se posiciona en actitud de aprendizaje y su formacion
corre paralela a la de sus estudiantes” (Perez Abril, 1998, pag. 115) ,esto con el fin de que cada uno de
los estudiantes comprenda cual ha sido su proceso personal si ha tenido avances y cual ha sido la
transformacion durante la adquisicion de sus aprendizajes. Ademas, es importante conocer que
para la implementacion de la propuesta pedagdgica se llevaron a cabo talleres, juegos cognitivo-
linglisticos; y pruebas escritas para indagar sobre los niveles de competencia lectora y textual de
los y las estudiantes del grado tercero.

En conclusidn, independientemente del tipo y uso de evaluacion formativa o sumativa,
interpretacion y analisis de nuestra practica pedagdgica investigativa, la identificamos que la
escuela es comprendida como un espacio donde se construyen la pluralidad y la inclusion de
saberes con sentidos y significados culturales diversos, en la que se brindan un ambiente de
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igualdad y equilibrio social de participacion educativa, en una busqueda de trasformacion y
mejoramiento de nuestras practicas pedagdgicas.

Agregando a lo anterior, la evaluacion es reconocida como una actividad sistematica y
continua, cuyo objetivo es proporcionar la informacion necesaria sobre el proceso educativo de
los estudiantes siendo esta la fase que requiere de un analisis exhaustivo. Aqui es importante
resaltar los planteamientos de varios autores, quienes definen la evaluacién, funciones e
importancia a nivel formativo y el desempefio del maestro, en primer lugar, tenemos a Gairin,
Catedréatico de Pedagogia en la Universidad Auténoma de Barcelona (UAB), quien define a la
evaluacion como “un proceso de mejora continua, que informa la manera en que los procesos se
dan, los problemas y disfunciones que se detectan con el fin de poder introducir los cambios
pertinentes. La evaluacion es lo que va a permitir que se conozca como se esté desarrollando lo
planeado en el proyecto. Como la evaluacién es un proceso inherente al aprendizaje, ésta debe
reflejar tanto las técnicas como los instrumentos a utilizar para recoger la informacion
requerida y conocer los resultados del proceso vivido, tanto en lo individual como en lo grupal.
Es decir el como y con qué evaluar.” (Universidad de los Andes Venezuela, 2001) Con lo
anterior, se reconoce que en este proceso se busca que el docente haga una retroalimentacién del
proceso de ensefianza impartido en la que ponga en evidencia el desarrollo y progreso de cada
uno de los estudiantes.

En segundo lugar, desde Georgine Loacker, erudito americano, quien afirma que la
evaluacion tiene diversas funciones asi: “proveer los medios para clasificar lo que debemos
estar ensefiando, ayudar a refinar nuestras expectativas sobre el nivel y la calidad del trabajo de
los estudiantes, permitir involucrar activamente al estudiante en su proceso de aprendizaje,
adaptar la pedagogia a las necesidades de aprendizaje del alumno e indicar como esta
funcionando nuestras estrategias instruccionales con cada estudiante.” (Cordova Islas, 2010) Es
significativo reconocer que la evaluacion es una de las herramientas mas fuertes en el ambito
educativo porque permite observar, analizar el proceso y resultado del estudiante en el proceso
de aprendizaje en el que se identifican tanto las fortalezas y dificultades obtenidas en funcion de
las actividades desarrolladas en conjunto con el maestro.

Por lo que sigue, Michael Scriven, académico estadounidense, pone en énfasis la importancia
de la evaluacién formativa ya que indica que “una estimacion o constatacion del valor de la
ensefianza, considerada no solo en sus resultados, sino también en su proceso de desarrollo: La
evaluacidn sumativa se centra en el estudio de los resultados, mientras que la evaluacién
formativa constituye una estimacion de la realizacion de la ensefianza y contiene en si el
importante valor de poder servir para su perfeccionamiento al facilitar la toma de decisiones
durante la realizacion del proceso diddctico”. ( Clavijo Clavijo, 2008) Lo que nos lleva a
establecer que el proceso de aprendizaje es importante que sea analizado por las etapas del antes,
durante y después evidenciado en las secuencias didacticas impartidas cuyo fin esta en
reconocer cual es el progreso que ha tenido cada estudiante.

De ahi, destacamos la importancia que tiene el maestro en la fase de evaluacion que desde
Lawrence Stenhouse, pedagogo britanico, se dogmatiza que el profesor deberia estar “actuando
como critico y no solo como calificador, "la valiosa actividad desarrollada por el profesor y los
estudiantes tiene en si niveles y criterios inminentes y la tarea de apreciacidn consiste en
perfeccionar la capacidad, por parte de los estudiantes, para trabajar segun dichos criterios,
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mediante una reaccion critica respecto al trabajo realizado. En este sentido, la evaluacién viene
a ser la ensefianza de la autoevaluacion”. (Mornal, s.f.)

Finalmente, y dejando claro la importancia del proceso de la evaluacion como la entrega del
maestro en este proceso, desde una perspectiva de planeador y orientador, con una vision critica
y una preocupacioén continua por la formacion de sus estudiantes, la buena realizacion de
actividades y estrategias son fundamentales para una comprension y entendimiento, por ello para
esta fase se crearon una serie de actividades secuenciales que se presentan continuacion, que
permitieron el seguimiento del procesos cognitivos, actitudinales y procedimentales de los
estudiantes.

Actividad No. 1
MI DIBUJO ANIMADO FAVORITO EN UN MUNDO MAGICO

ACTIVIDADES Y DESEMPENOS

Con esta actividad se quiso identificar la funcidén simbélica de la cultura de masas y la
television para la implementacion de los sistemas de significacion icono-verbal.

A partir de la creacion de un texto escrito y una historieta relacionando los dibujos animados
con una situacion y una accion.

Inicialmente se realizaron unas fichas con las siguientes categorias:

- Dibujo animado
- Lugar
- Accion

Luego se ubicaron en el tablero para que los nifios y nifias seleccionaran de manera
aleatoria tres de estas fichas, una de cada categoria para que con estas realizaran un texto
escrito y una historieta. Esta actividad les Ilamé mucho la atencion a los estudiantes por lo
que presentaron buena disposicion durante el desarrollo de la misma, lo cual implico:
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Primero, que se siguiera un procedimiento adecuado por parte de los nifios y nifias y
segundo, todo esto dio como resultado un mejor manejo del texto y de las caracteristicas de
la historieta

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

PROCEDIMENTAL

Seguido de la explicacion de la actividad, se pudo observar que los y las estudiantes llevaron
a cabo de manera atenta cada uno de los procedimientos, como elegir las tres fichas con las
diferentes categorias, ademas de realizar y socializar su trabajo. Con el desarrollo de esta
actividad logramos evidenciar el interés y la disposicion que los estudiantes tienen por
actividades relacionadas con sus gustos, explicadas con pasos o procedimientos bien
establecidos, pues esto les permite comprender lo que se realizara.

ACTITUDINAL

La actividad al llamar la atencion de los estudiantes desde el principio, permitio generar en
ellos constante motivacion durante el desarrollo de toda actividad, pues esto se evidenci6 en su
agilidad y entusiasmo para realizar tanto la produccion textual como la gréfica, puesto que hubo
un progreso en la estructura del texto y las caracteristicas de la historieta. Ademas, se observo un
avance significativo por parte de los nifios y las nifias en cuanto a su comportamiento

COGNITIVO

En cuanto a la parte cognitiva, los y las estudiantes consiguieron producir textos narrativos
con buena estructura, dejando volar su imaginacion y creatividad. Ademas, su produccion grafica
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se realiz6 bajo los parametros establecidos, es decir, se utilizaron las caracteristicas de la
historieta aprendidas en clase. Todo lo anterior dio como resultado que en el momento de la
socializacion los y las estudiantes se apropiaran de su trabajo.

™
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Actividad No. 2
MI HISTORIETA... CREANDO ANDO

ACTIVIDADES Y DESEMPENOS

Después de haber finalizado los textos que respondian a la premisa “MI DIBUJO ANIMADO
FAVORITO EN UN MUNDO MAGICO”, los estudiantes procedieron a realizar las historietas
sobre dichos escritos, para ello debian retomar los conocimientos aprendidos en las diferentes
clases sobre este tema, asi pues, identificaban las formas de las vifietas que iban a utilizar, las
onomatopeyas y globos pertinentes para la situacién comunicativa de sus personajes.

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS
PROCEDIMENTAL

Una vez se les explicé la actividad a los educandos, ellos siguieron adecuadamente todas las
instrucciones dadas para la realizacion de las historietas. Los nifios y las nifias notaron que eran
maés ordenados a la hora de realizar sus producciones, pues siguieron las recomendaciones que
les habiamos dado para sacar las ideas principales de sus escritos, y de esa forma ir dandole
forma a sus historietas. Reconocieron que, para la realizacidon de un cémic, no se puede poner tal
cual todo lo que se plasma por escrito y entendieron que se deben hacer ciertas modificaciones
para que la historieta tenga sentido, pero sin alterar la idea original del texto.
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ACTITUDINAL

Durante el desarrollo de esta actividad, los educandos se mostraron muy entusiasmados y
trabajaron con la mejor disposicion. Se sentian motivados porque estaban trabajando con los
personajes de sus dibujos animados favoritos, ademas, les emocionaba saber que sus historietas
iban mejorando cada dia. En este punto, confirmamos una vez mas la importancia de tener en
cuenta los gustos de los educandos a la hora de trabajar en clase, ya que eso hace que la actitud
de ellos frente al trabajo que realizan sea positiva, la cual se ve plasmada en sus producciones.

COGNITIVO

Antes Despues

En la imagen del antes se puede observar una de las primeras historietas realizada por la
estudiante, quien en ese momento no habia logrado una adecuada aprehensién de los rabillos de
cada uno de los globos como indicadores del emisor. Se puede apreciar en su cémic, que el
primer globo, el de grito, si contiene el rabillo, pero en los siguientes globos que utiliza, el de
pensamiento y el de didlogo, omite los respectivos rabillos. Asi mismo, se puede apreciar que la
nifia utiliza una cantidad minima de globos, lo cual resta la posibilidad de expresion de todos los
personajes que componen la historieta, haciendo que la misma carezca de sentido.

Por el contrario, en la imagen del después, se observa que estos dos inconvenientes han
tenido una satisfactoria evolucion. En una de las ultimas historietas producida por la estudiante,
se puede evidenciar que ya se ha logrado una adecuada apropiacion de los rabillos de los
diferentes tipos de globos, como indicadores del lugar de la emisién fonética que se identifica y
se conecta con el emisor permitiendo su interaccion directa. Ademas, usa una cantidad de globos
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pertinente para permitir que todos los personajes se expresen, dando asi, un sentido completo de
lo que se quiere dar a conocer en el comic.

Antes Despues

Otro aspecto en el cual los estudiantes presentaron un avance significativo fue en el
relacionado con la correcta utilizacién de los tres tipos de globos. Como se puede observar en la
imagen del antes, los educandos solo empleaban el globo de dialogo para representar la
expresion de los personajes. A medida que se iban apropiando del tema, los educandos lograron
crear historietas en las cuales hacian uso de los tres tipos de globo, tal como se puede apreciar en
la imagen del después, en la cual se observa que el estudiante utiliz6 tanto el globo de dilogo,
como el de pensamiento y de grito, utilizdndolos para establecer simultaneamente las relaciones
entre significado y significante, es decir, entre concepto e imagen.
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Las historietas que los estudiantes producian al inicio de nuestra Practica Pedagdgica
Investigativa carecian de onomatopeyas como forma de expresion, por ello fue grato notar que
para la fase de evaluacion los nifios y las nifias lograron una adecuada asimilacion de los sonidos
onomatopeyicos como parte esencial de la expresion de los personajes y demas objetos que
componen una historieta.

Ahora bien, dentro del analisis cognitivo realizado, se reafirmé la importancia de trabajar la
relacion entre el texto y la imagen en la escuela, pues tal como lo afirman Mauro Rollan Méndez
y Eladio Zarzuela Sastre, estos dos elementos son importantes para que exista una mejor
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comprension, para lo cual el comic juega un papel fundamental como herramienta que facilita el
aprendizaje de la lectura y la escritura como medios de manifestacion social.

Ademas, tal como lo plantean estos autores, durante el desarrollo de nuestra Préctica
Pedagdgica Investigativa, se observé que el comic da rienda suelta a la creatividad de los nifios y
las nifias, formando una posicion critica de ellos frente al mundo y a la sociedad que los rodea.
Asi mismo, logramos evidenciar que la historieta permite que cada estudiante interprete y analice
cierta informacion de una manera diferente dependiendo de sus vivencias y de su contexto social
y cultural. (Roll&n Méndez & Zarzuela Sastre, 1986)

Actividad No. 3
CONCURSO: EL LEGADO DE MI HISTORIETA

ACTIVIDADES Y DESEMPENOS

Iniciamos la jornada con un saludo para los estudiantes y el maestro titular, seguido a esto se
realiza una oracién se empieza con un padre nuestro, ademas de un agradecimiento por el nuevo
dia, por el alimento, por la salud de cada uno de los estudiantes y la de sus familias. Precedido a
esto, nos dirigimos en compafiia de los (as) estudiantes al cuarto oscuro, en donde se les explico
que se realizarian una serie de actividades, la primera, consistio en proyectar diferentes imagenes
de los dibujos animados, con el fin de que cada uno escogiera los de su preferencia y escribiera
los nombres de estos en un papelito. Seguidamente se les indica que deben crear una historia en
la que deben utilizar esos dibujos animados como los personajes de la misma y que la estructura
de su escrito debia tener inicio, nudo y desenlace.

Enseguida, al haber terminado cada uno de los escritos se procede a plasmarla después en
una historieta, la cual debia seguir con los siguientes criterios: realizacion de vifietas, uso
adecuado de los globos aprendidos en clase como lo es el de dialogo, pensamiento y grito, la
utilizacion de onomatopeyas y por Ultimo que los personajes fueran dibujos animados.
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Luego con cada una de las creaciones, procedimos a ambientar el salon de clases
convirtiéndolo en un espacio de exhibiciones donde estarian cada uno de los trabajos de los(as)
estudiantes tanto el texto como la historieta. En esta parte, cada uno de los creadores de los
trabajos exhibidos procede a expresar de forma oral a sus compafieros la historia que lograron
plasmar en cada uno de sus trabajos.

Al terminar, se le entregd a cada estudiante un papel, donde se le indicd que debia escribir el
nombre del compafiero(a) que a su criterio cumplia con cada uno de los requerimientos pedidos
para la creacién de las historietas como una forma de calificar el mejor trabajo a manera de
votacion. Al terminar, se hace un conteo de los votos y la historieta ganadora seria Gtil para
cumplir el objetivo practico de nuestro proyecto el cual era la realizacion de un mural.
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Posteriormente se realiz6 el mural en compafiia de los nifios y nifias, en este momento se
observo la disposicion, colaboracion, solidaridad, compafierismo, tolerancia, respeto; ademas de
algunos conocimientos por partes de los estudiantes. También se evidencidé el adecuado
seguimiento de instrucciones facilitando el trabajo en equipo.

Ademas de la historieta se plasmé un mensaje de agradecimiento dirigido a nuestros
estudiantes. Una vez el nifio creador del comic socializé su trabajo frente a sus comparieros y
maestros, en este momento se mostré con seguridad, destreza y gran fluidez logrando asi el acto
comunicativo. Para el desarrollo de esta actividad se tuvo en cuenta la importancia del lenguaje
oral en los nifios y nifias ya que este se adquiere de forma espontanea en los ambitos: bioldgico,
psicologico y cultural relacionandose dentro de un contexto.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS
PROCEDIMENTAL:

A traveés de la realizacion de las diferentes actividades los nifios se mostraron motivados ya
que iban a cambiar el espacio en el que siempre reciben sus clases por un &rea mas agradable en
la que pueden visualizar sus dibujos animados, ademas, la mayoria de ellos lograron seguir cada
una de las instrucciones dadas, esto se evidencio al observar que en cada uno de sus trabajos los
estudiantes lograron crear las historietas.

ACTITUDINAL

Durante el desarrollo de las actividades se pudo evidenciar que en cuanto al desempefio
actitudinal los estudiantes presentaron un alto nivel de atencion, ya que estuvieron atentos a
medida que se les conto que serian los participantes de un se mostraban alegres al escuchar cada
una de las condiciones o requerimientos necesarios para realizar los trabajos y poder ser ganador.
Ademas, en el momento de realizar el mural se not6 la buena disposicion frente al trabajo que
cada uno estaba realizando.

COGNITIVO:

Ahora bien, en el desempefio cognitivo los estudiantes lograron crear sus historias
evidenciandose su estructura (inicio, nudo y desenlace), ademas en sus historietas la mayoria de
los estudiantes incluyeron en sus trabajos cada uno de los criterios que esta debia tener lo que
nos indica que hubo un avance favorable en cada estudiante. Por otro lado, al terminar la
actividad se observa que han logrado apropiarse de un discurso lo que contribuye a tener un alto
nivel en la competencia comunicativa.

Del mismo modo, juega asi un papel importante los planteamientos de Carlos Lomas quien
afirma que “el habla es una forma de interaccion social y es a través de esta que el ser humano
logra comunicarse, desarrollarse y mejorar sus habilidades comunicativas. El habla no depende
solamente del conocimiento Iéxico y la gramatica de la lengua objetivo, sino que ademas se debe
ser consciente de que son necesarios unos conocimientos pragmaticos, ajenos a lo estrictamente
verbal, pero cuya influencia en la comunicacion es esencial. Se trata de dominar la lengua en su
contexto.” (Corral Moreno, 2014) Con lo anterior, podemos resaltar que los nifios logran hacer
un intercambio de conocimiento al poder emitir mensajes que hacen parte del mundo de los
significados partiendo de sus gustos y de cada una de sus creaciones.
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CONCLUSIONES

Nuestra propuesta logré no solo mejorar las competencias lectoras y escritoras de los nifios y
las nifias, sino que también llevo a los estudiantes a sumir una postura reflexiva y autbnoma
sobre sus procesos de aprendizaje articulados e integrados a una interaccién social entre
alumnos y maestros.

Podemos afirmar qué, nuestro proyecto, busco ir més all& de una nota concreta, nuestros
intereses se basaron en una transformacion y mejoramiento en cuanto al saber, el saber-hacer
y el ser de cada uno de los estudiantes.

Durante el desarrollo de nuestra practica investigativa logramos evidenciar la importancia de
trabajar en la escuela los otros sistemas simbdlicos, y a partir de ellos promover una lectura
de la imagen con la cual se fomenta con los estudiantes el desarrollo de las habilidades
comunicativas.

Con nuestra préactica pedagogica investigativa logramos obtener un sinfin de aprendizajes
tanto a nivel profesional como personal, donde reafirmamos la trascendencia de incentivar
una pedagogia critica, que tenga en cuenta los saberes, intereses y necesidades de los
educandos, reconociendo que cada uno de ellos tiene un ritmo de aprendizaje diferente, el
cual varia dependiendo del contexto social, cultural y familiar de cada uno.
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RECURSOS

Para la realizacion de nuestra practica pedagdgica investigativa se requirieron unos recursos,

elementos que se utilizaron para lograr nuestros objetivos:

CLASIFICACION DE LOS RECURSOS

HUMANOS - Estudiantes

- Docentes

- Docentes practicantes
- Padres de familia

- Directivos

FINANCIEROS - Pasajes
- Utilidades

MATERIALES - Institucion educativa liceo Alejandro de Humboldt
- Lépices

- Colores

- Hojas de block

- Cartulinas

- Bitacora o diario de campo

TECNICOS Y - Celulares
TECNOLOGICOS - Céamara
- Computadores
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Para la creacion del cronograma de actividades se tuvo en cuenta que nuestra préctica
pedagdgica investigativa, se desarroll6 desde la investigacidn-accion, la cual se relaciona con los
problemas practicos cotidianos experimentados por los docentes, en vez de con los "problemas
teodricos" definidos por los investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES PPI

FECHA FASE DESCRIPCION

Desde Hasta
Esta  aplicacion  diagnéstica  facilita el

24/08/2015 | 19/04/2016. descubrimiento de las conexiones entre la practica
de la clase y los factores que operan en el contexto
institucional y social en una determinada situacion
mediante la busqueda de explicaciones y causa.

Por ello la realizacion de las actividades en esta
, etapa o fase estuvieron centradas al hallazgo de
DIAGNOSTICO | problematicas alrededor de comportamientos en el
ambito cognitivo, actitudinal y socio-afectivo,
puesto que la investigacion depende de la
acumulacién progresiva de conocimientos, con los
cuales posteriormente se trabajaron, efectuando
una serie de actividades para el mejoramiento de
las falencias encontradas.

Desde Hasta
Después de  haber identificado las

problematicas y dificultades de los y las
estudiantes, tanto en lo cognitivo desde la
lengua castellana como en la parte actitudinal,
procedimental y socio-afectiva se desarrollaron
una serie de actividades secuenciales e
ACCION intencionales en las cuales se tuvieron en
cuenta las estrategias cognitivas para facilitar
la comprension textual y las estrategias
metacognitivas para mejorar la agudeza
lectora.

Para ello, se tuvo en cuenta actividades orales
y escritas intencionales. Todas estas
actividades con unos objetivos, planificacion,
evaluacion y una posible solucion.

Todas estas actividades se realizaron bajo los

18/08/2016 | 26/11/2016.1
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lineamientos de lenguaje (MEN) puesto que
fue necesario la implementacion de estrategias
desde el inicio, hasta el final de los procesos
lecto-escritores.

Desde

Hasta

11/03/2017

21/06/2017

EVALUACION

Finalmente, para esta fase se implementd
actividades, las cuales se centraban en los
temas y aprendizajes que los nifios cursaron
durante el proceso de nuestra Practica
Pedagogica Investigativa, desde la perspectiva
actitudinal, procedimental y cognitiva.

Al ser la evaluacion formativa, se pudo obtener
evidencias del progreso y mejora de las
problematicas encontradas en la fase de
diagnostico y las problematicas tratadas en la
fase de accion, mediante la implementacion de
actividades  estratégicas y  practicas,
secuenciales entre si, para obtener resultados
completos, ademas, se hace un analisis e
interpretacion de la experiencia y de los
hallazgos mediante la observacion y los
registros de procesos y desempefios de cada
uno de los estudiantes a lo largo de la
investigacion.
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