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Presentacion

La practica pedagdgica materializada en el ciclo ensefiar-aprender-evaluar que se
desarrolla en el aula, contintia siendo objeto de estudio sistematico por parte de pedagogos e
investigadores toda vez que se constituye en el espacio privilegiado de reflexion donde
intervienen los significados, percepciones, posturas y acciones de los actores involucrados en el
proceso -estudiantes, docentes, padres de familia- y que ademas advierte el acto educativo como
una experiencia antropoldgica en un continuum de cambio y retroalimentacion.

Esta permanente interpelacion cobra mayor sentido cuando se trata del estudio de los seres
vivos pues en el contexto de las ciencias naturales y ambientales es preponderante considerar el
rol cientifico-social de la disciplina, que de acuerdo a lo explicitado por el Ministerio de
Educacion Nacional debe “llevar a entender nuestro entorno como un sistema complejo, en el
que se presentan interacciones entre los elementos que lo conforman” (MEN, 2013). En este
sentido, la practica pedagdgica requiere de la capacidad del docente para llevar el conocimiento a
situaciones reales de ensefianza-aprendizaje, y a su vez la destreza de traer al aula los saberes
previos que los estudiantes han adquirido en la cotidianidad de sus vivencias. Esto ultimo cobra
gran importancia en contextos rurales donde las comunidades albergan un cimulo de saberes,
creencias y practicas ancestrales que configuran su modo de vida por ende sus propias formas de
educar, de compartir el conocimiento. Visto de esta manera educar desde la escuela en contextos
rurales requiere ineludiblemente la re-creacion de escenarios y estrategias pedagogicas que, por
una parte, armonicen los saberes disciplinares con los saberes y creencias de las comunidades en
su territorio, “embrion que dio inicio a la existencia de los pueblos indigenas con cultura e

identidad propia” (Agredo, 2006) y por otra parte, conjuguen actitudes, saberes y acciones



capaces de instaurar verdaderos escenarios de aprendizaje significativo en cuyo interior, la
relacion de los estudiantes entre si, con el docente facilitador, con el conocimiento y con un
objeto de estudio fluyan desde la comprension natural de la trama de la vida.

Partiendo de la necesidad de buscar caminos que armonicen la educacion propia con la
educacion escolarizada surge el interés por evaluar y replantear las practicas pedagogicas de las
ciencias naturales y educacion ambiental en la Institucion Tecnica Agropecuaria Indigena
Cumbe, municipio de Cumbal a fin de lograr la vinculacion de los saberes propios con los
referentes curriculares promulgados por el Ministerio de Educacion Nacional, de manera que, no
solo se posibilite a la comunidad rural el acceso y la permanencia en el sistema educativo
colombiano, sino que por encima de todo se aporte significativamente a la consolidacién y
proteccioén de la identidad cultural de los Cumbalefios.

En este punto, es pertinente sefialar que Cumbal, municipio localizado al suroccidente del
departamento de Narifio, se caracteriza principalmente porque la mayor parte de su territorio se
encuentra ocupado por cuatro importantes resguardos: Cumbal, Panan, Chiles y Mayasquer,
como resultado el porcentaje de poblacion indigena es de 81.11%. (Plan de Desarrollo
Municipal, 2016-2019). Histéricamente el municipio ha sufrido cambios significativos en su
configuracién territorial y su cosmovision, sin embargo, la poblacidn aun conserva tradiciones y
conocimientos heredados de sus mayores. Asi, el compromiso de las Instituciones Educativas y
mas aun de la Institucion Educativa Indigena Agropecuaria Cumbre en gran medida esta
enmarcado en la recuperacion y fortalecimiento de la identidad cultural, en la lucha por mantener
vivo el territorio y en el anhelo de sostener la cultura indigena en la continuidad del tiempo.

Reflexionar y re-pensar las practicas pedagodgicas educativas en un contexto como el del

municipio de Cumbal, sin duda le exige al docente volverse un permanente observador y lector



del territorio; descubrirlo, investigarlo y sobre todo vivenciarlo, porque en efecto, la
dinamizacion del legado ancestral y culturas se hace manifiesto en rituales, celebraciones y
practicas de vivencia cotidiana que al ser develados y comprendidos en su complejidad pueden
servir como los puentes educativos necesarios para conectar los saberes propios y los
conocimientos occidentales. Este es el caso de la chagra, ese espacio material y simbdlico en el
que las comunidades indigenas nutren su cuerpo, su espiritu y su sabiduria, “el lugar de la cultura
y de lo productivo de la unidad familiar indigena donde hay una fuerte integracion entre todos
los aspectos culturales y de manejo de los ecosistemas y de las formas de vida indigenas” (Vélez,
2003).

En la aspiracién constante por conectar la educacion escolarizada al contexto de las
comunidades indigenas surge el propdsito de esta investigacion que consiste en disefiar,
implementar y evaluar estrategias pedagogicas para hacer uso de la chagra como escenario
pedagdgico del entorno vivo para la ensefianza-aprendizaje de las ciencias naturales y educacion
ambiental. Como se puede entrever, escenario pedagogico, estrategia pedagogica, chagra,
entorno vivo son las principales categorias de estudio y analisis en las que la investigadora
centrd su investigacion. En este proceso de reflexion continua para cualificar el proceso de
ensefianza- aprendizaje-evaluacion de las ciencias naturales y educacion ambiental, la
investigacidn-accion se ofrece como escenario y método potenciador para transformar las
practicas pedagogicas. Tres fases caracterizan esta metodologia investigativa, primero, reflexion
acerca de la idea central del proyecto, segundo, planeacion y aplicacién de acciones renovadoras
y tercero, investigacion acerca de la efectividad de estas acciones. (Smith, 2001, citado por
Restrepo, 2004). Teniendo como base lo anteriormente descrito se formularon tres objetivos

especificos que definen la ruta investigativa y a la vez garantizan la articulacion entre la



situacion problémica que dio origen a la propuesta, sus propésitos, los alcances y hallazgos
encontrados.

La implementacion de la presente investigacion contd con la participacion de estudiantes
de grado sexto, docentes, padres y madres de familia y mayores de la comunidad indigena
quienes aportaron desde su rol al perfeccionamiento del proceso investigativo. A medida que se
desarrolla el texto los lectores pueden vislumbrar la presencia y contribucion de los actores de la
comunidad educativa y rural a la comprension y emergencia de nuevos presupuestos tedricos que
nutren de manera significativa el ciclo ensefianza-aprendizaje-evaluacion.

Entre los méritos alcanzados se subraya la informacion levantada en el marco de esta
investigacién a manera de diagnostico y que como resultado arrojé el como acontece la
ensefianza de las ciencias naturales y educacién ambiental en la Institucion Técnica
Agropecuaria Indigena Cumbe, esta informacion fue determinante para la investigacion, pues
quedo en evidencia que la ensefianza —aprendizaje de las ciencias naturales se reduce al espacio
del aula y se lleva a cabo a través de la utilizacion de instrumentos iconicos como laminas y
fotografias, desaprovechando el escenario natural y la riqueza de saberes que ofrece el contexto
rural y ancestral indigena. Estos resultados son de vital trascendencia, no solo porque impactan el
ciclo de ensefianza-aprendizaje-evaluacion del estudiante, sino porque la Institucion Técnica
Agropecuaria Indigena se pierde como un espacio privilegiado para la reflexion profunda de la
identidad, el territorio y los saberes propios, su defensa y proteccion.

Ahora bien, el camino que permite alcanzar los propésitos de esta propuesta investigativa
tiene como punto fundante la implementacion de la chagra como escenario pedagogico, en este
punto se destaca la posibilidad que el escenario brindd a los participantes de re-crear la trama de

la vida, las jerarquias docente-estudiante presentes en el aula se desvanecen en la chagra, los



estudiantes encuentran el espacio privilegiado para reencontrarse con su historia, sus costumbres,
tradiciones, ensefianzas de sus abuelos, al tiempo que inductivamente emergen con la ayuda

docente las categorias de pensamiento estandarizadas para la educacion escolarizada.

Referente conceptual

Los conceptos, escenario pedagdgico, estrategia pedagogica, entorno vivo, aprendizaje
significativo, identidad cultural, chagra y educacion propia configuran la urdimbre que posibilitd
entretejer este ejercicio investigativo; ellos fueron la inspiracién para el disefio de una matriz
deductiva (Ver Tabla 2) que sustent6 la elaboracién de los instrumentos para la recoleccion de
informacion encaminada a la consecucion del proposito de la primera fase de la investigacion-
accion cuyo empefio se orientaba a identificar las estrategias pedagdgicas usualmente empleadas
por los docentes para la ensefianza de las ciencias naturales y la educacion ambiental y el
impacto que su aplicacion genera en el ciclo ensefianza-aprendizaje-evaluacion de los estudiantes
de cursaban su primer nivel del ciclo de Basica Secundara. Del andlisis realizado con base en
esa informacidn emergieron nuevas unidades de andlisis o categorias inductivas tales como
Trabajo Colaborativo, Chagra como ecosistema, Didlogo de saberes, Memoria Historica y
Cultural, entre otras, a partir de las cuales se logré resignificar las comprensiones que se tenian
sobre la chagra y empezar a concebirla no sélo como el lugar de autoabastecimiento y
transmision de cultura sino apreciarla, dimensionarla y entenderla como escenario pedagdgico
propicio para la ensefianza de las ciencias naturales y para fortalecer la conciencia ambiental; de
alli que en este acapite se pretende ofrecer un tejido conversacional entre tres elementos; las
teorias que fundamentaron el proyecto, los presupuestos conceptuales de los principales autores

que, antes y después, alimentan la interpretacion de los hallazgos y por ultimo, la experiencia



obtenida del proceso investigativo pero matizada con un ejercicio reflexivo propio del enfoque al
cual se adscribe la I.A., conocido como Socio-critico.

Teniendo en cuenta los lineamientos curriculares del MEN, las competencias del area y los
Derechos Basicos de Aprendizaje de las Ciencias Naturales y la Educacion Ambiental para el
grado Sexto, el componente o eje que atraviesa todo el proceso educativo desde la investigacion-
accion es el Entorno Vivo; bajo esta categoria conceptual, “...se agrupa las competencias
especificas que permiten establecer relaciones entre diferentes ciencias naturales para entender la

vida, los organismos vivos, sus interacciones y transformaciones”. (MEN, 2004, p.11)

Escenario Pedagdgico

De acuerdo con Duque (2003) el escenario pedagdgico es un concepto nuevo que hace
referencia a aquel espacio donde el sujeto aprehende los conocimientos, experiencias y
herramientas necesarias para fomentar procesos de analisis, reflexion y apropiacién del saber, en
estos escenarios se problematiza, se despliega ejercicios de investigacion, de consulta y préactica.

Es importante mencionar que en la Institucién Técnica Agropecuaria Cumbe los escenarios
pedagdgicos para la ensefianza de las ciencias naturales y educacién ambiental se reducen al
salon de clases, para los estudiantes y docentes, este escenario resulta tradicional y de estructura
rigida, mas aun si se tiene en cuenta que la Institucion cuenta con un amplio entorno natural, un
entorno vivo que posibilita abordar a profundidad los temas relacionados con los seres vivos y
sus interacciones. Un escenario pedagdgico alternativo como la chagra les brinda a los y las

estudiantes la posibilidad de comprender en toda su complejidad e interconexion ciencias como



la biologia, la quimica y la fisica, sin dejar de lado los saberes previos que sirven como

subsunsores para el huevo conocimiento.

Estrategia pedagogica

La revision bibliografica permite vislumbrar que existen numerosas concepciones acerca
de lo que es una estrategia pedagogica, para Picardo “es un sistema de acciones que se realizan
con ordenamiento l6gico y coherente en funcidn del cumplimiento de objetivos educacionales”
(Picardo, 2004 p.161). Es decir que para la presente investigacion, la estrategia pedagdgica
“viendo-haciendo-aprendiendo” puesta en marcha en el escenario pedagogico de la chagra es un
proceso dindmico que tiene su sustento en los saberes ancestrales que los y las estudiantes cargan
consigo como parte de sus vivencias cotidianas en sus contextos y que gracias a la chagra
convergen en la escuela para dialogar y generar nuevos conocimientos. La estrategia pedagogica
presentada en esta investigacion invita a estudiantes y docentes a repensar la praxis educativa en
el campo de las ciencias naturales y la educacion ambiental buscando enriquecer el ciclo de
ensefianza-aprendizaje que ademas posibiliten el rescate y preservacion de la identidad cultural

cumbalena.

Entorno vivo: la vida en todas posibilidades de interaccion

Para los nifios del grado sexto la concepcion del entorno vivo es todo lo que tiene

actividad, todo lo que se mueve, tiene una utilidad o una funcion definida, ademas de la temética

que contienen los estandares basicos de competencias, de los cuales se toma como competencia



central a desarrollar, la identificacion de condiciones de cambio y de equilibrio en los seres vivos
y en los ecosistemas. Buscando el desarrollo de esta competencia se esperaba que los nifios
alcancen unos desempefios, tales como, explicar las funciones de los seres vivos a partir de las
relaciones entre diferentes sistemas de érganos; explicar la estructura de la célula y las funciones
basicas de sus componentes; justificar la importancia del agua en el sostenimiento de la vida;
explicar la funcién del suelo como depdsito de nutrientes y comparar mecanismos de obtencion
de energia de los seres vivos, tal y como se explicita en el documento del MEN ya citado.

Dentro del tema de lo que piensan los nifios sobre el entorno vivo, se encuentra el trabajo
de castafio y Leudo (1998), las nociones de los nifios acerca de lo vivo, implicaciones didacticas,
este proyecto se desarrolla con la intencién de desarrollar actitudes para la ciencia a partir de una
propuesta denominada “Quike, el cientifico”. Para ello reflexionan sobre la importancia de las
ideas de los nifios y de su experiencia como punto de partida hacia el conocimiento bioldgico,
cuyo objeto de estudio es lo vivo. Con esta experiencia logran plantear que los nifios tienen un
pensamiento coherente acerca de lo vivo que es diferente al conocimiento biol6gico, pero que no
esta alejado de la realidad, la investigacion les genero alternativas de las que emergen imagenes
de los nifios con pensamiento propio, capaz de inventar y escribir historias hiladas y coherentes
que reflejan su mundo interior, pero que a la vez consideran los simbolos y los signos con que la
cultura empieza a influirlos, nifios que piensan lo vivo con tinten muy particulares y hasta con
filosofia, nifios que sorprenden con sabiduria en fin nifios con un pensamiento distinto al que la
escuela pretende imponer. (Castafio, N & Leudo, M, 1998).

La anterior reflexién permite dimensionar la forma en que los nifios aprenden; de manera
inductiva se acercaron a la chagra, lugar vivo constituido como un escenario pedagogico en el

que pusieron a prueba su espiritu cientifico y de manera genuina interactuaron con sus elementos



e hicieron parte del entramado de relaciones que se suscitan entre ellos; de esta manera la
docente se formul6 unos indicadores que socializaba con el grupo en la medida en que se
avanzaba en la dinamica relacional entre la chagra y los actores educativos. Los indicadores
fueron: Observo fendmenos especificos de los ecosistemas en la chagra; Formulo preguntas
especificas acerca de la composicién interna de los seres vivos que hay en la chagra; Formulo
preguntas concretas acerca del funcionamiento y la relacion entre las partes que componen un
determinado organismo vivo; Formulo explicaciones posibles con base en el conocimiento
ancestral para contestar preguntas; Disefio y realizo experimentos que me permiten modificar

condiciones que afectan y restablecen el equilibrio en el micro-ecosistema chagra.

La chagra como fundamento del binomio biodiversidad y cultura

La chagra es el lugar —no simplemente el espacio fisico- de las manifestaciones culturales y
los procesos productivos propios de la unidad familiar indigena donde la integracién armoniosa
entre dichos aspectos culturales, de cuidado de los ecosistemas y de los modos de vida
ancestrales, se hace realidad. German Vélez (2002) plantea que los aspectos fisiologicos y
agroecoldgicos de la chagra son interdependientes de los culturales y productivos y enfatiza en
que la chagra nunca hubiese funcionado para nuestros pueblos ancestrales sin la vinculacion de
actos ritualisticos como los bailes, los actos de sanacion, las mingas, entre otras. De alli que al
tiempo que se instalaba la chagra —en el presente proceso investigativo- como un “lugar” para
ensefar-aprender-evaluar se iniciaba con el grupo de trabajo un camino de fortalecimiento de
tejido social e integralidad cultural que se fue engrandeciendo y orientando hacia un ejercicio de

eco-convivencia gracias a la cual, los estudiantes despertaron a una nueva dimension de su



interaccion con la tierra, con los demas actores del aprendizaje (educador y pares) y con todo lo
vivo. Latarea de aprender se convierte de esta manera en un permanente movimiento hacia la
re-conexion con la vida, volver a sentirse parte del todo, ser uno con la naturaleza, es decir, con
lo que se aprehende, tal y como se explica en la teoria del Aprendizaje Significativo (AS).

El AS es la manera natural de aprendizaje de las personas, y los procesos psicologicos que
intervienen en el mismo suponen gque una estructura cognitiva preexistente del individuo asimila
la nueva informacion. Esta asimilacion ocurre en funcion de las relaciones jerarquicas que el
individuo establece entre los conceptos, en las que el concepto mas inclusor asimila o subsume
otros conceptos mas especificos, de manera que, en este proceso, todos los conceptos van

adquiriendo un nuevo significado para el individuo.

Transformando la chagra en un Escenario Pedagdgico a través del aprendizaje

significativo

Se aprecia desde la experiencia de instaurar la chagra como proceso de aprendizaje que los
estudiantes vuelven sobre esa forma natural de aprender defendida por Ausubel y Novack,
citados por Sanson Ortega y otros (2005) y conocida como Aprendizaje Significativo. Esta
apuesta cognitiva y pedagdgica plantea que cuanto mas estrechas y claras sean las relaciones que
el estudiante establece entre su conocimiento previo y la nueva informacion que recibe, tanto
maés significativo seré su proceso de aprendizaje; v, al contrario, ““...cuanto mas arbitrarias sean
las relaciones que se establecen, mas mecanica sera la recepcion de informacion y, por
consiguiente, el aprendizaje del individuo serd méas memoristico/mecanico”. Pero el logro de una

experiencia de aprendizaje significativo exige la creacion de nuevos contextos educativos



Segun Ausubel, el aprendizaje significativo es el proceso segun el cual se relaciona un
nuevo conocimiento o informacidn con la estructura cognitiva del que aprende de forma no
arbitraria y sustantiva o no literal. Esa interaccion con la estructura cognitiva no se produce
considerandola como un todo, sino con aspectos relevantes presentes en la misma, que reciben el
nombre de subsumidores o ideas de anclaje, tal como lo citan Sansén Ortega y otros (2005). En
el ejercicio de crear la chagra y re-crear a los actores educativos en el contexto de interaccion
genuina entre ellos y ella, se ponen a prueba aquellos conocimientos sobre la vida, su origen, la
constitucion y el sostenimiento de los seres vivos, etc. que desde la exploracion del mundo, las
intuiciones y los discursos y préacticas de los mayores, han ido adoptando los nifios indigenas a
manera de nociones cientificas que en este caso participaron como subsumidores del aprendizaje.
La docente validaba los saberes previos que ademas evocan el capital cultural ancestral de la
comunidad originaria, los acopia y anima a los nifios a buscar caminos diversos de solucion a
partir de preguntas que ellos recibieron como inspiracion para elaborar nuevas interrogaciones,
en multiples direcciones a partir de las cuales formaron inferencias que nuevamente ponian a
prueba a través de la chagra. Esto solo es posible cuando hay una implicacion afectiva del
alumno, es decir, el alumno quiere aprender aquello que se le presenta porgue lo considera

valioso, involucrando en el aprendizaje sus estructuras cognitivas, operativas y afectivas.

Chagra como fortalecimiento de Identidad Cultura

Durante el abordaje de las tematicas desarrolladas se pudo observar que despertaba en los

estudiantes la sensibilidad por “el otro” (sus pares y la docente-investigadora) y por “lo otro” (la

tierra, el agua, las semillas...); una suerte de empatia con todas las manifestaciones de la vida



que potenciaba la capacidad de vinculacion entre compafieros y comparfieras y de todo este
conglomerado humano con los signos y simbolos propios de su territorio; las expresiones
verbales tipicas, las creencias acerca de la siembra, los modos de acercarse a los organismos
vivos como plantas, animales y los no vivos como suelo, agua y clima que conforman el
microecosistema chagra y del que ahora hacian parte los aprendices, salian a la luz en cada
sesion de aprendizaje; gracias a lo cual se hizo manifiesto que favorecia la consolidacion de la
identidad cultural.

La identidad s6lo es posible y puede manifestarse a partir del patrimonio cultural,

que existe de antemano y su existencia es independiente de su reconocimiento o

valoracion. Es la sociedad la que a manera de agente activo, configura su patrimonio

cultural al establecer e identificar aquellos elementos que desea valorar y que asume

como propios y los que, de manera natural, se van convirtiendo en el referente de

identidad (...). Dicha identidad implica, por lo tanto, que las personas o grupos de

personas se reconocen histéricamente en su propio entorno fisico y social y es ese

constante reconocimiento el que le da caracter activo a la identidad cultural (...) El

patrimonio y la identidad cultural no son elementos estaticos, sino entidades sujetas a

permanentes cambios, estan condicionadas por factores externos y por la continua

retroalimentacion entre ambos (Bakula, 2000: 169).

Molano (2005) en su ensayo Identidad Cultural un concepto que evoluciona, propone que
“para que una o varias identidades culturales generen desarrollo territorial es necesaria una
voluntad colectiva (politica, comunal, empresarial, asociativa, etc.) y un reconocimiento del
pasado, de la historia”, vision que permed la intencionalidad de este estudio pues estas actitudes

se forman en la escuela y desde pedagogias alternativas, interactivas y en total sintonia con el



cuidado de la vida como ocurre con la chagra como escenario ideal para la formacién de
conciencia ambiental. Ademas, siendo la chagra un patrimonio cultual vivo, se dinamiza y
recrea en contextos educativos favoreciendo la filiacion de los pequefios a todos los componentes
de la biodiversidad y la cultura, ayudando a que se inmiscuyan en ese mundo que lo sienten
propio. La reivindicacion y el entendimiento del conocimiento y el saber de los mayores como
los usos y las costumbres, constituyen las construcciones colectivas que explican la realidad del
universo y sus diferentes relaciones adyacentes.

La cultura es algo vivo, compuesta tanto por elementos heredados del pasado como por
influencias exteriores adoptadas y novedades inventadas localmente. La cultura tiene funciones
sociales. Una de ellas es proporcionar una estimacion de si mismo, condicion indispensable para

cualquier desarrollo, sea este personal o colectivo” (Verhelst, 1994: 42).

La chagra como escenario pedagogico para la recuperacion de la memoria cultural e

histérica del pueblo pasto

Considerando que la cultura es inherente al ser humano y que se diferencia en un grupo en
particular, crea de alguna manera una identidad de aquel grupo, lo que se podria Ilamar identidad
cultural, la que se evidencia en la identificacidon de un individuo con los significantes y
significados heredados y construidos con su grupo humano —idioma, usos, costumbres, ritos-
acompafiada de un sentimiento de proteccion y confianza, se destaco en el proceso de
aprendizaje la conciencia histérica, el legado de los pastos a través de la chagra instituyendo este
escenario pedagdgico en un camino claro para la articulacion de las areas del conocimiento tales

como la historia (ciencias sociales) y el lenguaje (ciencias humanas). El pasado histérico



también define la identidad cultural de un pueblo. “En el fondo, no somos sélo lo que heredamos
ni Gnicamente lo que adquirimos, sino la relacién dinamica y procesal de lo que heredamos y lo
que adquirimos” (Freire, 1994, p. 116).

Segin Giménez (1996): “La cultura es el conjunto de signos, representaciones, modelos,
actitudes, valores etc. inherentes a la vida social” (p. 13), en suma, la cultura se refiere a todo lo
que los seres humanos han creado en sociedad; los hechos histéricos, se enmarcan dentro de una
creacion social, son los seres humanos en sus colectividades los que hacen historia, de alli la
trascendencia de la conservacion y recuperacion de memoria y territorio como ocurrié con las
sesiones de conversacion realizadas durante la actividad en y con la chagra en donde se
afianzaba con los estudiantes el valor colectivo del Resguardo de Cumbal, y la recuperacion
lograda en cuanto a derechosy principios culturales, en especial, la dignidad y sus derechos de
pervivir como comunidad originaria.

Por su parte, la chagra como escenario pedagdgico es sindnimo de unidad; desde su origen,
las Chagras para la comunidad indigena de los Pastos son el modelo productivo ancestral que
permite cultivar la tierra y la vida en todas sus manifestaciones; de hecho trabajar las Chagra
para los indigenas es, ademas de sustento familiar y de la produccion de alimentos segin el
contexto sociocultural, ambiental y productivo, una forma de integracion entre la madre tierra y
las personas, ambos considerados organismos vivos desde esta cosmovision. La chagra es
sagrada: cuando en el mito se hace visible al colocar la semilla en el seno de la Pachamama,
cuando en muchos casos primero se sembraba la simbologia de la Cruz Andina, o para iniciar la
siembra se bendice haciendo mencién a los cuatro costados del mundo, de igual forma al
iniciar la cosecha incluso al momento de preparar los alimentos. El pensamiento

tradicional indigena que se profesa con el estudio y la implementacion del modelo ancestral de la



Chagra, es un tejido diverso de diferentes colores, tramas y disefios que en conjunto forman una
sola red de pensamientos, costumbres y formas de ver el mundo y estan en constante interaccion
unos con otros. Por tal motivo, al hablar de Chagra, se hace referencia al germen o semilla de
donde nace un cumulo de historias, leyendas, tradiciones, mitos, costumbres, formas de uso
del suelo y de pensamiento que estan en constante interaccion y dinamismo con las fuerzas
energéticas que circundan, constituyéndose en la identidad cultural como pueblo indigena.

La chagra es sostenible: en la medida que conlleva diversidad, genera procesos de vida de
acuerdo con la Ley y el derecho natural, es educacion, cultura, produccion, salud, autonomia,
entorno natural, espiritualidad, espacialidad, sagralidad, justicia e identidad; todos los elementos
de vida en constante interaccion y dinamismo que crece y cambia con el pasar del tiempo y el
caminar en el espacio. Cuando no hay unidad entre lo cultural y lo productivo como sostiene
Vélez (2002), se producen lesiones y fracturas; la pérdida de conocimiento afecta la
biodiversidad a la vez que la pérdida de biodiversidad va afectando la cultura. Si esta escision se
sostiene se puede llegar a la ruptura de los ciclos de la vida. Lo mismo ocurre cuando el docente
no posibilita una conexion transparente entre lo que sus estudiantes saben (o el esquema
conceptual previamente adquirido) y los nuevos conocimientos. Si no existe un puente, un
anclaje perfecto entre unos y otros, el aprendizaje significativo no es viable; en las ciencias
naturales y en especial en la educacién ambiental como lo propone el MEN, se pretende
dimensionar el potencial de los recursos naturales, el uso que hacen de ellos los seres humanos y
las consecuencias de su accionar sobre ellos, meta imposible de cumplir reduciendo el aula de

aprendizaje a cuatro paredes.



La chagra: escenario pedagdgico ideal para afianzar la conciencia ambiental

Es necesario también rescatar las, comprensiones, valoraciones y resignificaciones
conceptuales y metodoldgicas logradas en este proceso investigativo e interventivo mediante la
categoria fundamental resultante, cual es, la chagra como escenario pedagogico a partir de los
propositos del PRAE, gue contextualizados a esta experiencia local se sintetizan en la necesidad
de potenciar, conocer, valorar el tema de los territorios ambientales, el cual, contribuye a
enriquecer y ampliar la mirada del contexto institucional e igualmente, invita a la resignificacion,
apropiacion y sentido a la relacion con los ecosistemas. La educacion debe permitir la transicion
de los hombres como objetos de sociedad a sujetos de sociedad, capaces de transformarla en
términos de igualdad y diversidad, de innovarla en condiciones de libertad. Segun Freire (2001,
p. 28). Lainstitucion en la siguiente fase de este proyecto que ya cuenta con reconocimiento
como experiencia significativa, sera la de transversalizar la chagra como escenario pedagdgico
propio de la comunidad educativa y con ello se ampliara la perspectiva ecolédgica que debe ser el
espiritu de esta institucion agricola e indigena. En este sentido se ha dicho que “las practicas
educativas alternativas mas que una necesidad pedagdgica son una necesidad politica que
subyace de las injusticias sociales que los sistemas de Pedagogia de la resistencia y la educacion
intercultural” de los pueblos originarios, como lo argumentan Mamian y otros (2016). Por ello,
la constitucion politica de Colombia rescata la importancia de la Educacion Propia y también lo
hace por su parte y siguiendo este mandato superior, el MEN a través de sus Secretarias de

Educacién departamentales y municipales.



Chagra y Educacion Intercultural

La educacion propia “parte de las culturas indigenas y busca fortalecerlas tomando
herramientas internas y “externas” a los contextos comunitarios” (Ibid, 2013, p. 65). La
educacion propia de las comunidades indigenas es producto de la reflexion de las comunidades
en torno a sus proyectos de vida en los que el fortalecer lo propio no implica encerrarse en si
mismos, si no que por el contrario implica al mismo tiempo aprender de los demas en un proceso
al que se le conoce como interculturalidad. La educacion conjuga lo propio y lo apropiado para
construir la interculturalidad, generando un enriquecimiento, respeto, dialogo Yy tolerancia de las
diversas culturas, de ahi la relacion con la pedagogia. La educacién propia aporta los parametros
para definir la identidad del ser indigena; por tal razon es importante partir del mundo de abajo o
iniciar desde nuestros saberes para encaminarnos a la interculturalidad, es asi como retomamos
la construccidn social para hacer converger lo enddgeno y lo exdgeno en la busqueda de la
universalizacion del saber que define las diversas culturas. La relacion entre pedagogia y
educacion se da en que la primera dinamiza y actualiza a la segunda; la cosmovision de la
pedagogia es la posibilitadora de autonomia, pensamiento libertario, creacion y recreacion, que
evidencia su condicion creadora de saber y de poder, generando un reconocimiento historico en
la afirmacion social cultural y territorial, tal como lo sostiene Nolasco (2011) en su disertacion
acerca del interculturalismo.

Con la politica de la pedagogia institucional, en el caso Colombiano, se busca, de una
parte, superar la subjetividad del docente en el tratamiento del conocimiento y la des-
ideologizacién de su discurso, al tiempo que se pretende preparar al educando para el mundo

laboral como adscrito al dominio de algunos oficios en el mejor de los casos; en ésta pedagogia



el elemento principal pasa a ser la organizacion racional de los medios, un desempefio eficiente
de estudiante y del profesor, un papel dependiente en el que se implementa y desarrolla la
politica de estado disefiada por especialistas.

Basicamente son procesos educativos que son planteados desde las prospectivas del pueblo
indigena Pasto y aplicadas desde la complementariedad de los saberes, y encaminada con la
accion pedagogica de las instituciones educativas; esto nos permite no entrar en controversia o
contradiccion de realidades. Cuando se refiere a la educacién de los pastos retomamos los
tiempos de adelante y son los mayores quienes nos cuentan como ellos educaban a sus hijos a
través de unos escenarios, que son creados a base de un contenido de territorialidad y de
sagralidad, de esa manera inicia el proceso de formacion en el hogar y mas particularmente en la
chagra, este lugar es uno de los ejes principales en el que se desarrolla y refresca el pensamiento
mediante la oralidad; como también se complementa con la relacién del hombre con la madre
tierray es la que permite tener mayor conocimiento de la gran diversidad de saberes,
conocimientos y creencias del entorno de la comunidad indigena de los pastos y del resguardo de
Cumbal en Particular .

A través de las mingas de pensamiento los Pastos han planteado una propuesta educativa
que la Institucién Cumbe la ha estructurado teniendo en cuenta la concepcién del mundo
indigena y la consejeria de los mayores como vividores de la verdadera educacion propia que a
la vez se ha convertido en una alternativa para fortalecer la identidad cultural.

Dentro de la educacion propia se habla de la pedagogia indigena como punto de partida de
la vision educativa la cual definen su racionalidad o cosmovision desde la concepcion del
mundo, que se genera por principios de territorialidad y de madre tierra, posteriormente son

los imaginarios colectivos construidos a través del tiempo y las creencias que definen todo en



tramado colectivo de saberes, los contenidos educativos y las maneras de transmitirlos; esto
dependen de la iniciativa del hombre comunitario que desean formar en la accion pedagogica
dentro de un entorno cultural y social.

La pedagogia en el contexto indigena, es una manera de producir conocimiento mediante el
establecimiento de consensos, observaciones sobre la naturaleza, elaboraciones compartidas con
los sabedores, reconocimientos a saberes ancestrales, apropiacion de saberes Utiles;
transformacion y actualizacion al interior de un ambiente territorial, organizativo, cultural y de
jurisdiccion propia, mediante investigaciones alrededor de la solucion a problemas que
involucran el bienestar comunitario.

Las elaboraciones del conocimiento desde la pedagogia, dependen de las representaciones,
la significancia y significacion que los sujetos construyen sobre el saber y que se inscriben en las
practicas histéricas de la educacidn; estas acciones merodean la relacion de los seres humanos
con el mundo, con la naturaleza, con el arte, con la ciencia y con la colectividad. Los sistemas de
pensamiento han tenido fundamentacion tedrica, como construcciones concordantes que al
relacionarlas entre los pueblos resultan ser efectivas en: el conocimiento del cosmos, las fuerzas
que influyen sobre la naturaleza, el manejo eco sistémico, la medicina tradicional, las maneras de
producir; las formas estéticas y artisticas que se dan en la generacidn de bienes y servicios
comunitarios; la creacion de técnicas y tecnologias propias y apropiadas; el trabajo familiar y
colaborativo y manejo de la redistribucion econémica en la ritualidad.

El objeto y el aporte de la pedagogia indigena es el potenciar las inteligencias intuitivas,
afectivas e intelectivas; recrear el conocimiento, garantizar la permanencia, uso y aplicacién
oportuna del saber; desarrollar sentido investigativo dentro de un &mbito educativo, llamese

comunidad, escuela propia e intercultural. Ademas, como practica ancestral, la chagra forma



parte del modelo pedagdgico de resistencia frente al modelo de desarrollo exdgeno y sus modos
de educar para sostener el sistema economico imperante que como bien sabemos contraviene las

practicas de conservacion.

Chagra y relaciones de género para el aprendizaje

Son muchas las clases de chagra y sus caracteristicas particulares pese a que todas
comparten el hecho de ayudar a pervivir la sabiduria ancestral desde el encuentro y la comin
unidad con la tierra, en la investigacion que aln esta en marcha debido a que forma parte de un
macroproyecto se trabajé en, con y desde la chagra de los Pastos, no obstante, en el camino de
implementacién se fueron involucrando aportes como el de la chagra de las mujeres Arhuacas,
quienes incorporan el trabajo colaborativo entre hombres y mujeres, pacto que en las chagras
andinas originalmente no funciona de esta manera, por el contrario, la division del trabajo por
roles de género era dicotomica. Pero cuando se concibe un escenario pedagdgico al estilo de un
ecosistema como la chagra, las divisiones funcionales no pueden generar ningdn tipo de
discriminacidn ni desventaja pues si esto ocurriera, la vida de las especies tendria riesgos
constantes. Bajo esta premisa se introdujo la categoria del trabajo colaborativo entendiendo que

la tierra es una madre que acoge y no excluye de ninguna forma a las personas.

Chagra, Trabajo Colaborativo y Aprendizaje Significativo

La chagra como escenario pedagogico gener6 una nueva organizacion de la clase, donde el

trabajo cooperativo o colaborativo entre estudiantes tomé el protagonismo sobre el trabajo

individual. Valeiras (2006) opina que este tipo de trabajo, “donde cada persona es responsable



de su propio aprendizaje y del de los demés, comprende un conjunto de estrategias orientadas a
propiciar un aprendizaje de habilidades personales y grupales a través de la interaccion social”.
El escenario pedagdgico constituido desde la chagra pasto buscaba erradicar el espiritu
competitivo para empezar a advenir un espiritu de colaboracion y apoyo. Mena (1999: 31)
piensa que con el trabajo colaborativo se ponen en practica estrategias comunicativas o técnicas
que requieren la practica de valores y actitudes. Cuando las actividades se realizaban en pequefio
grupo de acuerdo con la sugerencia de las pedagogias activas y para favorecer el aprendizaje se
trabajaba en grupos pequefios de cuatro estudiantes pero en las actividades de la tercera fase de la
investigacidn-accién, donde tuvo lugar la siembra, los estudiantes también desarrollaron
actividades en gran grupo y nutrieron sus habilidades para la comunicacion efectiva. Ademas
varios autores (Melchor et al, 1992: 89; Mena, 1999: 32) piensan aconsejable que los grupos
sean heterogéneos en cuanto a necesidades educativas y asi fue como se organizaron.

Entre las ventajas del trabajo colaborativo que propicio la chagra se tienen, el
fortalecimiento de la empatia, la escucha activa, la capacidad de establecer acuerdos de
convivencia, es decir, lo que se conoce como habilidades sociales para aprender a vivir juntos y
no sélo entre humanos sino con todo lo vivo que co-habita la chagra como micro ecosistema.
Mena (1999) resalta que “la (...) adquisicion de competencias y destrezas sociales, el control de
los impulsos agresivos, el grado de adaptacion a las normas establecidas, la superacion del
egocentrismo, la progresiva relativizacion del punto de vista personal, el nivel de aspiracion, el
rendimiento escolar y el proceso de socializacion en general.”

Cuando los alumnos tienen oportunidades de confrontar sus puntos de vista con otros
comparieros y con el profesor, se produce una ampliacion de los subsumidores, lo que permite

descubrir dificultades, limitaciones y cegueras que suelen presentarse en el acto de conocer y en



la conversacion se producen explicaciones aclaratorias. Esta confrontacidn es una herramienta
definitiva con la que cuentan los profesores para facilitar el desarrollo cognitivo de sus
estudiantes. Para ello, sostiene Mena (1999) que es preciso ahondar en ¢que es lo alternativo?
Lo otro, lo diferente hace alusién a lo nuevo, a otro proceso y lo nativo se refiere a lo propio, por
lo tanto lo alternativo en este contexto desarrolla la propuesta de educacion popular construida
desde las necesidades del contexto Latinoamericano y por las organizaciones sociales.

Para concluir esta discusion conceptual y reflexiva es necesario sefialar que como se habia
planteado, el escenario pedagogico no se circunscribe ni se agota a un Unico espacio sino que es
infinito en sus posibilidades de instaurar plataformas y dinamicas para ensefiar-aprender-evaluar
desde el entorno vivo; por tanto se trata mas bien de ese “topos” o lugar que se crea y se re-Crea
permanentemente el acto educativo en la medida en que acontecen las interacciones entre sus
actores, los cuales comparten finalidades colectivas y en este caso de la memoria ancestral, las
que atraviesan y a la vez son atravesadas por la diversidad de manifestaciones de estilos de
aprender, entender, transferir lo que se conoce. Asi, el qué, cuando, para qué, como, quién, a
quién y como evaluar se realimentan de manera permanente en la dinamica relacional que
provoca y sostiene la chagra debido a que conserva los pardmetros y principios basicos del
funcionamiento de un ecosistema. Este Ultimo se concibe como la interaccion entre los
elementos vivos y no vivos (la chagra es un ecosistema por cuanto interacttan el ella los
organismos Vvivos entre si y con los no vivos) gue involucra unos elementos sustanciales como
son: las adaptaciones entre ellos y con el medio seran las que garanticen la pervivencia de todas
las partes constitutivas y por supuesto, si ese ecosistema se constituyd en escenario pedagdgico,
se garantizara la pervivencia del aprendizaje de los estudiantes. Todos los organismos se

adaptan a las relaciones que surgen en el ecosistema, estas Ultimas definen las adaptaciones y



también el lugar, la funcion (nicho), el rol que cada quien ocupa y cumple. En el ecosistema
chagra no hay jerarquias, hay funciones que cumplir, todos son importantes y nadie es superior a

nadie. Es decir, se crea un escenario colaborativo que facilita el aprendizaje significativo.

Referente metodologico

En este acapite se describe el enfoque metodoldgico que orienta el acto investigativo, de
igual manera se refiere los métodos y técnicas que permitieron la recoleccién de datos, la
interpretacion y analisis de resultados.

El enfoque metodoldgico de la investigacion que permitio instaurar y comprender la chagra
como escenario pedagdgico es el cualitativo. La metodologia cualitativa se apoya en el uso de
categorias, que de acuerdo a Gomes (2003) es un aspecto crucial en el acto investigativo, pues
dice el autor “este proceso permite la identificacion de regularidades, eventos recurrentes,
patrones de ideas en los datos provenientes de las personas, los eventos o lugares seleccionados
para el desarrollo de la investigacion, esto implica que el investigador en este punto empieza a
agrupar los conceptos, estableciendo al mismo tiempo posibles relaciones entre conceptos
emergentes. El punto de partida de esta investigacion se centro en el uso de las categorias:
escenario pedagdgico, estrategia pedagogica, entorno vivo, aprendizaje significativo, chagra. De
igual manera se utilizaron técnicas de recoleccion de informacion como la observacion directa,
entrevistas y encuestas.

Dado que la investigacion que se presenta pretende hacer un aporte a la reflexion critica en
torno a los escenarios pedagdgicos tradicionales versus escenarios pedagdgicos contextualizados

para la ensefianza de las ciencias naturales y la educacion ambiental, que no solo resulte



relevante para la Institucion Técnica Agropecuaria Cumbe sino para las demas Instituciones
Educativas que abogan por establecer puentes que conecten la educacion propia con la educacion
escolarizada, se disefio una propuesta investigativa que se sustente en la propuesta de
investigacion-accion. Este es el recurso metodoldgico més idoneo, gracias a que integra el aporte
critico de distintos participantes en la experiencia implementada (docentes, estudiantes, padres y
madres de familia), asegurando asi la pertinencia social de los hallazgos obtenidos. Es
importante mencionar que la investigacion se llevo a cabo con un grupo piloto conformado por
25 estudiantes pertenecientes al grado sexto de Educacion Basica de la Institucion Educativa
Técnica Agropecuaria Indigena Cumbe.

Para el cumplimiento de los objetivos la investigacion cumplié con el desarrollo de las
siguientes fases de trabajo: fase exploratoria, fase diagnostica, fase de implementacion y fase de

evaluacion.

Fase 1: Fase exploratoria

En un primer momento la fase exploratoria gir6 en torno a los interrogantes que la
investigadora se plante6 como punto de partida de la investigacion, esto condujo a una revisién
de antecedentes que aportaron datos cuantitativos y cualitativos importantes para la formulacion
e implementacidn de la propuesta investigativa. En este sentido, la revision del Proyecto de
Educacion Comunitaria, PEC de la Institucion Técnica Agropecuaria Cumbe permitié
comprender que la orientacion de los proyectos de aula, los proyectos comunitarios y las
acciones pedagogicas que se emprendan desde las instituciones educativas deben estar orientadas

entre otros aspectos a la defensa, recuperacion, fortalecimiento de los sistemas econémico-



ambientales indigenas. De igual manera, es de vital importancia la recuperacion de tradiciones,
creencias y saberes ancestrales en torno a la proteccién y conservacion de los sistemas
productivos, que no solo aportan a la economia de la comunidad sino que son parte de su
identidad indigena. EI PEC también resalta el trabajo comunitario como un acto colectivo con el
que la comunidad busca el bienestar de todos y todas sus integrantes. A partir de estas
indagaciones la investigadora asume que la implementacion de chagra como escenario
pedagdgico puede ser vital para tender puentes entre los saberes propios y los conocimientos
ofertados por la educacion formal, un espacio de didlogo, de intercambio y de cooperacion donde
la ensefianza de las ciencias naturales y ambientales se puede hacer desde la articulacion y la

recuperacion de las practicas comunitarias ancestrales.

Fase 2: Fase diagndstica: estrategias pedagodgicas que utilizan los docentes para la

ensefianza de las ciencias naturales y educacion ambiental

La fase diagnostica posibilitd documentar y analizar los escenarios pedagogicos donde
tienen lugar la ensefianza-aprendizaje-evaluacion de las ciencias naturales y educacion
ambiental. Para ello, se organizd un proceso de recoleccién de informacién que tuvo como
finalidad, por una parte, lograr un acercamiento a las estrategias pedagdgicas que utilizan los
docentes para la ensefianza de las ciencias naturales y educacion ambiental, y por otra, iniciar un
analisis critico a partir de la contrastacidn con las caracteristicas y demandas del contexto en el
gue se encuentra inmersa la institucion educativa y a los cuales deberia estar supeditada la
ensefianza de las ciencias naturales, de acuerdo como lo explicitan los lineamientos del

Ministerio de Educacién Nacional. Por ejemplo, en teméticas como la crisis ambiental el



documento guia del Ministerio menciona: “los problemas ambientales no son independientes ni
aislados. Son siempre consecuencias de otras acciones cuyos origenes obedecen a otros
contextos, circunstancias, regiones ¢ intereses”. Asi pues, toda ensenanza-aprendizaje de las
ciencias naturales y la educacion ambiental debe procurar la “identificaciéon y comprension de la
cadena de causas y efectos que conllevan y conducen a situaciones de degradacion o de mejora
del medio” (MEN, 2013)

Se hace necesario, por tanto, que la institucién educativa comprenda que en ella cohabita
una serie de conocimientos que no solo proviene del mundo académico-cientifico, sino también
del seno de las comunidades en las que estan insertas, comunidades cargadas de saberes
ancestrales propios de las culturas étnicas y populares. Cabe anotar que, en los procesos de
socializacion primaria, dichos saberes influyen en la manera como los nifios y las nifias ven y
entienden el mundo y, por lo tanto, es importante aprovechar todo este acumulado para que los
estudiantes accedan a un conocimiento holistico que no desconoce el saber cultural, popular y
cotidiano que poseen los estudiantes al llegar a la escuela. No es gratuito que hoy en pedagogia
se insista permanentemente en partir de los conocimientos previos que tienen los y las
estudiantes para generar procesos de aprendizaje con sentido y significado. (Ministerio de
Educacion Nacional, 2013)

Ahora bien, como instrumentos para la recoleccion de datos, la investigadora utiliz6 la
observacion directa, (Anexo 1) la encuesta (Anexo 2) y la entrevista (Anexo 3). A continuacién

algunos datos recolectados en la entrevista.



= Motivados = No motivados

Figura 1. Motivacién hacia el aprendizaje de las ciencias naturales
Fuente: esta investigacion

Los estudiantes manifiestan que algunas clases de ciencias naturales se tornan rutinarias, se
les pide aprender conceptos y definiciones que después seran evaluadas por escrito. Llama la
atencion que si bien los estudiantes manifiestan actitud positiva hacia el aprendizaje de las
ciencias naturales y educacion ambiental, la desmotivacion emerge en el momento en que
reciben las clases, pues se considera que siempre se utilizan los mismos materiales o ayudas
didacticas -videos, libros, revistas cientificas- dejando de lado la posibilidad de interactuar con el

entorno que los rodea.
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Figura 2. En aula, relacion de las ciencias naturales con el conocimiento ancestral
Fuente: esta investigacion



Como se puedo apreciar en la ilustracion 2, los estudiantes consideran que dentro del salén
de clases no se aprende lo suficiente con respecto a los saberes ancestrales propios de la
comunidad del Gran Cumbal, ni tampoco se hace uso de las técnicas o espacios que estas
comunidades tienen para transmitir sus conocimientos, por ejemplo, el fogon, la minga o la
chagra. Estos escenarios que son propios de los Cumbales y que ademas de ser espacios de
convivencia, son contextos de ensefianza-aprendizaje estan fuera del contexto escolar formal.

Los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes son congruentes con los resultados
obtenidos en la entrevista realizada a los docentes. ElI 80% de los profesores manifiestan que la
ensefianza de ciencias naturales y educacién ambiental se realizan estrictamente en aula, salvo
contadas ocasiones que se planean practicas de campo. Cuando se pregunta a los docentes si
utilizan el entorno natural de la Institucion como escenario de trabajo para que los estudiantes
experimenten y apropien los conceptos y procesos cientificos, los docentes honestamente
responden que a pesar de que la Institucién Educativa se encuentra inmersa en un contexto
totalmente rural, las practicas de campo se realizan muy pocas veces, esto se sustenta en el hecho
de que es muy dificil cambiar el salén de clases por otros espacios debido a “algunas
indisciplinas de unos pocos”, o por “el miedo a que ocurra alguna caida o algiin accidente, el
manejo de estudiantes en grado sexto es muy dificil en cuanto a disciplina”. También se pone de
manifiesto la falta de adecuacion de escenarios pedagdgicos alternativos, distintos al aula de
clase.

Cuando se indaga acerca de las estrategias didacticas implementadas por los docentes en
las clases de ciencias naturales y educacién ambiental estos hacen alusién al uso de talles, guias
de desarrollo y uso de las nuevas tecnologias para explicar las tematicas. Ante la pregunta,

¢cémo contextualiza el docente los contenidos cientificos que se abordan en el aula de clase?, los



y las docentes sefialan que se pide a los estudiantes traer desde sus casas los elementos
necesarios para las clases, esto debido a que la institucion cuenta con un solo laboratorio que
presenta carencias en su adecuacion.

En sintesis se puede afirmar que la recoleccion de informacion en esta fase investigativa
que las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes en la ensefianza de las ciencias
naturales obedecen a técnicas convencionales, que de acuerdo a lo descrito por los estudiantes
son insuficientes en la mayoria de los casos para captar en su totalidad su curiosidad, asombro y
atencion en el marco de la ensefianza-aprendizaje de las ciencias naturales y educacion
ambiental. Los recursos y materiales que se utilizan para orientar las clases de ciencias naturales
en su mayoria corresponden a guias, uso de tablero, diapositivas y laminas, para los estudiantes,
estas son herramientas que a lo largo del afio se vuelven rutinarias y “aburridas”.

Si bien, las dificultades encontradas en los procesos de ensefianza- aprendizaje de las
ciencias naturales y educacion ambiental, se atribuyen a la falta de adecuaciéon de escenarios
pedagdgicos, falta de herramientas, falta de un laboratorio adecuado para las préacticas de los
temas que se desarrollan, la correlacion de la informacion levantada a través de la encuesta, la
entrevista y la observaciéon directa permite afirmar que no existe una tendencia a buscar
escenarios alternativos que posibiliten aprendizajes significativos para los y las estudiantes, por
el contrario, el proceso de ensefianza-aprendizaje se encuentra estancado en técnicas vy
herramientas convencionales que refuerzan los procesos memoristicos y dejan de lado la
construccién de significados de manera autbnoma por parte del estudiante, tampoco promueven
el trabajo compartido como base del aprender juntos. Al respecto Pujol (2007) afirma,

Propuestas de estudio de los seres vivos desmarcados de su medio y tan s6lo

acompafiadas de preguntas cerradas con respuestas academicistas (¢,cOmo es su



cuerpo?, ¢cuantas patas tiene?, ;queé tiene en la cabeza?, ;,cOmo son sus

extremidades?, ;qué come?, ;donde vive?, ;cdmo se reproduce?) constituyen

enfoques que dificilmente pueden ayudar a los escolares a comprender la

interdependencia entre los distintos elementos de la naturaleza y de la importancia

del papel de cada uno de ellos. Son preguntas que, en general, giran alrededor de un

determinado individuo, desvinculandolo de su interaccion con el entorno, de la vision

evolutiva de la especie y, por consiguiente, de su papel y su historia en el espacio y el

tiempo. Es muy distinto, al estudiar un animal, centrar la atencién en como es que en

cdmo cambia y como cambia su ambiente. (Pujol, 2007. p. 22)

Aqui es preciso recordar que el saber de las ciencias naturales y ambientales va mucho mas
alla de aprender de memoria la tabla periodica, de repetir las etapas del ciclo de vida de plantas y
animales, la ensefianza-aprendizaje de las ciencias naturales y la educacién ambiental es poder
brindarle a los y las estudiantes las herramientas necesarias para que puedan discernir,
reflexionar, preguntar, comprender, relacionar, asumir posturas criticas, éticas y coherentes
frente a las transformaciones de un mundo complejo y desafiante. En tal sentido, el Ministerio de
Educacion Nacional expone,

Formar en ciencias naturales significa contribuir a la consolidacion de ciudadanos y

ciudadanas capaces de asombrarse, observar y analizar lo que acontece a su alrededor

y en su propio ser; formularse preguntas, buscar explicaciones y recoger

informacidn; detenerse en sus hallazgos, analizarlos, establecer relaciones, hacerse

nuevas preguntas y aventurar nuevas comprensiones; compartir y debatir con otros

sus inquietudes, sus maneras de proceder, sus nuevas visiones del mundo; buscar

soluciones a problemas determinados y hacer uso ético de los conocimientos



cientificos, todo lo cual aplica por igual para fendbmenos tanto naturales como

sociales. (MEN, 2013)

Es en este contexto descrito a partir de la informacion recolectada que se propone la
implementacion de la chagra como escenario pedagdgico donde el proceso de ensefianza-
aprendizaje emerja desde el auto-reconocimiento del saber, la concurrencia de saberes propios y
externos, la articulacion con otras ciencias, el fortalecimiento de las dindmicas comunitarias.

Ahora bien, un punto supremamente importante en el proceso educativo es la evaluacion,
al respecto los docentes afirmaron que una de las estrategias predominantes para comprobar si
los estudiantes comprendieron la tematica es la evaluacion individual escrita. En contraste, tener
la chagra como escenario pedagdgico implica indagar nuevas formas de valorar los
conocimientos adquiridos por parte de los estudiantes, la chagra es el espacio privilegiado para la
convivencia, en ella, conversar, explorar, preguntar, proponer, son acciones que emanan
naturalmente entre los alumnos, cobran sentido el compartir y el cooperar a partir de las
relaciones fundantes que en este espacio se entablan.

Como se ha puesto de manifiesto en este marco de contextualizacidn a partir de la
indagacion investigativa, es primordial para la Institucién Educativa Técnica Agropecuaria
Cumbe viabilizar escenarios pedagogicos alternativos para la ensefianza-aprendizaje-evaluacion
de las ciencias naturales y la educacién ambiental que, ademas de brindar a los y las estudiantes
la experiencia del gozo de aprender, explicar e incorporar las ciencias a partir de la valoracién de
sus saberes previos, permita la transformacion del mundo en sintonia con el bienestar individual,

social y ambiental.



Fase de implementacion

Los momentos que se describen a continuacion cuentan con la previa planificacion de las
actividades concretas lo que facilita mantener la conexion y coherencia con los objetivos de

investigacion.

Primer momento: instaurando la chagra como escenario pedagdgico.

El establecimiento de la chagra como escenario pedagogico se realizo utilizando una
metodologia participativa, en primer lugar se esclarecié que para instalar la chagra no se necesitd
tumbar bosque, ni desarraigar plantas, pues la Institucion Educativa contaba con un espacio
aprovechable para este propoésito. Esta aclaracion suscito temas de didlogo con los estudiantes en
torno a las transformaciones que ha sufrido el territorio debido a intervenciones humanas como
la deforestacion, o el establecimiento de potreros para ganaderia. Las preguntas fueron surgiendo
naturalmente, ¢por qué este sitio y no el de atras?, ¢por qué de este tamafio?, preguntas que
encontraron respuesta entre los mismos compaifieros, “la chagra tiene que hacerse aqui porque mi
papa dice que el suelo tiene que ser plano, si hay bajadas se inunda”. Acto seguido y tan pronto
se habia definido el terreno donde se instalaria la chagra, los estudiantes, sin direccionamientos
previos dados por el docente, ingresan al terreno, quitan palos, bejucos, hierbas, empiezan a
“aflojar la tierra”, saben cuales herramientas utilizar, en otras palabras alistan el terreno para la

siembra.



Segundo momento: la chagra como escenario del entorno vivo.

Para la docente investigadora los cambios también son significativos; el disefio, la
implementacion y la evaluacion de una estrategia pedagogica para hacer uso de la chagra como
escenario pedagdgico del entorno vivo, trae de suyo la exigencia de un cambio en su estructura
mental, la forma de planificar actividades, de monitorear y evaluar los aprendizajes no puede ser
la misma que se aplica en aula; estrategias didacticas como la conversacion cada vez mas
conectiva que se suscitaba antes de empezar la sesion activaban los anclajes conseguidos y
preparaban los subsumidores y los puentes cognitivos para nuevos y valiosos aprendizajes. Esta
conversacion inicial se basaba en dos insumos: la evocacion de aprendizajes de la sesion anterior
y la lectura que se concertaba para la siguiente; cabe anotar que la conversacion guiada y
retroalimentada por la facilitadora provocaba que en un momento confluyeran los saberes
asimilados (de la sesidn anterior) con la idea central del texto (lectura previa para la sesion
subsiguiente) como puede apreciarse en el Anexo 4, que es un modelo de Protocolo que la
investigadora empezo6 a implementar y que cumple varias funciones propias del aprendizaje
significativo; de un lado, el reconocimiento de procesos psicopedagogicos indispensables en el
aprendizaje como son la motivacidn, la atencion, la memoria, la capacidad de formular
preguntas, la deduccion y la sintesis; es decir, el monitoreo de los aprendizajes que se logran en
la Chagra es claramente tangible contrario a lo que ocurria cuando se desarrollaban temas
relacionados con la naturaleza dentro del aula de clases, como puede ratificarse en el anexo
citado.

De otro lado, el propdsito de “hacer consciente” el cambio de estructura mental que

empezaba a generarse en la facilitadora, gracias a la planificacion de las sesiones que esta vez ya



no se cefiia a los libros exclusivamente sino a los productos de cada sesion anterior de
ensefianza-aprendizaje al interior de la chagra (significados y expectativas renovadas), gesto una
mirada de espiral en el acto educativo (Anexo 5), superando la tradicional forma lineal de
transmitir y repetir para luego comprobar la memorizacion de los contenidos. Porque aprender
significativamente desde la chagra como escenario pedagogico no solo valida un proceso sino
también un producto; en este ejercicio de investigacion-accion se constataba —entre otras cosas-
la atribucion de nuevos significados sobre temas de ciencias naturales como es el caso de uno de
los indicadores de desempefio para grado Sexto, formulado desde el MEN, asi: establezco las
adaptaciones de algunos seres vivos en ecosistemas de Colombia, el cual, estudiado desde el
aula es “asimilado” por los estudiantes de manera memoristica y con ejemplos lejanos al
contexto como en el caso especifico de las adaptaciones morfoldgicas para las cuales se utiliza
recurrentemente el cambio evolutivo en el cuello de la jirafa; por el contrario, en el caso de la
chagra como escenario pedagadgico los estudiantes pudieron apreciar adaptaciones morfologicas
en las plantas que ellos mismos sembraron, detallando las hojas, las raices, los tallos y frutos
(cuando los habia) y pudieron establecer puentes cognitivos entre esta asimilacion real y las
condiciones climaticas del entorno generando nuevas preguntas como, ¢por qué no podemos
cultivar naranjas en Cumbal? ¢ Qué pasaria si llevo un frailejon del Volcan Cumbal a Pasto?;
interrogantes estos conducentes a la creacion de nuevos significados gracias a la permanente
retroalimentacion de la facilitadora, quien ademas, de manera permanente se sentia desafiada por
la busqueda de puentes para anclar saberes previos con nuevos conocimientos desde el escenario
de la Chagra.

La atribucidn de significados que se hace con la nueva informacion es el resultado

emergente de la interaccion entre los subsumidores claros, estables y relevantes



presentes en la estructura cognitiva y esa nueva informacién o contenido; como
consecuencia del mismo, esos subsumidores se ven enriquecidos y modificados,
dando lugar a nuevos subsumidores o ideas-ancla mas potentes y explicativas que
serviran de base para futuros aprendizajes. Para que se produzca aprendizaje
significativo han de darse dos condiciones fundamentales: Actitud potencialmente
significativa de aprendizaje por parte del aprendiz, o sea, predisposicion para
aprender de manera significativa. Presentacion de un material potencialmente

significativo (Rodriguez, 2004, p.2).

Para lograr esta conexion significativa se hizo necesario preparar y presentar al grupo
material con significado 16gico, en otras palabras, guias de aprendizaje, lecturas, graficos, mapas
potencialmente articulables con la estructura cognitiva de los y las estudiantes. Es asi como se
instaura un escenario pedagogico real a través de la chagra cuyo movimiento en espiral se
conecta con el churo cosmico (sol de los pastos) que es una espiral que se enrolla en una
direccion y luego en la contraria para situarse en el justo medio y que es lo que hace que emerja
vigorosamente el pensamiento indigena,

...los origenes como manera de ver los tiempos de adelante y construir formas de

vida, evolucionar y desarrollar nuestro Plan de Vida; futuro y pasado como manera

de hacer converger los lados opuestos que la Madre Naturaleza nos regala con su

abrazo maternal y que constituye el justo medio del espiral: el presente. (Proyecto

Educativo Comunitarios, 2007, p. 120)



Si se emplea la analogia para establecer una relacion entre la chagra como escenario
pedagdgico promotor de aprendizajes significativos y el espiral o churo cosmico que representa
desde el punto de vista cosmoldgico la unidad, el dualismo y la tridimensionalidad, se concluye
que el presente ejercicio investigativo respeta y unifica la cosmovision pedagogica propia de la
comunidad Pasto con “el afuera”, esto es, con una visidn occidental pero alternativa que se
sintetiza en el Aprendizaje Significativo como propuesta activa y constructivista del ciclo
ensefar-aprender-evaluar. (Anexo 5)

En la tridimensionalidad o trilogia: el inicio del cosmos o mundo propio inicia en un
punto centro del territorio para dar origen al desenvolvimiento, desenrrollamiento y
entendimiento de la comunidad con la madre tierra, es el mundo de abajo, el de los comienzos de
la tierra, de los espiritus, de la creacion, de los suefios, de la cultura, del pensamiento, de la
temporalidad, de la organizacion del territorio pasto: donde queda el arriba y el abajo, el adentro
y el afuera, el mundo de los vivos y de los muertos, el alla 'y el aca, lo caliente y lo frio; de la
unidad surge un proceso contrario al primero y es como se envuelve o se enrolla el pensamiento
para volver a su estado natural, retornando a un punto centro y credndose el mundo de arriba, el
del ejercicio de la espiritualidad, el del aire, el del sol , el de las nubes, del agua, de las
realizaciones, de la esperanza, del nuevo despertar indigena; y es asi como surge a raiz de la
relacion y unién de estas dos dimensiones el mundo del medio el justo, el aqui, el equilibrio, la
interculturalidad, la complementariedad, el surgimiento de un nuevo pensamiento que entrelaza
en una sola fuerza y a armonia con el mundo natural: esa es nuestra cosmovision que la estamos
viviendo y practicando a diario. (Proyecto Educativo Comunitario, 2007, p.121)

Como Puentes Cognitivos para aprender significativamente la chagra ofrece la

posibilidad de implementar estrategias como, las analogias, que son herramientas para establecer



relaciones sustanciales entre lo que los estudiantes conocian, por ejemplo, en el caso de la
caracterizacion de ecosistemas que eran familiares para ellos y los que resultaban desconocidos;
gracias a esta estrategia didactica que en este caso se la empleaba in situ, es decir, ante la
evidencia que ofrecia la chagra, ellos logran establecer semejanzas y conexiones significativas
entre unos y otros a través de insinuaciones de la facilitadora como son, “mosca es a insecto
como rana es a anfibio ...” (analogia de clasificacion); hoja es a fotosintesis como raiz es a
(analogia funcional). Haber elegido este enfoque (significativo) para desarrollar el ciclo
ensefar-aprender-evaluar desde la chagra como escenario pedagogico confirmo el respeto por la
educacion propia de los Pastos pero también la vinculacion con los estandares de competencia
propuestos por el MEN, abriendo con ello, caminos reales para la educacion intercultural tan
anhelada en un pais plural y diverso como Colombia.

Para Ausubel, citado por Rodriguez (2004) lo que se aprende son palabras u otros
simbolos, conceptos y proposiciones. Dado que el aprendizaje representacional conduce de modo
natural al aprendizaje de conceptos y que éste esta en la base del aprendizaje proposicional, los
conceptos constituyen un eje central y definitorio en el aprendizaje significativo; se llega a ellos,
no se parte de ellos; el vehiculo principal es el lenguaje para que se produzca la asimilacién. El
aprendizaje es significativo, afirma Moreira (2003) en la conferencia Lenguaje y Aprendizaje
Significativo, que “cuando nuevos conocimientos (conceptos, ideas, proposiciones, modelos,
férmulas) pasan a significar algo para el aprendiz, cuando él o ella es capaz de explicar
situaciones con sus propias palabras, cuando es capaz de resolver problemas nuevos, en fin,
cuando comprende”. En la chagra se acudia una y otra vez a la oralidad, intercambio que
alrededor del fogon se legitima entre la comunidad de los pastos, desde tiempos pretéritos como

el lugar donde los mayores educan a los menores; en la fase de implementacion, se “caminé la



palabra” desde el fogdn hasta la chagra y los estudiantes en pequefios grupos preparaban un
breve relato donde fomentaban combinaciones diversas entre los atributos caracteristicos de los
conceptos que constituyen las ideas de anclaje, para dar nuevos significados a nuevos conceptos
y proposiciones, lo que enriquecia la estructura cognitiva. Tal es el caso del concepto abono que
al relacionarlo con el concepto nutriente durante el proceso de la siembra y el cultivo, desatd
entre los estudiantes la oportunidad del anclaje con el cuidado de las plantas que aprenden de sus
padres y al final de la sesion apreciaron una vision mas amplia sintetizada en proposiciones
como “cuidar las plantas es cuidar la vida” “los abonos son ricos en nutrientes”; el aprendizaje
significativo, como se mencionaba, se logra por intermedio de la verbalizacidn y del lenguaje y

requiere, por tanto, potenciar la comunicacion entre distintos individuos y con uno mismo.

Tercer momento: monitoreando el aprendizaje en la chagra.

Este espacio reflexivo que el escenario pedagdgico le brinda al docente, constituye la
posibilidad de confrontar criticamente las estrategias pedagogicas utilizadas tradicionalmente en
aula versus las estrategias propuestas y las que emergen para el nuevo escenario pedagdgico. Al
respecto, es vital reconocer que el rol de maestro se caracteriza por ser un acto publico garante y
defensor de los derechos de sus estudiantes, de las minorias étnicas y del cuidado de la vida. Se
puso en juego con este proceso investigativo que lo significativo del aprendizaje en la chagra no
es solamente la apropiacion y asimilacion del conocimiento ancestral propuesto en el PEC sino
que se instaurd una plataforma para la formacion ética y moral que son los aspectos principales

de la socializacion tal y como se encuentra descrito en el citado proyecto educativo.



Los Pueblos Indigenas conservan un rico acervo de conocimiento tradicional y de
pensamiento magico religioso, expresado en su mitologia, cosmovision y practicas
culturales cotidianas, desarrollan una relacién ética de respeto con la naturaleza

basada en sistemas de reciprocidad, redistribucion y complementariedad, propios,

que sostienen una logica de armonia para la reproduccion de la vida humana y

natural. (Proyecto Educativo Comunitario, 2007, p.57)

Dado que las ciencias naturales y la educacion ambiental siempre se han trabajado en aula,
fueron muy notorios los avances obtenidos en esta primera etapa de implementacion del
escenario pedagdgico, especificamente, en relacion con la motivacion, la participacion y la
puesta en escena de las habilidades que los estudiantes traen consigo. Durante la experiencia el
estudiante confronta sus saberes previos con los argumentos tedricos que expone el docente,
construye su propio aprendizaje y lo valida en el escenario de la chagra.

La permanencia de los estudiantes en la chagra posibilitd re-crear las interacciones que se
suscitan entre los seres vivos. Mas que aprender definiciones y conceptos los estudiantes
establecieron conexiones desde el campo bioldgico hacia el campo de la quimica, la fisica y las
matematicas. El aprendizaje individual se transformo en aprendizaje cooperativo dirigido a
buscar alternativas frente a las preguntas e hipétesis emergentes, los estudiantes pudieron
profundizar en sus explicaciones y argumentos a medida que conectaban sus saberes previos, con
la teoria y la realidad vivida.

El camino recorrido hasta el momento le permite a la investigadora cimentar una estrategia
pedagdgica propia adecuada al escenario de la chagra. Esta estrategia esta en proceso de
perfectibilidad, sin embargo, se pueden mencionar y describir los tres elementos fundamentales

que han determinado su nombre, “viendo, aprendiendo, haciendo”.



A
Figura 3. Estudiantes del grado sexto observando gallinas. Inst
Cumbe, 2017
Fuente: esta investigacion

La palabra “Viendo” se la toma desde el punto de vista de los cinco sentidos del estudiante,
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en campo hace una observacion detallada de todos los fendmenos que encuentra a su alrededor, y
desarrolla una serie de preguntas, tales como: ¢Por qué las alas de las gallinas tienen esa forma?,
¢Por qué no les sirven para volar?, ¢Por qué el pico tiene esa forma?, ;Por qué la variedad de
colores y formas en las gallinas?, ;Cdémo contribuyen las plantas al crecimiento de las gallinas?,
¢ Qué podemos sembrar para que las gallinas coman?. El estudiante en campo toca, palpa, huele
los diferentes aromas de las flores, las hojas, el aire puro, escucha los sonidos de las aves, de las
mariposas, el sonido del viento, de la lluvia, de los truenos, el sonido del rio cuando choca con
las piedras, asi estudiante encuentra algo méas que conceptos. Los estudiantes expresan su alegria,
emocion, asombro cuando estan en la chagra, lo hacen a través de expresiones como, “que bien
se siente ver las gallinas cuando corren o comen”, “con esto recordé lo que me decia mi abuelo
(a)” “deberiamos venir siempre, todas las clases deberian ser en la chagra, uno se siente libre”.

Desde la palabra “Aprendiendo” el estudiante una vez que observa, conecta y descubre,
elabora nuevas formas de conceptualizar, nuevas formas de preguntar, complejiza sus

interrogantes.



Figura 4. Estu'd‘iénvt'és analizando datos de cmpo. I.E. Técnica Agropecuaria Cumbe, 2017
Fuente: esta investigacion

Desde la palabra “Haciendo”, los estudiantes manipulan, imitan, exponen sus propias
iniciativas en la interaccion con la tierra. Proponen implementar nuevas tareas, sembrar otras
especies, experimentar con el cultivo, por ejemplo llevar las gallinas al cultivo para ver cual es su

comportamiento.

—

a

Figura5. Estuditesgrado sexto prendiendo sobre el desarrollo de las plantas. Institucion Educativa
Técnica Agropecuaria Cumbre, 2017
Fuente: esta investigacion
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Figura 6. Estudiantes del rado sexto coparando y analizando las adaptaciones en las gallinas y las
plantas. Institucion Educativa Técnica Agropecuaria Cumbre, 2017

Fuente: esta investigacion

Viendo

Aprendiendo

Haciendo
Figura 7. Simbolo de la chagra con la estrategia pedagdgica “viendo, aprendiendo y haciendo”
Fuente: esta investigacion

Fase de evaluacion

Para la evaluacion del escenario pedagdgico alternativo la investigadora utiliz6 fichas de
observacion y diario de campo, estos instrumentos se diligenciaron al tiempo que se iba haciendo

la implementacion de la chagra como escenario pedagogico.



La investigadora pudo constatar un aumento en la participacion de los y las estudiantes en
las tematicas propuestas, los estudiantes reflejan mayor autonomia para realizar sus
intervenciones, denotan agrado por compartir y realizar trabajos colaborativos. Los interrogantes
que los estudiantes formulan en torno a una tematica especifica demuestran mejoria en la
capacidad de analisis y discernimiento. Después de la experiencia practica, el conocimiento
articulado con sus saberes previos y la teoria aplicada fue evidenciado en exposiciones y trabajos
finales. Las evaluaciones realizadas muestran que los niveles de competencia para las ciencias
naturales y educacion ambiental fueron mas altos. Los estudiantes lograron relacionar los
conocimientos adquiridos en biologia con otras areas de las ciencias naturales como la quimica y
la fisica, asi mismo pudieron plantear y resolver problemas teniendo presente el compromiso
ético que tenemos con la proteccidn de los recursos naturales.

Tras un andlisis de todos los datos recolectados en la presente investigacion es posible
afirmar que la instauracion y el mantenimiento de la chagra como escenario pedagdgico refrendo
el intercambio de saberes a través de un conversar dindmico pero estructurado, los y las
estudiantes no se sintieron limitados en su participacion, por el contrario, estar en la chagra
facilité que en los estudiantes emerjan las relaciones de cuidado con la naturaleza propios de las
comunidades indigenas y que ellos llevan consigo como parte de su acervo ancestral.

La investigacion evidencia que la chagra como escenario pedagdgico no solo contribuye a
mejorar el logro de las competencias genéricas y especificas propias de las ciencias naturales y la
educacion ambiental, sino que también aporta al desarrollo de competencias comunicativas,
afianzando la interpretacién y argumentacion en los y las estudiantes. Mas importante aun, es el

aporte que desde la implementacidn de estos escenarios pedagogicos alternativos la escuela



puede hacer a la comunidad indigena en torno al rescate y preservacion de practicas ancestrales y
que en este caso especifico ayudan a fortalecer la identidad del pueblo Cumbal.

Es importante mencionar que la implementacion de la chagra como escenario pedagogico
continlia y que para su perfectibilidad se iniciara un proceso de sistematizacion de la experiencia
que le permita a los y las docentes de la Institucion Educativa Técnica Agropecuaria Cumbre
cualificar paulatinamente la ensefianza de las ciencias naturales y educacion ambiental en la
chagra como escenario alternativo, este ejercicio de sistematizacion también aspira contribuir a

la reflexion tedrica con conocimientos surgidos directamente de la experiencia.

Conclusiones y reflexiones

La implementacion de la chagra como escenario pedagdgico del entorno vivo para las
ciencias naturales y la educacién ambiental mediante un proceso de investigacion-accion es una
clara contribucion con el Proyecto Educativo Comunitario de la Institucion Educativa Técnica
Agropecuaria Indigena Cumbe, eje medular del Plan de Vida Indigena de la comunidad de los
pastos, toda vez que dicha implementacién instaura una estrategia tangible para la defensa
territorial, la organizacién comunitaria como proceso que se gesta desde la nifiez, la
actualizacién cultural y por ende, para el ejercicio de autonomia. Siendo la chagra —hoy en dia,
el escenario pedagdgico donde confluyen las principales manifestaciones culturales y los
procesos productivos propios de la unidad familiar indigena se abre un horizonte claro para
integrar armoniosamente la vida humana con la vida natural, es decir, con el cuidado de los
ecosistemas y el legado ancestral, donde se re-significa el rol del docente del area de Ciencias
Naturales quien transitd de ser un agente del estado dedicado a la consecucién de unos

estandares a ser un lider comunitario, investigador, promotor y formador en la identidad cultural.



La comprension del proceso de aprendizaje de los nifios y nifias de grado sexto de la
Institucion Técnica Agropecuaria Cumbe desde el enfoque del Aprendizaje Significativo permite
evidenciar como los nifios y nifias aprenden de manera inductiva puesto que el acercamiento a la
chagra se hace de manera genuina y en el marco de la confianza en si mismos; la chagra ha sido
para ellos el lugar vivo de aprendizaje y gracias a que se constituyd como un escenario
pedagdgico, en ella pusieron a prueba su espiritu cientifico y de manera genuina interactuaron
con sus elementos bioldgicos desde sus practicas y pautas culturales propias e hicieron
consciente su participacion protagonica en la trama de la vida; de esta manera la docente se
formuld unos indicadores que socializaba, implementaba y evaluaba con el grupo en la medida
en que se avanzaba en la dinamica relacional entre la chagra y los actores educativos. Los
indicadores fueron: Observo fendmenos especificos de los ecosistemas en la chagra; Formulo
preguntas especificas acerca de la composicion interna de los seres vivos que hay en la chagra;
Formulo preguntas concretas acerca del funcionamiento y la relacién entre las partes que
componen un determinado organismo vivo; Formulo explicaciones posibles con base en el
conocimiento ancestral para contestar preguntas; Disefio y realizo experimentos que me permiten
modificar condiciones que afectan y restablecen el equilibrio en el micro-ecosistema chagra.
Todas estas acciones educativas respetan el marco de conocimientos y saberes estructurado por
el PEC y orientado hacia la interculturalidad, donde el pensamiento propio sigue siendo la base y
el punto de partida para fortalecer la organizacion del mundo indigena y proteger el centro del
corazon de la madre tierra.

La defensa de la autonomia y la resistencia frente a la asimilacion cultural del pueblo pasto
atraviesa tensiones que se hacen evidentes en el campo educativo debido a que es este, el

escenario encargado del sostenimiento de las representaciones simbdlicas, las pautas y practicas



constitutivas de toda su cosmovision, de alli que el PEC reconoce la existencia de tendencias de
la educacion propia pero también de tensiones que inevitablemente emergen al contrastar “el
adentro” con “el afuera”, es decir, lo propio y lo ajeno; lo ancestral y lo foraneo; la aceptacion y
legitimacion de tales tensiones genera reflexiones fundantes que en el presente trabajo de
investigacion-accion se manifestaron permanentemente generando interpelaciones pedagogicas,
éticas y politicas necesarias para la implementacion de un escenario pedagdgico que, respetando
la autonomia de la educacion propia permitiese generar impactos reales en el ciclo ensefiar
aprender evaluar estableciendo puentes con miradas occidentales que en lugar de avasallar lo
autoctono, generen caminos para la interculturalidad y la convivencia entre los planes de vida de
los pueblos originarios y los planes de desarrollo propuestos por el Estado colombiano; ambos

legitimos y encaminados a potenciar la dignidad y soberania de las comunidades.
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Anexo 1. Ficha para observacion

Fecha: Junio 16 de 2017

Docente:

Observador: Celia Yaneth Enriquez Valenzuela

Grado:

Contexto: Aula de clases/metodologia de la clase

Descripcion de la actividad:




Anexo 2. Encuesta

Universidad
del Cauca

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA AGROPECUARIA INDIGENA CUMBE
MUNICIPIO DE CUMBAL
ANO ESCOLAR 2017

Prueba sobre la actitud de los estudiantes hacia la realizacion estrategias pedagogicas en ciencias
naturales y educacion ambiental

Querido estudiante: La presente encuesta corresponde al trabajo de maestria final titulado “LA CHAGRA
COMO ESCENARIO PEDAGOGICO DEL ENTORNO VIVO PARA LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL EN EL GRADO SEXTO DE LA
INSTITUCION TECNICA AGROPECUARIA INDIGENA CUMBE MUNICIPIO DE CUMBAL.” La
informacién suministrada por usted serd confidencial. Por lo tanto, agradezco de antemano su
colaboracion al responderla, lo cual, s6lo evidenciara en el mejoramiento de la calidad de la formacion en
Ciencias Naturales y Educacion Ambiental.

Objetivo Especifico:

Identificar cuéles son las estrategias pedagdgicas que utilizan los docentes del area de ciencias
naturales y educacion ambiental la institucion educativa técnica agropecuaria indigena cumbe

1. ¢En clase de ciencias y educacion ambiental, se llevan a cabo salidas de campo para explorar y
experimentar con el entorno natural?

A. Sil JB. No ]

2. En caso afirmativo ¢Con qué frecuencia se realizaron dichas actividades?
A. Siempre ) B. Casi siempre ) c Algunas Veces ) D. Nunca(—)

3. ¢El desarrollo de las clases de ciencias naturales y educacion ambiental genera en usted motivacion
para aprender los conceptos y procesos cientificos?

A.siC_] B. No

¢(Por qué?

4. ¢;Los materiales o ayudas didacticas que emplea el profesor en clase de ciencias naturales y
educacion ambiental, son:

A. Videos__J B .LibrosC__J C. Revistas cientificasT__J D. Televisorl__J
E. Grabadoral__J)  F. Video Beam(___J G. bvbpl__] H. Laboratoriol___J

¢Para qué tipo de tematicas los utiliza?




5. Qué funcion cree usted que cumplen dichas ayudas en cuanto al desarrollo de competencias de
ciencias naturales y educacién ambiental?

6. ¢Las clases de ciencias naturales y educacion ambiental son tedricas o practicas?
A. Siempre[:] B. Casi siempre [:] C. Algunas Veces D. Nunca [:]

7. ¢En qué forma Las salidas de campo te aportaron elementos para comprender mas las clases de
ciencias naturales % educacion ambiental?
A. Siempre B. Casi siempre 3 C. Algunas Veces ) D. Nunca ()

8. ¢En clase de ciencias naturales y educacion ambiental, se han llevado a cabo précticas de
laboratorio?

A. Siempre ) B.cCasi siempre ) C. Algunas veces ) D. Nunca ()

¢Por qué?

9. ¢Crees que las actividades realizadas en las clases de ciencias naturales y educacién ambiental son
suficientes para comprender la importancia del entorno natural?
A. Siempre (I B. Casi siempre ] C. Algunas veces ) D. Nunca )

10 ¢Las estrategias utilizadas por el docente en las clases de ciencias naturales y educacion ambiental
le permiten a usted evidenciar lo que ha aprendido?
A. Siempre ) B. Casi siempre 3 c Algunas veces ) D. Nunca (]

11. ¢Ha encontrado usted relacion de las clases de ciencias naturales y educacion ambiental, con otras
asignaturas o gue le permite comprender mejor los conceptos?
A. Mucho B. Poco (] C. Nada

12. (Cuenta la institucién educativa con escenarios pedagOgicos para generar aprendizajes
significativos en los estudiantes en torno a las ciencias naturales y ambientales (entorno vivo)?
si (L_J No

13. ¢Las clases de ciencias naturales y educacion ambiental contribuyen al rescate, proteccion y
vivencia de la identidad cultural de los estudiantes de la institucion educativa José Antonio Llorente?

A.Mucho (C_JB.Poco (—_Jc.Nada (]

¢De qué maneras?

14. ;Considera usted que se aprende algo nuevo a través de las practicas de laboratorio, experimentos
y/o salidas de campo en el area de ciencias naturales y educacion ambiental?

sil_—J No(J

¢(Por qué?

15. ¢ Considera usted que la forma de evaluar los conceptos con examenes tipo icfes o pruebas saber es
la més adecuada en érea de ciencias naturales % educacion ambiental?

A. Siempre [: B. Casi siempre C. Algunas veces [: D. Nunca [:



Anexo 3. Guia de entrevista

Universidad
del Cauca

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA AGROPECUARIA INDIGENA CUMBE
ANO ESCOLAR 2017

DOCENTE: FECHA:

Querido maestro(a): La presente entrevista corresponde al trabajo de maestria final titulado “LA
CHAGRA COMO ESCENARIO PEDAGOGICO DEL ENTORNO VIVO PARA LA ENSENANZA DE
LAS CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL EN EL GRADO SEXTO DE LA
INSTITUCION TECNICA AGROPECUARIA INDIGENA CUMBE MUNICIPIO DE CUMBAL.” La
informaciéon suministrada por usted serd confidencial. Por lo tanto, agradezco de antemano su
colaboracion al responderla, lo cual, sélo evidenciara en el mejoramiento de la calidad de la formacion en
Ciencias Naturales y Educacion Ambiental.

OBJETIVO ESPECIFICO:

Identificar cuales son las estrategias didacticas que utilizan los docentes del area de ciencias naturales
y educacion ambiental la institucion Técnica agropecuaria indigena cumbe

1. ¢(Qué recursos y materiales didacticos utiliza usted para orientar las clases de Ciencias
Naturales?

2. ¢Durante el afio escolar realiza practicas de campo con los estudiantes de la institucion?
¢Cuantas?

3. ¢Qué inconvenientes ha tenido usted para poder llevar a cabo practicas de campo con los estudiantes
de grado 9?

4. ;Qué ventajas ha descubierto usted en el desarrollo de en estas practicas con los estudiantes?

5. ¢Qué estrategias ha implementado usted en el aula de clase para que los estudiantes puedan entender
y comprender mejor los temas del entorno vivo?

6. ¢(Ha implementado usted las salidas de campo como estrategia metodoldgica en la ensefianza
aprendizaje de las Ciencias Naturales? ¢Por qué?




7. ¢Cémo contextualiza usted los contenidos cientificos que aborda en el aula de clase?

8. ¢Qué estrategias ha implementado usted, para comprobar que los estudiantes se han apropiado de
los conceptos y procesos cientificos?

9. ;Sabe usted qué competencias cientificas deben desarrollar los estudiantes de grado 9° en el area de
Ciencias Naturales y Educacion Ambiental?

10. {Coémo promueve usted el desarrollo de estas competencias en el area ciencias naturales y
educacion ambiental?

11. Ha utilizado usted una sesion del entorno natural de la institucion en la clase como herramienta de
trabajo para que los estudiantes experimenten y se apropien de los conceptos y procesos cientificos?

12. ;De qué manera usted articula las Ciencias Naturales y educacion ambiental con otras areas del
conocimiento (transversalidad)?

13. ¢ De qué manera usted articula los conceptos y procesos biolégicos, quimicos y los fisicos en el
proceso de
ensefianza?

14. ;Qué dificultades ha encontrado usted en los procesos de ensefianza- aprendizaje de las ciencias
naturales y educacion ambiental? como las ha sorteado?

15. ¢Qué tipo de actividades ha implementado usted en el aula de clase para que los contenidos y
procesos cientificos sean de interés en los estudiantes y estén contextualizados?

16. ;Qué resultados ha obtenido usted en la realizacion de las actividades desarrolladas?

17. ;Como se percata usted del aprendizaje adquirido por los estudiantes en el area de ciencias
naturales y educacién ambiental?




18. ;Qué estrategias utiliza usted para evaluar los conocimientos de los estudiantes dentro del area de
ciencias naturales y educacién ambiental?




Anexo 4. Protocolo de Monitoreo de aprendizaje

LA CHAGRA COMO ESCENARIO PEDAGOGICO PARA EL APRENDIZAJE DE LAS
CIENCIAS NATURALES Y LA EDUCACION AMBIENTAL

PROTOCOLO DE MONITOREO DEL APRENDIZAJE

Sesion No.

Tematica: Adaptaciones en los seres vivos

Fecha: Octubre 2017

Valoracién inicial y ambientacion: la conversacion provocada por la facilitadora se basa en
algunos topicos desarrollados en la clase anterior, a saber, adaptaciones en los seres vivos. Los
estudiantes se muestran motivados y concentrados en la conversacion y los estimulos visuales,
olfativos, gustativos, auditivos y tactiles que la CHAGRA les ofrece generan un intercambio
permanente entre ellos y la tierra, lo cual, lejos de distraer la atencion, la enfoca ain mas
desatando emociones (alegria, curiosidad, nostalgia...) que la facilitadora destaca para que hagan
parte de la conversacion y nota que gracias a ellas los estudiantes se sienten reconocidos y
dispuestos a mantener su participacion. En esta ocasion se escuchan conclusiones propias (de
ellos) obtenidas de la clase anterior, como por ejemplo “las adaptaciones son estrategias que
tienen los animales y plantas para sobrevivir”’, “hay adaptaciones que tienen que ver con el
clima”, “las plantas que viven en lugares donde no hay agua presentan adaptaciones en sus
hojas”. Poco a poco se observa que algunas nifias toman elementos de la lectura “las
adaptaciones tienen que ver con la evolucidén” para afirmar sus reflexiones acerca de la citada

sesion; ejemplos: “las adaptaciones generan beneficios para los seres vivos porque los hace



evolucionar” La facilitadora los invita a VER (observar y participar) adaptaciones en las plantas
sembradas en la CHAGRA para apreciar la forma en que se unifican los saberes adquiridos con
lo que pueden ver en el entorno vivo.

Ya en el momento del HACER los estudiantes deciden traer gallinas que estan cerca de la
chagra para también observar sus adaptaciones. Asi el tema que estaba enfocado en plantas se
extiende a los animales.

Preguntas y comentarios destacados: ““;nosotros como personas que adaptaciones

(13

tenemos?, “nuestras adaptaciones las tenemos gracias a nuestros padres”

Como docente puedo observar que los estudiantes empiezan a indagar el ¢por qué? de las
adaptaciones, estan motivados a investigar cuales son las adaptaciones que tienen todos los
animales y las plantas que conocen.

Puentes cognitivos: Conocimientos y diferenciaciones en las formas, colores, texturas de
las hojas, de las flores y frutos.

Subsumidores: estrategias de supervivencia

Nuevos significados (producto): las adaptaciones son caracteres morfoldgicos, fisiologicos,

de conducta, o de desarrollo que incrementa la supervivencia y/o el éxito reproductivo de un

organismo Vivo.



Anexo 5. Mirada de espiral en el acto educativo

Cuando hay agua las plantas

crecen {Subsumidor)
N

— Pnto centro. Equilibrio, union
Siembra, cuida, cosecha
Puente cognitivo

El agua es el elemento vital para que la
vida exista en el planeta (pacha mama),
por tanto hay que cuidar el agua para
que la vida siga.

Cosmovision ancestral

Chagra como escenario pedagdgico

— JUE VinCula saberes previos con
nuevos conocimientos (MEN)
Interculturalidad

Aprendiraje significativo



Anexo 6. Microcurriculo Investigacion Accion
Proyecto de Aula

Fase de planificacion

FASES Aspectos que comprende
GENERALES
CONTEXTUALIZACION | Identificacion del problema, objeto, objetivos y conocimientos (estado del arte)
METODOLOGICA Método, grupo (a quien va dirigido el proyecto y con quien se trabajara el proyecto) y
medios (recursos, herramientas analiticas, instrumentos)
EVALUATIVA Certificacion del cumplimiento de los objetivos, presentacion de resultados y de la
propuesta de socializacion.

ESTRUCTURA DEL PROYECTO DE AULA

1. | TITULO DEL PROYECTO DE AULA

DISENO E IMPLEMENTACION DE LA CHAGRA INDIGENA PASTO COMO ESCENARIO PEDAGOGICO
CULTIVOS PARA LA ENSENANZA-APRENDIZAJE-EVALUACION DE LAS CIENCIAS NATURALES Y
EDUCACION AMBIENTAL CON LOS ESTUDIANTES DE GRADO SEXTO DE LA INSTITUCION TECNICA
AGROPECUARIA INDIGENA CUMBE

1.1 PROYECTO TRANSVERSAL AL QUE ESTA VINCULADO
PROYECTO AMBIENTAL ESCOLAR -PRAE-

1.2 AREA CURRICULAR A LA QUE PERTENECE
CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL

1.3 COMPETENCIAS QUE BUSCA DESARROLLAR

Identifico condiciones de cambio y de equilibrio en los seres vivos y en los ecosistemas

Componente: Entorno Vivo

Desempefios:

-Explico las funciones de los seres vivos a partir de las relaciones entre diferentes sistemas de érganos
-Explico la estructura de la célula y las funciones bésicas de sus componentes

-Justifico la importancia del agua en el sostenimiento de la vida

-Explico la funcién del suelo como depdsito de nutrientes

-Comparo mecanismos de obtencion de energia de los seres vivos

Indicadores de desempefio:

Observo fendmenos especificos de los ecosistemas en la chagra

Formulo preguntas especificas acerca de la composicién interna de los seres vivos que hay en la chagra

Formulo preguntas concretas acerca del funcionamiento y la relacion entre las partes que componen un determinado
organismo vivo

Formulo explicaciones posibles con base en el conocimiento ancestral para contestar preguntas

Disefio y realizo experimentos que me permiten modificar condiciones que afectan y restablecen el equilibrio en el
micro-ecosistema CHAGRA

14 | DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE

Comprende algunas de las funciones bésicas de la célula (transpore de membranas, obtencion de energia y divisién
celular) a partir del andlisis de su estructura

1.5 I ARTICULACION CON OTRAS ASIGNATURAS

Cuando analiza el impacto de las intervenciones humanas sobre los ecosistemas, el estudiante para construir
argumentos hace acopio de lo aprendido en otras asignaturas como quimica y fisica.

Cuando recupera la memoria histérica y cultural del pueblo pasto, la chagra como escenario pedagdgico se articula
con las areas de Ciencias Sociales y Ciencias Humanas.




2. IDENTIFICACION INSTITUCIONAL
Institucion Institucion Educativa Técnica Agropecuaria Indigena Cumbe
Educativa
Direccion Vereda Boyera Finca Guamialamag
Ciudad Cumbal
Teléfono
Web
e-mail i.e.t.a.icumbe@gmail.com

2.1 Docentes, comités o areas responsables

Celia Yaneth Enriquez Valenzuela
Area de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental

Coordinadora general del proyecto

Nombre: Celia Yaneth Enriquez Valenzuela

Teléfono: 3137436872

e-mail: janeth_2683@yahoo.es

Area: Ciencias Naturales

Asignaturas a su cargo: Ciencias Naturales, Quimica, Tecnologia Agricola

2.3 | Otros participantes

Nombre Avrea curricular/ Cargo o funcion dentro
cargo en la |.E. del proyecto de aula

En esta fase alin no participan los compafieros del &rea y los de
las otras &reas mencionadas. Como la propuesta continuara
implementandose en otras fases, se convocard la participacion de
los otros docentes.

3. PALABRAS CLAVES QUE CATEGORIZAN EL PROYECTO DE AULA (Minimo tres y maximo seis
palabras claves de uso conocido en el proyecto de aula que facilite a los interesados la ubicacién y compresion
rapida del proyecto)

CATEGORIAS DEDUCTIVAS CATEGORIAS INDUCTIVAS
1. LA CHAGRA TRABAJO COLABORATIVO
2. ENTORNO VIVO CHAGRA COMO ECOSISTEMA
3. ESCENARIO PEDAGOGICO DIALOGO DE SABERES
4. ESTRATEGIA PEDAGOGICA MEMORIA HISTORICA
5. EDUCACION PROPIA MEMORIA CULTURAL
6. IDENTIDAD CULTURAL

4. RESUMEN. Sintetice de qué se trata el proyecto de aula, de tal modo que facilite a los interesados el
conocimiento global

El proyecto de Aula consiste en la instauracidn de la chagra en la comunidad educativa entendida como el lugar

(topos) —no simplemente el espacio fisico- donde las manifestaciones culturales y los procesos productivos
propios de la unidad familiar indigena tienen lugar gracias a la interrelacion de organismos vivos (incluyendo
a los seres humanos) cuya integracién armoniosa permite el concierto de aspectos culturales, cuidado de los
ecosistemas y de modos de vida ancestrales. Con la puesta en escena de nuevas relaciones, la conjugacion de
saberes, el ejercicio de la pregunta, la construccion de respuestas posibles y la comprobacién in situ, la chagra se
convierte en un escenario pedagégico ideal para la ensefianza de las ciencias naturales y la formacion de conciencia
ambiental.




5. TIEMPO DE DESARROLLO Y ESTADO DEL PROYECTO DE AULA

Fecha de iniciacion Afio Mes

2017 Febrero

6. CARACTERIZACION GENERAL DEL TERRITORIO Y LA POBLACION CON LA QUE SE
LLEVA A CABO EL PROYECTO DE AULA

La poblacion de Cumbal en un 90% es indigena perteneciente a la etnia de los Pastos cuenta con mas de 20.000
habitantes, es uno de los pueblos indigenas mas numeroso de la zona. En la actualidad se estima que su poblacién
esta por el orden de las 55.379 personas, distribuidas en un perimetro de 48.036 hectareas, la etnia perdié elementos
culturales tradicionales como la lengua, sin embargo se registran nombres toponimicos en su geografia; huellas
linglisticas del quechua que hoy estd considerada como lengua para ser adopta. A pesar del fuerte proceso de
aculturacion, aln se conservan practicas tradicionales de su cosmogonia. El pueblo Pasto guarda la practica del
trabajo comunitario en minga, aunque se registra una tendencia al ejercicio del pensamiento, la socializacién de la
informacién y toma de decisiones; ancestralmente la minga era una accién comunitaria integral.

La Institucion Educativa Agropecuaria Indigena Cumbe, se ubica en el Resguardo Indigena de Cumbal, Vereda
Boyera a 5 km del sector urbano, fue creada en el afio de 1993 bajo la gobernabilidad indigena del sefior Luis
Alfonso Cuaical, estd ubicada en el resguardo de Cumbal del Municipio de Cumbal, al sur del Departamento de
Narifio. Esta institucion es el resultado de la lucha y resistencia que la comunidad mantuvo frente la recuperacion de
latierra y se cre6 pensada y disefiada desde la cosmovision rotatoria de los Cumbales.

En la actualidad se cuenta con 250 Estudiantes desde los grados preescolar hasta grado once, este trabajo se
centra con los Estudiantes de grado sexto de los cuales 15 son nifias entre los diez y once afios y 17 son nifios
igualmente oscilan en edades de diez y once afios, es decir el trabajo va dirigido a 32 Estudiantes como grado piloto
de aplicacion, el 100% de estos nifios son Indigenas, la mayoria de ellos provienen de familias que trabajan la tierra,
y la ganaderia este es como el sustento de estas familias, estos nifios ayudan también a esas labores del campo, el
20% de estos nifios son hijos de madres solteras por lo tanto se exigen mayor trabajo y colaboracion en los
quehaceres del hogar.

7. SITUACION QUE ORIGINO EL PROYECTO DE AULA. Describa el problema que aborda el proyecto
de aula y sefiale las razones que motivaron la formulacién y ejecucion del mismo (en caso de existir un diagnostico
(describalo). Describa los antecedentes, si los hay.

La Institucion Agropecuaria Indigena Cumbe esta ubicada en la finca Guamialamag con una extensién de 32
hectéreas destinadas principalmente a la ganaderia por su comercializacion de la leche, una gran parte esta destinada
también para bosque con plantas propias y nativas, por ser una Institucion agropecuaria tiene especies de flora y
fauna, produccién de leche, cultivos de hortalizas, tubérculos y cultivos agricolas de la region, papa, oca, ulloco,
habas entre otros. No obstante, el desarrollo de las ciencias naturales y educacion ambiental no hace uso de estos
valiosos recursos con diversidad de cultivos y especies, por lo tanto esta investigacion pretende disefiar una
propuesta pedagdgica que haga uso y aproveche los recursos de la finca Guamialamag como escenario pedagdgico
del entorno vivo: la chagra, espacio denominado territorio vivo. Para el desarrollo de esta investigacion, se hace
necesario identificar cuéles son las estrategias didacticas que utilizan los docentes de la ensefianza aprendizaje en el
area de Ciencias Naturales de la Institucion técnica Agropecuaria Indigena Cumbe, y verificar su impacto en el
aprendizaje desde los resultados de esta indagacion. Esto implica disefiar una propuesta pedagogica que contribuya
al mejoramiento de la ensefianza aprendizaje.




Objetivo general:

Implementar la chagra como escenario pedagogico del entorno vivo para la ensefianza aprendizaje de las
ciencias naturales y educacion ambiental

Objetivos especificos:
-Generar contextos relacionales entre todos los seres vivos del ecosistema chagra destacando la participacion de los
aprendices como parte de esta trama.
-Posibilitar la emergencia de estrategias pedagdgicas activas e interactivas
-Monitorear los aprendizajes significativos que se suscitan en la chagra
-Co-evaluar la experiencia de manera participativa y reflexiva.

9. ENFOQUE TEORICO QUE LO ORIENTA. Mencione los referentes tedricos, principios administrativos,
principios pedagdgicos y/o elementos conceptuales que orientan el proyecto de aula. De ser pertinente, indique qué
competencias busca potenciar en el estudiante.

En este espacio de definira y se relacionara algunos términos relevantes del proyecto que enmarcan una
investigacién: la chagra como territorio vivo deja pensar en funcion del indigena Pasto, en ella se ve crecer y
desarrollar la potencialidad de vida que genera la madre tierra para luego alegrarse por su produccion. Es un
ecosistema ligado al centro del conocimiento que exige cuidarla como propia.

La chagra es el lugar —no simplemente el espacio fisico- de las manifestaciones culturales y los procesos
productivos propios de la unidad familiar indigena donde la integracién armoniosa entre dichos aspectos
culturales, de cuidado de los ecosistemas y de los modos de vida ancestrales, se hace realidad. Cabe diferenciar
Espacio de Lugar; el primero se reduce a una instalacién netamente fisica en cambio el segundo alude a la
inauguracién permanente de dinamicas relacionales orientadas por los pactos que establecemos los humanos entre si
y con los entornos donde la vida se crea y re-crea permanentemente. En la chagra intervienen los seres vivos y en
especial el hombre quien es el encargado de cuidarla y protegerla, mas que todo en ella se ve reflejado la minga, el
trabajo en familia, el dialogo; ademas de brindarnos el alimento y medicina ayuda a que la familia este unida por
medio del trabajo, ya que cada persona cumple una funcion diferente de acuerdo a sus capacidades y habilidades ;
cuando la familia sale a trabajar a la chagra, se comparte alimento, se festeja y se aprende por medio de la practica
de los saberes tradicionales para la produccién, siendo un lugar mas amplio, recreativo y practico, que ayuda a que
pervivan los usos y costumbres y se trasmitan a las generaciones del presente y del futuro.

Escenario pedagdgico: Lugar donde se hace visible la interaccidbn comunicativa entre los actores
educativos, sus saberes y experiencias previas y su necesidad de explorar y conocer con otros. Esta puesta en
escena desde la exploracidn directa con la tierra, genera preguntas cada vez mas complejas que al intrincarse
con las de los demas, con el despertar sensorial, con los subsumidores propios y ajenos, la colaboracién de
todos para la confrontacién y aclaracion en una trama de expresiones y movimientos, posibilita un
aprendizaje significativo.

Aprendizaje Significativo: Cuando el Estudiante aprende de forma activa y vivencial su conocimiento perdura
por méas tiempo, por no decir por toda su vida. El ser humano como tal estd constantemente almacenando
conocimiento en su subconsciente, pero no todo podré sacar a flote cuando lo necesite, es ahi cuando se debe tener
en claro el concepto de Aprendizaje Significativo,

Definido segun el teérico norteamericano David Ausubel, un tipo de aprendizaje en que un estudiante relaciona
la informacién nueva con la que ya posee; reajustando y reconstruyendo ambas informaciones en este proceso.
Dicho de otro modo, la estructura de los conocimientos previos condiciona los nuevos conocimientos y
experiencias, y estos, a su vez, modifican y reestructuran aquellos. Este concepto y teoria estan enmarcados en el
marco de la psicologia constructivista.

Estrategia pedagdgica

El Docente como tal debe ser comprometido con la educacion de los Estudiantes, debe utilizar diferentes
herramientas que le permitan reforzar y estimular al buen aprendizaje, no todos los Estudiantes aprenden de la
misma forma, y en el mismo tiempo, habra personas con diferentes capacidades, es por eso que se habla de acciones
que facilitan la formacion y el aprendizaje. Se define como aquellas acciones que realiza el maestro con el propésito
de facilitar la formacién y el aprendizaje de las disciplinas en los estudiantes. Para que no se reduzcan a simples
técnicas y recetas deben apoyarse en una rica formacion tedrica de los maestros, pues en la teoria habita la
creatividad requerida para acompafiar la complejidad del proceso de ensefianza aprendizaje.

Entorno Vivo

Basicamente en €l se encuentran las diferentes adaptaciones de los seres vivos, en conjunto con los recursos




naturales, organismos vivos, sus interacciones y transformaciones, todo lo anterior conlleva a tener un equilibrio en
los seres y en los ecosistemas, lo que rodea al ser humano y sus diferentes actividades con el medio ambiente hace
posible el entorno vivo, desde el punto de vista de las Ciencias Naturales.

Las Ciencias Naturales relaciona el entorno vivo a los seres interactuando con su medio fisico para poder
efectuar las funciones de crecimiento, reproduccion y mantenimiento de especies, en este entorno se conoce la
medida de los flujos de energia bioquimica y nutrientes entre los diferentes seres vivos ligados por relaciones de
consumo Yy depredacion.

Pedagogia Indigena

Nuestros mayores y ancestros nos dejaron un legado que han sido las buenas ensefianzas, ejemplos y vivencias,
la cultura como tal se manifiesta en la esencia de la vida, el poder recordar la esencia de las costumbres, y uno de
los aprendizajes la chagra en ella se aprende a retomar las Ciencias Naturales, proteger y cuidar los seres vivos. la
madre tierra y el medio ambiente.

Las culturas indigenas definen su racionalidad o cosmovision desde la concepcion del mundo, que se genera
por principios de territorialidad y de madre tierra, posteriormente son los imaginarios colectivos construidos a través
del tiempo y las creencias que definen todo en tramado colectivo de saberes, los contenidos educativos y las
maneras de transmitirlos; esto dependen de la iniciativa del hombre comunitario que desean formar en la accion
pedagogica dentro de un entorno cultural y social.

10. COMO SE DESARROLLA EL PROYECTO DE AULA. Describa la metodologia y/o didactica
implementada para desarrollar el proyecto de aula. Mencione las principales fases, procesos y actividades asociadas
que se llevan a cabo. Sefale el papel que juegan los docentes, directivos, estudiantes, padres y/o comunidad. En este
item es donde mas amplio y claro debe ser.

Momentos, procesos y actividades.

Primer momento: instaurando la chagra como escenario pedagdgico

El establecimiento de la chagra como escenario pedagdgico se realizé utilizando una metodologia participativa,
en primer lugar se esclarecio que para instalar la chagra no se necesitd tumbar bosque, ni desarraigar plantas, pues la
Institucién Educativa contaba con un espacio aprovechable para este propdsito. Esta aclaracion suscito temas de
didlogo con los estudiantes en torno a las transformaciones que ha sufrido el territorio debido a intervenciones
humanas como la deforestacion, o el establecimiento de potreros para ganaderia. Las preguntas fueron surgiendo
naturalmente, ¢por qué este sitio y no el de atrés?, ;por qué de este tamafio?, preguntas que encontraron respuesta
entre los mismos companeros, “la chagra tiene que hacerse aqui porque mi papa dice que el suelo tiene que ser
plano, si hay bajadas se inunda”. Acto seguido y tan pronto se habia definido el terreno donde se instalaria la chagra,
los estudiantes, sin direccionamientos previos dados por el docente, ingresan al terreno, quitan palos, bejucos,
hierbas, empiezan a “aflojar la tierra”, saben que herramientas utilizar, en otras palabras alistan el terreno para la
siembra.

Dado que las ciencias naturales y la educacion ambiental siempre se han trabajado en aula, fueron muy notorios
los avances obtenidos en esta primera etapa de implementacién del escenario pedagdgico, especificamente, en
relacion con la motivacion, la participacion y la puesta en escena de las habilidades que los estudiantes traen
consigo. Durante la experiencia el estudiante confronta sus saberes previos con los argumentos tedricos que expone
el docente, construye su propio aprendizaje y lo valida en el escenario de la chagra.

Para el docente investigador los cambios también son significativos; el disefio, la implementacion y la evaluacién
de una estrategia pedagodgica para hacer uso de la chagra como escenario pedagogico del entorno vivo, trae de suyo
la exigencia de un cambio en su estructura mental, la forma de planificar actividades, de monitorear y evaluar los
aprendizajes no puede ser la misma que se aplica en aula. Este espacio reflexivo que el escenario pedagdgico le
brinda al docente, le posibilidad de confrontar criticamente las estrategias pedagdgicas utilizadas en aula versus las
estrategias propuestas y las que emergen para el nuevo escenario pedagégico.

Segundo momento: la chagra como escenario del entorno vivo

La permanencia de los estudiantes en la chagra posibilitd re-crear las interacciones que se suscitan entre los seres
vivos. Mas que aprender definiciones y conceptos los estudiantes establecieron conexiones desde el campo biolégico
hacia el campo de la quimica, la fisica y las matematicas. El aprendizaje individual se transformo en aprendizaje
cooperativo dirigido a buscar alternativas frente a las preguntas e hipétesis emergentes, los estudiantes pudieron
profundizar en sus explicaciones y argumentos a medida que conectaban sus saberes previos, con la teoria y la




realidad vivida.

Tercer momento: monitoreando el aprendizaje en la chagra

El camino recorrido hasta el momento le permite a la investigadora cimentar una estrategia pedagogica propia
adecuada al escenario de la chagra. Esta estrategia contempla tres elementos fundamentales que han determinado su
nombre, “viendo, aprendiendo, haciendo”.

La palabra “Viendo” se la toma desde el punto de vista de los cinco sentidos del estudiante, en campo hace una
observacién detallada de todos los fendmenos que encuentra a su alrededor, y desarrolla una serie de preguntas, tales
como: ¢Por qué crecen las plantas?, ;Como se desarrollan?, ;Por qué cambia su forma?, ¢Por qué la variedad de
colores y formas en su estructura?, ;Coémo contribuye el suelo al crecimiento de las plantas?, ;de qué material esta
compuesto el suelo?. El estudiante en campo toca, palpa, huele los diferentes aromas de las flores, las hojas, el aire
puro, escucha los sonidos de las aves, de las mariposas, el sonido del viento, de la lluvia, de los truenos, el sonido
del rio cuando choca con las piedras. Asi estudiante encuentra algo mas que conceptos, desde su perspectiva la
magia de su entorno vivo y natural. Se utiliza la palabra magia haciendo alusion a las exclamaciones que el
estudiante declara cuando estd en la chagra, “que bien se siente tocar las plantas”, “con esto recordé las palabras de
mi abuelo (a)” “deberiamos venir siempre, todas las clases deberian ser en la chagra, uno se siente libre”.

Desde la palabra “Aprendiendo” el estudiante una vez que observa, conecta y descubre, elabora nuevas formas
de conceptualizar, nuevas formas de preguntar, complejiza sus interrogantes.

Desde la palabra “Haciendo”, los estudiantes manipulan, imitan, exponen sus propias iniciativas en la interaccién
con la tierra. Proponen implementar nuevas tareas, sembrar otras especies, experimentar con el cultivo.

11. COSTOS DEL PROYECTO DE AULA. Especifique de forma clara y detallada los costos en que se
incurrira en cada fase del proyecto, desde sus inicios hasta la etapa final o actual. Los valores deben tener detallados
de forma clara los tipos de fuentes que provienen: si son recursos propios de la I.E. o de cooperacidn internacional,
donacidn, recursos de la nacion, empréstito o cualquier otra fuente.

CONCEPTO UNIDAD VR. CANTIDAD | VALOR
UNITARIO TOTAL
$ $
TRANSPORTE Pasaje de bus 4.000 250 1.000.000
FOTOCOPIAS Unidad 50 2500 125.000
FOTOGRAFIAS Impresion 500 20 10.000
MATERIAL DE |Cd 500 25 12.500
CONSUMO Resma papel 7.000 3 21.000
Toner recarga 7.000 3 21.000
Cinta 2.500 4 10.000
Silicona 250 30 7.500
Lapiceros 700 12 8.400
Marcadores 1.000 15 15.000
Cartulina 300 20 6.000
Papel silueta 200 24 4.800
Foamy 1.300 36 46.800
Memorias ush 15.000 3 45.000
IMPRESION Impresion 100 500 50.000
negro
impresién 300 50 15.000
color
Espiral 2500 10 25.000
Empastado 20000 2 40.000
HERRAMIENTAS 100.000
FERTILIZANTES 100.000
SEMILLAS Hortalizas 20.000 100.000




Tubérculos 20.000
cereales 30.000
legumbres 40.000
OTROS 30.000
SUBTOTAL 2.793.000
IMPREVISTOS 5% 124.650
DEL TOTAL DE
GASTOS
TOTAL 1.917.650

12. MEDIOS. Sefiale los principales recursos, herramientas analiticas y medios que se incorporan para el
desarrollo del proyecto de aula.

El proyecto de aula cuenta con recursos materiales como: la chagra, las semillas, herramientas agricolas, diarios de
los estudiantes, guias de orientacion docente y formatos de monitoreo del proceso de aprendizaje significativo.
También cuenta con recursos y herramientas pedagogicas como los saberes previos, la pregunta, la inferencia, la
sistematizacion, la confrontacion, las nuevas teorias.

13. TALENTO HUMANO REQUERIDO. Describe el componente de talento humano (perfiles, cantidad y
distribucion por funciones asignadas) que se requerira para la creacién e implementacion del proyecto de aula.

Para la implementacion de la chagra como escenario pedagogico de ensefianza y aprendizaje de las ciencias
naturales se requiere de la colaboracion de las directivas de la institucién educativa en la institucionalizacién del
proyecto; del apoyo de la administracion local de Cumbal para el sostenimiento y de la participacion de padres,
madres de familia y especialmente de los estudiantes y el colectivo docente en la consolidacion del mismo. Una vez
lograda la institucionalizacién se hard viable el proceso de transversalizacion en el PEC y en las mallas curriculares
y se articulara con los propésitos del PRAE.

14. REDES, APOYO O ALIANZAS. Mencione las redes, apoyo o alianzas establecidas con dependencias
administrativas u otras Instituciones educativas Entidades Territoriales, organizaciones o empresas para desarrollar
el proyecto de aula ;Qué otros actores estan involucrados como aliados (estamentos universitarios, organismos
gubernamentales, instituciones de formacion, universidades, educacién no formal, apoyo internacional, empresa
privada, comunidad)? Igual enuncie los apoyos o alianzas de caracter profesional y/o econdmico que ha tenido para
implementar su propuesta.

Cuenta con el apoyo del PROGRAMA BECAS PARA LA EXCELENCIA DOCENTE del MINISTERIO DE
EDUCACION NACIONAL.

Requiere para sostenerse y trascender, el apoyo de La Alcaldia Municipal de Cumbal y la Gobernacién de
Narifio.

Mas adelante se convocara a la Universidad de Narifio con su facultad de Ciencias Agricolas para que dicho
escenario pedagdgico se enriquezca con aportes técnicos obtenidos de las practicas académicas y los procesos
investigativos.

15. BALANCE DEL PROYECTO DE AULA
Factores que facilitan su implementacion. Sefale los elementos o factores que han facilitado el desarrollo del




proyecto de aula y que favorecen su sostenibilidad.

-Uno de los principales elementos que facilitan la implementacion del proyecto de aula es el compromiso y la
participacion activa de los miembros que conforman la comunidad educativa.

-El espacio fisico con el que cuenta la Institucion Educativa facilité la implementacion de la chagra como escenario
pedagogico permanente, elemento clave para favorecer la sostenibilidad.

Factores que dificultan su implementacion. Indique las dificultades encontradas y las estrategias aplicadas
para resolverlas.

El miedo a los estudiantes del aula de clase por la percepcion de peligro ejerce cierta presion con los padres y
madres de familia que al escuchar que sus hijos e hijas van a estar en un espacio abierto expresan su preocupacion
por lo que pueda pasar. Ante esto se explicd que la chagra es un escenario seguro, cercano a la institucién educativa
y gue no presenta riesgo para los estudiantes.

16. RECONOCIMIENTOS ESPERADOS. Enuncie los premios, galardones y/o reconocimientos a los
cuales puede aspirar el proyecto de aula

Se espera que la implementacion del proyecto de aula sea reconocida como experiencia significativa.

Resultados esperados:

-Se espera comprender en toda su complejidad el proceso de aprendizaje de los nifios y las nifias de grado de la
Institucion Técnica Agropecuaria Cumbre.

-Poner en evidencia como los nifios y nifias aprenden de manera inductiva.

- Poner a prueba su espiritu cientifico de los nifios y nifias en un escenario de aprendizaje con contexto.

- Cualificar la estrategia pedagogica “viendo, aprendiendo, haciendo” para contribuir al mejoramiento del ciclo
ensefianza-aprendizaje-evaluacion.

17. PRODUCCIONES, PUBLICACIONES Y SOCIALIZACION DE LA EXPERIENCIA. Enuncie los
productos esperados del proyecto de aula Sefiale los eventos y escenarios en los cuales seré socializado y discutido
el proyecto de aula. Indique la forma de sistematizacion del proyecto de aula (en un documento escrito, documento
electrénico, audiovisual y demas)

A mediano plazo: cartilla, manual y pieza comunicativa.
En el primer afio se presenta como trabajo de grado para obtener el titulo de Magister en Educacion.

18. RESULTADOS. Presente de manera clara los resultados que se pretenden alcanzar con el proyecto de aula.

Resultados esperados:

-Se espera comprender en toda su complejidad el proceso de aprendizaje de los nifios y las nifias de grado de la
Institucion Técnica Agropecuaria Cumbre.

-Poner en evidencia como los nifios y nifias aprenden de manera inductiva.

- Poner a prueba su espiritu cientifico de los nifios y nifias en un escenario de aprendizaje con contexto.

- Cualificar la estrategia pedagogica “viendo, aprendiendo, haciendo” para contribuir al mejoramiento del ciclo
ensefianza-aprendizaje-evaluacion.

19. EVALUACION. Describa la estrategia y mecanismos previstos para el seguimiento, monitoreo, evaluacion
y mejoramiento del proyecto de aula que le permita calificar su validez y atribuirle los resultados obtenidos. Si es
pertinente, analice la experiencia con relacion a los indicadores obtenidos antes y después de la puesta en marcha de
la misma.

Actividades realizadas / actividades propuestas en el proyecto de aula

Numero de poblacion intervenida / nimero total de la poblacidn objeto de estudio

Numero de necesidades resueltas a través del proyecto de aula / nimero de necesidades detectadas
Numero de objetivos cumplidos / nimero de objetivos planteados

Costo total del proyecto de aula/ financiacion externa

Tiempo asignado al proyecto de aula / tiempo requerido para el proyecto.




Numero de personas asignadas al proyecto de aula/ nimero de personas requeridas
(Pendiente hasta la culminacion del proyecto)

20. IMPACTO INSTITUCIONAL O SOCIAL. ¢Qué efectos o transformaciones se prevén entre la
comunidad educativa, en otros miembros de la comunidad, en otras instituciones, en otras organizaciones, en el
municipio, departamento o nacién?.

En primera instancia se espera que los docentes derriben sus mitos frente a las pedagogias activas y alternativas que
como se Vvio, estan relacionados con el manejo de la autoridad y de situaciones que podrian salir del “control”.

Otro gran impacto seria la apuesta de toda la comunidad educativa por la conservacién de la memoria histérica y
cultural, legado de los ancestros como contribucion con la identidad cultural del municipio y el departamento.

Se espera también que la experiencia de la chagra como escenario pedagégico de la instituciéon Cumbe, convoque a
otras instituciones técnicas agricolas del departamento para compartir saberes y continuar implementando
transformaciones educativas propias para la defensa de la soberania de los pueblos.

21. PARA EL INTERCAMBIO CON OTRAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS. ;Qué aspectos del
proyecto de aula (conceptuales, didacticos, metodolégicos....) considera importantes para la discusion con otras
instituciones o centros educativos?

Considero de vital importancia el hecho de educar y ponderar la memoria histérica de los pueblos ancestrales, sus
practicas agricolas, sus modos de relacién con la vida y lo vivo, su actitud de cuidar y sostener contraria a la del
modelo extractivista del sistema capitalista; de alli que valoro fundamentalmente el didlogo de saberes que despierta,
mantiene y orienta la chagra como escenario pedagdgico para el ciclo ensefianza-aprendizaje-evaluacion de las
ciencias naturales y la educacién ambiental.

22. APLICACION EN OTROS CONTEXTOS (TRANSFERENCIA). (Considera que usted(es) puede (en)
adelantar algin proceso de formacion desde el desarrollo del proyecto de aula, con el propésito de que sea adaptada
en dependencias administrativas, facultades, otras instituciones? Describa brevemente con qué cuenta o contaria
para ello: 1. Metodologia definida 2. Materiales para la ejecucion 3. Manuales o guias 4. Proceso de capacitacion en
la metodologia y el uso de los materiales.

Esta experiencia puede formar parte de los curriculos universitarios de las facultades o programas de agronomia y
otros similares; pero en especial, puede involucrarse en la proyeccion social e investigativa de los curriculos de los
programas de Educacion con énfasis en Ciencias Naturales del suroccidente colombiano, region con gran potencial
agricola. Se cuenta con la capacidad de asesoria, acompafiamiento y capacitacion para la implementacién de la
chagra como escenario pedagogico. En la fase final del presente proyecto de aula se espera contar con recursos
didacticos como manuales, cartillas y piezas comunicativas para facilitar esta transferencia.
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