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Introduccion

Mediante un proceso de observacion e interaccion con el grado 2B de primaria de la
Institucion educativa Técnico Industrial, sede: Jardin Piloto, se pudo identificar con el
desarrollo de diferentes actividades dinamicas de lectura problemas de exclusion y
comprension lectora por parte de los estudiantes, a partir de esta problematica los maestros en
formacion consideramos pertinente trabajar el fortalecimiento de la educacion inclusiva a
través del desarrollo de la comprension lectora desde la ludica comunicacional.

Es a través de la lectura de textos infantiles como el cuento, que se exploran nuevos
conocimientos, se estimula la imaginacion, la creatividad y se concientiza al nifio sobre su
realidad y la forma como este deberia actuar en la sociedad.

Para el planteamiento de la propuesta pedagogica se llevé a cabo un trabajo de
caracterizacion del contexto, donde se encontrd la necesidad de ejecutar nuestro plan de
trabajo después de haber realizado distintas actividades de participacion, diagnostico y
observacién con el grupo, donde a través de estrategias pedagogicas, y algunas técnicas, se
recogio la informacion pertinente para llegar a la situacion potencial.

Para la ejecucion de la propuesta pedagdgica de investigacion, se planificd un cronograma de
actividades por etapas y ademas, un plan de trabajo practico, que nos permitira: primero,
conocer el como mejorar las problematicas de inclusion y comprension lectora, y motivar a
los nifios por el gusto a la lectura. Segundo, la mediacion de actividades adecuadas para
ejecutar el proceso programado a través del conocimiento de los intereses y preferencias de
cada uno, y su contexto. Y tercero, contribuir al mejoramiento de dichas problematicas,

potenciando sus habilidades y capacidades propias.



Todo el plan de trabajo y el proceso pedagdgico gque contiene, se orienta bajo metas que se
desarrollaran durante un afio escolar, en la busqueda de dejar huella y aprendizajes
significativos a los nifios, dado que al finalizar se creara un libro de aprendizajes con las
actividades realizadas, exponiendo mediante un evento escolar, el proceso de cada estudiante

durante la préactica educativa.

1. Titulo
Fortalecimiento de la Educacion Inclusiva a través del desarrollo de la comprension lectora,

desde la ludica comunicacional.



1.1. Descripcion y formulacion del problema de investigacion

Potenciando los saberes previos

La escuela a lo largo del tiempo especialmente en América latina, se ha guiado bajo el
paradigma tradicional, aqui el profesor es el inico que posee conocimientos, su funcion es
transmitir informacidn para que el estudiante la retenga, porque se considera que este ultimo
no posee ningun tipo de saber y debe memorizar y repetir los contenidos tematicos para
aprender. Como lo menciona el -MEN- Ministerio de Educacion Nacional (1998), retomando

el pensamiento de algunos autores en los lineamientos curriculares:

Ni para Reyes, ni para Arreola y Sabato cabe aqui hablar de conocimiento, pues lo que
simplemente se memoriza para repetir no es conocimiento sino un flujo de palabras en cadena

como si a la memoria le dieran manivela para expulsar unos productos. (p.11)

Bajo esa relacion maestro-alumno, las actividades que se realizan dentro del aula son
descontextualizadas, es decir, alejadas de la realidad inmediata en la que se encuentran los
nifios, ignorando las necesidades y problemas de cada uno de ellos.

El sistema colombiano de educacidn no es ajeno a esa realidad, en el que se estandariza y se
homogeniza los contenidos curriculares llevando a cabo procesos y practicas tradicionales,
donde no se busca que los estudiantes tengan aprendizajes significativos sino cumplir con
unos contenidos, llevando a la memorizacién y repeticion, dejando a un lado el espiritu,
critico, el conocimiento previo del sujeto y se desconocen los diferentes talentos de los
individuos. Es por esta razon que se debe pensar en nuevas estrategias de ensefianza, donde
se reconozca al educando como un ser activo que interactia con el ambiente y aprende, y
donde el proceso de formacion escolar se dé empleando el juego y herramientas de interés y

motivacion para los estudiantes; tambiéen teniendo en cuenta el papel del maestro como guia



en el aprendizaje del educando. Todo esto con el objetivo de formar seres capaces de criticar

su realidad y de pensar nuevas maneras de innovacion.

En educacion(es) en la globalizacion(es) Marco Raul Mejia plantea que las distintas
problematicas sociales que sufren los individuos, exigen una escuela no encaminada
solamente a lo cognitivo racional. “Esto va a exigir una escuela no centrada en lo cognitivo
racional inicamente y mostrarla manera como la escuela va a interesarse por estos asuntos
mas alla del conocimiento en un sentido de paradigma cientifico” (Mejia, 2011, p.86). Porque
a la escuela cada vez van més nifios y nifias victimas del conflicto armado, que han sido
obligados a participar en la guerra, han vivido el desplazamiento forzado y sufrido la pérdida

de sus seres queridos, y que ahora tienen que trabajar para suplir sus necesidades.

Sin embargo, la ensefianza tradicional se ha enfocado en la transmision de conocimientos,
sin tener en cuenta estos problemas que sufren los individuos fuera del &mbito escolar, lo cual
es importante considerarlo para que su aprendizaje se dé en un contexto real y se comprenda
el comportamiento de los educandos frente a distintos temas planteados, pues al conocer el
ambito familiar y social se entiende la forma como estos acttan en el aula de clase, ya que en
muchos casos sus conductas y acciones son incomprendidas en el espacio educativo, entonces
el proceso de ensefianza y aprendizaje se hace muy complejo y para el nifio, ir a la escuela se
convierte en un castigo donde debe perder su identidad para encajar en ese espacio y evitar el
rechazo. Por eso, es necesario asumir el compromiso de asegurar que las diferencias no
impediran el desarrollo personal y social de cada nifio, que merece ser reconocido como un
ser unico e importante; la convivencia no debe de complicar su formacién, por el contrario,

debe ayudar a que el nifio disfrute de su aprendizaje.

La familia también es un eje fundamental en la educacion de los individuos, pero en muchos
casos esta ausente en el proceso de formacion del estudiante, debido que existen ciertas

dificultades que impiden ese acompafiamiento, como es el hecho de que los padres tengan
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que trabajar largas jornadas para llevar el sustento a sus casas y el tiempo para compartir con
sus hijos sea escaso, 0 que en esta haya problemas de convivencia donde se delega toda la
responsabilidad de la educacion de los nifios al docente porque los padres no se sienten
capacitados para intervenir, entre otras situaciones donde el entorno familiar decide no

participar en el escolar del educando.

La falta de acompariamiento por parte de la familia en el proceso de formacion y otros
factores causan el bajo rendimiento académico de los educandos, esto se hace visible en los
resultados de las pruebas saber-once donde muy pocos obtienen altos puntajes en las

diferentes areas evaluadas.

Los nifios necesitan un modelo educativo que les permita expresar todos sus conocimientos y
talentos a partir de los cuales puedan reforzar y ampliar sus saberes, para crear una
apropiacion de todo lo que se aprende en el aula de clase, motivandolos a investigar y a

reflexionar sobre los distintos temas y contenidos.

Por lo dicho anteriormente el modelo educativo en Colombia debe ser transformado, y con
respecto a esto, Marco Raul Mejia afirma que se esta en la busqueda de una propuesta que
permita reconstruir una escuela con nuevos ideales donde todos podemos aportar hacia su
construccioén. Sin embargo, ya existen varias alternativas pedagogicas que podrian llevarse a
cabo en las instituciones educativas, como: el aprendizaje significativo planteado por Ausubel
donde el estudiante aprende partiendo de las experiencias propias y de sus saberes previos,
relacionando lo nuevo con lo que el alumno ya conoce, generando nuevas estructuras

mentales.

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo no
arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacidn

sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con algln aspecto
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existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una

imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion (Ausubel, 1983, p.18).

Frente a este planteamientos los lineamientos curriculares afirman que en la escuela se debe
potenciar el pensamiento critico en la busqueda de la integracion de los saberes a traves de la
interdisciplinariedad a través de los proyectos pedagdgicos investigativos, para que el
estudiante interactle con la realidad que construye, en una relacion dialégica, creadora y
transformadora, pues tanto el estudiante como el docente ensefian y aprenden, dandose asi
una coeducacion pensada desde la diferencia hacia la inclusion, dejando a un lado
desigualdades y discriminaciones. Este proceso necesita reevalla el concepto de aula, y de
escuela tradicional: “pensamos el aula fundamentalmente como un espacio de construccion
de conocimientos significativos y como una micro sociedad en la que se tejen todas las
relaciones sociales, en el aula circulan el amor, el odio, las disputas por el poder y el dominio,
el protagonismo y el silencio, el respeto y la violencia fisica o simbdlica. Pensamos el aula
como un espacio de argumentacion en el que se intercambian discursos, comunicaciones,
valoraciones éticas y estéticas, es un espacio de enriquecimiento e intercambios simbolicos y
culturales pues los sujetos intercambian saberes, experiencias, formas de comprender y
explicar el mundo. Por lo tanto el docente se constituye en un jalonador que constantemente
esta en actitud de indagar, de cuestionar, como un mediador social y cultural que

problematiza dentro y fuera del aula de clase” (MEN 1998)

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo no
arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion
sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con algln aspecto
existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una

imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion (Ausubel, 1983, p.18).

Por su parte Vygotsky plantea el modelo constructivista el cual se centra en cémo se
construye el conocimiento desde la interaccion con el medio: “La ley fundamental de la
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adquisicion de conocimiento para Vigotsky afirmaria que éste comienza siendo siempre
objeto de intercambio social, es decir, comienza siendo interpersonal para, a continuacion,
internalizarse o hacerse intrapersonal”. (Piaget & Vigostky, 2008, p.6) A su vez el estudiante
es un ser activo constructor de su propio conocimiento en el que los conocimientos previos y
la experiencia juegan un papel importante en la construccion de significados al igual que para

Ausubel.

El aprendizaje es un proceso activo en el que se experimenta, se cometen errores, se buscan
soluciones; la informacién es importante, pero es mas la forma en que se presenta y la funcion

que juega la experiencia del alumno y del estudiante. (Piaget & Vigostky, 2008, p.8)

Reconocer aquellas posturas tedricas frente al aprendizaje es muy relevante debido a que la
ensefianza tradicional en la escuela ignora todo lo antes mencionado, ello ha conllevado a un
atraso en el nivel educativo de los estudiantes y a generar una educacion mediocre interesada
solo en la transmision de contenidos, es decir, aprender para el momento y no para la vida. Es
por ello, que como futuros docentes debemos cambiar todo lo que resulta anacrénico dentro
del aula, empezando con nuestro rol o papel, el cual debe ser de guia y mediador entre lo
social y cultural, permitiendo que el estudiante sea activo, cuestione e indague para que

construya su propio conocimiento.

...el docente se constituye en un “jalonador” que constantemente esta en actitud de indagar,
de cuestionar, de introducir obstaculos para suscitar desarrollos y elaboraciones discursivas,
cognitivas y sociales de los estudiantes; el docente lo entendemos, en este sentido, como
alguien que problematiza, que jalona, y como un mediador social y cultural. (MEN, 1998,

p.18)

En este caso el estudiante es concebido como un sujeto activo que se relaciona con el
contexto real formandose como un ser autdbnomo; la escuela critica planteada por Marcuse,

donde educar es conocer criticamente la realidad mediante el didlogo y poder contrarrestar
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asi las desigualdades e injusticias sociales, pues en esta alternativa de escuela, se analiza

minuciosamente el origen y discursos de procesos sociales para no aceptarlos de inmediato.

En la misma linea, el contexto en el cual el nifio se desenvuelve influye notablemente en las
actitudes y comportamientos que adquiere durante su desarrollo, donde a partir de sus
vinculos sociales, el individuo edifica estructuras y esquemas mentales que lo forman como
un ser pluridimensional de acuerdo a su entorno: Interactivo, estructural y cultural o social.
Por lo tanto, es tan esencial analizar y reflexionar acerca de, ;Donde se desempefia el nifio?, y
¢Con quienes interactda?, esto con el propésito de conocer el ¢por qué? de sus posturas y
actuaciones, intentando comprender, y asi mismo, buscar herramientas que permitan avanzar
en la resolucion de distintas problemaéticas que fortalezcan al sujeto y eviten las conductas de
exclusion que se hacen evidentes en la escuela, especialmente porque no se respetan las
diferencias. Es por ello que el contexto dentro del aula cobra suma importancia, pues es en
este espacio donde los nifios interactGan en su mayoria con personas que él esta aprendiendo
a conocer. Es en este momento donde la tolerancia y el respeto deben primar, y los procesos
de ensefianza y aprendizaje se deben llevar a cabo bajo la implementacion de valores éticos,
lograndose ya sea a través de proyectos de aula, o actividades extracurriculares que hagan
que los estudiantes empiecen a tener una conciencia de equidad, inclusién, e igualdad,
Ilevandolo de la teoria a la préctica de forma pedagdgica, social, y cultural. De esta forma, los
maestros hacemos que el estudiante se motive y tenga una constante participacion en la
construccion de su propio conocimiento de forma integral.

Comprendiendo que los procesos deben motivar al nifio, se opto por llevar a cabo actividades
didactico-ludicas, pues con algunas dindmicas desarrolladas en la etapa de caracterizacion, se
pudo evidenciar los excelentes resultados, corroborando que el juego por un lado, les brinda
placer por aprender, y por otro lado, la participacion se incrementa, dandonos cuenta en
realidad del sentir y pensar de cada uno de los nifios, conociendo de esta manera sus intereses

y necesidades con base en su aprendizaje lectoescritor, y emocional. Asi mismo, se llevaron
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al aula lecturas de cuentos y libros-album, dandonos la oportunidad de analizar y reflexionar
acerca de problematicas generales en lectoescritura.

De acuerdo al proceso de observacion y actividades diagndstico desarrolladas en la
Institucion Educativa Técnico Industrial: Sede-Jardin Piloto, en el grado segundo-B, en los
meses de finalizacion del afio escolar 2018, se pudieron comprender aspectos en el entorno
escolar y en general contextual de los nifios, a través distintas actividades de lectura,
escritura, y ludicas, entendiendo que esta Ultima fue usada debido al foco de atencion que los
nifios empezaron a tener frente a lo académico y emocional, lo que nos permitié darnos
cuenta de las problematicas y situaciones a potenciar

De las actividades desarrolladas en la etapa de caracterizacion de contexto, se pudo recoger
dos problematicas que parten, una de la lectoescritura, y otra, de la dimension comunicativa,
y afectiva, correspondiendo a la primera, debido a la gran influencia que guarda con el
rendimiento académico, y la dimensidn cognitiva. Dentro del &rea de lengua castellana, la
dificultad encontrada en las actividades de lectura y escritura fue en los niveles de
comprension lectora, y uno de los aspectos que influia en el fortalecimiento de la anterior
situacion, y que se debe fortalecer aun mas es la Educacion inclusiva, pues en el proceso de
observacion en las actividades, se pudo notar que a los nifios se les dificultaba expresar ideas
en publico, y en ocasiones no respetaban la palabra del compafiero que intervenia, lo que
generaba una baja autoestima a algunos nifios que participaban. En la misma direccién
identificamos dificultades alrededor del fortalecimiento de la educacion inclusiva dado a la
poca participacion de los nifios en el aula. Esta dltima es esencial resaltarla, pues a pesar de
que ya existen procesos, todavia se debe trabajar en ese aspecto, el cual es sumamente
primordial para el desempefio en la escuela, teniendo en cuenta que la interaccion con los
comparieros repercute notablemente en la seguridad y autoestima que el educando tenga.

En primer lugar, se identificaron bajos niveles de comprension lectora. Esto resulto de

actividades donde los nifios tenian que ser activos para participar de preguntas de nivel:
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literal, inferencial y critico, de forma participativa, y en una oportunidad a traves de un tipo
de texto explicativo, donde en su mayoria respondian de la forma literal, algunos respondian
en el nivel inferencial, y en una sola oportunidad, dos nifios intervinieron en la actividad
participativa para el nivel critico. También, haciendo uso de distintas lecturas se identificd
que los estudiantes no siguen el hilo conductor del cuento; de igual forma, no toman postura
del texto ni reflexionan, y tienen una atencion dispersa por lo que se les dificulta seguir
instrucciones. Cuando se le expusieron interrogantes a la clase sobre los textos leidos,
algunos estudiantes contestaron las preguntas, pero solo a nivel literal respondiendo
incorrectamente las cuestiones a nivel inferencial y critico. Otros estudiantes mostraron
dificultades para expresar sus ideas en publico. Con lo anterior se evidencia la falta de habitos
lectores en los nifios.

Con respecto a la inclusion dentro del aula, podemos decir que esta situacion a potenciar se
acordé como consecuencia de la participacion de los nifios, pues no respondian, o en
ocasiones les daba vergiienza hablar frente a sus compafieros. Esto Gltimo se not6 en el
momento que los compafieros anticipaban la respuesta del estudiante, diciendo que no sabia,
o formulando afirmaciones negativas del compariero. Lo que permite entrever que, por ciertas
razones, ya sea culturales o sociales, los nifios respetan las ideas del otro en el momento de
valorar a su compariero como persona que tiene conocimientos y habilidades particulares,
tienen una atencion dispersa o problemas de escucha en una escucha activa.. Asi mismo, en
este punto, se pudo percibir que, de acuerdo a las relaciones de género, los nifios a pesar de
que se encontraban a mitad de afio, no sabian el nombre de sus compafieras, y se rehusaban a
participar con ellas. Esta Gltima apreciacion, no s6lo se not6 en las actividades, sino también
en el momento de observar las actividades con la maestra titular, quien no tenia problemas
por la division de grupos que se formaban dentro del aula de clases.

Con las actividades ludico-comunicacionales, pudimos identificar de manera general las

distintas conductas de comportamiento de los estudiantes retomando los siguientes ejes de la
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educacion emocional que agrupan las actitudes emocionales frente a si mismo, frente a los
ojos y frente al mundo. Este trabajo alrededor de estos ejes es prioritaria y necesaria
implementarla en el salon de clase, ya que es necesario una educacion integral, no solo
formar para el éxito académico sino para aprender a “ser” y aprender a convivir. Esta
educacion emocional es prioritaria y necesaria implementarla en el salon de clases debido a
que conlleva a una educacion integral no sélo para formar para el éxito académico sino para
aprender™ hacer y aprender a convivir; estos ejes de educacion socioemocionales facilitan al
docente tener un marco para valorar los puntos de vista y las actuaciones cotidianas de los
estudiantes para intervenir pedagdgicamente en favor de transformar y mejorar dichas
conductas asi:-Empatia: en la conformacion de los equipos para el desarrollo de actividades,
las nifias estaban aisladas de los nifios, y se manifestd poca comunicacion entre los dos
géneros, también hubo rechazo a nifios que se les dificulta leer o escribir. Por tal razon, se
puede inferir que los estudiantes no se interesan por las problematicas ajenas a ellos. Asi
mismo, se logro ver que algunos estudiantes no se acercaban a nifios que tenian bajo
rendimiento académico. Lo anterior se manifest6 en algunas actividades, donde los
estudiantes expresaban que no querian hacerse con ciertos comparfieros en particular, y a final
del afio, cuando algunos nifios lloraban por pérdida de afio, y los demas nifios no se
molestaban en brindarle algun tipo de apoyo a su compafiero.

-Autocontrol: durante las actividades de competencia, algunos nifios que no lograron vencer
a su contrincante, se manifestaron enojados a traves del Ilanto.

-Confiabilidad: algunos nifios no llevaron a cabo la presentacion de su tarea ante la clase por
timidez o porque tuvieron dificultades en la realizacion del trabajo.

-Escucha activa: se identifico una atencion dispersa al no acatarse correctamente las
instrucciones de las dinamicas. Ademas, fueron muy pocos los estudiantes que respondieron

correctamente las preguntas realizadas acerca de los cuentos trabajados en clase.
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-Aprendizaje cooperativo: algunos estudiantes no participaron en las practicas ludicas
realizadas ya que no querian trabajar en equipo. También se manifestaron desacuerdos entre
los grupos conformados al culparse entre si, por no haber cumplido con los objetivos
propuestos para cada actividad.

- Comunicacion: en la organizacion de pequefias dramatizaciones realizadas a partir de los
cuentos leidos, algunos grupos no realizaron su presentacion al no ponerse de acuerdo
respecto al papel que cada uno debia interpretar, es decir, no hay una comunicacion eficaz.

- Resolucién de conflictos: se evidenciaron algunas palabras soeces y ofensivas entre los
estudiantes en reiteradas ocasiones, sin establecerse algin pacto de convivencia o alguna
solucién al problema presentado en el momento.

Acompariando lo dicho anteriormente, y teniendo en cuenta una de las situaciones a
potenciar, es debido resaltar el papel de la Organizacién de las Naciones Unidas -ONU-, pues
es una de las promotoras en el acceso a la educacion por equidad e igualdad, pues ésta Gltima
es un derecho fundamental, asi mismo, se desea fortalecer a la sociedad de forma pacifica,
integral, y justa. Para ello, la ONU propone un sistema de educacion inclusivo a todos los
niveles, atendiendo a todos los niveles educativos, interviniendo de forma social y cultural
con actividades extracurriculares.

Una herramienta que fortalece la inclusion en la escuela es la lectura, ya que permite
comprender la diversidad cultural, de genero y pensamiento, de tal forma que cuando se
trabajan con los nifios las fabulas, cuentos, libros-album, estos textos invitan a reflexionar
sobre situaciones cotidianas donde existe el rechazo y discriminacion ante las distintas formas
de ser y de actuar de los individuos. Los anteriores aspectos nos convocaron a la apertura de
disefiar e implementar acciones interdisciplinares entre el lenguaje, la convivencia e inclusion
como ejes integradores para la interaccion y transformacion social.

Es importante trabajar los diferentes textos narrativos mencionados anteriormente desde

actividades llamativas para motivar el aprendizaje; y es a través de la ltdica que los

18



individuos interactan y crean relaciones interpersonales, desarrollando la creatividad,
comunicandose, aprendiendo a seguir instrucciones, generando reflexiones, construyendo
habilidades fisicas y mentales, y propiciando horizontalidad en las relaciones. Maria
Montessori argumenta que el juego permite la sublimacion de contenidos inconscientes, en
otras palabras, los nifios aprenden jugando.

A través de las actividades ludicas también se pueden identificar los ejes de educacion
emocional mencionados anteriormente para clarificar la oportunidad de fortalecimiento de la
educacidn inclusiva. Estos son importantes para que los nifios aprendan a actuar
adecuadamente ante distintas situaciones, y aprendan a convivir con los demas. Los ejes estan
organizados en los cuatro grandes periodos académicos del afio escolar, sin embargo,
podemos ordenarlos de acuerdo a las necesidades de educacion socioemocional presentes en
el aula de clase. A continuacion, planteamos el “deber ser” de los siguientes ejes que hemos
resaltado con el objetivo de trabajarlos y fortalecerlos.

-Empatia: las nifias y nifios deben tener la capacidad de comprender situaciones ajenas a
ellos, preocupandose por las experiencias de los demas y entendiendo que el otro puede ver y
pensar diferente.

-Autocontrol: los estudiantes deben tener dominio de si mismos, para controlar sus
emociones, pensamientos y actitudes, lo cual evita que se manifiesten impulsivamente.
-Confiabilidad: los educandos deben tener la capacidad de llevar a cabo tareas especificas,
siguiendo correctamente las instrucciones.

-Escucha activa: los estudiantes deben entender correctamente lo expresado por el profesor o
sus comparieros para tomar una postura critica y reflexionar sobre los distintos temas.
-Aprendizaje cooperativo: los educandos deben tener la capacidad de realizar tareas
conjuntamente en diferentes clases de grupos, teniendo en cuenta que los objetivos

propuestos se consiguen con el trabajo en equipo.
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-Comunicacion: los nifios y nifias deben tener la habilidad de intercambiar informacion
entendiendo lo que el otro quiere expresar, y asi lograr conciliaciones sobre problemas o
trabajos a realizar.

-Resolucion de conflictos: al adquirir las habilidades de autocontrol, empatia y
comunicacion los nifios logran acuerdos pacificamente, donde el dialogo esta presente
constantemente y todos se reparten las tareas de una forma equitativa.

Correspondiendo a los niveles de comprension, es debido resaltar que la mayoria de los nifios
se han quedado estancados en la lectura literal, percibiendo un texto de forma explicita. A
esto Mauricio Pérez Abril expresa la importancia de establecer una lectura abordada desde la
practica socio-cultural, siendo posible pensarla desde el ejercicio ciudadano, y con sentido
democrético, donde se generen situaciones en las cuales el nifio debe estar contextualizado
con su entorno, y, ademas, lo que se brinda debe ser de su interés, rescatando la posicién del
autor Umberto Eco, quien resalta la lectura como una cooperacion entre el texto y el lector.
Pérez Abril en su texto “leer y escribir en la escuela”, destaca que los estudiantes no
comprenden en primera instancia porque no saben reconocer los diferentes tipos de textos,
por lo tanto, no hay una intencion comunicativa, es decir, ;Quién habla?, ;A quién habla?, y
¢Para quién habla?, el nivel literal en muchos casos es el mas tenido en cuenta para su
interpretacion, y en ocasiones es dificil relacionar unos textos con otros.

Debido a los hallazgos encontrados en ésta primera fase de investigacion pedagogica, se
planteo la siguiente pregunta:

¢ Cémo contribuir al fortalecimiento de la educacién inclusiva, a través de la
comprension lectora desde la ludica comunicacional, en los nifios del grado tercero B de

la Institucién Educativa Técnico Industrial, Sede: Jardin Piloto?
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1.2. Antecedentes

Explorando viejos conocimientos

En la construccién del proyecto de investigacion se indago en diferentes fuentes de
informacidn (como textos, bases de datos y paginas web) que nos permitieron hallar datos
sobre la educacion inclusiva, la ludica y la comunicacion.

Cabe reiterar en esta parte el tema de nuestra investigacion: el fortalecimiento de la educacion
inclusiva a través de las actividades ludico-comunicacionales, para comprender mejor los
antecedentes que se utilizaron; de igual forma es importante hacer algunas aclaraciones. La
primera de ellas es la diferencia entre el término “inclusion educativa” y “educacion
inclusiva” ya que estos tienden a confundirse.

La inclusién educativa se refiere a la adaptacion de los estudiantes con necesidades especiales
a las instituciones educativas. Aqui la escuela les permite participar en las distintitas
actividades que se organicen en el ambito académico, pero no se toma en cuenta la
adecuacion de los espacios que garanticen dicha participacion; contrariamente en la
educacion inclusiva el sistema se adapta a las necesidades especiales del estudiante y crea las
condiciones necesarias que posibilitan la participacion amena del educando en las diferentes
dindmicas educativas. Nuestro proyecto de investigacién toma como fundamento este ultimo
concepto.

Subyace entonces otro aspecto que es necesario explicar: cuando en nuestro proyecto
hablamos de “necesidades especiales” nos referimos al aspecto emocional, cognitivo y social
del nifio.

Dadas las anteriores aclaraciones presentamos a los antecedentes que orientan nuestra

investigacion:
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1.3. Nivel Local

Camayo Jepherson José, Campo Wilmer David, Martinez Yamile, afio 2015, trabajo de
investigacion titulado: “la implementacion de estrategias ludico-comunicacionales en la
consolidacion de los habitos lectores y escritores de los nifios y nifias de grado quinto a de la
institucion educativa el mirador de la ciudad de Popayan” publicada en la Universidad del

Cauca, Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y de la Educacion:

e En este trabajo de grado, los autores ponen en manifiesto la importancia de trabajar
los habitos lectores y escritores, a través de estrategias ludico-comunicacionales, y la
incidencia que tiene en el aspecto cognitivo y social del ser humano, debido a que no
se pretende mejorar meramente lo relacionado con el pensamiento, sino también las
relaciones entre compafieros, aprendiendo el trabajo cooperativo mediante la ludica

empleada en cada una de las actividades propuestas.

En este proyecto se utilizo diferentes referentes tedricos que son importantes y que de alguna

manera contribuyen a nuestro proceso, de los cuales se encuentran:

Luis &ngel Baena, linglista que identifica el enfoque semantico comunicativo, el cual
plantea la construccion de sentido tomando al acto comunicativo y la interaccion como

unidad de trabajo.
Dell Hymes, quien introduce una visién pragmatica del lenguaje.

Lineamientos curriculares del area de lengua castellana (1998) los cuales buscan procesos
de reflexion, andlisis y ajustes progresivos, en los maestros y las comunidades educativas e

investigadores.

Vygotsky, desde la perspectiva evolutiva sefiala que los comportamientos pueden ser
comprendidos si se estudian sus fases, es decir, su historia.
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David Ausubel, con el aprendizaje significativo.
Van Dijk, habla de la importancia de los niveles de analisis y produccion textual.
Enfoque de la investigacion: historico hermenéutico

De acuerdo a lo mencionado, fue pertinente tomar este informe, como guia para la realizacion
de nuestra investigacion, brindando herramientas y perspectivas diferentes acerca de las
maneras como se puede trabajar la comprension lectora en los nifios. De esta forma, se
buscan estrategias que permitan al estudiante, acercarse mas al mundo de la lectura. Todo
ello, nos sirvié como aporte para nuestro trabajo que estard enfocado en el fortalecimiento de

la inclusion en la escuela a partir de la comprension lectora desde la ltdica comunicacional.

1.3.1. Nivel nacional

Acosta Castro Vanira, Vargas Avila Yarley, afio 2017, trabajo de grado titulado: “estrategias
ludico pedagdgicas para mejorar la

Comprensidn, dentro del proceso lector en los estudiantes

De tercero de primaria de la institucion catalina herrera

Arjona bolivar” publicado en universidad de Cartagena, facultad de ciencias sociales y

educacion:

e En este proyecto, las autoras tomaron las estrategias ltdicas pedagogicas como una
herramienta importante para mejorar la comprensién lectora en el grado de tercero de
primaria, en el que la lectura fortalece la imaginacién y el acceso a un mundo magico
de amplios conocimientos y experiencias. ademas, de contribuir en gran medida al
desarrollo de sus capacidades de pensamiento, lo que permitio propiciar aprendizajes

en el campo de la lectura, por medio de la comprension e interpretacion de textos.
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En este proyecto se utilizo diferentes referentes tedricos que contribuyen en nuestro marco
teorico, dentro de los cuales se encuentran:

Isabel solé: se tuvo como base a las teorias aprender a leer, a leer para aprender en donde
plantea determinadas formas de ensefiar y de aprender a leer.

Seve calleja: la ladica como herramienta en el proceso lector, el juego imaginativo y la
incentivacion de la capacidad creadora de los estudiantes, para estimular su condicion de
lectores.

Fabio jurado: ve a la lectura como una forma de transformar el pensamiento, sin que se
tenga que imponer y la importancia del docente como acompafante del proceso lector del

estudiante.

Enfoque de la investigacion: cualitativo descriptivo

Este escrito de investigacion fue seleccionado de acuerdo a las herramientas y estrategias que
brinda para nuestro informe. Ademas, muestra la forma de facilitar el gusto por la lectura en
los nifios y nifias de manera dindmica, visibilizando el leer como algo necesario para la vida
de cada uno y que servira en un futuro. De igual manera, el sustento tedrico utilizado, nos
proporciond informacion necesaria para enriquecer el marco conceptual y nos motiva como

docentes a estar investigando cada vez mas.

1.3.2. Nivel internacional
-Alexandra Acosta Morales, afio 2017, tesis titulada: “inclusion a través de los cuentos en
educacion infantil” publicada en la Universidad de la Laguna (Islas Canarias). Facultad de
Educacién:
e Alexandra Acosta visibiliza la importancia de trabajar la lectura en estudiantes de
educacion infantil, como método principal para la inclusion atendiendo a la

diversidad. El cuento se implementd debido a la gran multiculturalidad existente en el
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pais, por ende, se trabajd el derecho a la igualdad, el derecho a la diferencia, que
permite trabajar estos aspectos, promoviendo también el trabajo equitativo entre
pares.
Aportes teodricos:
Booth, Ainscow y Kingston: brindan el concepto de educacion inclusiva, siendo este, un
proceso transformador en la escuela que busca brindar una oferta de calidad, universal y sin
distinciones.
Fernandez: habla de la educacion inclusiva, vista no solo desde el aspecto educativo sino
también social, rechazando los sistemas educativos en los que tiene derechos solo un grupo
de nifos.
Bayliss: es utilizado para dar a conocer que la inclusion no es un aspecto que solo cobija a
personas con diferentes discapacidades, sino a todos en la sociedad: nifios, pobres, enfermos,
entre otros.
Enfoque: Principio de globalizacion
Para nuestro proyecto, fue pertinente escoger este trabajo de grado, dado que, desde el punto
pedagogico y didactico, desarrolla estrategias, para trabajar la lectura en los nifios y nifias,
que contribuyeron a mejorar el nivel de lectura de cada uno de ellos. Sumado a esto, ofrece
valiosos aportes en el aspecto tedrico entorno a la educacion inclusiva, que enriquece la

investigacion y nos orienta por el derrotero que debemos seguir.

-Claudio Salas Lida Paola, tesis titulada: “comprension lectora en los estudiantes del segundo
grado de primaria de la institucion educativa los nifios de Jesus, puente piedra, 2016”
publicada en la Universidad César Vallejo (Pert). Facultad de Educacion e Idiomas:
e Lida Claudio visibiliza la importancia de trabajar la comprension lectora en
estudiantes de educacion basica primaria, debido a que estimula el pensamiento

creativo, imaginativo y critico, puesto a que muchos estudiantes no les gusta leer,

25



mucho menos saben comprender, para ello, se identifico los niveles de lectura en los
que se encontraban los nifios y se buscaron estrategias que contribuyeran a

mejorarlos.

Aportes tedricos:

Taboada: brinda el concepto de comprension lectora en donde el individuo entiende,
interioriza, reflexiona y forma parte de las lecturas.

Calle: habla de la importancia de la lectura, la cual permite al lector comprender, analizar,
diferir y construir el significado de esta.

Catalé: es utilizado para dar a conocer que la comprension de un texto es comprender el
mensaje, los hechos transmitidos si se realiza una buena interpretacion del texto.

Solé: propone métodos y recursos que permiten el mejoramiento de la comprension lectora

en los nifios.
Enfoque: Sustantivo descriptivo

Para nuestro proyecto, fue pertinente escoger este trabajo de grado, dado que, desde el punto
pedagdgico y didactico, desarrolla estrategias, para trabajar la comprension lectora en los
nifios y nifias, que contribuyeron a mejorar el nivel de lectura de cada uno de ellos. Sumado a
esto, ofrece valiosos aportes en el aspecto tedrico, que enriquece la investigacion y nos

orienta el camino a seguir.
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2. Justificaciéon

La Practica Pedagogica Investigativa -PPI-: “Erase una vez una escuela sin distinciones; solo
juegos, cuentos, lecturas y emociones”, tiene como objetivo fortalecer la educacion
inclusiva mediante el mejoramiento de la comprension lectora desde estrategias ludico
comunicacionales, debido a la articulacion de la lengua castellana y la funcién ludica, ya que
trabajar la lengua castellana y la ludica posibilita el desarrollo de las habilidades
comunicativas Yy la creacion de lazos afectivos dentro del aula.

Leer textos referentes a temas inclusivos permite un ejercicio de reflexion, de tal forma que el
nifio se identifica con distintos personajes, evallia sus comportamientos y busca estrategias de
solucioén.

En la misma linea:

El juego les permite a los alumnos imaginar, pensar y utilizar su creatividad, dando pauta a el trabajo
en colaboracion y reparticién de roles que a su vez cada estudiante se encarga de indagar con base a sus
habilidades, destrezas o necesidades, todo enlazado a su contexto (Ramirez, Gonzales Florez, &

Manzanares Ramirez, 2019, pag. 8)

En la misma direccidn nuestro trabajo es muy relevante, pues busca también mejorar el
pensamiento critico para tomar postura y la motivacion de los textos. Parrafo de las
dimensiones. Desarrollo de estrategias cognitivas y meta cognitivas. Cabe resaltar que ambas
estrategias siempre confluyen, de tal forma que se requieren mutuamente para crear
condiciones amenas que posibiliten la inclusion en el aula.

En esta medida, es necesario abordar la importancia de partir desde los proyectos
pedagdgicos de aula. Segun el articulo 36 de 1994 de la ley general de educacion, trabajar por
proyectos es una actividad dentro del plan de estudios que de manera planificada ejercita al
educando en la solucion de problemas cotidianos, seleccionados por tener relacion con el

entorno social, cultural, cientifico y tecnoldgico del alumno. Cumple la funcion de
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correlacionar, integrar y hacer activos los conocimientos y habilidades y actitudes logrados
en el desarrollo de las diversas areas, los cuales se convierten en un medio de intervencion
educativa, a partir de diferentes problematicas o situaciones potenciales trabajadas en
procesos, y a su vez, como metas, en escenarios pedagogicos, dentro y fuera del aula. Cabe
resaltar que la caracteristica principal de estos proyectos es la integracion de las areas, en este
caso, desde el lenguaje como eje integrador.

Todo lo anterior es importante trabajarlo desde el aprendizaje significativo. Ausubel (1963)
plantea que el aprendizaje del alumno depende de su estructura cognitiva previa, es decir, de
los conceptos e ideas que estos ya poseen; asi el proceso de ensefianza tiene en cuenta el
contexto en el que se desenvuelve el nifio credndose una apropiacion de los conocimientos
adquiridos.

Es por esto que esta propuesta tiene o tendrd un gran impacto positivo a nuestros estudiantes,
pues se potenciaran las habilidades comunicativas desde la educacién emocional que influye
en su formacion pluridimensional, y por ende, se fortaleceran dichos procesos a través de la
linglistica, construyendo seres con capacidad de solucionar conflictos, asertividad,
empoderamiento de la palabra, autoconfianza, empatia por el otro y autocontrol frente a
distintas situaciones donde se vea afectada su integridad, generando asi una buena
autoestima, y haciendo que el sujeto comprenda la importancia de no excluir al otro. Por ello,
la educacion emocional complementa indispensablemente el desarrollo cognitivo, y es una
herramienta fundamental de prevencion, ya que muchos problemas tienen su origen en el
ambito emocional. Es necesario, por lo tanto, promover las dimensiones del desarrollo
humano en la escuela, con el fin de responder a los intereses, motivaciones y actitudes de
cada uno de los nifios en su proceso de desarrollo. Estas dimensiones son: Socio-afectiva,
corporal, estética, cognitiva, comunicativa, espiritual-ética. De esta forma, se identifica el
trabajo de integracion de saberes interdisciplinarios de las areas, y se complementan entre si

para contribuir al desarrollo integral del educando. Por lo tanto, la educacion emocional
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ocupa un espacio primordial en las practicas pedagdgicas, pues comprende un sinfin de
ventajas, que fortalecen completamente el sujeto en sus capacidades emocionales y
racionales. Es asi como Bisquerra, licenciado en pedagogia y psicologia, define la educacion
emocional como: “Un proceso en educativo, continuo y permanente, que pretende potenciar
el desarrollo emocional como un complemento indispensable del desarrollo cognitivo,
constituyendo ambos los elementos esenciales del desarrollo de la personalidad integral. Para
ello se propone el desarrollo de conocimientos y habilidades sobre las emociones con el
objeto de capacitar al individuo para afrontar mejor los retos que se plantea en la vida
cotidiana. Todo ello tiene como finalidad aumentar el bienestar personal y social.”
(Bisquerra, 2000:243).

Igualmente, la comprensidn lectora es esencial para las dificultades existentes en el proceso
de aprendizaje de todos los contenidos académicos, teniendo en cuenta que esta habilidad
comunicativa es transversal, y se maneja en todas las areas curriculares; ademas, cabe resaltar
que mediante ella, los nifios crean las posibilidades de abrirse a nuevos conocimientos,
generando la consolidacion los hébitos lectores y el gusto por los libros desde el goce y el
gusto estético, a través de la construccién de su propio libro-album.

Todo ello, implementado desde la ludica, apartando los métodos tradicionales que no
permiten el desarrollo integral del educando, generando aburrimiento y la no participacion en
clase, convirtiendo al estudiante en un ser pasivo frente a los retos educativos. Por el
contrario, la ludica hace que la formacion se lleve a cabo de una forma dinamica, donde el
nifio crea valores solidarios y democraticos, es el que participa, trabaja de forma cooperativa,
desarrolla su imaginacion-creatividad, crea valores més solidarios, aporta desde sus
habilidades, y a su vez, construye su propio conocimiento, donde el maestro es un guia-
mediador de su proceso.

Asi mismo, es necesario resaltar la ludica desde los usos del lenguaje, pues en ella el nifio

encuentra el placer y la motivacion por la comunicacién en todas sus competencias,
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generando asi un aprendizaje significativo, Paulo Freire (1988), en la busqueda de una
comunicacion efectiva a traves del didlogo. Ademas, le apuesta al ejercicio de la formacion
integral como seres ciudadanos, pertenecientes a una comunidad heterogénea. Es asi como
Wittgenstein (1953) comprende los procesos de lenguaje y pensamiento unificados dentro del
juego en el uso de las reglas para la adquisicion de una lengua y de culturas marcadas
socialmente. Y es en este punto donde el sujeto interactlia y aprende a interpretar situaciones
dentro del acto comunicativo, pasando de la mera comprension inicial, a un asunto critico
reflexivo de un determinado acontecimiento.

Para lo anterior, este proyecto pretende implementar una serie de actividades ludico-
pedagogicas pensadas desde los intereses propios de los nifios y nifias, que seran el apoyo
para el avance y transformacion de las dificultades a mejorar, con el propdsito de contribuir al
cumplimiento de los objetivos formulados dentro del marco de ésta propuesta.

Para la realizacion de la PPI se llev6 a cabo una investigacion etnogréfica durante la
caracterizacion de contexto, permitiendo ver situaciones potenciales y problematicas a través
del discurso en el contexto escolar; de ahi se enmarca la importancia de esta propuesta
pedagogica e investigativa, basada en el desarrollo de estrategias cognitivas y meta cognitivas
, donde los nifios se veran involucrados como sujetos activos desde dos &mbitos esenciales
como lo son la literatura y las expresiones artisticas, fortaleciendo los vinculos
interpersonales entre la relacion estudiante-estudiante y maestro-estudiante, comprendiendo
ello desde las diferencias individuales de cada ser humano, y por ende la diversidad en todas
sus vertientes, apostandole finalmente a una alta calidad educativa desde la reflexion de la
praxis de los maestros, y la proyeccion de la particularidad colectiva de los educandos dentro
de su interaccion social. Su impacto recae en los maestros en formacion, los cuales seran
mediadores de la lectura, potenciando y estimulando en gran medida el interés que los nifios y

nifias tomen por los libros, que invitara a sofiar, a viajar a través de la palabra, a construir
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nuevos mundos, aprovechando la gran oportunidad de ganar invitados y espectadores con
escucha activa para la causa lectora.

Asimismo, la formacion en la comprension lectora busca también convertir el goce y el gusto
literario en objeto de comunicacion pedagdgica para incidir en el desarrollo de habilidades
estéticas, ludicas, relacionadas y asociadas con el desarrollo emocional, cultural e inclusivo.
El desarrollo de ésta investigacion, no solo se ve implicita en el contexto escolar, sino en
general en la comunidad educativa envuelta en él, pues el presente documento se socializa
como una propuesta pedagogica que puede ser llevada a la préactica en muchos otros
escenarios de diferente indole, apoyando al desarrollo de futuros proyectos investigativos que
permitan el fortalecimiento de éstos conocimientos a toda una comunidad, contribuyendo asi
en el campo de la investigacion pedagdgica. Por esta razon, el profesor juega un papel muy
importante dentro de la escuela puesto que debe ser un guia en el aprendizaje del estudiante.
De acuerdo a los lineamientos de lengua castellana propuestos por el MEN (1998): “El
docente debe tener una actitud de preguntar de buscar de producir desarrollos y creaciones
discursivas cognitivas y sociales en los estudiantes” por ende el maestro toma el rol central de
mediador entre los estudiantes. También debe ser capaz de: “ser siempre compresivo, de estar
abierto a la interpretacidn y reconstruccion de los procesos curriculares.” Por otra parte, “el
educador que ponga en practica el curriculo como proceso, comprendera la pedagogia como
una disciplina en el que se es capaz de tomar las decisiones de las acciones curriculares, sin

ser solo la figura que las aplica.”

En la misma direccion con nuestro trabajo investigativo identificamos que el ambito escolar,
es un sitio privilegiado para el analisis y el estudio del discurso, pues albergan diferentes
situaciones comunicativas, como escuchar, conversar, dialogar, preguntar, jugar, analizar,

seguir instrucciones e interacciones sociolinguisticas.
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Finalmente, como maestros en formacion, es importante valorar y atesorar los conocimientos
que surgen de ésta investigacion que enriquecera el quehacer del ser maestro, y concientizara
en el tema de la inclusion desde la discursividad, analizando que la exclusién puede proceder
desde una palabra, y que los educandos en su necesidad de aprender, la pueden asimilar y
ademas, exteriorizar en su interaccion con otros; siendo las estrategias innovadoras un medio
que al docente le permita pensar e interpretar el sentido de dicha temética como situacion
inmersa en la realidad social, esto a través de la lengua castellana y la ludica como temas
transversales y esenciales en el proceso educativo que cada docente en su area
correspondiente debe tener en cuenta, sin dejar de lado el reconocimiento de la diversidad en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de los individuos que les permite tener acceso a una

educacion de calidad.
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3. Objetivo

¢A donde quiero llegar?

3.1. Objetivo general

Contribuir al fortalecimiento de la educacion inclusiva a través de la comprensién e

interpretacion textual desde la ludica comunicacional, en el grado tercero B de la

Institucion Educativa Técnico Industrial, Sede: Jardin Piloto.

3.2. Objetivos especificos

Motivar el placer por la lectura a través de dinamicas teniendo en cuenta preferencias
e intereses

Disefiar e implementar un plan de accion que permita dinamizar los procesos de
comunicacion desde dialogos inclusivos.

Ejercitar las habilidades de interpretacion lectora desde diversas practicas discursivas
e inclusivas significativas en la vida escolar de los nifios y nifias

Dinamizar el placer y la alegria por la lectura desde los libros album, como oyentes
ideales para activar en ellos la imaginacion y la fantasia.

Posibilitar los espacios y escenarios ludicos desde un trabajo cooperativo y
contextual-inclusivo.

Evidenciar los logros y el mejoramiento en sus desemperios y dificultades desde una
evaluacion formativa e inclusiva.

Desarrollar actividades de tipo ladico comunicacional, teniendo en cuenta habilidades
0 competencias comunicativas, que promuevan la comprension lectora, y la educacion
inclusiva.

Recrear un texto narrativo, libro-album inclusivo que deje entrever la comprension

lectora.
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e Socializar la creacion del libro-album inclusivo y los aprendizajes de comprension

lectora del proceso pedagdgico a la comunidad educativa.

4. Marco referencial

4.1. Marco contextual
Explorando un entorno escolar en busca de nuevos aprendizajes

Comunitario o escolar.
Durante esta primera fase de la propuesta de trabajo, se realizé el acercamiento al contexto
comunitario de la escuela, que consiste en identificar las fortalezas, oportunidades y posibles
debilidades y amenazas que se encuentran en el contexto social, en el que los nifios y nifias
estan inmersos, y como ello puede incidir en los aspectos de la vida académica y personal. El
primer paso que se desarrollo fue la determinacion de la ubicacion y el recorrido por los
alrededores de la institucion, quedando de la siguiente manera:
La Institucion Educativa Técnico Industrial, Sede: Jardin Piloto, se encuentra ubicada al sur
de la capital del Cauca, en la comuna 4, en el barrio Colombia I Etapa, perteneciente al
estrato 3. Limita al norte con el barrio EI Achiral, al sur con los barrios San Rafael Nuevo y

El Limonar, al este con El Pajonal y al occidente con San Rafael Viejo.

Departamento del Cauca | | Municipio de Popayan |

o )

El Tambo

|
i
Iméagenes tomadas de la pagina web Wikipedia.com
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Mapa de las comunas de Popayan
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Institucion Educativa Técnico Industrial-Sede: Jardin Piloto

FOTO TOMADA POR: Kevin Andrés Timana — Alrededores de la |.E ardin Piloto

Durante nuestro recorrido pudimos observar, que los barrios mencionados se clasifican en
estrato 3, es decir, medio bajo, por lo tanto, se infiere que no es una zona vulnerable, sin
embargo, no significa que los recursos econdmicos sean altos, pues también albergan
subsidios por parte del Estado que brindan apoyo en diferentes aspectos, como: vivienda y
salud; ademas, es una zona de mucho comercio que aportan una alta valorizacion al lugar.
Uno de los aspectos importantes dentro de lo que pudimos observar es el comercio que hay
en la calle 13 entre los barrios San Rafael, Colombia I Etapa y EI Limonar, permitiendo a los
habitantes del sector y a personas del comun, acceder a diferentes servicios y comodidades

que se brindan en el barrio y sus alrededores. Entre los que se encuentran: restaurantes,
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peluquerias, fruterias, heladerias, carnicerias, farmacias, entre otros. Sin embargo, al ser una
via de acceso principal tan transitada, tanto peatonal como automovilisticamente, se crea un
riesgo en los estudiantes que recorren el lugar para llegar a la escuela.

Otro de los aspectos que se debe mencionar, es la seguridad del sector. De acuerdo a una
entrevista realizada a un residente, la frecuencia de hurtos es muy baja y cuando algun acto
relacionado con lo mencionado sucede, la comunidad se une para buscar soluciones. De igual
manera, el barrio tiene junta de accién comunal, en la que se discuten estos temas y se busca

evitar que se repitan aquellas acciones, contribuyendo a que el sitio en general sea seguro.

FOTO TOMADA POR: YEFERSON BUSTOS

Desde la de recreacion y el deporte, la comunidad cuenta con una cancha de fatbol, que es
utilizada por los mayores, jovenes y nifios, fortaleciendo de algin modo el deleite por la

participacién activa en diferentes actividades de caracter fisico y emocional, que contribuya
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al buen aprovechamiento del tiempo libre, a través de practicas socio-culturales que fomenten

una optima calidad de vida a las familias que hacen uso de ello.

Contexto Escolar.
En esta primera etapa de investigacion, dentro del aspecto escolar es posible rescatar, por un
lado, algunos elementos con los cuales la Institucién Educativa cuenta, y que son sumamente
importantes para una calidad educativa adecuada para los nifios; y por otro lado, elementos
que vulneran la basqueda de esa excelencia educativa desde algunos ambitos.
En primer lugar, la Institucion Educativa, a pesar de no contar con un espacio amplio, posee
ademas de los respectivos salones para cada grado, sitios como: restaurante escolar, espacio
para jugar futbol, parque recreativo, sanitarios para damas y caballeros, enfermeria y
finalmente el espacio donde se llevan a cabo las reuniones de profesores y de coordinacion.
Todos estos elementos se apreciaron en adecuadas condiciones, con todos sus instrumentos

necesarios y aptos para el debido servicio educativo.

INTERIOR DEL RESTAURANTE ESCOLAR-NINOS
DESAYUNANDO /Foto tomada por: KEVIN TIMANA por: KEVIN TIMANA

PARQUE RECREATIVO-NINOS JUGANDO/Foto tomada

ENFERMERIA DE LA INSTI'[UCiON EDUCATIVA/Foto
tomada por: DANIELA HERNANDEZ

COORDINACION Y SALA DE PROFESORES/Foto tomada por:
DANIELA HERNANDEZ

——
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INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO INDUSTRIAL-SEDE: JARDIN PILOTO /Foto tomada por: DANIELA HERNANDEZ

En segundo lugar, y dentro de los aspectos negativos que cobijan a la Institucion Educativa,
fue posible ver que el espacio de la escuela en su totalidad, no es el apropiado para una
cantidad de estudiantes de aproximadamente doscientos veinticinco nifios, que como se pudo
notar en la observacion, en el transcurso del descanso los nifios se ven aglomerados en el
centro del espacio, donde se realizan los distintos actos culturales; jugando, corriendo y

demas, generando excesivo desorden auditivo y espacial.
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Con respeto a la planta fisica de la escuela, se puede observar que algunas aulas de clase se
encuentran en un segundo piso, por lo que se requiere necesariamente de subir y bajar gradas;
sin embargo, éstas no se encuentran con los pardmetros de prevencion adecuados para los
nifios, pues, tanto a la entrada y ain mas a la hora de la salida, algunos estudiantes intentan

llegar rapido a su destino, haciendo que se pueda producir un accidente.

.

GRADAS AL SEGUNDO PISO/ Foto tomada por:
YEFERSON BUSTOS
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Asi mismo, el alcantarillado que la Institucion presenta no se encuentra en condiciones
pertinentes, pues en temporada de lluvia, la escuela en su totalidad se inunda y los nifios
pueden reaccionar negativamente a éste tipo de situaciones que afectan en el transcurso de las
clases, y que ademas, ocasionan problemas de salud para la comunidad educativa, es por ello
que es ineludible, que se tenga el debido plan de prevencion de riesgos para todos los nifios

en general dentro y a los alrededores de la Institucion Educativa, resaltando que

Fotos sacadas de video-Pagina: Facebook/Jardin Infantil Piloto

aproximadamente alrededor de veinte nifios se encuentran con Necesidades Educativas

Especiales

N.E.E- de tipo temporal.

Ahora bien, de acuerdo a las politicas en el marco de la Gestion Educativa, se logré descubrir
a través de la entrevista abierta a la coordinadora de la Institucion, que la sede mantiene
convenio permanente con la entidad privada denominada, Caja de Compensacion Familiar
del Cauca -COMFACAUCA.-, fortaleciendo a la comunidad educativa en distintas

actividades extracurriculares de diferentes areas disciplinares, en esta caso: Lectura'y
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Escritura, MUsica y Recreacion y Deporte, respaldando asi el tiempo libre que a los

estudiantes les queda para disfrutar y aprovechar de otros espacios, ademas de las

capacitaciones a los docentes de planta de la escuela, sin desconocer las actividades culturales

que el colegio realiza en pro al bienestar, entretenimiento, esparcimiento y nuevos

aprendizajes en la celebracion de eventos socio-culturales, las Olimpiadas de matematicas, el

concurso de canto Yy la Jornada de la Ciencia y Emprendimiento, entre otros.

Evento, DIA DE LOS NINOS-Foto:

F

k/Jardin Infantil Piloto

B

aceboo

Capacitacion COMFACAUCA-Foto:
Facebook/Jardin Infantil Piloto
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Filosofia Institucional

Vision

La Institucion Educativa Técnico Industrial de Popayan para el 2020 sera lider en la
formacion técnica para la solucion de necesidades regionales y nacionales a través de la
articulacion con cadenas de formacion y alianzas estratégicas con entidades publicas y

privadas.

Misién

La Institucion de caracter oficial y mixto, estd comprometida de manera permanente con el
desarrollo social, mediante la educacion critica, reflexiva, responsable y creativa, dirigida a
estudiantes de todos los estratos en los niveles de educacion preescolar, basica y media
técnica. Forma personas integras capaces de ingresar a la educacion superior y al sector
productivo, fortaleciendo habilidades, capacidades, competencias académicas y laborales,
mediante el conocimiento, adopcion y la produccién de tecnologia que contribuyan al
progreso social y econémico del pais.

Siendo la Institucién un colegio técnico, es debido resaltar el interés por parte de los
directivos y profesores, por la capacitacion y formacién socio-cultural de los estudiantes a
través de la participacién activa de actividades integradas, que posibiliten la produccion de
ideas innovadoras que fortalezcan la capacidad de emprendimiento y autonomia para la

resolucion de problematicas, y la creacion de empresas que generen empleo en un futuro.

Aula

Partiendo de una investigacion por parte de los maestros en formacion en cada salén de
Transicion, Primero y Segundo, se llevo a cabo la identificacion de situaciones problema y
potencial, para definir finalmente el grupo de trabajo sujeto a la propuesta de la practica

pedagdgica e investigativa. Dentro de las problematicas halladas en cada aula, se percibieron
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algunos aspectos como: falta de respeto verbal y fisico, y algunas dificultades con respecto a
la falta de atencion, sin embargo, en uno de los salones, se vieron mas reflejadas estas
conductas de exclusion. Dadas las condiciones presentadas en cada una de las aulas, las

cuales fueron observadas durante los Gltimos meses del periodo escolar 2018, se escogio al

grado segundo-B para el desarrollo de esta propuesta pedagdgica e investigativa.

Dentro de su contexto, es notable resaltar que la cantidad de nifios con respecto al espacio del
salon es adecuada, pues no se ve hacinamiento en este espacio; donde el lugar, por un lado, es
totalmente iluminado y ambientado para los estudiantes, y por otro lado, los mueblesy
enseres ocupados por dos personas, se encuentran en una condicion estable para su debido
uso; aungue, la organizacién vertical de los puestos no otorgue una buena comunicacion,

pues los estudiantes se encuentran dando la
espalda al otro compafiero, haciendo que la
atencion se concentre principalmente en el
maestro, generando falta de atencion y
desorden en el aula.

El curso cuenta con un total de (28)

veintiocho estudiantes entre las edades de

SALON 2°-B /Foto tomada por: YEFERSON BUSTOS
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7, 8 y 9 afios, encontrandose en mayor nimero la edad de 8 afios.

Cantidad de ninos y ninas del grado 2°-B de la Institucion Educativa
Técnico Industrial-Sede:Jardin Piloto

M Nifios
M Nifas

Gréfica 1

Como se muestra en la gréafica 1, el porcentaje de la cantidad de los nifios es mayor que el de
las nifias; esto, influye continuamente, pues las nifias en el aula y fuera de ella, no
acostumbran a relacionarse cominmente con sus compafieros-hombres, y cuando esto sucede,
la mayoria de las nifias del salon se muestran timidas en el momento de hacer una actividad
colectiva, ellas prefieren no participar, o en ocasiones muestran desatencion, haciendo otro
tipo de trabajos.

Reconociendo que el entorno en el que el nifio se encuentra inmerso, influye
significativamente en la formacion de todas sus dimensiones, las pautas de crianza en su
componente primario como lo es la familia, se convierten en el pilar fundamental para un
desarrollo favorable en todos los aspectos: corporal, psicoldgico-emocional, cognitivo,

espiritual, social, y demas.
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Aspecto socio-econdmico

12

Estratos socio-economicos de los ninos de 2°-B de la Institucion
Eduativa, Técnico Industrial-Sede:Jardin Infantil Piloto

10

|
Estrato 1 Estrato 2

T T
Estrato4  Estrato 5 Estrato 6

Otros

TOTAL: 28 Estudiantes.

Gréfica 2
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Convenciones

BB: Bajo-bajo MA: Medio-alto
B: Bajo A: Alto
MB: Medio-bajo M: Medio

De acuerdo a la gréfica 2, y a la tabla anterior, las barras mas largas son del estrato 1, y 2;
seguida del estrato 3, el 4, ocupado por un solo estudiante y finalmente otro estudiante que
reside en una vereda. Teniendo en cuenta ello, se puede inferir que los nifios en general, no
vienen de familias vulnerables o con muy bajos recursos, sin embargo, tampoco pertenecen a
un estrato socio-econémico alto, por lo que se concluye que son de estrato medio bajo, y es
por esto que no existen grandes diferencias en la mayoria los nifios en este aspecto.
Igualmente, las entidades de salud a las que pertenecen los nifios se graficaron, teniendo los

siguientes resultados:

Entidades de salud de los nifos de grado 2°-B de la Institucion
Educativa Técnico Industrial-sede:Jardin Piloto

Grafica 3

Convenciones AIC: Asociacion Indigena del Cauca SOS: Servicio Occidental de Salud.
Partiendo de la Gréfica 3, se tiene que la mayor entidad a la cual los nifios pertenecen es a
Emssanar, seguido de Coomeva con cinco (5) nifios, AIC y Asmet Salud con tres (3)

afiliados, Caprecom y Salud vida con dos (2) afiliados, y las demaés entidades con tan sélo un
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(1) afiliado cada una. Ademas, hay tres (3) nifios que no se encuentran registrados en ninguna

entidad.

Teniendo en cuenta la investigacion, ningln nifio se encuentra en un régimen contributivo,
sino subsidiado, por lo tanto, nadie paga por su servicio de salud. Por otro lado, los nifios que
originariamente estan afiliados a una entidad de orden indigena, son tan sélo tres (3)
personas, y es necesario rescatar que no existe discriminacion por ello, sin embargo, los
estudiantes desconocen sus raices, por lo tanto, no se tiene en cuenta la cultura a la que ellos
pertenecen, y de la cual pueden aprender.

Empresas Promotoras de Salud Frecuencia Absoluta
Nueva EPS
AlC
Cafesalud
Coomeva
Emssanar
Caprecom
SOS
Asmet Salud
Salud Vida
Saludcoop
Sin afiliacion
TOTAL: 28

A lo largo de las actividades realizadas por la maestra titular, se puede evidenciar algunas

WEFENWEFEDNO O PFP WP

palabras soeces que los nifios dicen en reiteradas ocasiones, asi como los actos de violencia
que se producen habitualmente en los hombres, y frases que para los nifios son ofensivas y
generan faltas de respeto (patadas, se quita la lonchera, se tira el jugo por la ventana, se
discrimina y por ende rechaza en muy pocas ocasiones la diversidad sexual), pues al sentirse
amenazados, los nifios actian de manera hostil y perjudicial. En el aula de clases, las
relaciones y los lazos sociales son inevitables, pues continuamente hay comunicacion, siendo
ello importante para la construccion de aprendizajes, que para bien o para mal, son recibidos
y asimilados por los sujetos sociales en un espacio determinado; en éste contexto los actores

principales son: los estudiantes y el maestro.
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Relacion: Maestro-Estudiante
En las clases se puede reflejar que la maestra es paciente con los nifios e interviene poco en

las situaciones conflictivas que los nifios le presentan través de una queja.

Relacion: Estudiante-Estudiante
Por una parte, los nifios interactian mas entre el género masculino, pues es mayoritario y
ademés comparten mas intereses y actividades, dejando en ocasiones a las nifias de lado. Por
otra parte, entre las nifias no se ve una comunicacion continua, pues muestran signos de
timidez ante un acercamiento social de los nifios.
Asi mismo, el ;Cémo aprenden los nifios? es sumamente importante, pues es el camino para
que el maestro cree estrategias que le permitan potencializar las habilidades y mejorar las
dificultades en los nifios. Es por ello, que, abriendo paso a un analisis, con base a la Lengua
Castellana, se logré ver que hasta el momento, el tablero es una herramienta que
constantemente se utiliza, y en ocasiones, no es lo suficiente para que los nifios lleguen a
comprender en su totalidad una cuestion temética, ademas, es usado con mayor frecuencia en
el area de Lectura y Escritura, siendo un poco negativo, pues los resultados a favor fueron

bajos, evidenciados éstos en una evaluacién acerca de la oracion.

Ocupacion de los padres
Las condiciones del entorno en el que el nifio interactla, influyen de manera que en ocasiones
reflejan un poco las respuestas a las cuestiones de sus respectivas actitudes y
comportamientos. Debido a esto, se tienen en cuenta los lugares donde los padres de familia
se desempefian laboralmente escogiendo la ocupacion de un representante de familia, ya sea,

madre o padre.
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Ocupacion de los padres de familia
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Grafica 4

Total: 28 padres de familia

OCUPACION DE LOS PADRES DE FAMILIA
Ocupacién Frecuencia Absoluta
Constructor
Seguridad aeropuerto
Conductor de taxi
Mototaxista
Desarrollador de videojuegos
Farmaceuta
Vendedor de frutas
Cargador de bultos
Ganadero
Ama de casa
Policia
TOTAL
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Partiendo de la grafica 4, se tiene que la mayor ocupacién de los padres de los nifios es ama
de casa, seguido de constructor con cinco (5) nifios, moto taxista con cuatro (4) personas,
policia con tres (3) personas, conductor de taxi y farmaceuta con dos (2) personas, y las
demas ocupaciones con tan solo una (1) persona cada una. Por lo cual se infiere que

generalmente los estudiantes del curso segundo B pertenecen a un estrato medio bajo.
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Cabe resaltar que, durante la actividad para conocer las profesiones de los padres de los
estudiantes, no hubo comentarios burlescos ni otros que reflejaran rechazo por las distintas

ocupaciones identificadas.

4.2. Marco Legal

El proceso pedagogico de este proyecto se enmarca sobre un soporte legal que comprende
diferentes ramificaciones, desde el rol de la educacion, donde encontramos a la ley general de
Educacidn, de la mano con la constitucién politica de Colombia, en donde en ésta Ultima se

transcribe:

La educacidn es un derecho de la persona y un servicio pablico que tiene una funcion social; con ella se
busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.
La educacién formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia;
y en la préctica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para
la proteccion del ambiente. El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que
sera obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera como minimo, un afio de
preescolar y nueve de educacidn béasica. La educacion sera gratuita en las instituciones del Estado, sin
perjuicio del cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado
regular y ejercer la suprema inspeccién y vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad,
por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos;
garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias
para su acceso y permanencia en el sistema educativo. La Nacién y las entidades territoriales
participaran en la direccion, financiacién y administracion de los servicios educativos estatales, en los

términos que sefialen la Constitucion y la ley. (Constitucidon politica de Colombia, 1991, Art. 67)

Estas leyes son pilares fundamentales en la defensa de los derechos y deberes de todos los
educandos, favoreciendo su proceso educacional. Por ello, es necesario mencionar el articulo
introductorio que presenta la ley 115, partiendo en el objeto de la ley, donde se manifiesta
que: “La educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcién integral de la persona humana, de su dignidad, de sus
derechos y de sus deberes.” (Ley general de Educacion, 1994, Art.1°). Comprendiendo el
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anterior enunciado, es posible rescatar el papel de la escuela para la formacion ciudadana de
los nifios y nifias, como seres pluridimensionales con diferentes principios, encaminados a la

integralidad. Esto, es visto en el articulo 13° de la ley 115, donde se presenta lo siguiente:

Es objetivo primordial de todos y cada uno de los niveles educativos el desarrollo integral de los
educandos mediante acciones estructuradas encaminadas a: a) Formar la personalidad y la capacidad de
asumir con responsabilidad y autonomia sus derechos y deberes; b) Proporcionar una sélida formacion
ética y moral, y fomentar la practica del respeto a los derechos humanos; ¢) Fomentar en la institucién
educativa, practicas democraticas para el aprendizaje de los principios y valores de la participacion y
organizacion ciudadana y estimular la autonomia y la responsabilidad; d) Desarrollar una sana
sexualidad que promueva el conocimiento de si mismo y la autoestima, la construccion de la identidad
sexual dentro del respeto por la equidad de los sexos, la afectividad, el respeto mutuo y prepararse para
una vida familiar arménica y responsable; e) Crear y fomentar una conciencia de solidaridad
internacional; f) Desarrollar acciones de orientacién escolar, profesional y ocupacional; g) Formar una

conciencia educativa para el esfuerzo y el trabajo, y h) Fomentar el interés y el respeto por la identidad

cultural de los grupos étnicos. (Ley general de Educacion, 1994, Art. 13°)

En conocimiento del articulo mencionado, es ineludible tener presente los principios de
Educacion Inclusiva como eje esencial en el avance de este proyecto pedagdgico, sobre la ley
"por medio de la cual se establecen las disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los

derechos de las personas con discapacidad", sobre la cual se sustenta:

El objeto de la presente ley es garantizar y asegurar el ejercicio efectivo de los derechos de las personas
con discapacidad, mediante la adopcion de medidas de inclusion, accion afirmativa y de ajustes
razonables y eliminando toda forma de discriminacién por razon de discapacidad, en concordancia con

la Ley 1346 de 2009. (Ley estatutaria N° 1618, Colombia, 2013)

Haciendo énfasis en la razon de establecer las concepciones y los términos que se sostienen

en el proceso de caracterizacion de contexto adscrito a este proyecto educativo, es pertinente
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aclarar que la poblacion con discapacidad, en este caso, la que tiene Necesidades Educativas
Especiales —N.E. E-, engloba a personas que tengan deficiencias fisicas, mentales,
intelectuales o sensoriales, ademas de estudiantes con capacidades y talentos excepcionales.
Siguiendo con las politicas que cobijan a las leyes de personas con discapacidad en

Colombia, en rigor de los derechos de los nifios y nifias, se parte del siguiente articulo:

De acuerdo con la Constitucion Politica, la Ley de Infancia y Adolescencia, el articulo 7° de la Ley
1346 de 2009, todos los nifios y nifias con discapacidad deben gozar plenamente de sus derechos en
igualdad de condiciones con los demas nifios y nifias. Para garantizar el ejercicio efectivo de los
derechos de los nifios y nifias con discapacidad, el Gobierno Nacional, los Gobiernos Departamentales
y Municipales, a I~ través de las instancias y organismos responsables. (Ley estatutaria N° 1618,

Colombia, 2013)

Asi mismo es importante tener en cuenta facilitar la resolucién pacifica de los conflictos, lo
cual plantea la Catedra de la Paz: “la resolucidn pacifica de conflictos encuentra soportes en
los principios y acciones de la cultura de la paz, ya que propician espacios para el manejo de
diferencias a través de estrategias no violentas. Asi, consiste en examinar las dificultades y
aumentar el interés comun de las partes involucradas, a fin de superar los obstaculos y

desarrollar un proceso que conduzca a la satisfaccion de las necesidades”. ONU (1999)

“Cultura de paz, se define como el conjunto de valores, actitudes, comportamientos,
tradiciones, estilos de vidas basados en el respeto a la vida, el fin a la violencia, y la
promocion y la practica de la no violencia por medio de la educacion, el dialogo y la
cooperacion, el respeto pleno y la promocién de los derechos humanos, y las libertades

fundamentales, y el compromiso de la resolucion pacifica de conflictos” (ONU 1999).

Ley 115 de 1994, articulo 20, literal b- objetivos de la educacion basica por los cuales a los

estudiantes se les permite desarrollar habilidades comunicativas como leer, comprender,
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hablar y expresarse correctamente, también ampliar y profundizar en el razonamiento l6gico
y analitico. Para la interpretacion y solucién de problemas de la vida cotidiana.

Articulo 36 de la ley general de la educacion 1994 donde se establece lo que es un proyecto
pedagdgico de aula: es una actividad dentro del plan de estudios que de manera planificada
ejercita al educando, en la solucion de problemas cotidianos, seleccionados por tener relacion
directa con el entorno social, cultural, cientifico del alumno, cumple la funcion de
correlacionar e integrar y hacer activos los conocimientos y habilidades y actitudes logrados

en el desarrollo de las diversas areas.

4.3. Marco conceptual
En la busqueda de nuevos autores

Dentro de la propuesta se enmarcan diferentes percepciones que se revelan a lo largo de la
misma, proporcionando de esta manera una base conceptual al proyecto. Por ello, es tan
importante que se esclarezcan los términos que la cobijan, pues esto permite el aterrizaje del
proyecto y asi mismo, revelar las tematicas que se involucran de forma intrinseca en el marco
de toda la propuesta pedagogica. Teniendo en cuenta el contenido del presente documento,

los conceptos claves que intervienen son los siguientes:

¢ Qué es el desarrollo cognitivo?
Se entiende por el desarrollo cognitivo al conjunto de transformaciones que se producen en
las caracteristicas y capacidades del pensamiento en el transcurso de la vida, especialmente
durante el periodo del desarrollo, y por el cual aumentan los conocimientos y habilidades
para percibir, pensar, comprender y manejarse en la realidad (Rafael, s.f.).
¢ Qué es comprension lectora?

Teniendo en cuenta los planteamientos de la investigadora Isabel Solé:
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“[...] es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual
el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura [...] el significado del
texto se construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en si no tenga
sentido o significado [...] Lo que intento explicar es que el significado que un escrito
tiene para el lector no es una traduccion o réplica del significado que el autor quiso
imprimirle, sino una construccion que implica al texto, a los conocimientos previos
del lector que lo aborda. (Solé,1996, p.4)

Niveles de comprensién lectora:

Alfonso D & Sanchez C (2009), plantea los siguientes niveles de lectura:
Lectura literal: comprension lectora basica. Decodificacion de palabras y oraciones.
El lector parafrasea: puede reconstruir lo que esta superficialmente en el texto.
Lectura inferencial: El lector aporta sus saberes previos. El lector lee o que NO esta
en el texto (aporta su 50% de interpretacion). Hace inferencias. Reconoce el lenguaje
figurado.
Lectura critica: El lector comprende el texto de manera global, reconoce las
intenciones del autor y la superestructura del texto. Toma postura frente a lo que dice

el texto y lo Integra con lo que sabe. Es capaz de resumir el texto. (pag.21).

¢, Qué es nifiez?
Segun la -UNICEF-, la nifiez es la etapa del desarrollo humano que va desde los 7 a los 12
afios, y comprende un sin nimero de capacidades que se orientan bajo una directriz de
derechos y deberes humanos, estipulados en el articulo 28 de la Convencion sobre los
Derechos del Niio (CDN) donde se senala que “(...) los Estados Partes reconocen el derecho
del nifio a la educacion”. De esta manera “(...) a fin de que se pueda ejercer progresivamente
y en condiciones de igualdad de oportunidades ese derecho”, los Estados deberan, entre otros,
“(...) implantar un sistema de ensefianza primaria obligatoria y gratuita, fomentar el

desarrollo de la ensefianza secundaria, asegurarse de que todos tengan acceso a ella y tomar
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medidas para permitir la asistencia regular a la escuela” (ONU, 1989). Asi mismo, en el
articulo 29, se declara el reconocimiento de las diferencias individuales, respetando a

diversidad de los nifios y nifias.

¢ Educacion inclusiva?
Educacién inclusiva. En la busqueda del camino a la inclusion, a miras de una calidad
educativa oportuna y equitativa para los nifios, el trabajo se orienta inicialmente con la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, -UNESCO
(2008)-, y segun las Orientaciones para la Inclusion, manifiesta que "puede ser concebida
COMO un proceso que permite abordar y responder a la diversidad de las necesidades de todos
los educandos a través de una mayor participacion en el aprendizaje, las actividades
culturales y comunitarias y reducir la exclusion dentro y fuera del sistema educativo”.(p.14)

Educacién inclusiva

Inicialmente, la pedagogia que, como sefiala Lemus (1969) es una disciplina que tiene por
objeto el planteo, estudio y solucion del problema educativo. Por tanto, para este autor es
claro gque la pedagogia es ciencia en cuanto tiene un objeto de estudio propio, hace uso de
métodos generales, y el resultado de sus estudios y de sus hallazgos forma un sistema de
conocimientos regulado por ciertas leyes.

Es importante considerar el concepto de lingdistica, el cual es participe de forma global en la
propuesta. La Linguistica es la disciplina cientifica que investiga el origen, la evolucién y la
estructura del lenguaje, a fin de deducir las leyes que rigen las lenguas (antiguas y modernas).
Asi, la Linguistica estudia las estructuras fundamentales del lenguaje humano, sus
variaciones a través de todas las familias de lenguas (las cuales también identifica y clasifica)
y las condiciones que hacen posible la comprensién y la comunicacion por medio de la

lengua natural. (Tomado de, Universidad de Costa Rica, 2002)
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Pasamos a plasmar la definicion del lenguaje, que, en palabras de Ferdinand de Saussure,
padre de la linglistica, expresa que: El lenguaje humano distingue dos aspectos "la lengua” y
"el habla™ (dicotomia lengua / habla), el lenguaje aparece como englobando estos dos
aspectos. Considera al lenguaje como la "facultad natural” (esto es una caracteristica
universal) del hombre de constituir una lengua, es decir "un sistema de signos”

Teniendo en cuenta la ludica-comunicacional planteada en el proyecto, es debido retomar la
comunicacion y la didactica como parte de los conceptos que se deben estudiar.

En el primer caso, el Diccionario de lingiiistica moderna de Alvarez Vard y Martinez Linares
(1997), revela:

“Llamamos ‘comunicacion’ al proceso mediante el que un mensaje emitido por un individuo,
Ilamado emisor, es comprendido por otro llamado receptor o destinatario, que es la persona o
entidad a quien va dirigido el mensaje, gracias a la existencia de un cédigo comin. Este
proceso abarca dos etapas: la emision y la recepcién del mensaje Ilamadas respectivamente la
codificacion y la descodificacion."

En el segundo caso, La ludica, segin Dinello (2007, p. 22), es una opcion de comprension,
que concibe nuevas representaciones que transforman creativamente la percepcion
fenomenoldgica de la comunidad, dando asi lugar a nuevos procesos de conocimientos, de
creaciones y de relaciones emocionales positivas. Es, ademas, una cualidad humana que
favorece la creatividad y posee como atributo su capacidad para modificar perspectivas,
ademas de producir tonalidades en las emociones positivas y placenteras en magnitud amplia.
De la mano con los dos anteriores conceptos, es relevante citar el término de kinésica y

proxémica para complementar a la comunicacion.

El autor Fernando Poyatos define el término de kinésica como: «los movimientos corporales
y posiciones resultantes o alternantes de base psicomuscular, conscientes o inconscientes,

somato genicos o aprendidos, de percepcion visual, auditiva, tactil o cenestésica (individual o
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conjuntamente), que, aislados o combinados con las estructuras verbales y paralinguisticas y
con los demas sistemas somaticos y objetuales, poseen un valor comunicativo intencionado o
no».

Se conoce como proxémica la parte de la semiotica (ciencia que estudia el sistema de signos
empleado en la comunicacion), que esta dedicada al estudio de la organizacion del espacio en
la comunicacion a través de las relaciones de proximidad, de alejamiento, etc. entre las
personas y los objetos durante la interaccion, las posturas adoptadas y la existencia o ausencia

de contacto fisico. (egolandseduccion.com, 2012)

Se retoma el siguiente concepto que seré clave para comprender los procesos pedagdgicos
que se llevaran a cabo en la propuesta. Etimoldgicamente la palabra didactica se deriva del
griego didaskein: ensefiar y tékne: arte, entonces, se puede decir que es el arte de ensefiar.
Asi, pues, didactica significo, principalmente, arte de ensefiar. Y como arte, la didactica
dependia mucho de la habilidad para ensefiar, de la intuicion del maestro o maestra. Mas
tarde la didactica paso a ser conceptualizada como ciencia y arte de ensefiar, prestandose, por
consiguiente, a investigaciones referentes a como ensefiar mejor. (Tomado del libro “La

didactica general”, 2009)

Correspondiendo a lo que se trabajaré a lo largo de la practica pedagogica investigativa, se
tuvieron en cuenta algunos conceptos:

En una entrevista realizada a Cortazar en 1986 definia el cuento como “un relato en el que lo
que interesa es una cierta tension, una cierta capacidad de atrapar al lector y llevarlo de una
manera que podemos calificar casi de fatal hacia una desembocadura, hacia un final”.

Hoy existe conciencia plena, afirma el autor citando a Carlo Guinzburg, de que el mito forma
parte de la capacidad humana; esto ha motivado una ‘ciencia del mito’, que esta en pleno

desarrollo, aunque discutida. Hay también una revalorizacién del mito como forma de
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conocimiento ‘extra cientifica’ de la verdad, cosa que es mérito de Cassirer (segun se lee en

Filosofia de las formas simbolicas).

Una fabula es una creacion literaria generalmente breve, escrita tanto en prosa como en verso
y protagonizada por animales, objetos animados o personas, que a efectos del relato poseen

capacidades comunicativas similares. (Tomado de: Concepto.de, 2018)

El poema es una composicion literaria escrita en versos, donde a través de la rima y otras
herramientas del lenguaje, el autor expresa sus emociones e impresiones del mundo. Para esto
se utiliza un lenguaje figurado y palabras escritas en verso o prosa, por lo general los poemas
suelen ser liricos, dramaticos y épicos, manifestandose acerca de la esperanza, felicidad, la
infidelidad, el desengario, los suefios, el honor, entre otras emisiones y preocupaciones

bésicas de las personas. (Tomado de: conceptodefinicion.de)

La historieta es una creacidn artistica, que puede lomar elementos de la literatura como del
cine o la pintura, formando una estructura nueva, no como una amalgama, sino como
componentes de un todo mas complejo, con autonomia propia y diferente de la suma de las
partes. Por lo que, como cualquier creacion artistica, deviene en un trabajo de creacion, en la
estructuracion de una comunicacion, donde el creador de la obra se convierte en un emisor, la
historieta se convierte en el mensaje y el lector se convierte en el receptor (Rodriguez, 1988:
27).

Los trabalenguas son textos literarios que pertenecen al género lirico. Se trata de
composiciones poéticas, en general breves, sujetas a normas del ritmo métrico y de la rima.

(Tomado de: Proyecto, Universidad Pedagogica Nacional)
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5. Marco tedrico

Desde el soporte teorico, la propuesta pedagdgica se basa en un eje linglistico, pedagdgico, y
didactico, en los cuales, se plantea el pensamiento de diferentes autores que brindan las
posibilidades pedagdgicas para el desarrollo de un proyecto de investigacion significativo.
Ademas, esta base dara la posibilidad de tener una guia que permita solventar todas las dudas
e inquietudes que surjan en el proceso, y acercara al maestro en formacion a una
investigacién mas amplia de conocimientos, para la creacién de estrategias y herramientas
innovadoras que fortalezcan la préctica pedagdgica investigativa, y den respuesta a la

pregunta problema del presente proyecto.

5.1. Aportes desde la linguistica.
“En las dltimas décadas, alrededor de la investigacion en el area de lengua castellana fueron
muchas las rutas y caminos que maestros, linglistas, literatos y comunicadores, se han
trazado para orientar la formacion en lenguaje, asi en los afios ochenta el lingiiista Luis Angel
Baena identifica el enfoque semantico comunicativo, donde la significacion y la
interpretacion fueron sus principales constantes de estudio, posteriormente en 1996 surge
los indicadores de logros curriculares y en 1998 se definen los lineamientos curriculares
para la lengua castellana” MEN (1998). Por lo tanto, evidenciamos como maestros en
formacion que la educacion y la escuela han sufrido a través del tiempo una serie de
transformaciones y cambios paradigmaticos, presentandose asi una serie de dificultades
debido a la implementacion y practica de una pedagogia tradicional siendo asi el propdésito
de nuestro proyecto investigativo la transformacion de las practicas pedagogicas
tradicionales, respondiendo a los nuevos retos y necesidades que la actual sociedad exige, asi
lo plantea la pedagoga Josette Jolibert “la pedagogia tradicional, incluye la mayor parte del
tiempo la ensefianza de tipo conductista: la actividad esencial es realizada por el profesor, los

nifios solo deben limitarse a comprender o a responder, las tareas imaginadas y disefiadas por
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su tutor, en este sentido vemos la necesidad de lograr una interaccion entre la didactica y la
pedagogia por su tutor” (2002). En este sentido vemos la necesidad de lograr una interaccion
entre la didactica y la pedagogia articulando asi aprendizajes significativos y formativos
alrededor de la lengua castellana. Estos aspectos planteados en la Ley General de la
educacion (2003) son objetivos desarrollados en las y los estudiantes “habilidades
comunicativas para leer, comprender, hablar escribir y expresarse correctamente”,
fomentando el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa propiciando
la informacion social, ética, moral y demas valores del desarrollo humano. Ampliando y
profundizando en el pensamiento l6gico y analitico para la solucion de problemas de la vida
cotidiana”.

En la misma direccion los requerimientos del MEN a través de los Estandares por
competencias en lenguaje ha disefiado guias referenciales, y estrategias didacticas y
cognitivas alrededor de la lengua castellana para que sean implementadas en los diferentes
establecimientos educativos, donde se basa en el saber y saber hacer con el lenguaje, es decir
que la Habilidad comunicativa es la habilidad no solo de aplicar las reglas gramaticales de la
lengua con el fin de formar oraciones gramaticalmente correctas, sino también la habilidad de

saber, cdmo, cuando y con quién usar estas oraciones.

Partiendo de los lineamientos curriculares de la Lengua Castellana, dentro del eje lingistico,
es de gran importancia como maestros en formacion, retomar la concepcion del lenguaje
desde las necesidades de los nifios y nifias, teniendo en cuenta si pertenecen a comunidades
indigenas, afro o mestiza con una lengua materna distinta, o nifios y nifias que tengan alguna
necesidad educativa especial, pues, la educacion, debe regir en la linea de la diversidad hacia
una educacion de calidad. Inicialmente, es trascendental entender a la lengua castellana,
desde la relacion con el lenguaje, la significacion y la comunicacion, con la pedagogia,

fortaleciendo el enfoque semantico comunicativo. De acuerdo con lo anterior, Dell Hymes
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(1972), brinda algunos aportes en los cuales manifiesta que los eventos o situaciones socio-
culturales son determinantes en los actos de habla, en un proceso pragmatico, en donde el
sujeto sabe en qué momento y con quién expresar 0 no su pensamiento, en un desarrollo
integral, en el cual participan: actitudes, valores, y motivaciones relacionadas con su
conducta. Y es que la linea de la gramaticalidad y normatividad del lenguaje no deja de ser
importante, teniendo en cuenta que se fortaleceria el estudio discursivo del tipo de
configuracion comunicativa que le permite al nifio o nifia la construccion de nuevos
esquemas mentales de andlisis y de reflexion, dando de esta manera significado al proceso de
ensefianza y aprendizaje. Asi mismo, es de resaltar que la significacion es sustancial, y como
se menciona en los lineamientos curriculares de Lengua Castellana: la funcion central del
lenguaje es la significacion en un uso social, ademas de la comunicacion, y ello lo plantea el

profesor Baena (1931).

Este concepto del lenguaje presentado en los lineamientos, es implementado en contextos
sociales y reales de la lengua, de esta manera el nifio o nifia tiene la capacidad de
conocer el lugar, el tiempo y a quién emitir el discurso en diferentes situaciones de la
cotidianidad. Esta perspectiva no deja a un lado el aspecto técnico e instrumental del
mismo, por el contrario, se encarga de darle el verdadero sentido que se presenta
dentro de la comunicacion y de las habilidades comunicativas: leer, escribir, hablar y
escuchar.

La pedagogia del lenguaje se orientd, desde estos planteamientos, hacia un enfoque
de los usos sociales del lenguaje y los discursos en situaciones reales de
comunicacion. El desarrollo de las cuatro habilidades: hablar, escribir, leer y escuchar
se convirtié en el centro de los desarrollos curriculares. Sin embargo, en nuestro
contexto, el trabajo sobre las habilidades comunicativas tomé una orientacion muy
instrumental, perdiendo de vista las dimensiones socio-culturales y éticas, e incluso

politicas de las mismas. Insistimos que no estamos abogando por una postura en la
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que el aspecto técnico, e incluso el instrumental, pierdan importancia; al contrario,
buscamos que se les encuentre su verdadero sentido en funcion de los procesos de
significacion; el trabajo sobre las cuatro habilidades debe fortalecerse en funcion de la

construccion del sentido en los actos de comunicacion. (MEN, 1998, p.25)

En esta concepcion del lenguaje se plantean varios ejes con los que se puede trabajar las
propuestas curriculares, los cuales son: un eje referido a los procesos de construccion de
sistemas de significacion: un eje referido a los procesos de interpretacion y produccion de
textos; un eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje; un eje
referido a los principios de la interaccion y a los procesos culturales implicados en la ética
de la comunicacion; y un eje referido a los procesos de desarrollo del pensamiento. Siendo
el eje sobre los procesos de interpretacion y produccion de textos y el altimo en el que se
centrara debido a su pertinencia para este proyecto pedagdgico, sin desconocer los aportes
de los demas ejes.

Como se menciona en el parrafo anterior, el primer eje que se tendra en cuenta es el de
interpretacion y produccion de textos, el cual propone enfrentar a los estudiantes a
diferentes tipos de texto, debido a que el mundo vy la realidad en el que se encuentran
circulan de varios de ellos. Es por ello, que deben ser capaces de interpretar,
analizarlos y producir textos.

Los diferentes usos sociales del lenguaje, lo mismo que los diferentes contextos,
suponen la existencia de diferentes tipos de textos: periodisticos, narrativos,
cientificos, explicativos... Los sujetos capaces de lenguaje y accion (Habermas, 1980)
deben estar en condiciones de comprender, interpretar, analizar y producir tipos de
textos seglin sus necesidades de accion y comunicacion (no olvidemos que con el

lenguaje no solo se significa y se comunica, sino que también se hace, segln

exigencias funcionales y del contexto). (MEN, 1998, p.25)
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Para que el educando pueda interpretar, analizar y producir textos, los lineamientos

curriculares plantean tres tipos de procesos: intratextual, intertextual y extratextual. El
primero hace referencia a las estructuras semanticas y sintacticas, en las que se
encuentran las macroestructuras y superestructuras. Con estas estructuras, los nifios
tendran la capacidad de reconocer las estructuras globales que se presentan en el
contenido de un texto, identificando el género discursivo que lee o que va a producir,
atendiendo a la interpretacion y el propdsito comunicativo que lleva consigo dicho
texto. El segundo proceso esté referido a la capacidad de relacionar un texto con otros,
en este punto los nifios tienen méas oportunidad para interpretar textos, a través del
acto de contrastar elementos de una lectura y otra, generando un analisis comparativo
que promueve el aprendizaje cooperativo entre pares. Y la ultima hace referencia a la
intencidn e ideologias que se encuentran y con la que fue construido el texto,
haciendo uso del andlisis comparativo de diferentes textos de autores distintos, y con
un género determinado en comun, lo que permite a los nifios discutir las semejanzas y
diferencias segun el contexto comunicativo del escritor. Para tener informacion
detallada de los procesos descritos, se presenta un cuadro que se encuentran los
lineamientos curriculares -MEN-(1998) los cuales se basaron en las investigaciones
del lingtiista Teun van Dijk retomando sus planteamientos e investigaciones e

identifica estos niveles y criterios en la siguiente estructura:

Nivel Componente Se ocupa de Que se entiende como
Que se entiende Microestructuras | Estructura de las oraciones y
como relaciones entre ellas.

Coherencia local entendida
como la coherencia interna de
una proposicion, las
concordancias entre
sujeto/verbo,género/namero...
Coherencia lineal y cohesion
entendida como la ilacién de
secuencias de oraciones a
través de recursos linguisticos
como conectores o frases
Semantico conectivas; la segmentacion
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Sintactico

de unidades como las
oraciones y los péarrafos.

Macroestructuras

Coherencia global entendida
como una propiedad
semantica global del texto.
Seguimiento de un eje
tematico a lo largo del texto.
Tema y subtemas.

Superestructuras

La forma global como se
organizan los componentes de
un texto. El esquema logico
de organizacion del texto. El
cuento: apertura, conflicto,
cierre. Noticia: qué, como,
cuando, donde.  Textos
expositivos: ~ comparativos
(paralelos, contrastes,
analogias); descriptivos:
(caracteristicas,
jerarquizacion semantica de
los enunciados).  Textos
argumentativos: ensayo (tesis,
argumentos, ejemplos). Texto
cientifico (problema o
fendmeno, hipétesis,
explicacion)

Léxico

Campos semanticos.
Universos  coherentes de
significados. Tecnolectos.
Léxicos particulares.
Coherencia semantica. Usos
particulares de  términos
(regionales, técnicos...)

Intertextual

Relacional

Relaciones con
otros textos

Contenidos o informaciones
presentes en un texto que
provienen de otro. Citas
literales. Fuentes. Formas,
estructuras, estilos tomados
de otros autores, o de otras
épocas. Referencias a otras
épocas, otras culturas,,,

Extratextual

Pragmatico

Contexto

El contexto entendido como la
situacion de comunicacién en
la que se dan los actos de
habla. Intencion del texto. Los
componentes ideologicos y
politico presente en un texto.
Usos sociales de los textos en
contextos de comunicacion, el
reconocimiento del
interlocutor, la seleccién de
un léxico particular o un
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registro linglistico:
Coherencia pragmatica

El segundo eje al que se hard mencion es al de los procesos de desarrollo del pensamiento, en

este se presentan algunas estrategias que permiten la comprension global del texto,

enfatizando que son necesarias actividades antes, durante y después de las lecturas

que faciliten reconstruir el significado correspondiente.

Algunas actividades que se pueden realizar antes de empezar con la lectura, se pueden hacer

preguntas a los nifios sobre el titulo y partir desde ese punto o tener un didlogo para

conocer sobre conocimientos previos. Para la fase de durante, se puede pausar la

lectura y proponer a los estudiantes que crean un final a la historia. Por Gltimo, en la

etapa final o llamada después, los lineamientos curriculares de la lengua castellana

ensenan las siguientes actividades.

Técnica del recuento: Al finalizar la lectura se invita a dialogar sobre lo aprendido en el

texto.

La técnica del recuento es una estrategia que facilita la reconstruccion del significado
del texto. Después de leido el texto, se invita a los nifios a hablar sobre lo que
comprendieron, lo cual permite que expresen los resultados de su interaccion con el
texto. A medida que los ni fios verbalizan, el profesor promueve la discusion sobre lo
comprendido; esta es una de las estrategias mas eficaces para lograr niveles
superiores de comprension sobre la realidad, sea ésta textual, fisica o social. (MEN,

1998, p.64)

La relectura: estrategia consiste en volver a leer el texto con el fin de mejorar la

comprension.

La discusién sobre lo comprendido en la lectura posee sus limites, se llega a un punto
en el cual cada participante de la discusion se aferra a su punto de vista sin ceder,
cuando esto sucede la Unica salida es la relectura, o sea volver a leer el texto y

verificar aquellos aspectos que no son claros. Esta es una de las estrategias mas
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potentes para mejorar la comprension de la lectura, y con ella se logra reconstruir el
significado de un texto. (MEN, 1998, p.64)
El parafraseo: consiste en que los estudiantes con sus propias palabras expliquen lo que
comprendieron del texto.
Otra estrategia para mejorar la comprensién de lectura es el parafraseo, es decir, que
los nifios escriban con sus propias palabras lo que comprendieron de un texto. EI uso
de un lenguaje propio permite observar el nivel de apropiacién del significado del

texto leido. (MEN, 1998, p.65)

Las redes conceptuales: consiste en la comprension de conceptos primarios y secundarios
que se encuentran en el texto y posteriormente ser aprendidos.

Los conceptos se consignan en los textos con palabras, se trata entonces de que el
lector aprenda a ubicarlos y comprenda la manera como éstos se relacionan, lo que,
requiere que discrimine en el texto, cuales de ellos son principales y cuales
secundarios. Este es el proceso de construccién de las redes conceptuales que
permiten dar cuenta de lo que dice el texto; si se desea entrenar al lector,
especialmente a los de cursos superiores, 0 sea los de la educacién basica secundaria,
en el dominio de estas redes, es necesario hacerle comprender lo que significa. (MEN,
1998, p.65)

Adicionalmente se presentan las estrategias meta cognitivas que permite al estudiante ser
consciente de su proceso de aprendizaje de la lectura y escritura, pudiendo mejorar
sus dificultades.

La meta cognicion en el campo de la lectura consiste en tomar conciencia del propio
proceso de lectura de manera que el lector pueda supervisar y controlar su interaccién
con el texto, darse cuenta qué partes no comprende y por qué y, ademas, saber como
resolver estas dificultades. (MEN, 1998, p.66)

Algunas de las estrategias que se propone se realizan en tres fases en las cuales el estudiante

podra reflexionar sobre su proceso de aprendizaje. En la primera se presentan los
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objetivos de la lectura y las estrategias que se emplearan durante un tiempo
determinado. “La primera se dirige a la ensefianza de aspectos generales como
propdsitos de lectura, planes y estrategias” (MEN, 1998, p.66). La segunda se refiere
a todas las estrategias con las que el nifio construye e identifica el significado del
texto. “La segunda comprende el conocimiento de estrategias especificas relacionadas
con la construccion e identificacion del significado del texto (por ejemplo, la
activacion del conocimiento previo, la elaboracion, el resumen, la inferencia y la
identificacion de ideas principales)” (MEN, 1998, p.66).

La Gltima fase se refiere a la evaluacion que el educando realiza de su proceso lector y
escritor.

La tercera se orienta a la ensefianza de estrategias para evaluar y regular la propia
lectura, tales como la relectura y el auto cuestionamiento. La instruccion incluye la
explicacion de la estrategia, el uso de metaforas, los dialogos entre los alumnos y el
profesor, la préctica dirigida y la extension de las estrategias a distintas areas del
contenido. (MEN, 1998, p.66).

Dentro del aspecto de la evaluacion el docente puede tener referencias del nivel de
compresion lectora de sus estudiantes, teniendo en cuenta las actividades cognitivas y
meta cognitivas presentadas previamente. La clasificacion se puede realizar en tres
niveles: literal, inferencial y critico — intertextual.

El nivel literal se refiere a la capacidad que posee el estudiante de retomar lo mas importante
del texto y conocer explicitamente lo que el autor quiere expresar.

“Literal” viene de letra, y desde la perspectiva asumida significa la accion de “retener
la letra”. Es el nivel que se constituye en primera llave para entrar en el texto, si se
considera que los procesos de lectura dependen del uso de una serie de Ilaves

necesarias para pasar de un nivel a otro, estando simultaneamente en ellos. (MEN,

1998, p.74).
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El nivel inferencial el estudiante puede interpretar lo que el autor quiere expresar
implicitamente dentro del texto, a diferencia del literal que es explicito.
El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre
los significados, lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del pensamiento,
como es la construccion de relaciones de implicacion, causacién, temporalizacion,
espacializacion, inclusion, exclusion, agrupacion, etc., inherentes a la funcionalidad
del pensamiento y constitutivos de todo texto. (MEN, 1998, p.75).
El nivel critico — intertextual el estudiante toma postura frente al texto, lo cuestiona y puede
hacer relaciones con otros textos leidos.
En este nivel de lectura se explota la fuerza de la conjetura, determinada en gran parte
ya no por lo que Eco llama lectura desde el “Diccionario” sino por la lectura desde la
“Enciclopedia”; es decir, la puesta en red de saberes de multiples procedencias (esto
seria lo intertextual). La explicacion interpretativa se realiza por distintos senderos: va
desde la reconstruccidén de la macroestructura sem antica (coherencia global del
texto), pasa por la diferenciacion genérico-discursiva (identificacion de la
superestructura: ¢es un cuento, una historieta, un poema, una noticia, una carta...?) y
desemboca en el reconocimiento de los puntos de vista tanto del enunciador textual y

el enunciatario, como de las intencionalidades del autor empirico. (MEN, 1998, p.75).

Respondiendo a las habilidades comunicativas, que son: Leer, escuchar, hablar y escribir;
estos elementos, desde la significacion corresponden a una interaccion, en el caso de
la lectura, entre el sujeto portador de saberes y el sujeto portador de significado en un
proceso mas semidtico; igualmente, en la relacion con los actos pragmaticos en
correspondencia con el contexto, el habla y la escucha se construyen; finalmente, es
un proceso social e individual, donde no sélo se codifica, sino que se edifica un nuevo
conocimiento en la escritura. De la mano con las habilidades, las competencias juegan

un papel importante, pues les dan sentido a las practicas pedagogicas.
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Dentro del eje a los procesos de interpretacion, es debido aclarar lo manifestado en el

siguiente fragmento:

Los sujetos capaces de lenguaje y accion (Habermas, 1980) deben estar en condiciones de comprender,
interpretar, analizar y producir tipos de textos segln sus necesidades de accién y comunicacion (no
olvidemos que con el lenguaje no sélo se significa y se comunica, sino que también se hace, segln
exigencias funcionales y del contexto). Por estas razones, es necesario ganar claridad sobre los
diferentes elementos que conforman un texto, lo mismo que sobre los procesos de comprender,
interpretar y producir textos y las competencias asociadas a los mismos. En este sentido, estamos
entendiendo el texto como un tejido de significados que obedece a reglas estructurales semanticas,

sintacticas y pragmaticas. Para la comprensién, el anlisis y la produccion de diversos tipos de textos
consideramos que se pueden pensar tres tipos de procesos. (Lineamientos curriculares de Lengua
Castellana, P.36)

Cabe resaltar que el elemento texto, es esencial, pues este hace parte de la accion
comunicacional, en un discurso interactivo, que segun menciona Van Dijk (1977), hace parte
de una construccion contextualizada, desde las estructuras textuales de microestructura,
macroestructura y superestructura. Percibiendo lo anterior, es ineludible que se tenga un
analisis discursivo global que permita ir mas alla de las oraciones o los enunciados. De esta
manera la cohesion hace parte del escrito y la coherencia de la estructura de interaccion entre
los individuos, y es en este momento donde el analisis de la coherencia desempefia un rol
esencial, en lo que Gumperz (1978) llama, una inferencia conversacional, entendida como:
“el conjunto de procesos a traves de los cuales los participantes en una conversacion llegan
a interpretar de una manera situada, contextualizada, las intenciones comunicativas de los
otros participantes y , a partir de aqui, construyen sus respuestas.” (Como se cita en
Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza de la lengua, Gumperz, 1978),
reconociendo la importancia en la formacion del discurso oral y escrito en una situacién
comunicativa. Por lo tanto, el texto escrito viene siendo un elemento transversal e inherente

en los procesos comunicacionales que en este proyecto pedagogico se pretenden desarrollar.
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Siguiendo con la linea de la linguistica, Mauricio Pérez Abril, abre paso a la reflexion de las
practicas en la escuela acerca de lo que realmente significa leer y escribir, retomando estos
dos elementos como problematicas de los estudiantes, y a su vez como retos para los docentes
en ejercicio de la lengua castellana, comprendiendo los intereses y vivencias de los nifios y
nifias para formar en el gusto y la motivacion por la lectoescritura. Partiendo de lo anterior, es
importante retomar un fragmento que plasma la idea de lo que es leer.
Ante todo, leer es poner a prueba hipétesis de interpretacion, es aventurarse a explorar
diversos caminos de busqueda del sentido. Cuando nos enfrentamos a un texto anticipamos
posibles interpretaciones y ponemaos en juego saberes y operaciones de diversa indole: saberes
del lector (su enciclopedia) y saberes del texto se relacionan para ir construyendo un tejido de
significados. (Como se cita en leer y escribir en la escuela, Pérez. M, 2003)

Igualmente, Pérez Abril menciona a Umberto Eco, quien hace su aporte para resaltar la
importancia de la lectura de imagenes, gestos, letreros publicitarios, y en general, todo lo que
le rodea al sujeto, haciendo énfasis en la interpretacion y el analisis critico de ello, y de la
intertextualidad “como una cooperacion entre el texto y el lector” (Pérez, 2003). En cuanto a
la escritura, Pérez Abril alude la trascendencia que cobra el propoésito de la misma, y la
organizacion y produccion de ideas a través de codigos linglisticos. Atendiendo a las
problemaéticas que se han encontrado frente a lectoescritura, se tiene para la lectura: la falta de
reconocimiento de los tipos de textos, falta de reconocimiento de la intencion comunicativa
del texto, déficit de lectura critica y dificultad para relacionar los contenidos entre los
diferentes textos; para la escritura: se escribe oracionalmente, falta cohesion al escribir y no
se usan signos de puntuacion. Ante esto, el autor reitera el valor de trabajar frente a los
intereses del nifio o nifia, de una manera contextualizada y a favor de estudiar la gramaética a

través de la literatura.

Es necesario reconocer la funcion que juega el lenguaje desde sus dos 6pticas: la individual y

social en la construccién integral del ser. La primera referida a la capacidad cognitiva de
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identificarse frente a los demas reconociéndose a si mismo como un individuo que posee
caracteristicas propias que lo hace unico. Y la segunda, la cual permite establecer relaciones e
interacciones con los demas y a su vez resolver conflictos con el dialogo sin llegar a la
utilizacion de la violencia. Como lo plantea el MEN, en los estandares basicos de
competencias en lengua castellana (2006):
El lenguaje tiene un valor subjetivo para el ser humano, como individuo, en tanto se
constituye en una herramienta cognitiva que le permite tomar posesion de la realidad, en el
sentido de que le brinda la posibilidad de diferenciar los objetos entre si, a la vez que
diferenciarse frente a estos y frente a los otros individuos que lo rodean, esto es, tomar
conciencia de si mismo. (p.18)
En cuanto a su valor social, el lenguaje se torna, a través de sus diversas manifestaciones, en
eje y sustento de las relaciones sociales. Gracias a la lengua y la escritura, por ejemplo, los
individuos interactlian y entran en relacién unos con otros con el fin de intercambiar
significados, establecer acuerdos, sustentar puntos de vista, dirimir diferencias, relatar
acontecimientos, describir objetos. (p.19)
Esta concepcidn del lenguaje conlleva a formular metas en la formacion del estudiante de
educacion basica y media, la cuales se dividen en seis dimensiones: la comunicacion, la
transmision de informacion, la representacion de la realidad, la expresion de los sentimientos,
el ejercicio de la ciudadania y el sentido de la propia existencia, cada una de ellas contribuyen
al mejoramiento de la capacidad linguistica
La primera dimension que los estandares basicos de competencias mencionan es la
comunicacion: entendida como la formacion del ser capaz de interactuar con sus semejantes
en contextos sociales del uso real de la lengua donde produce y comprende los significados
inmersos en ellos.

Asi, formar en lenguaje para la comunicacién supone formar individuos capaces de
interactuar con sus congéneres, esto es, relacionarse con ellos y reconocerse (a la vez que

reconocerlos) como interlocutor capaz de producir y comprender significados, de forma
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solidaria, atendiendo a las exigencias y particularidades de la situacion comunicativa. (MEN,

2006, p.21)
La transmision de informacion viene entonces a ser el resultado de aquellas relaciones
sociales que se presentan entre los sujetos mencionados anteriormente, construyendo
significados y conocimientos nuevos por medio de las manifestaciones del lenguaje, tanto en
el habla, como en los diferentes campos. “Ademas de posibilitar la relacion intersubjetiva,
las manifestaciones del lenguaje permiten que los individuos puedan llevar informacién
nueva a los otros. De acuerdo con esto, sistemas como la lengua, la pintura, el cine, la
literatura, la matematica, entre otros...” (MEN, 2006, p.22). Esto constituye la segunda
dimension de acuerdo a los estandares.
Asimismo, permite apropiarse de la realidad que lo circunda con la ayuda de la memoria
debido a que el universo estd compuesto de simbolos y significados los cuales el lenguaje
permite asimilarlos para su posterior comprension. “El lenguaje permite organizar y darle
forma simbolica a las percepciones y conceptualizaciones que ha adelantado el individuo,
pues a través del lenguaje —y gracias a la memoria— puede construir y guardar una impronta
conceptual de la realidad (MEN, 2006, p.22). Comprendiéndose esta dimensién como la
tercera de las seis correspondientes.
En la cuarta dimension se encuentra la de expresion de los sentimientos. En la que el
estudiante con el lenguaje puede expresar lo que siente, después de haberse apropiado de la
realidad en la que se encuentra, mediante la literatura y las expresiones artisticas. - “Asi,
diversas manifestaciones del lenguaje le brindan al individuo la posibilidad de expresar sus
sentimientos méas personales, en modalidades como el diario intimo, la literatura, la pintura,
la musica, la caricatura, el cine, la escultura.” (MEN, 2006, p.22).
Las dos ultimas dimensiones corresponden a al ejercicio de la ciudadania y al sentido de la
propia existencia. En el ejercicio de la ciudadania, el lenguaje sirve para expresar lo que
piensan los individuos y para participar dentro de una sociedad con el uso de dialogo,

permitiendo tomar decisiones consensuadas, generando asi una buena convivencia.
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Este ejercicio es viable a través del lenguaje, porque con él los seres humanos expresan la
vision que han construido del mundo, del entorno, de su forma de relacionarse con éste y con
sus congeéneres, lo cual supone usos del lenguaje en los que una ética de la comunicacion
propicia la diversidad, el encuentro y el didlogo de culturas, a la vez que se constituye en
cimiento de la convivencia y del respeto, pilares de la formacion ciudadana. (MEN, 2006,
p.23).
Asi como las personas participan dentro de una sociedad en la toma de diferentes decisiones
buscando un bien comun, el reconocimiento de la propia existencia le permite ser participe de
estos procesos. Reconocerse como un ser Unico y pensante, le permite ser critico frente a los
demas y frente a la realidad misma, realizando acciones que la transformen.
Al poseer el lenguaje un doble valor (subjetivo y social), se constituye en una herramienta que
repercute en la formacion de individuos autbnomos, capaces de pensar, construir, interpretar y
transformar su entorno, haciendo valer su condicién de seres humanos Unicos y diferenciados,
aunque iguales a los demas en derechos, responsabilidades y potencialidades. (MEN, 2006,

p.23).

5.2. Aportes desde la pedagogia y la didactica.
Pasando al eje pedagogico y didactico, es debido aclarar los conceptos que los cobijan para
poder entender los preceptos tedricos que se mencionan en el presente texto, inicialmente,
desde la pedagogia segun el -MEN- Ministerio de Educacion Nacional-, es importante
explicar la reflexion en el quehacer de la comunidad educativa desde el sentido y la
pertinencia de lo que se ensefia, y a quién se ensefia, segun las caracteristicas y las
necesidades de los estudiantes, y en general, de toda la —IE- Institucion Educativa. Para lo
cual, el MEN, ha tomado el concepto de pedagogia en las siguientes lineas:

Es el saber propio de las maestras y los maestros, ese saber que les permite orientar los
procesos de formacidn de los y las estudiantes. Ese saber que se nutre de la historia que nos
da a conocer propuestas que los pedagogos han desarrollado a lo largo de los siglos, pero que

también se construye diariamente en la relacion personal o colegiada sobre lo que acontece
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diariamente en el trabajo con alumnos, alumnas y colegas, sobre los logros propuestos y
obtenidos, sobre las metodologias méas apropiadas para conseguir desarrollo humano y la
construccion de la nueva Colombia a medida que se desarrollan los proyectos pedagdgicos y
las demés actividades de la vida escolar.
Asi mismo, es importante aclarar el concepto de didactica, el cual se aprecia como una
disciplina de la pedagogia que interviene en el proceso de ensefianza desde una postura
tedrica y practica, las cuales favorecen en la aplicacion de técnicas, métodos y herramientas
que posibilitan un aprendizaje 6ptimo para el sujeto. Dentro de estas herramientas resaltamos
el uso de la secuencia didactica planteada por Diaz (2013) ya que esta “...responde
fundamentalmente a una serie de principios que se derivan de una estructura didactica
(actividades de apertura, desarrollo y cierre) y a una vision que emana de la nueva
didactica...” (p.18). Es por ello, que para este Proyecto Pedagdgico Investigativo —PPI- se
retoma esta perspectiva para la realizacion de los planeadores de clases y las actividades
desarrolladas en el aula, siguiente un orden l6gico como lo plantea dicho autor.

Asimismo, una secuencia didactica esta conformada por tres fases, cada una de ellas
relacionadas, entre las cuales se encuentran el inicio, desarrollo y cierre. Para Diaz (2013) el
inicio o actividades de inicio son:
El sentido de las actividades de apertura es variado en un primer momento permiten abrir el
clima de aprendizaje, si el docente logra pedir que trabajen con un problema de la realidad, o
bien, abrir una discusion en pequefios grupos sobre una pregunta que parta de interrogantes
significativas para los alumnos, éstos reaccionaran trayendo a su pensamiento diversas
informaciones que ya poseen, sea por su formacion escolar previa, sea por su experiencia
cotidiana. Establecer actividades de apertura en los temas (no en cada sesion de clase)
constituye un reto para el docente, pues como profesor le es mas facil pensar en los temas o
pedir a los alumnos que digan que recuerdan de un tema, que trabajar con un problema que
constituya un reto intelectual para los estudiantes. (p.21)
En este sentido, el inicio en una secuencia didactica es el momento donde el docente realiza
preguntas de aprendizaje previo para introducir a los estudiantes al tema que se va a trabajar a
lo largo de la clase, estas preguntas pueden ser generales, individuales o colectivas. De igual
manera se pueden trabajar problemas sobre la realidad relacionados con la tematica del dia,
generando discusiones o platicas.
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Por otra parte, para Diaz (2013) el desarrollo en una secuencia did4ctica corresponde a:
Las actividades de desarrollo tienen la finalidad de que el estudiante interaccione con una
nueva informacion. Afirmamos que hay interaccion porque el estudiante cuenta con una serie
de conocimientos previos —en mayor o menor medida adecuados y/o suficientes— sobre un
tema, a partir de los cuéles le puede dar sentido y significado a una informacion. Para
significar esa informacion se requiere lograr colocar en interaccion: la informacion previa, la
nueva informacion y hasta donde sea posible un referente contextual que ayude a darle sentido
actual. (p.22)

En esta fase del desarrollo, el estudiante interactia con nueva informacion, relacionandola

con sus aprendizajes previos, generado asi, nuevos conocimientos. Durante esta esta etapa el

docente puede realizar lecturas y generar discusiones alrededor de esta, presentar videos

académicos, entre otros, siempre que sean contextualizados para darle sentido a las

actividades.

Por ultimo, Diaz (2013) plantea que el cierre en una secuencia didactica es:
Las actividades de cierre se realizan con la finalidad de lograr una integracion del conjunto de
tareas realizadas, permiten realizar una sintesis del proceso y del aprendizaje desarrollado. A
través de ellas se busca que el estudiante logre reelaborar la estructura conceptual que tenia al
principio de la secuencia, reorganizando su estructura de pensamiento a partir de las
interacciones que ha generado con las nuevas interrogantes y la informacion a la que tuvo
acceso. (p.23)

Para el cierre, se plantean actividades que le permitan al docente conocer si las actividades

realizadas en las fases de inicio y desarrollo permitieron que el estudiante adquiera nuevos

conocimientos, en donde se reconstruye la informacidn presentada. Estos ejercicios pueden

realizarse en grupo e individual, permitiendo el dialogo entre compafieros y el intercambio de

saberes.

Continuando con los aportes, es fundamental mencionar las contribuciones del psicologo
Piaget, quien dice que el nifio o nifia se le veia anteriormente, como un ser receptor a la
espera de la informacion que podia ofrecerle el ambiente. Con la teoria del desarrollo
cognitivo de Piaget se comprende que el nifio es un ser activo que constantemente esta
interactuando con su entorno en la busqueda de nuevos conocimientos y soluciones a sus

problematicas, en otras palabras, un “ser curioso” con ganas de aprender.
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Piaget definio cuatro etapas del desarrollo cognoscitivo: sensoria motora, pre operacional, de
operaciones concretas y de las operaciones formales, en las cuales el nifio va construyendo y
transformando su conocimiento progresivamente. Generalmente cada etapa esta relacionada
con ciertos niveles de edad (Rafael, s.f.).
Otro factor influyente en la educacion es la educacion emocional en el nifio, para esto, se
toma en cuenta lo propuesto por Rafael Bisquerra en pedagogia de las emociones donde
menciona que:
Una emocion se activa a partir de un acontecimiento. Su percepcién puede ser
consciente o inconsciente. EI acontecimiento puede ser externo o interno; actual,
pasado o futuro; real o imaginario. Un acontecimiento interno puede ser un dolor de
muelas que anticipa la visita al dentista. Aparte de los tipicos acontecimientos que
activan las emociones, otros ejemplos son un pensamiento, imaginar un logro que me
hace ilusion, una fantasia, etc.
Con lo anterior se pretende ahondar en esas emociones que activan a los educandos,
partiendo de estas para hacer posible el proceso de ensefianza y aprendizaje de una forma
significativa.
Pasando a lo que dicta el Ministerio de Educacion Nacional -MEN-, es trascendental tener en
cuenta los pilares que fundamentan el conocimiento para una valoracién eficaz. Estos son:
Aprender a aprender, donde no solo se tiene en cuenta los saberes codificados, sino el sujeto
en el aprovechamiento de lo que la esfera de la Educacion le ofrece; aprender a hacer,
haciendo énfasis en la preparacion del ejercicio ciudadano mas que profesional y académico;
aprender a convivir, en la construccion de sujetos capaces de solucionar conflictos, y la
manifestacion de valores y calidad ética, respetando los deberes y derechos de si mismos, y
de los comparieros dentro y fuera de la Institucion educativa, generando un ambiente
agradable y ameno; y finalmente, el aprender a ser, comprendiendo la autonomia,

responsabilidad e identidad, reconociéndose como ciudadano perteneciente a una comunidad.
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“Para cumplir el conjunto de las misiones que les son propias, la educacion debe
estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales que en el transcurso de la vida
seran para cada persona, en cierto sentido, los pilares del conocimiento: aprender a
conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension; aprender a hacer, para
poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con
los demas en todas las actividades humanas; por ultimo, aprender a ser, un proceso
fundamental que recoge elementos de los tres anteriores. Por supuesto, estas cuatro vias del
saber convergen en una sola, ya que hay entre ellas multiples puntos de contacto,
coincidencia e intercambio.” Delors, Jacques (1994). "Los cuatro pilares de la
educacion™, en La Educacion encierra un tesoro. México: El Correo de la UNESCO

Para cumplir con los pilares del conocimiento, la presente propuesta lo emplea para la
adecuacion de estrategias que posibiliten la formacion unificada en todas las dimensiones
humanas, fortaleciendo la Educacion inclusiva como eje fundamental, y aplicando la
comprension en el discurso oral y escrito de forma transversal.

Haciendo hincapié en la Educacién Inclusiva hacia el reconocimiento a las diferencias, que se
enmarca desde la linea del lenguaje y la lengua, es primordial la relacion que esta ultima tiene
con la diversidad en sus diferencias propias determinadas por el contexto sociocultural, a lo
cual los maestros le deben apostar. Es por ello que la presente propuesta resalta éste
elemento, pues los nifios y nifias deben asumir una postura de empatia con sus compafieros de
clase, haciendo hincapié en la Educacion Inclusiva, hacia el reconocimiento de las
diferencias. Por ello, en el siguiente enunciado se enmarca lo siguiente: “Todos los seres
humanos somos iguales en lo que se refiera a la capacidad innata para el lenguaje, la
adquisicion de una lengua esta sujeta a restricciones de tipo social y cultural, y esto nos hace
diferentes a unos respecto a otros” (ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y

ensefianza de la lengua, Tuson, 1991)
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En la busqueda de una
educacion de calidad que
brinde igualdad de
condiciones en el
aprendizaje, se plantea la
educacion inclusiva, con el

objetivo de alcanzar a la

mayoria de poblacién
brindando espacios que posibilite al educando formarse en el aspecto académico y social, en
diferentes entornos fomentando la participacion de todos en situaciones que se presentan
dentro del aula y fuera de ella. Asimismo, potenciando y visibilizando la diversidad existente
promoviendo una ensefianza exitosa como lo plantea Acevedo (2008):
La educacion inclusiva es un enfoque que procura transformar los sistemas educativos
y mejorar la calidad de la ensefianza a todos los niveles y en todos los ambientes, con
el fin de responder a la diversidad de los educandos y promover un aprendizaje
exitoso. Adoptar un enfoque educativo inclusivo supone definir e implementar
politicas que procuren asegurar a todos los educandos las mismas posibilidades de
beneficiarse con una educacion pertinente y de alta calidad, de modo que puedan
desarrollar plenamente su potencial, con independencia de su sexo o de sus

condiciones fisicas, econdémicas o sociales. (p.2)
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El concepto de inclusion abarca diversas formas de concepcion, es por ello, que algunos
autores como Ainscow y Miles la clasifican de cinco maneras. La primera referida a la
inclusién de personas con discapacidades y con necesidades educativas especiales, la
segunda, acerca de inclusion entorno a lo disciplinar. El tercero, a la inclusion de grupos
vulnerables; la cuarta referida a la promocion de una escuela para todos y la Gltima, a la

inclusién como educacion para todos.

Ainscow y Miles pasan revista a la literatura sobre la préctica de la inclusion

y encuentran diversas maneras de concebirla: a) la inclusion referida a la
discapacidad y a las “necesidades educativas especiales”; b) la inclusion entendida
como respuesta a las exclusiones disciplinarias; c) la inclusion orientada a todos los
grupos vulnerables a la exclusion; d) la inclusion como promocion de una escuela

para todos; y e) la inclusién como la Educacion Para Todos. (Acevedo, 2008, p.7)
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De la misma forma Dyson (2001, citado por Rojas y Armijo, 2016), distingue tres formas de
abordar la nocion de inclusion:
O Inclusion como ubicacién: se enfoca en el acceso a la educacion regular de
estudiantes con discapacidad y necesidades educativas especiales.
O Inclusién como educacion para todos: se refiere a la igualdad de
oportunidades “para todos y todas”, integrando a todos los sujetos que sufren
exclusion
0 Inclusion como participacion: referida a la nocion de diversidad y en las
oportunidades que brinda el sistema escolar para que nifios y nifias expresen, a
partir de sus identidades culturales, sus motivaciones y sus intereses (Rojas &
Armijo, 2016, p.3)
Echeita y Ainscow (2011, citados por Rojas y Armijo, 2016) también consideran cuatro
aspectos dentro del concepto de inclusion: la primera de ellas es la inclusién como proceso,
donde las escuelas constantemente buscan aprender a vivir en un contexto diverso y diferente,
teniendo como base el respeto y la consideracién de la igualdad e importancia de cada
individuo y su cultura. En el segundo aspecto la inclusién permite la identificacion y

eliminacion de barreras simbdlicas y tangibles pues se tiende a pensar que los sujetos con
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necesidades educativas especiales son incapaces de adquirir ciertas aptitudes y
conocimientos. En el tercero la inclusion se centra en aquellos alumnos con riesgo de
marginalizacion, exclusion o fracaso escolar puesto que para los autores es importante
centrarse primero en los grupos mas vulnerables. Sin embargo, para la UNESCO “la
educacion es para todos y todas y que la inclusion no se restringe a los estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE)”.

En la misma linea cabe resaltar lo planteado por Kumashiro (2001, citado por Rojas y
Armijo, 2016) quien menciona que incluir nuevos contenidos, perspectivas o categorias a la
ensefianza no modifica lo que cominmente conocemos como normalidad si no que lo
reafirma, puesto que hacer ver al individuo como alguien que necesita de propios modelos de
ensefianza, lo convierte en un sujeto diferente. Tomando en cuenta lo anterior, es importante
mencionar que en la practica que se desarrollé durante el proyecto pedagdgico se tuvo en
cuenta cada uno de los talentos y habilidades especificas de los nifios y nifias antes que sus

debilidades, motivandolos asi, a sentirse capaces de realizar cualquier tipo de actividad.

Esta propuesta de educacion inclusiva, surge de las situaciones que se presentan dentro del
aula escolar, y son una muestra de una realidad mas grande fuera de ella. Entre los casos por
los que se presenta exclusion son: por diferencia de pensamiento, de raza, de género,
capacidades, clases sociales, entre otros. Por esta razon, dentro de la propuesta se toma en
cuenta la inclusion desde los aspectos cognitivos, que se refieren a las habilidades para
asimilar saberes y producir conocimientos; sociales, que hacen alusion a los estratos
socioecondmicos y condiciones de vida; y culturales, referentes a la raza, genero comunidad
e identidad. Cuando existen conductas de exclusion en cualquiera de estos aspectos, la

escuela se convierte en un ambiente no apto para el aprendizaje del estudiante.
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Comprendiendo lo anterior, hay que resaltar el valor que tiene el pensamiento de David
Ausubel, quien expresa la teoria del aprendizaje significativo, apostandole a un conocimiento
verdadero visto desde los aprendizajes previos de los nifios y nifias, donde ellos retoman lo
que ya saben y toman lo nuevo para configurar un nuevo saber comprendido, dejando de lado
lo memoristico o la repeticion, sin embargo, si el estudiante no tiene la disposicion para
adquirir nuevos conocimientos, no resultard en un aprendizaje significativo. Para ello existen
diferentes elementos que constituyen la teoria de Ausubel, “Estructura cognitiva,
Asimilacion, Concepto integrador, Motivacion del alumno, El profesor como facilitador en el

proceso, Organizadores avanzados, Material de aprendizaje” (Ausubel, 1989).

Correspondiendo a otro modelo de aprendizaje, se presenta la teoria del Desarrollo Proximo
de Lev Vygotsky (1988), el cual plantea que ésta es la etapa intermedia entre dos nociones,
que son la zona de desarrollo real y potencial, donde la primera se genera o resulta de manera
autobnoma e independiente, y el nifio o nifia es capaz de realizar una actividad por si sélo, y la
segunda, se da con la ayuda y guia de un adulto. Ademas, dependiendo del apoyo o
andamiaje que se le brinde al estudiante, éste pasara facil o con dificultad del nivel potencial
al nivel real, recalcando que cada tarea debe ser un reto que el sujeto debe aprender a
enfrentar.

Por lo anterior, los saberes de Paulo Freire frente a una escuela del dialogo, se convierten en
pautas de gran relevancia teniendo en cuenta que este autor plantea la educacion como
proceso se comunicacion, donde el estudiante interactlia permanentemente con el docente en
un intercambio de ideas que promueve la praxis desde la transformacion de la realidad,

dejando de lado el sistema bancario. Ante ello, Freire anuncia lo siguiente:

El conocimiento es guia de la practica, permite a las personas actuar, transformar la realidad y
transformarse genéricamente. La busqueda de saber en un proceso pedagdgico liberador es
siempre la basqueda de nuevas relaciones y practicas que permitan cambiar la realidad, elevar
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las condiciones de vida y fomentar el desarrollo de los oprimidos. En este sentido, la
pedagogia contestataria debe tener una preocupacién central por las formas organizativas

populares, en las cuales el conocimiento es también explicacion y denuncia. (Freire, 1970:77)

En esta misma medida, es sustancial esclarecer la inclusion de los nifios y nifias, en la
relacion con su maestro y entre ellos mismos, para que sean participes de la construccién de
su propio conocimiento.

Desde la didactica, se resaltan los usos del lenguaje dentro de la esfera de la ludica, pues en
ella el nifio encuentra el placer y la motivacion por la comunicacién en todas sus
competencias, generando asi un aprendizaje significativo, ademas, le apuesta al ejercicio de
la formacion integral como seres ciudadanos, pertenecientes a una comunidad heterogénea.
Es asi como Wittgenstein (1953) comprende los procesos de lenguaje y pensamiento
unificados dentro del juego en el uso de las reglas para la adquisicion de una lengua y de
culturas marcadas socialmente. Y es en este punto donde el sujeto interactla y aprende a
interpretar situaciones dentro del acto comunicativo, pasando de la mera comprension inicial,
a un asunto critico reflexivo de un determinado acontecimiento; este filésofo del lenguaje y
matematico llamado Ludwing Wittgenstein afirma: “que no hay enigmas, si un problema
puede plantearse, también puede resolverse”, este autor plantea e identifica que el lenguaje se
ordena de acuerdo con las reglas de uso publico, el significado de las palabras reside en su
uso cultural, cotidiano, regulado y publico, y por lo tanto es en la cultura donde se instalan
“los juegos del lenguaje” en las diferentes formas de vida y de uso del lenguaje lo que
confiere significado a los enunciados. En el proceso de adquisicion de una lengua lo que se
adquiere son precisamente esas reglas de uso socialmente marcadas que debemos aprender a
usar en diferentes situaciones y contextos. Este autor identifica los siguientes ejemplos de
juegos del lenguaje:

-Dar 6rdenes para actuar siguiendo las instrucciones y hacer juegos de roles desde las

acciones de los personajes.
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-Describir un objeto en forma oral o escrita describiendo la textura, el olor, el sabor y las
medidas, utilizando los sentidos.

-Fabricar un juguete, siguiendo el paso a paso de las instrucciones.

-Llevar a cabo sesiones de chistes, adivinanzas, acertijos.

-Relatar y contar historias asombrosas, cuentos de espantos y aparecidos.

-Ensefiara a rezar, agradecer, saludar. Incluso maldecir hace parte de estos juegos del
lenguaje.

“Por lo tanto, para este autor el lenguaje no es un simple instrumento para expresar lo que uno
piensa sino una forma de actividad linglistica regulada por lo publico y el contexto.
Igualmente, los usos didacticos en la linea de los diversos sistemas de signos, generan un
saber comprensivo y meta cognitivo desde el entorno sociocultural y su propia realidad, para
que los estudiantes entiendan la comunicacion icono verbal con el fin de producir

determinados efectos culturales (Lomas, 1993).

Hacia la busqueda de una didactica desde la educacion inclusiva y la ludica
comunicacional

Nuestra P.P.I. tiene como estrategia la ladica-comunicacional que permite el fortalecimiento
de la educacion inclusiva a traves de la comprension lectora en los nifios y nifias. Dentro de la
Iudica tenemos como uno de los principales mecanismos articuladores de actividades y temas:
el juego, pensado no solo recreativo sino también desde la parte pedagogica. Teniendo en
cuenta lo anterior, el juego sera utilizado como medio de educacién, donde los estudiantes
adquiriran nuevos conocimientos y de igual manera, se mejorard los procesos sociales
conjuntamente con la puesta en marcha de las expresiones artisticas.

Zhukovskaia (1975) plantea la importancia del juego desde el aspecto pedagogico, en donde
los juegos de roles, los juegos-dramatizados, creadores, sobre temas de obras literarias entre

otros, se utilizan como herramienta para lo intelectual, fisico y estético. Asimismo, el juego
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permite crear lazos de afectividad, interrelaciones colectivas con las que se logra un objetivo
en comun presentandose entre los participantes la mayor ayuda posible.

Por otra parte, para Zhukovskaia (1975) el juego contribuye ademas en el desarrollo de los
intereses cognoscitivos donde se transforma la curiosidad del estudiante en ganas de saber mas,
a precisar contenidos y a la asimilacion de nuevos aprendizajes.

Teniendo en cuenta lo postulado por la
autora anterior, el juego toma una gran
importancia en los procesos de
ensefianza-aprendizaje y contribuye a
mejorar los procesos de inclusion
mediante las actividades colectivas que

involucran los procesos de comprension

lectora. Es de este modo que directa e
indirectamente lo social y lo pedagdgico

trabajan interrelacionandose e integrandose en lo ludico.

El juego en integracion con la educacion inclusiva es retomado en el proyecto pedagdgico
actual como una oportunidad para el fortalecimiento de los componentes de la educacion
emocional mencionados anteriormente, en la interrelacion y socializacion que se desarrollara
a través de actividades que les permita a los nifios forjarse como seres integrales en un proceso
inconsciente, donde se generen procesos mentales de reflexion y anélisis que contribuiran a la
construccién de nuevos conocimientos de orden socio-cultural. Por esta razén, es necesario
resaltar al psicologo Jerome Bruner, quien habla sobre las funciones fundamentales del juego
en la actividad de los nifios, planteada en su texto: “juego, pensamiento y lenguaje”.
Inicialmente, plantea: “el juego se reduce la gravedad de las consecuencias de los errores y los

fracasos. En el fondo, el juego es una actividad seria que no tiene consecuencias frustrantes

86



para el nifio.” (Bruner, 1996) En este punto hacemos énfasis en los fracasos académicos que
algunos nifios tienen, pues las actividades propuestas no representan un buen estimulo para el
aprendizaje 0 no son de su interés, provocando bajas calificaciones y baja autoestima, pues son
etiquetados por algunos comparieros como los nifios que no son inteligentes por el simple hecho
de no tener altas valoraciones. En el campo ludico, las expectativas con respecto al aprendizaje
cambian, pues el conocimiento se construye de forma espontanea, ademas, se hace
colectivamente, fortaleciendo los lazos afectivos entre los nifios, conllevando a un camino de
empatia, confianza e igualdad. Asi mismo dice: “el juego es una proyeccion de la vida interior
hacia el mundo, en contraste con el aprendizaje, mediante el cual interiorizamos el mundo
externo y lo hacemos parte de nosotros mismos. En el juego nosotros transformamos el mundo
de acuerdo con nuestros deseos mientras que en el aprendizaje nosotros nos transformamos
para conformarnos mejor a la estructura del mundo.” (Bruner,1996) En este caso, el acto ludico
es proyectado en un marco social, donde la realidad juega un papel primordial, pues los nifios
reflexionan sobre la vida de manera mas significativa, causando que estos aprendizajes se
Ileven a cabo en su vida diaria de forma tedrico-préactica.

Estos planteamientos tedricos corresponden a una la
didactica y ladica comunicacionales afines en pro al
fortalecimiento de la educacion inclusiva, pues
intervienen elementos que integran el desarrollo
emocional, social, cultural y cognitivo del
individuo.

La implementacion del juego en las instituciones

educativas, especificamente en las aulas de clase,
aunque no debe limitarse al espacio fisico, cumple una funcion de facilitador del aprendizaje,
si se toma no solo desde la perspectiva de la recreacion sino también desde la ensefianza, es

decir, se aprende jugando. Esta propuesta no debe estar limitada solamente al area de
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educacion fisica, sino que sirve transversalmente para las distintas areas del conocimiento
permitiendo la socializacion en el salon de clases logrando una aproximacion de los

educandos a las reglas existentes en los procesos humanos.

El juego es una forma concreta de que los nifios
y las nifias comiencen a comprender las reglas
que prescriben las actividades y los procesos
humanos. Todo juego implica una forma
particular de comportarse de los que estan

jugando, que caracteriza de forma definitiva al

juego. Esta forma particular de comportamiento,
va siendo aprendida desde el principio, como una
norma de hacer y de decir que serd el origen de la adquisicion de las reglas sociales. La regla
es el conjunto de normas internas de una actividad ldica, que la define y diferencia de

cualquier otra. (Daza y Quintanilla, 2011, p.68)

Por otra parte, el juego no solo esta dirigido para una edad en especifico, puede ser empleado
en todas las etapas de la vida humana, variando en el nivel de complejidad de las actividades
que se realicen. De igual manera, lo ludico permite al educando poner en practica sus
conocimientos adquiridos en su proceso de aprendizaje; la socializacion dentro y fuera del
aula al dialogar con sus comparfieros sobre las acciones y estrategias que pueden implementar.

Existe ademas, una relacion entre la imaginacion, creatividad y el juego, cuando se realizan
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juegos de roles que les permite a los
nifos y nifias acercarse a la realidad en la

gue se encuentran y conviven.

El juego es didactico y sirve para desarrollar
el aprendizaje en los alumnos sin tomar

en cuenta una edad en especifico, ya que
debe ser constante en toda la vida del ser
humano, tomando en cuenta sus reglas y el
espacio que se use. Cada vez que un nifio
juega con la intencion de ganar, esta
poniendo en practica su conocimiento,

porque,

aunque él no lo ve con esa intencion, esta

aprendiendo, socializando, interactuando

con sus compafieros. El juego esta intimamente relacionado con la imaginacion y la
creatividad. Permite explorar y ensayar distintos tipos de roles, estrategias y habilidades.
Esta profunda y dinamicamente vinculado con aquello que la persona debe hacer
realidad y que no es considerado como juego (Mosquera, Segura y Goncalves, 2010,

p. 67).
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6. Metodologia
Abriendo caminos de construccion teorica
En la ejecucion de nuestra propuesta pedagdgica investigativa, en la Institucion Educativa
Técnico Industrial: Sede Jardin Piloto, fue fundamental disefiar e implementar un proceso
metodoldgico, esencial para adelantar nuestra ruta a seguir respondiendo a la constante del
cémo voy a trabajar e iniciar un aprendizaje de la lectura y la escritura significativas en la
vida escolar de los y las nifas, inscritas en un marco tedrico-conceptual sustancial, secuencial
e intencional desde la implementacion de estrategias cognitivas y meta cognitivas
indispensables para mejorar los niveles de comprension e interpretacion lectora desde
actividades cooperativas, abiertas a discusion donde el didlogo , la expresion oral y el habla
se conviertan en el principal medio para comunicar, necesario dentro y fuera del aula
generando y posibilitando espacios, donde se construya conocimiento mediante la interaccion
contextual con los otros, promoviendo la inclusion educativa a través de la negociacion de
significados, emprendiendo asi una forma de indagacion autor reflexiva desde nuestras

propias practicas diarias para mejorarlas y transformarlas.

6.1. Disefio Metodoldgico

Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos

Para desarrollar la investigacion se requiere de distintos medios que funcionan como apoyo
en la obtencidn de la informacion, teniendo en cuenta que los datos son imprescindibles para
un analisis completo en la busqueda de la pregunta a resolver en dicha investigacion, en éste

caso se emplearan las siguientes herramientas:

Diarios o registros pedagdgicos. Este instrumento escrito permite archivar
permanentemente los hallazgos obtenidos a lo largo de la investigacion, ayudando a la

reflexion y sistematizacion de la informacion. Por ello es sumamente importante, pues es en
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esta herramienta donde se pueden resaltar las evidencias que sustentan en este caso la

problematica o la situacion potencial.

Observacion: Participante/No participante. Comprende todo lo visto por el ojo humano, y
requiere de una postura critica que piense las situaciones de manera reflexiva, partiendo de
ella para emplear asi el diario o registros pedagdgicos. Por un lado, la observacion
participante requiere la participacion mediada por la interaccion directa con la poblacion a
investigar, con el fin de reconocer a través de estrategias modos de vida, cultura,
pensamientos, formas de organizacion y demas; por otro lado, la observacion no participante
se limita a una relacion pasiva, donde el investigador no tiene una interaccién directa con la
comunidad, y tan solo registra lo que ve. Segun lo anterior, debido al proceso pedagdgico que
se maneja, es necesario que la observacion participante se vea mas desarrollada, pues para
ahondar en el entorno del sujeto activo en éste proceso no solo se es necesario ver lo que lo
cubre, sino también lo que siente y quiere, respondiendo a los intereses y necesidades propias

del mismo.

Elementos audiovisuales. Ayudan a registrar las evidencias fotogréficas y de video que
sustentan la propuesta pedagdgica, y, por ende, se convierten en el apoyo de la debida

organizacion de la investigacion.

Entrevistas: cerradas/abiertas. A través de ellas se puede conocer el pensamiento de una
comunidad desde otras miradas, reconociendo sus necesidades y deseos, lo que contribuye a
la construccidn de una propuesta pedagogica mas solida y organizada. En primer lugar, la
entrevista cerrada comprende un cuestionario, donde el entrevistador no se puede salir de los
esquemas elaborados anticipadamente; en segundo lugar, la entrevista abierta, por el
contrario, permite que la interaccion con la persona a entrevistar sea mas flexible, por lo que
de la entrevista pueden surgir otras inquietudes y de ésta manera se convierte en una

herramienta més cualitativa.
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Consideraciones éticas

Inicialmente, es necesario resaltar que la ética son los valores, principios e intereses
compartidos por grupos especificos. La ética varia segun el contexto, no se puede decir que
existe una ética universal.

Como investigadores se asume el compromiso de cumplir con los ejes éticos que se

establecen para un trabajo investigativo-cualitativo los cuales son:

-Responsabilidad hacia los informantes, donde se tendran en cuenta aspectos como:
-Consentimientos informados: para establecer acuerdos sobre los temas a trabajar, los
limites de acceso a los escenarios privados, los tiempos y momentos del proceso

investigativo, la agenda de entrevistas y observaciones, la forma de difusion y los hallazgos.

- Confidencialidad, anonimato: para proteger el derecho a la privacidad, no haciéndose

publica la informacion que pueda afectar a los actores sociales.

-Derechos de autor: para referenciar y citar toda aquella informacién util tomada de los

autores.

-Pertinencia de las técnicas de recoleccion y registro de la informacion: para mantener a
los participantes informados sobre el curso de la informacion que proporcionaron (utilizacion
de ésta en conferencias, publicaciones, premios obtenidos con el reporte de la investigacion).
-Estar preparado a modificar las estrategias de registro cuando las condiciones del desarrollo
de la investigacién lo demanden.

-Manejo del riesgo y reciprocidad: mantener una relacion horizontal con los participantes y

ofrecerles ventajas materiales y de conocimiento de su realidad.

Para la investigacion social también se toman en cuenta las normas, valores, visiones, pautas
de comportamiento y las racionalidades presentes en los heterogéneos actores sociales con

quienes se realiza el trabajo.
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Considerando que en el campo de la ética la eleccion de valores por parte de diferentes
sujetos sociales se manifiesta en dos espacios:
o Etica de la conviccion: donde el fin justifica los medios, lo importante es el
resultado.
o Etica de la responsabilidad: donde existe una relacion entre los medios y los fines.
En esta se puede cambiar el procedimiento si este esté trayendo algun tipo de

implicaciones.

La investigacion se desarrollard con base en la ética de la responsabilidad. Durante el desarrollo
de la investigacion se reunira a los participantes de la investigacion para explicarles en
términos que ellos entiendan: los propdsitos y sentidos del trabajo, la forma como se llevara a
cabo, sus destinatarios y forma de divulgacion. Aqui también se hara publico el compromiso
gue como investigadores adquirimos con los individuos, la institucion y demas participantes
sobre el uso que se le dara a los hallazgos y acciones, explicando que se les permitira conocer
lo que se recoge en el informe final antes de entregarlo o hacerlo publico y planteando
interrogantes sobre la reciprocidad, para tener claro ¢qué van a recibir a cambio los
participantes y que los investigadores? ¢Cual es el aporte mutuo que se hace? Y ¢ qué
conocimientos adquieren los investigadores y la poblacion con el desarrollo de la

investigacion?

Como aspecto final de las consideraciones eticas en la investigacion cualitativa se exponen
las capacidades que tenemos nosotros los investigadores para llevar a cabo los objetivos

propuestos.

En nuestro proceso de investigacion partimos desde el enfoque cualitativo debido a la

pertinencia y a las caracteristicas que este posee, permitiendo que este sea flexible, dada la
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naturaleza de la propuesta, claro esta, sin dejar a un lado el cuantitativo que nos brinda otros

aportes importantes para la misma como Martinez (2019) afirma:

La investigacion cualitativa trata de identificar la naturaleza profunda de las
realidades, su estructura dinamica, aquella que da razon plena de su comportamiento y
manifestaciones. De aqui, que lo cualitativo (que es el todo integrado) no se opone a
lo cuantitativo (que es s6lo un aspecto), sino que lo implica e integra, especialmente

donde sea importante.

Es asi, donde lo cuantitativo se integra con lo cualitativo permitiendo una investigacion mas

completa. Conforme a lo mencionado este paradigma requiere de unos pasos a seguir que

seran retomados en el trabajo los cuales son:

Para el proceso de investigacion cualitativa se debe tener en cuenta los siguientes pasos:

1.

2.

Generar ideas

Planteamiento del problema a solucionar
Disefio de la investigacion

Construccion de un marco teérico
Muestra

Recoleccidn de datos e instrumentos
Tratamiento y analisis de datos

Informe de investigacion

Evaluacion de la investigacion.
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6.2. Enfoque de la investigacion

Critico-Hermenéutico: Uno de los aspectos relevantes y por el cual se tomo la decision de
trabajar desde lo cualitativo es porque este tipo de exploracion, esta disefiada para descubrir
los fendbmenos sociales que estan presentes en la gente del comun y en este caso en la escuela
donde se desarrolla la P.P.I, es desde este punto en donde el enfoque critico hermenéutico
toma relevancia en nuestro procesos investigativo pues este comprende los complejos
problemas sociales como lo plantea Buendia, Bravo y Herndndez (1998) parafraseados en
Arraez, Calles, Moreno (2006) “el método hermenéutico trata de introducirse en una
actividad interpretativa el contenido y la dindmica de la persona estudiada y en sus
implicaciones, buscando estructurar una interpretacion coherente del todo.”

Semantico comunicativo: El primer paso que nos permitio identificar el tipo de
investigacion que utilizamos durante todo el proyecto fue la generacion de una idea, que se
consolido con el paso del tiempo la cual tiene dos enfoques uno social, debido a que se
trabajara los procesos de inclusion en la escuela y otro disciplinar, que pretende contribuir al
mejoramiento de la comprensidn lectora, para ello tomamos el enfoque seméantico
comunicativo propuesto por Baena Luis, dentro de los lineamientos de lengua castellana del
MEN (1998) la concepcidn del lenguaje tiene una orientacion a la construccion de
significados, que se dan en procesos culturales, sociales e historicos.

Con la intencion ya pensada se disefio una pregunta problema que no solo requiere darle una

respuesta a una hipotesis planteada, sino comprender el fendomeno en si.

6.2.1. Método y fases metodoldgicas.
A lo largo del proyecto pedagogico Investigativo, se desarrollan los procesos metodoldgicos
planteados por Bernardo Restrepo desde su propuesta de Investigacion Accion Pedagogica, la

cual permite construir acciones de caracter reflexivo de la practica praxis, a miras de
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revitalizarla, observando asi las fortalezas y debilidades encontradas en el proceso del plan de
accion. Restrepo (s.f.) tiene en cuenta la investigacion accién educativa en la construccion del
saber pedagdgico por parte del maestro ya que este, a través de la reflexion y transformacion
continla, convierte a la practica en una actividad profesional. EIl autor explica que desde sus
inicios la investigacion-accion educativa fue orientada mas a la transformacion de las
practicas sociales que al desarrollo de nuevo conocimiento. En la misma linea cita a Lewin (s.
f) quien expuso tres fases que han subsistido dentro de la investigacion-accion: reflexion
acerca de la problematica a transformar, planeacion y aplicacion de acciones renovadoras,

que traducidas a palabras de Restrepo (s.f) serian:

Deconstruccion, segun Restrepo (2003, p 91), es considerada la fase de la préactica pedagogica
que se constituye en el momento donde el docente investigador plantea su practica pedagdgica
a través de la implementacion y ejecucion de un plan de accién. En este caso, se pretende
desarrollar un estudio desde el contexto comunitario y de aula, identificando aspectos; sociales,
politicos, econémicos, religiosos, culturales y educativos, vistos desde una mirada critica y
sistemética a través de estrategias e instrumentos de recoleccion de datos que conllevan a la
identificacion de una propuesta pedagogica que permitira el fortalecimiento de una situacién
potencial o problematica, que llevan a un diagnéstico inicial visto desde un paradigma
cualitativo y la realizacion de un plan de accion que permita el desarrollo de la fase posterior.
Para el autor es necesaria esta fase ya que posibilita liberar tensiones experimentadas al no
encajar la teoria pedagogica con la realidad social dentro del aula, pues en esta etapa el maestro
debe buscar un saber mas acorde con la realidad de las escuelas y colegios teniendo en cuenta
las expectativas y problematicas que subsisten en el contexto. En términos generales la
deconstruccion de la practica debe determinar una profunda comprension de la estructura de la

misma: fundamentacion teorica, fortalezas y debilidades.
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Reconstruccion: donde la practica produce un saber pedagdgico nuevo, en este caso, para el
docente en formacion. Todo este proceso consiste en pasar de un conocimiento practico mas
bien inconsciente, a un conocimiento practico que, como dice Schon, es un proceso de
reflexion en la accion o conversacion reflexiva con la situacion problematica (Schon, 1983).
En este momento de la investigacion, se recoge toda la informacion para asi disefiar nuevas
estrategias de innovacion pedagdgica que recolecten elementos esenciales para la
transformacion a una problematica encontrada en el primer momento del proyecto.
Esta etapa se lleva a cabo después de conocer las falencias de una préctica anterior que
posibilite el disefio de una nueva, planteando estrategias de solucion para la correccion de los
errores. Seguin Restrepo:
La reconstruccion demanda busqueda y lectura de concepciones pedagdgicas que
circulan en el medio académico, no para aplicarlas al pie de la letra, sino para adelantar
un proceso de adaptacion, que ponga a dialogar una vez mas la teoria y la practica,
didlogo del cual debe salir un saber pedag6gico subjetivo, individual, funcional, un

saber préactico para el docente que lo teje, al son de la propia experimentacion (p.52).

La validacion o evaluacion de la efectividad: en esta fase final podemos hacer la
comprobacion del desarrollo de la préctica de una manera efectiva, teniendo como marco
referencial la deconstruccion y reconstruccion. Es aqui donde los maestros realizan una
reflexion acerca de los resultados que se obtuvieron de todo el proyecto pedagogico, haciendo
una valoracion cualitativa de los hallazgos teoricos y practicos, teniendo en cuenta que “La
nueva practica no debe convertirse en el nuevo discursopedagogico sino una prueba de
efectividad” (Restrepo, p.52). En ella el docente reflexiona sobre su satisfaccion personal
frente al cambio en el proceso de ensefianza y aprendizaje, y la actitud de los estudiantes
al asumir las nuevas estrategias didacticas. De igual manera registra cuantitativamente los

logros obtenidos en la nueva practica (materias perdidas, notas alcanzadas, numero de
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participaciones) con respecto a la anterior, para lograr calcular la efectividad de los

cambios.
Lo anterior da paso a la identificacion del método que sera utilizado en la P.P.1, el cual es
etnografico, que consiste en el estudio y comprension de la vida y organizacion de distintos
grupos sociales, por medio de la observacion. Como sustento tedrico tomamos a Duranti
(2000) quien es citado por Peralta Martinez, C. (2009) que define: “la etnografia es la
descripcion escrita de la organizacion social de las actividades, los recursos simboélicos y
materiales, y las practicas interpretativas que caracterizan a un grupo particular de

individuos”.

Poblacion

Estudiantes y profesores de la Institucion Educativa Técnico Industrial Sede Jardin Piloto
Muestra

La muestra se tomo en nifios y nifias entre las edades de 7, 8 y 9 afios, estudiantes de grado
segundo afio 2018 de la Institucidén Educativa Técnico Industrial sede Jardin Piloto. El

numero de nifios y nifias es de 28 de los cuales. 21 son hombres y 7 mujeres.
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7. Fase I11: Evaluacion

Considerando que ésta es la fase que recoge el resultado y efectividad del proceso a lo largo
del proyecto pedagdgico investigativo, es ineludible hacer un acercamiento a los logros que
los estudiantes como protagonistas del proyecto han construido con base en las actividades
del plan de accidn, partiendo de sus respectivas habilidades y fortalezas. Por esta razon, se
valor6 con una mirada reflexiva en basqueda del mejoramiento progresivo de la préctica
pedagogica que dejo aprendizajes a todos los participantes. Asimismo, en esta etapa de
validacion se pretende dar a conocer una proyeccion evaluativa, donde se tuvo en cuenta el
caracter disciplinario y actitudinal para comprender de forma integral los procesos en la
adquisicion de los aprendizajes de los nifios, haciendo énfasis en las habilidades del lenguaje.
Para ello, se tomaron en cuenta las categorias y modelos de los Lineamientos Curriculares de

Lengua Castellana del Ministerio de Educacién Nacional.

AUTOEVALUA
CION

RITMO DE
APRENDIZAJE

METACOGNICI
ON

Asimismo, la evaluacion en la educacion ha venido siendo una problematica, pues se divide

la teoria de la accidn, cuando una va de la mano con la otra. Y es que la evaluacion debe ser
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parte de la investigacion en la practica pedagdgica real y la formacion docente, brindandole
un sentido méas completo a traves de la reflexion, la cual prepara al maestro para
desempefiarse mejor en diferentes aspectos: pedagdgico y didactico, asumiendo la practica
educativa con una mirada mas critica y analitica. La investigacion propiamente desarrollada,
debe ir atada a la teoria, a la cual acudimos para reflexionar sobre lo que otros han concluido.
En este caso, los modelos, paradigmas, instrumentos de evaluacién, por lo que dichas
concepciones ayudan a complementar la practica, haciéndola cada vez més eficaz, y
aprovechando lo que la evaluacion nos brinda en calidad de investigadores. Es por esto que la
perspectiva tedrica debe ser vista con detenimiento, pues en el proceso evaluativo se debe
escoger adecuadamente los postulados teéricos que soportara dicho proceso, correspondiendo

asi a una planeacién pedagdgica coherente con base en un marco tedrico-practico.

Por consiguiente, se tiene en cuenta que la evaluacion debe ser un mecanismo de
investigacion y de formacion docente o de lo contrario se reducira a un elemento carente de
sentido dentro del proceso educativo. Se habla de investigacién en el sentido de la practica
real, no de la gran investigacién que pretende solucionar problemas grandes. La investigacion
entendida como un elemento de reflexién que busca ver la efectividad de las practicas, los
instrumentos, las estrategias y concepciones. Dentro de la evaluacién es inevitable el uso de
la teoria, puesto que esta es una herramienta que sirve para encontrar soluciones a los
problemas abordados en la evaluacion. Cabe resaltar que estos problemas aparecen en el
contexto real y deben ser el punto de partida para la creacion de la practica pedagogica. En la
teoria se revisan los modelos cognitivos aplicados a la ensefianza, las estrategias e
instrumentos de evaluacion que se han utilizado, modelos de disefio curricular, entre otros

aspectos de los que otros ya han reflexionado (MEN, 1998, p.68).
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De esta manera, la investigacion en el proceso de evaluacion cumple un rol esencial, pues es
la que permite validar e invalidar las perspectivas del proyecto pedagogico, orientando el
proceso en el que se direccionara. A pesar de que la evaluacion es s6lo un componente de
todo el proceso global educativo, no trabaja de forma aislada, por lo que al abordarlo
comprende otros elementos que intervienen en todo el desarrollo evaluativo. Por esta razén,

el trabajo de evaluacion es encaminado al eje de la “complejidad”.

Lo mencionado anteriormente, depende del estado en el que se encuentre dicho proceso,
posibilitando asi la reorientacion por donde va encaminado o las modificaciones, invitando
siempre a la reflexion de la marcha, la planeacion, calidad de instrumentos o herramientas,
las ventajas y desventajas, avances, retrocesos; asi mismo, sobre la pertinencia de estrategias,
enfoques, modelos y paradigmas que sustentan la planeacion pedagdgica, por lo que no sélo
es una evaluacion que atafie la teoria, sino también, a los actos del docente en ejercicio,
enfocado en una autoevaluacion. Igualmente, en el rol de estudiante, éste debera tener
derechos y deberes frente a los procesos pedagdgicos, teniendo conocimiento de ellos. Esto le
permite comprender el camino de la planeacion, los objetivos y causa de los enfoques,
estrategias e instrumentos, permitiéndole a ellos como actores inmersos en el proceso
educativo reflexionar sobre si mismos para guiarse y reconocer sus propios cambios y

procesos.

Para el aspecto evaluativo del aprendizaje dentro del lenguaje, el proyecto pedagogico
investigativo se tuvo en cuenta la evaluacion como proceso sistematico y continuo. En
primera instancia, el seguimiento que permite la sistematizacion de la informacion es de vital
importancia para el maestro debido a que permite archivar o guardar los textos, escritos o
trabajos realizados por los estudiantes los cuales sirven para observar e identificar los errores

que se cometieron y los que se pudo superar. Asimismo, se construye el conocimiento sobre
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la practica pedagogica al conocer si las actividades que se realizan en el aula de clase

propician el aprendizaje o por el contrario, buscar nuevas alternativas que lo posibiliten.

Por parte del docente, el seguimiento consiste en la sistematizacion de la informacion que
arroja el acto evaluativo: archivos de pruebas, de trabajos escritos, de entrevistas. La
informacidn, los analisis y los reajustes de los procesos deben ser fechados y archivados.
Sobre esta informacion se vuelve luego con el fin de realizar andlisis referidos a los procesos
globales; de esta manera se va construyendo la memoria del proceso macro y se esta
construyendo conocimiento sobre la préactica educativa, a la vez que se esta cualificando la

misma. (MEN, 1998, p.69)

Por un lado, en la sistematizacion sobre los procesos del lenguaje, es necesario anticipar todo
lo que se va a realizar durante todo el afio escolar. Se debe contar, ademas, con herramientas
que faciliten el seguimiento durante un tiempo determinado, recogiendo los avances de cada
estudiante. De igual manera, se debe tomar la informaciéon de los trabajos realizados por los

alumnos: escritos, comentarios de los padres, intervenciones, opiniones, entre otros.

Para sistematizar, realizar seguimiento y crear memoria escrita, se debe contar con una
anticipacion de las acciones educativas; es necesario contar con un modelo del proceso a
desarrollar: el plan de estudios, los programas, las micro unidades, el disefio de sesiones de
aula, los proyectos pedagégicos. Ademas, es necesario contar con instrumentos de
seguimiento semanal, mensual, bimensual..., que permitan describir los avances que se van
dando. Es necesario recoger informacion sobre el trabajo de los estudiantes: trabajos escritos,
comentarios, intervenciones, estrategias que dan buen resultado, instrumentos de evaluacion,
comentarios de los padres de familia, observaciones de los demés docentes. (MEN, 1998,

p.69)
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De igual forma, la sistematizacion en los estudiantes contribuye a tomar conciencia de los
errores cometidos durante el proceso de aprendizaje para poder superarlos al retomar los
trabajos que fueron orientados por el docente. De esta manera, el estudiante comprende la
importancia de las actividades realizadas en torno al lenguaje debido a que es capaz de

analizar y reflexionar autonomamente lo aprendido al guardar las evaluaciones presentadas.

Por parte del estudiante, el seguimiento le permite ganar conciencia sobre la complejidad de
los procesos educativos, sobre los avances y dificultades. De manera analoga al docente, el
estudiante debe formarse en la importancia de sistematizar y reflexionar constantemente; asi,
la informacion que arroja el acto evaluativo, a pesar de ser orientado fundamentalmente por el
docente, es ventana para realizar autoanalisis, comparaciones con momentos anteriores del
proceso, etcétera. El estudiante debe convertirse en controlador de los procesos educativos en
los que interviene, y debe realizar monitoreo de sus acciones. Una prueba escrita revisada por
el docente no debe ir a parar al cesto de la basura, debe ser base de un analisis que genere
reorientaciones, debe permitir detectar qué procesos de pensamiento es necesario enfatizar.

(MEN, 1998, p.70)

Ademas, la evaluacion como proceso sistematico y continuo, debe considerarse desde los
modelos por procesos, debido a que ellos sirven como guia; a su vez visibilizan si las
actividades dentro de la préactica educativa posibilitan el aprendizaje en los estudiantes o si
por el contrario no se cumplen los logros u objetivos propuestos dentro del plan de estudios,
para ser replanteados o reformulados. Basados en los modelos se implementan diversas
herramientas y estrategias que permitan llevar a cabo un acto evaluativo de la mejor manera

en el aula de clases.

El modelo es el referente, la guia. Con base en €l se realiza la seleccion de estrategias,
recursos, instrumentos de evaluacion, etcétera. Al obtener informacidn en los actos

evaluativos, el docente analiza esa informacién a la luz del modelo del proceso que se disefid
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previamente. De esta manera se reorienta, se reconstruye constantemente, se redefine el
horizonte. Los modelos son buenos porgue se pueden transformar o, en casos extremos, se
pueden desechar. No existe la neutralidad. En caso de no contar con un modelo que guie los
procesos educativos, es muy probable que se reproduzca otro modelo oculto, probablemente

aquél con el que el docente fue educado.(MEN, 1998, p.70)

Los estados iniciales es otro de los niveles desde donde se debe interpretar los resultados
arrojados a partir de las préacticas y de los actos evaluativos particulares. Al disefiar un
modelo por procesos se propone una situacion inicial del contexto real que supone el manejo
de ciertas habilidades, conocimientos y actitudes. Es necesario poner en marcha una
estrategia que permita dar cuenta del estado inicial real de las competencias y conocimientos
de los estudiantes. No necesariamente deben ser cuestionarios o pruebas formales, una charla
con el grupo puede ser suficiente. De esta forma podemos comparar nuestra teoria de la
practica con la realidad desde donde pretendiamos partir, y analizar concordancias y
diferencias. A partir de aqui, podemos empezar a hacer los ajustes al modelo de educacién
que teniamos planeado. Trabajar los estados iniciales también puede ser identificar objetivos
e intereses del grupo, o dar a conocer las reglas de interaccion y de juego. Otra herramienta
muy Util dentro de los estados iniciales de evaluacidn es la explicacion y elaboracion de
organizadores de la informacidn tipo mapas de conceptos, que ademas es muy importante ya
que permite conocer el nivel del manejo de conceptos que tienen los estudiantes, asi como su
capacidad para organizarlos, jerarquizarlos y relacionarlos entre si. A partir de la informacion
recopilada en esta etapa se inicia la practica pedagdgica. (MEN, 1998, p.72).

Otra forma desde la que se puede interpretar la informacion arrojada por la sistematizacion y
las evaluaciones particulares es la de los procesos individuales realizados por el sujeto. Aqui
se debe tener en cuenta el contexto del estudiante, asi como sus intereses particulares y el
ritmo de su aprendizaje. Fijar evaluaciones unicas para los grupos puede resultar engafioso.

Se ha planteado complejo crear evaluaciones individuales, pero una buena estrategia es hacer
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que el sujeto también asuma la cuenta de su proceso de aprendizaje, es decir autoevalle la
forma como esta aprendiendo para que de esta forma el profesor pueda hacer un seguimiento
macro. De esta forma la responsabilidad del proceso recae principalmente sobre el mismo
estudiante. Este puede crear, por ejemplo, un archivo donde vaya recopilando escritos
puntuales para después analizarlos, darse cuenta de sus debilidades y fortalezas y buscar
estrategias de solucion, o también puede contemplar los puntos de evaluacion fijados por el
docente y la clase. Todo esto permite que el estudiante vaya creando un sentido de
autonomia y responsabilidad (MEN, 1998, p.72-74).

A partir de lo anterior nos pareci6 conveniente hacer uso de las rabricas las cuales se
conciben como herramientas de evaluacion para comunicar expectativas de calidad y
posteriores logros de los nifios, en este caso, como resultado de las actividades plasmadas en
la secuencia didactica. Asi pues, tomamos como referente a Susan Brokhart quien ha
centrado su trabajo de investigacion en la utilizacion de las rubricas como herramientas
evaluadoras. Para Brookhart (2013) las rubricas permiten que los estudiantes comprendan el
sentido global de las actividades al mismo tiempo que posibilitan que estos se autoevaluen,
dandose cuenta de su progreso. De la misma forma las rubricas ayudan al profesor a conocer
los avances en los aprendizajes de los nifios y nifias.

Brookhart (2013) también establece dos criterios importantes a seguir en la construccion de
las rubricas: uno, que se centre en el proceso y en cada una de las actividades a desarrollar en
lugar del resultado final; y dos, que se tengan criterios claros establecidos. De la misma
forma, para la realizacion de las rubricas la autora plantea tres aspectos imprescindibles:
titulo, descripcion de la tarea y nivel alcanzado en cada una de ellas, aclarando que podemos
crear nuestras propias rubricas de acuerdo a nuestras necesidades de evaluacion.

Con base en lo anterior, elaboramos las siguientes rubricas de evaluacion para cada una de las

Secuencia Didécticas, teniendo en cuenta el componente disciplinario y actitudinal.
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES CON EL CUENTO “NINA BONITA * AUTOEVALUACION
Nivel de
Orden de Actividades desempefio Comentarios
actividades 1121345
a. Antes de leer nifia bonita:
Ldentificar personajes principales, caracteristicas y acciones.
1. Antes
b. Contar una historia donde aparezcan los protagonistas de nifia bonita.
¢. Colocar un tftulo al libro segdn la imagen de la portada.
2. Durante Leer en cuento "nifia bonita" entre todos y comprenderlo.
3. Después: a. literal: hacer una actividad para responder verdadero o falso de acuerdo a lo
trabajaremos los que sucede en la historia.
tres niveles de b. literal: organizar la secuencia del cuento de acuerdo a distintas imdgenes
comprension lectora, | que otorgaran los profesores, y escribir lo que pasd en cada una de ellas.
¢. Inferencial: responder a lo pregunfa escrita: dcomo actuorias tu si te
enfrentaras a la situacion del conejo?
d. Critico-intertextual: responder a las preguntas: si fueras el conejo destarfas
de acuerdo en querer cambiar de color de piel? ¥ ¢Has lefdo otros cuentos donde
aparecen los mismos personajes? ¢Cudles?
CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES CON EL CUENTO "ELMER " AUTOEVALUACION
Nivel de
Orden de Actividades desempefio Comentarios
actividades 1]z (345

a. Antes de leer Elmer:
Identificar al personaje principal y hablar de sus posibles caracteristicas y

1. Antes acciones,

b. Contar una historia donde aparezcan el protagonista de Elmer.

c. Colocar un tHulo al libro segin la imagen de la portada.

2. Durante a. Leer en cuento "Elmer” entre todes y comprenderlo.

b. Contar el cuente lefdo con tus propias palabras.

c. conocer los elementos narrativos del cuento (espacie, accion, tiempo,
personajes v narrador) v su estructura a través de la elaboracidn de un mapa

mental, el cual serd disefiado con la participacidn de todos.

3. Después. a. Elaborar un dibujo donde represente uno de los tres momentos de la historia:

inicio, nudo o desenlace.

b. Socializar los dibujos.

¢. Dramatizar una escena del cuento.

d. Hacer un dibujo alusivo al cuento y eseribir una carta a Elmer,

Las anteriores rabricas se les entregaran a los estudiantes en el primer momento de la
Secuencia Didéactica, de modo que ellos podran visibilizar las actividades secuenciales a

realizar y comprenderan el proposito de cada una de ellas para alcanzar un objetivo o logro
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general. Seguidamente, los maestros en formacion les explicaremos a los estudiantes que
éstas se rellenaran en el transcurso de las actividades, aclarandoseles que la nota no
repercutird de ningn modo en sus calificaciones.

En el momento final de cada una de las Secuencias Didacticas algunos estudiantes
socializaran de manera voluntaria sus rabricas, las cuales seran entregadas a los maestros en
formacion, y para finalizar se les otorgaré la siguiente rabrica para su autoevaluacion en el

componente actitudinal.

Criterios de evaluacion Siempre | La mayoria | Pocas veces | En ningin ¢Por qué?
de las momento
veces

Participé de forma efectivaen las diferentes
actividades planteadas porlos profesores.

Respeté las normas de Ia clase, siendo
respetunso al escuchara mis compafieros,
evitando no interrumpirlos y siguiendo las
instrucciones de los profesores.

Logré expresar mis ideas, opiniones, gustos
g intereses en cadauna de |as actividades.

Tomé en cuenta lo expuesto porlos
profesores para comprender mejor cuando
leo un texio.

Me esforcé por escribir con letra clara y dar
unas buenas respuestas a las preguntas de
los talleres.

Pude identificar en el texto, los personajes
principales, sus acciones y la forma en que
cadauno de ellos pensabay actuaba.

Logré contar el cuento leido con mis propias
palabras.

Expresé mi opinian acerca de lo que sucedia
en el cuento, de forma oral y escrita.

Logré reflexionar sobre mi forma de
comportarme con mis compafieros,
después de haber leido el cuento.

Lei de manera fluida.

Disfruté cada una de las actividades
desamolladas y siento que en cada una de
ellas aprendi algo nuevo.

Todo lo anterior, nos permitira evaluar con detalle los aprendizajes obtenidos en cada uno de
los educandos, asi mismo, su desempefio y participacién a lo largo de la intervencién

pedagdgica.
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8. Fase de deconstruccién

En esta etapa se llevaron a cabo con los nifios
actividades diagnostico de lectura a traves de
dinamicas ludicas las cuales fueron
importantes ya que nos permitieron identificar

falencias en la comprension lectora,

e

comportamiento y relaciones interpersonales. 3
Juego rompe hielo, la telarafia

Asi pues, se comprobd que la mayoria de los
nifios se ubican en un nivel literal de comprensién de textos, necesitando fortalecer los
niveles inferenciales y critico intertextual; asi mismo se identificaron conductas de rechazo

hacia compafieros con diferencias de género y pensamiento.

En las actividades desarrolladas con los nifios en el nivel de interpretacion, se logré
evidenciar que los nifios en cuanto a un nivel inferencial, se mostraron totalmente dindmicos,
respondiendo activamente a ellas, explicadas por los maestros en formacién. Esto se
comprobo con una lectura llamada: “El Café”; inicialmente, y después de una actividad

rompe hielo.

A lo largo de la dindmica, se observo que para los estudiantes es complejo trabajar en equipo,
pues al no haber acuerdos dentro del grupo se presentaban discusiones hasta el punto de
sobresalir palabras soeces y agresiones fisicas. Del mismo modo, fue evidente que existe una
falta de integracion de las nifias en las actividades, esto debido al rechazo de los nifios hacia
ellas que se reflejo en distintas ocasiones, donde podemos tomar como ejemplo el momento
en el que se les pregunto a los estudiantes el nombre de sus compafieras, y estos lo

desconocian a pesar de haber compartido con ellas casi todo un afio escolar.

Como segunda actividad, se realiz6 una lectura llamada: “Nina Bonita”, sobre la cual se
hicieron algunas preguntas de forma: literal, inferencial y critica o intertextual de manera
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participativa. Segun lo evidenciado, se noté que los nifios son muy activos a la hora del

PREPARANDO LA COREOGRAFIA, SEGUNDO-B /Foto | [ARMANDO EQUIPOS, SEGUNDO-B /Foto tomada por:
tomada por: DANIELA HERNANDEZ DANIELA HERNANDEZ

arado 2°B

FOTO TOMADA POR: Kevin Andrés Timana — Leyendo el cuento: “Nifia bonita” al grado 2°B
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intercambio de ideas, sin embargo, la mayoria no sabia responder correctamente a la
pregunta, y uno o dos estudiantes por medio de pistas, daban con la solucion a la cuestion.
Esto se reflejo en todos los niveles, y ain mas en los niveles inferencial y critico, notandose

muchas dificultades en ésta competencia literaria.

El primer acercamiento e interaccion con los nifios a través de las actividades diagndstico
elaboradas, nos permitid hacer un analisis de la poblacion en la cual se quiere intervenir,
donde se obtuvo conocimiento de la forma de actuar de los estudiantes, de sus intereses,
necesidades y pensamientos. Al identificar dichas caracteristicas medimos el nivel de
participacién de los educandos y, por lo tanto, comprendemos la necesidad de buscar
herramientas pertinentes para que todos los participantes jueguen un papel activo en las
diferentes dindmicas planeadas. Es evidente la necesidad de desarrollar un plan de accion
estratégico para el cumplimiento de los objetivos propuestos en este proyecto de
investigacién, donde cada paso a seguir genere un impacto significativo en los aspectos

académicos y sociales fijados a fortalecer.

9. Fase de reconstruccion.

Momento de aplicacion

Partiendo del analisis de las fortalezas, falencias y dificultades de los y las estudiantes de la
Institucion Educativa Técnico Industrial Sede Jardin Piloto evidenciadas en el momento
diagnostico con relacién a sus actividades actitudinales y cognitivas, se realizaron y se llevaron
a cabo las respectivas secuencias didacticas con sus talleres y actividades, que se
implementaron de manera estratégica, secuencial e intencional, utilizando estrategias
cognitivas y meta cognitivas para mejorar y fortalecer la comprension lectora y la inclusion en

sus relaciones interpersonales dentro y fuera del salon. Se compartié con los nifios y nifias
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diferentes herramientas y enfoques metodoldgicos desde estrategias didacticas y pedagogicas

para sensibilizarlos e introducirlos al maravilloso mundo de la lectura con inclusion.

A continuacion, presentaremos algunas de estas actividades que se llevaron a cabo.

Plan de accién

Fase reconstruccion y validacion

5 alaobra.
Etapas
¢ Como entender lo
que leo?

Descubro el placer
por la lectura

Actividades

-Lectura de cuentos
infantiles que se
relacionen con la
educacion inclusiva
-ldentificando la
secuencia de un
cuento infantil,
teniendo en cuenta:
Personajes, tiempo,
espacio y lugar.
-Hacer preguntas
acerca de la lectura
del pasado-presente
lector del nifio o
nifia, a través de la
pirinola.
-Conversatorio
mediante un dado,
acerca de la
importancia de la
lectura, la educacion
inclusiva, y lo que
en cada texto se
debe identificar para
comprenderla con
un cuento infantil.
-ldentificar, a través
del juego: tingo-
tingo-tango, un
personaje favorito
para cada nifio.
-Socializacion de
una ilustracion,
contando a sus
comparieros una
historia acerca de su
personaje favorito.
-Reflexionar acerca
de las diferencias de

Participantes
-Estudiantes de
grado 3ro
-Docente
titular:
-Maestros en
formacion.

-Estudiantes de
grado 3ro
-Docente
titular:
-Maestros en
formacion.
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Cuentos Un mes /4
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Dado, Un mes/4
colores, dias

hojas de
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Mi libro favorito

Jugando voy
comprendiendo con
el super dado y la
ruleta literaria

cada personaje
favorito.

-Socializar un
cuento favorito,
traido desde casa en
una mesa redonda.
-Crear un cuento
libre colectivamente
para identificar
aspectos dentro de
los niveles de
lectura.

-Lectura de algunos
cuentos para cada
nifio, identificando
sus propios gustos, y
fortaleciendo el
respeto por el gusto
o preferencia de los
demas.

-Seleccion de cuento
propio para que cada
nifio realice una
lectura de él, y por
medio de un juego
en equipo se
resuelva la siguiente
pregunta: ¢Por qué
escogiste ésta
lectura?

-Trabajo con un
cuento infantil
relacionado con la
educacion inclusiva:
Nivel Literal.
-Trabajo con un
cuento infantil
relacionado con la
educacion inclusiva:
Nivel Inferencial.
-Trabajo con un
cuento infantil
relacionado con la
educacion inclusiva:
Nivel: Critico-
Intertextual.
-Trabajo de
resultados y
diagnostico con la

-Estudiantes de Cuentos

grado 3ro infantiles,
-Docente pelota.
titular:

-Maestros en

formacion.

-Estudiantes de  Cuentos
grado 3ro infantiles,
-Docente dado, ruleta,
titular: otros
-Maestros en materiales.
formacion.

112

Dos
semanas/dos
dias

Un mes/Tres
semanas/7
dias



Construyendo mi
saber lector.

Socializo lo
aprendido

ruleta literaria y el
super dado.

-Construccion de
cuento-album,
teniendo en cuenta
el cuento favorito
con ilustraciones y
escritos propios,
para cambiar el final
de la historia con
una reflexién acerca
de la educacion
inclusiva.
-Recogiendo las
actividades y la
recreacion del
cuento favorito,
organizar y elaborar
un libro creativo con
el proceso de
comprension lectora
y educacién
inclusiva.

-Mediante el evento
llamado: “Erase una
vez una escuela sin
distinciones; solo
juegos, cuentos,
lecturas y
emociones”, los
nifios socializaran
en la escuela con sus
comparfieros y
profesores lo
elaborado.

-Estudiantes de Cartulina,
grado 3ro colores, lana,
-Docente vinilos, hojas
titular: de resma, y
-Maestros en otros
formacion. materiales.
-Estudiantes de  Mesas,

letreros con
papel azlcar.

grado 3ro
-Docente
titular:
-Maestros en
formacion
-Comunidad
educativa en
general.
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9.1 SECUENCIAS DIDACTICAS.

INSTITUCION EDUCATIVA: Técnico Industrial, Sede: Jardin Piloto.
FECHA: 18 de septiembre de 2018.
DOCENTES PRACTICANTES: Kevin Andrés Timana.

Daniela Hernandez Chito.

Yeferson Bustos Cruz.
DOCENTE TITULAR: Yhinett Alejandra Mazabuel Garzon.
GRADOQO: tercero.
TEMA: Conociéndonos y aprendiendo de las relaciones interpersonales.
OBJETIVO (LOGRO):
-ldentificar las fortalezas y debilidades que presentan los nifios con respecto a los niveles de comprensién lectora.
-Trabajar la construccion de cuentos e historias orales con los nifios y nifias.

-Conocer sus formas de comportarse y actitudes para con sus comparieros.
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ACTIVIDADES-DESEMPENOS

RECURSOS DIDACTICOS

ANTES

-Se inicia con la actividad rompe hielo llamada “canasta revuelta”, en la cual
se dara la orientacion a los nifios de que se organicen en parejas, y dentro de
ellas, cada persona representara un elemento (mar, tierra). Se les pide a los
nifios que con sus respectivas parejas se organicen en hileras, de tal forma que
deben estar formados espalda con espalda con su pareja, y los que representen
el mar deberan estar en la izquierda, y los que representen el elemento tierra
a la derecha. A continuacion el maestro en formacion les explica a los
estudiantes que en el momento que mencione uno de los elementos, los nifios
que lo representen deberan correr a su izquierda o derecha segun lo explicado
anteriormente, con el fin de que su pareja no lo alcance a atrapar. Para ello,
habrd en los extremos una linea dibujada con tiza que simbolizara el
resguardo o la proteccion de esa persona que pertenece al respectivo
elemento.

-Tiza
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DURANTE -Para el primer momento del desarrollo de las actividades, se organizaran los | -llustraciones.
nifios y nifias en circulo para realizar la dinamica llamada “cuéntame una | -Trabalenguas
historia” en la cual uno de los maestros en formacion empezara partiendo de
una frase para contar un cuento, y el primer estudiante que se encuentre a su
lado debera decir la frase anterior y seguir la secuencia del cuento con otra
frase; el siguiente compafiero dira las dos frases anteriores y creara una nueva
para darle continuidad a la narracion, y asi sucesivamente hasta terminar el
cuento oral. Se repetira esta actividad, en el orden contrario en que se empezo
inicialmente.

Para la siguiente actividad, se les llevara a los nifios diferentes ilustraciones
como: Gato, Cama, Casa, u otros que permitan ser el medio para que el nifio
0 nifia construya de forma oral un cuento relacionado con el elemento que le
correspondio. Para ello, se haran en parejas para que uno de los participantes
sea el que narre su historia, y el otro sera el encargado de expresar
corporalmente lo dicho por su pareja. Para lo cual, tendra que hacerse atras
del compariero y representar con sus brazos las expresiones orales. Los roles
se intercambiaran para que las dos personas sean participes de ambas
experiencias.

DESPUES -Posteriormente, se le orienta a los nifios y nifias de que elaboren su cuento | -Hojas, lapicero.
de forma escrita con el elemento de la ilustracion que le correspondio, para
ello se dard un tiempo prudente, y seguido a ello, cada nifio lee su
construccién, observando de esta manera las dificultades en cuanto a la
gramatica y sintaxis del texto.

EVALUACION | -Las actividades fueron evaluadas de forma cualitativa y cuantitativa, teniendo en cuenta los logros identificados
en cuanto a la fluidez verbal. Igualmente, se tendran en cuenta los aspectos conceptuales, procedimentales y
actitudinales de cada persona.
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INSTITUCION EDUCATIVA: Técnico Industrial, Sede: Jardin Piloto.
FECHA: 02 de octubre de 2018
DOCENTES PRACTICANTES: Daniela Hernandez Chito
Yeferson Bustos Cruz
Kevin Andrés Timané Cerdn
DOCENTE TITULAR: Yhinett Alejandra Mazabuel Garzon.
GRADO: tercero.
TEMA: Conociéndonos y aprendiendo de las relaciones interpersonales.
OBJETIVO (LOGRO):
-Sensibilizar y conocer a las y los estudiantes a través de actividades de animacién ludica y expresion corporal.

-ldentificar fortalezas y dificultades a nivel actitudinal y comunicacional a través de los juegos del lenguaje.
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ACTIVIDADES-DESEMPENOS

RECURSOS DIDACTICOS

ANTES

Se inicia con una actividad rompe hielo llamada “el juego de preguntas”
donde se le entregara a cada nifio una tarjeta y se le pedira que escriba una
pregunta que le gustaria hacer a su compafiero/a. Por ejemplo, la cancion
favorita, el deporte que practican, etc. A continuacién, deben levantarse y
caminar por el salon. Cuando el profesor diga "stop”, cada uno/a debe
pararse delante de la persona que tenga mas cerca y hacer la pregunta.
Luego, continta el juego; se mezclan de nuevo y se pregunta a otro/a
compafiero/a. De esta forma cada uno conocera un poco mas del otro.

-Espacio

DURANTE

Para el desarrollo de la clase se realizar4 una actividad llamada
“autorretrato” donde cada estudiante se dibujaran a si misma/o en un trozo
de papel. Luego, debera doblar el papel y seguidamente introducirlo en un
recipiente. Después cada estudiante debera coger un dibujo de otro u otra
para intentar averiguar de quién es, una vez que lo descubra debera llevar a
esa persona al frente de la clase y exponer sus cualidades, habilidades, una
anécdota o cualquier otra cosa que se le ocurra que esté relacionada con su
compafiero/a. Posteriormente el autorretrato sera pegado por el reverso de
la hoja, en la espalda del nifio al cual le corresponda, después todos deberan
desplazarse por el espacio para escribirle a su compafiero lo que piensa de
él (cualidades, habilidades, defectos, etcétera). Se dara un tiempo
aproximado de 15 minutos para el desarrollo de la actividad.

-l&pices
-colores
-hojas de papel
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Finalmente, los maestros en formacion recopilaran todos los autorretratos e | -Espacio
irdn leyendo uno por uno lo escrito al reverso de la hoja de modo que los

DESPUES nifios deberdn adivinar a quién hace referencia la descripcion leida.

Asimismo se ir4 haciendo una pequefia reflexién sobre cada dibujo (para

resaltar la importancia de ciertos comportamientos en la sociedad, preguntar

al estudiante si esta de acuerdo con lo escrito o indagar sobre los gustos de

los nifios) y por dltimo una reflexién de la actividad en general por parte de

los estudiantes y de los maestros en formacion.

La anterior actividad titulada conociéndonos, fue importante porque en el desarrollo identificamos y analizamos
EVALUACION: | fortalezas y dificultades de los estudiantes relacionadas con sus actuaciones con la otredad en el dia a dia; asi
ANALISIS E | pues, las actividades fueron evaluadas de forma cualitativa y cuantitativa, teniendo en cuenta los logros y
INTERPRETAC | falencias identificados en cuanto a la capacidad que tienen los nifios para expresar sus opiniones de forma oral
ION DE LOS |y escrita, la manera como estos se desenvuelven en el espacio e interactian con los demas, su disposicion,
HALLAZGOS atencion y seguimiento de las instrucciones. Entonces podemos decir que a los nifios y nifias les falta mejorar

su empatia y grado de confiabilidad hacia el otro, asimismo, se les dificultaba seguir instrucciones y respetar el
turno cuando el maestro realizaba algin ejercicio o recomendacion, cabe resaltar que son estudiantes muy
participativos, por lo que trabajar con ellos fue agradable y no se presentaron problemas. Sumado a ello, los
alumnos mencionaban que no podian realizar las tareas y trabajos que se estaban desarrollando en la clase,
demostrando falta de seguridad de si mismos y una autoestima baja, por lo que se les animd y se les ensefié que
todos podian hacer las cosas que se propusieran si perseveraban. Con respeto a la manera como los estudiantes
se desenvuelven en el espacio traemos a colacién la pregunta que estos nos hacen al apenas llegar al salon de
clases “;vamos a salir al patio?” evidenciando asi sus ansias por salir a lugares al aire libre. Se puede notar que
los nifios han concebido el salon de clases como un lugar de tedio, contrario a las zonas despejadas de la escuela,
en donde estos quieren estar la mayoria de las veces. En ambientes como el segundo, los nifios casi siempre
demuestran ser mas activos.

Asi pues, dentro del aspecto de la expresion oral a muchos estudiantes se les dificultaba expresarse fluidamente
frente a un publico, es decir, frente a sus compafieros por diversas razones, relacionadas con la autoestima.
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Dentro de lo que corresponde a lo kinésico muchos nifios no encontraban la forma de expresar con su cuerpo
algunas ideas dentro de los ejercicios que se desarrollaron en el aula, esto se debe en gran parte posiblemente
por la vision limitada que se tiene sobre el lenguaje, entendido solo como la parte escrita y oral, ignorando las
demas formas existentes. De igual manera, el trabajo cooperativo no siempre se llevaba a cabo bien, debido a
diferencias entre ellos, que no les permitia realizar las actividades adecuadamente, ocasionando peleas fisicas y
discusiones entre los mismos, evidenciando la dificultad de resolver problemas por medio del diélogo.

Por otra parte, con el desarrollo de las actividades se pudo observar conductas de exclusion de género, debido
a que los nifios no querian relacionarse con las nifias, ni tampoco ayudarse entre si en la realizacion de ejercicios
grupales, asi como también se excluyé a algunos comparieros por sus capacidades cognitivas, debido a que no
querias estar con los que eran considerados "malos alumnos".

Las actividades realizadas fueron pensadas desde los planteamientos tedricos de Bernardo Restrepo en el afio
2003, quien menciona la deconstruccion como una de las fases de la Investigacion Accion Pedagdgica, en la
cual se realiza un

plan de accion para después llevar a cabo su préctica, después de haberse presentado previamente un
acercamiento al contexto donde los alumnos se encuentran.

Se tuvo en cuenta ademas, los planteamientos de los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje,
Matematicas, Ciencias y Ciudadanas (2006) del Ministerio de Educacion Nacional, sobre los diversos sistemas
simbdlicos que existen, entendiendo que el lenguaje no se limita al aspecto oral y escrito, sino que hay otras
maneras en las que el individuo puede expresar lo que piensay siente, por ende, algunas actividades se realizaron
teniendo en cuenta este aspecto, con el fin de que los estudiantes reconozcan, desarrollen y comprendan el uso
de los sistemas no verbales y su funcién dentro del aspecto linguistico.

Se trabajé también desde la lidica teniendo en cuenta que Zhukovskaia (1975), plantea que el juego sirve como
eje articulador con la lectura, pues ademas de asimilarse mejor los contenidos textuales, esta permite crear lazos
de afectividad, y es de esta manera como se motiva al nifio a aprender. De la misma forma Freire (s.f-), enuna
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escuela del dialogo menciona que cuando la ludica es utilizada en el lenguaje, los nifios y nifias se motivan a
utilizarlo en sus diferentes formas, escrita u oral, ya que no es por obligacion sino por diversion. De esta forma
el conocimiento se construye en una constante comunicacion e interaccién con el otro.

Finalmente, se retomd la propuesta tedrica de Vygotsky (1962) para la realizacion de actividades quien plantea
el lenguaje como una forma en que el nifio puede socializar en espacios como la casa, el barrio o el contexto
donde se desenvuelva y dentro del salon de clases con sus comparieros, debido a que este permite el intercambio
de ideas con el otro; ademéas con el se ruega, se ordena, se amenaza, se transmite informacion, se hacen
preguntas. De esta manera, el lenguaje se toma como herramienta socializante sumandose a las diversas
funciones que este cumple en el ser humano.
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INSTITUCION EDUCATIVA: Técnico Industrial, Sede: Jardin Piloto.
FECHA: 25 de abril de 20109.

DOCENTES PRACTICANTES: Daniela Hernandez Chito

Yeferson Bustos Cruz

Kevin Andrés Timana Ceron

DOCENTE TITULAR: Yhinett Alejandra Mazabuel Garzon.
GRADO: cuarto.
TEMA: comprendiendo un texto narrativo, la estructura y sus elementos.

OBJETIVO (LOGRO):

Trabajar la comprension lectora a través de la estructura y los elementos de la narracion en el cuento de inclusion llamado Elmer.
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DESEMPENOS RECURSOS
DIDACTICOS
-Inicialmente se hace el respectivo saludo a los estudiantes, invitandolos a participar de las
ANTES . . . . . L Cartulina

actividades. Después se les presentara a los nifios la portada del libro para que con la participacion

de todos los nifios se puedan resolver las siguientes preguntas a través de un dialogo: Marcadores
-¢Alguna vez lo has leido?

Cinta

-¢Queé te llama la atencion de la portada?

Posteriormente presentamos la imagen del elefante (EImer) con el siguiente enunciado: cuéntame
como es Elmer. Los nifios socializaran este trabajo de forma oral.

Después, se les pedira a los estudiantes que piensen de qué tratara el cuento y lo narren con sus
propias palabras. Esto se hara teniendo en cuenta las ideas de los estudiantes por lo tanto se realizara

una construccion colectiva.
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DURANTE

Luego, se lee el cuento llamado: “Elmer” con la participacion de los nifios y se hace la respectiva
re-narracion. Posteriormente se explica a los nifios los elementos narrativos del cuento (espacio,
accion, tiempo, personajes y narrador) y su estructura a través de la elaboracion de un mapa mental
el cual sera disefiado con la participacion de los nifios y la guia del profesor. Para ello los nifios
tendran en cuenta el apoyo de los aprendizajes previos, y una bateria de preguntas que ayudaran a
la realizacion del mapa.

- ¢Enqué lugar se encontraban Elmer y los demés personajes?

- Puedes recordar, ¢Cuantos personajes habia en el texto? ;Como eran?

- ¢Me puedes contar el cuento?

DESPUES

Por consiguiente, se les orienta a los nifios que elaboren un dibujo, en donde se represente uno de
los momentos de la historia (inicio, desarrollo o desenlace. Para esto se da un determinado tiempo
de diez minutos. Al terminar se dara un espacio para la socializacion de los trabajos.

Posteriormente los maestros en formacion pasan a orientar una dindmica, en la cual, los nifios deben
representar los elementos narrativos de la historia, haciendo uso la expresion corporal y oral, esto
con ayuda de algunos materiales didacticos como cartulinas, marcadores, y otras herramientas que
les permitan recrear la lectura. Al finalizar las representaciones, se recuerda nuevamente los
elementos y las partes del cuento de la narracion con el cuento Elmer, valiéndonos de la

participacion de los estudiantes.
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Finalmente, los nifios hacen un dibujo que represente todo lo explicado con la lectura y con dicha
ilustracion construyen una reflexion propia del cuento alusiva a la educacion inclusiva y escriben
una carta al personaje principal, diciéndole por qué no se debe sentir mal al ser diferente a los

demas.

EVALUACION

Para valorar los elementos de la narracion y la comprension del texto se entrega un taller que sera elaborado en grupos.
Por ultimo, se hizo la heteroevaluacién cuando la clase ya habia terminado, donde se reflexion6 acerca de como habia
trabajado el grupo y como se habia llevado a cabo la asimilacion de los temas. En esta etapa pudimos conocer que, en el
nivel critico de lectura, hubo dificultades para reflexionar sobre el texto; en el nivel inferencial se presenta la misma
situacion, pero en el literal los nifios si lograron reconocer los elementos y la estructura del cuento.

Se trabajo la ludica-comunicacional teniendo en cuenta lo planteado por Wittgenstein (1992) quien menciona que jugando
el nifio encuentra la motivacion para comunicarse en todas sus competencias. En la misma direccion Brunner (1986) anuncia
que durante el juego el nifio no se frustra al equivocarse y que, ademas mediante este los nifios exploran sus habilidades y
aprenden a resolver problemas presentes en la cotidianidad, ya que en él se pueden simular situaciones de la vida real,

posibilitando asi que se aprenden reglas y normas para comportarse en la comunidad.
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INSTITUCION EDUCATIVA: Técnico Industrial, Sede: Jardin Piloto.
FECHA: 9 de mayo del 2019.
DOCENTES PRACTICANTES: Daniela Hernandez Chito

Yeferson Bustos Cruz

Kevin Andrés Timana Cerdn

DOCENTE TITULAR: Yhinett Alejandra Mazabuel Garzon.
GRADO: cuarto.
TEMA: Conociéndonos y aprendiendo de las relaciones interpersonales.

OBJETIVO (LOGRO):

Fortalecer el conocimiento de los nifios con respecto a los diferentes tipos de textos.

DESEMPENOS RECURSOS
DIDACTICOS
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Como actividad inicial se mostraran a los nifios dos tipos de textos: afiches

ANTES publicitarios sobre la inclusion, y periddicos (que contengan noticias actuales) o Textos
invitandolos a leer, observar y tocar. pub.llici.tarios y
Posteriormente, se llevard a cabo un juego llamado: tingo, tango y Preguntas periodicos
bomba, mediante el cual los estudiantes tendran que dar su opinion respecto a las
siguientes preguntas: o Bombas
e ;Qué dice cada tipo de texto?
¢Qué observan en los dos tipos de textos?
e ;Qué diferencias hay entre los dos tipos de textos?
e ;Qué promociona el tipo de texto 1?
e ;Qué es lo que mas te llama la atencion de los dos tipos de textos?
e /Para queé sirve cada tipo de texto?
e ;Qué enunciados se destacan? ¢Por qué?
e ;Segun el titulo, de qué puede tratar el texto?
Durante esta fase los nifios reconstruiran el concepto de los dos tipos de textos con
DURANTE la orientacion de los maestros. o Cartulina
o Fichas

Después, se les presentara una cartelera dividida en dos partes: La primera, tendra
como titulo “anuncios publicitarios” y la segunda “periddico”. En todo el espacio
del tablero, se encontraran pegadas varias fichas que contendran las caracteristicas
de ambos tipos de textos. Cada nifio pasara al frente para tomar una y ubicarla en el
espacio que corresponda, atendiendo a las funciones de cada texto. A medida que
se vayan plasmando las caracteristicas en la cartelera se dara una explicacion de la
ubicacion de dicha tarjeta en el espacio correspondiente.
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En esta fase, se invita a los nifios a que elaboren su propio texto publicitario y

DESPUES periédico. Para este momento se dividira el grupo de estudiantes en dos equipos. o Cartulina

Uno, disefiara el texto publicitario y el otro un periddico. Para ello, se le dara a los o Marcadores

nifios algunas instrucciones para hacer su disefio, el maestro inicialmente les leera o Colores

en voz alta dichos pasos, explicando cada uno de ellos; y posteriormente, se les

pasara a cada equipo su propia hoja de instrucciones. Para la creacion de dichos

textos se les facilitaran a los estudiantes los materiales necesarios para hacer

periodico mural en el salon de clases.

) Se toma como evaluacion la exposicion del disefio de texto elaborada por cada grupo de nifios, donde todos los

EVALUACION

participantes haran preguntas y/o aclaraciones que permitirdn comprender los conceptos y las diferencias entre
estos dos tipos de textos, haciendo que entre los mismos nifios fortalezcan sus saberes, siendo los maestros en
formacion, los mediadores de este proceso de aprendizaje.

Alrededor de un 60% de los nifios pudo diferenciar entre un afiche publicitario de un periddico cuando pudieron
observarlos y tocarlos. Asimismo, cuando el docente preguntaba acerca de las partes de cada uno ellos muchos
lograron responder correctamente. Sin embargo, se presentd algunas dificultades cuando se les pidi6 a los
estudiantes que realizaran un texto publicitario y un periddico, debido a diferencias de pensamiento entre
compafieros que no permitia escoger un tema. Por otra parte, algunos nifios no sabian lo que debian hacer, teniendo
un tema escogido, por lo que tuvieron la guia del profesor. Durante el transcurso de esta clase se pudieron observar
algunas actitudes de exclusion cognitiva frente a algunos compafieros, quienes mencionaban que no les gustaba
trabajar con cierta persona porque no hacia nada en clase, ni copiaba. Actitudes que fueron cambiando con la
mediacion del profesor y las actividades de lectura de cuentos tematicos referidos a la inclusion trabajados en clases
anteriores que se traian a colacién permitiéndoles reflexionar acerca de su comportamiento frente al otro . Desde
el aspecto del lenguaje se evidencid que los nifios si podian diferenciar algunos tipos de textos y conocian su
estructura, pero al momento de construir un propio texto se les dificultaba.

Las actividades realizadas en este dia fueron pensadas desde los planteamientos de Mauricio Pérez Abril, en su
texto denominado “Leer y escribir en la escuela” del afio 2003, expresando que los estudiantes no comprenden los
escritos en primera instancia, porque no saben reconocer los diferentes tipos de textos por lo tanto, no hay una
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intencion comunicativa, esto quiere decir, no se reconoce ¢quién habla? ;A quién se habla? ;para quién habla?
Respondiendo generalmente a preguntas del nivel literal sin trascender a los demas niveles como el inferencial y
critico intertextual, por ende, se les dificulta tomar postura frente a un texto y relacionarlos con otros.

Durante el desarrollo de las actividades se promovio la integracion e inclusion en los nifios y nifias dentro de los
grupos de trabajo, debido a que se observaron comportamientos y actitudes de exclusion que no permitian tener un
ambiente agradable de cooperacion en el aula, sin embargo, con la guia del maestro se pudo ir superando poco a
poco el rechazo que sentian unos nifios frente al otro. Por esta razon, es necesario que se trabaje la inclusion dentro
del aula, porque ella busca que existe una educacion de calidad transformando los enfoques en todos los niveles
educativos, promoviendo un aprendizaje exitoso como lo plantea Acevedo en el afio 2008, sin olvidar que la
exclusion se puede presentar por diversas razones tanto dentro como fuera del aula de clase.
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INSTITUCION EDUCATIVA: Técnico Industrial, Sede: Jardin Piloto.

FECHA: 16 de mayo del 2019.
DOCENTES PRACTICANTES: Daniela Hernandez Chito

Yeferson Bustos Cruz

Kevin Andrés Timana Cerdn

DOCENTE TITULAR: Yhinett Alejandra Mazabuel Garzon.

GRADO: cuarto.

TEMA: Conociéndonos y aprendiendo de las relaciones interpersonales.

OBJETIVO (LOGRO):

Hacer una retroalimentacidn de los temas vistos a lo largo del proyecto.

DESEMPENOS

RECURSOS
DIDACTICOS

Como actividad inicial se llevara a cabo un juego llamado “agua de limon” mediante el cual
ANTES los estudiantes formaran diferentes grupos. Esta ludica permitira que los nifios se dispongan
y organicen por equipos para pasar a los ejercicios planeados.
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Una vez organizados los grupos con un numero de integrantes homogeneo, se les daran las

DURANTE siguientes indicaciones: Estrellas de
1. cada grupo debe enumerarse de acuerdo a la cantidad de sus integrantes. cartulina.
2. Los nimero uno (1) de cada equipo formaran un circulo. Marcadores.
3. Se hard el juego “tingo tango”. El participante que quede con el objeto debe pasar y Tablero.
elegir una de las estrellas pegadas en el tablero. Cinta de
4. se repetira lamisma dinamica pero esta vez con las personas niimero dos (2) de cada enmascarar.
equipo, y asi sucesivamente hasta que no quede ninguna estrella en el tablero.
5. Posteriormente se hara el cambio de las estrellas enumeradas que los equipos
eligieron, por cada una de las preguntas que corresponden a dicho digito.
) 6. Terminada la actividad los estudiantes tendran un tiempo estimado de 5 minutos
DESPUES

para dar respuesta a los siguientes interrogantes:

A wnhE

S

¢ Qué es un texto publicitario?

¢ Qué es un texto periddico?

¢ Qué elementos componen un cuento?

Caso: Juanita es una nifia de 8 afos. Ella es muy inteligente y muy amable,
pero sus compafieros se burlan de ella porque tienen pecas en la cara; a menudo
la llaman pecosa y la hacen sentir mal. Su mejor amigo Radl, le recomend6 a
Juanita usar una crema “anti pecas” para que asi ya nadie la moleste. ;Cual
crees que es la mejor solucion para que dejen tranquila a juanita?

¢Quiénes son tus amigos de la escuela?

Si pudieras cambiar una parte de tu cuerpo ¢Cuél o cuéles serian?

Caso: Martin es un nifio muy timido, siente miedo hablar en publico y socializar
con sus compafieros. El desea conseguir amigos pero no sabe como hacerlo.
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Cuando forman grupos en la clase nadie quiere hacerse con él, y tampoco nadie
lo invita a jugar por ser tan “callado”. ;Qué piensas de la reaccion de los
comparieros de Martin de no querer incluirlo en ninguna de las actividades?

EVALUACION

Se toma como evaluacion las respuestas dadas de los nifios con la actividad llamada “la estrella” ya que esta nos permite
conocer qué conocimientos se han mantenido, y cuales se han perdido durante la ejecucién del proyecto. De igual forma,
se realizara la debida retroalimentacion de todos los temas vistos.

En las actividades realizadas participaron alrededor del 98% de los estudiantes, esto debido a que se implemento el juego
como herramienta que permitié avivar el interés por las clases, debido a que se sale de los parametros tradicionales dentro
del aula, motivandolos por aprender y participar en todos los ejercicios. Asimismo, cerca del 90% de los nifios y nifias
pudieron responder correctamente acerca de la estructura y diferencias entre un texto publicitario, un periédico y un cuento.
Para las actividades de integracion e inclusion, se observé una mejoria frente a la clase anterior, en este caso, los nifios y
nifias interacttan entre si, sin ninguna dificultad, en algunos casos se hacian barras para apoyar a sus comparieros de equipo.
Las actividades realizadas fueron planteadas teniendo en cuenta los planteamientos del Ministerio de Educacion Nacional,
en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana presentados en el afio de 1998, en los que se menciona que el sujeto
de ser capaz de comprender, interpretar, analizar y producir diferentes tipos de textos de acuerdo a la necesidad
comunicativa del momento. Es por ello, que los estudiantes deben tener claridad sobre los textos, como estan conformados
y estructurados, facilitando de esta manera los procesos de comprensidn e interpretacion textual.

El juego se implementd dentro de los ejercicios realizados como una oportunidad de integracion e inclusion dentro del
salon de clases, dado que este, posibilita el fortalecimiento de los componentes de la educacion emocional, ademas sirve
para desarrollar el aprendizaje de los estudiantes, el cual no debe ser limitado a una edad en especifico, sino que puede ser
implementado en cualquier etapa del ser humano, aspectos que se visibilizaron en la puesta en marcha del plan de clase,
demostrando que el juego permite la socializacion con los demas. . De igual manera, juego esta relacionado con la
imaginacion y la creatividad, permitiendo realizar juegos de roles , al igual, explorar habilidades y estrategias como lo
plantean Mosquera, Segura y Goncalves, en su texto denominado “Diddactica de las Ciencias Naturales en el nivel inicial”,
publicado en el afio 2010.
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INSTITUCION EDUCATIVA: Técnico Industrial, Sede: Jardin Piloto.

FECHA: 30 de mayo de 2019.

133



DOCENTES PRACTICANTES: Daniela Hernandez Chito

Yeferson Bustos Cruz

Kevin Andrés Timana Ceron

DOCENTE TITULAR: Yhinett Alejandra Mazabuel Garzon.
GRADO: cuarto.

TEMA: Conociéndonos y aprendiendo de las relaciones interpersonales.
OBJETIVO (LOGRO):

Reconocer diferentes tipos de texto (refranes, trabalenguas, adivinanzas), alrededor de la Educacion Inclusiva.

DESEMPENOS RECURSOS
DIDACTICOS

Se hara un corto saludo, y posteriormente se recordaran las tematicas vistas, a través de las siguientes
ANTES preguntas:

-¢Recuerdas que es un trabalenguas, adivinanza y refran?
- Cudl es la diferencia entre cada uno de ellos? Menciona uno de ellos.

Se presenta un dado con las siguientes opciones:
DURANTE | 1 cara: #1 (trabalenguas) Dado
2 cara: #2 (adivinanzas)
3 cara: #3 (refranes)
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4 cara: P (penitencia)

5 cara: ¢? (trabalenguas, adivinanza o trabalenguas que haya escuchado y lo comparta a sus
comparieros.

6 cara: (dar una caracteristica que identifique a un compafiero de la clase)

-Al explgodas las caras del dado, un nifio tendra que lanzarlo y responder segln corresponda.

e Sisaca cualquiera de las siguientes: #1, #2, y #3, deberd leer el texto que
el profesor le otorgue en voz alta. Seguidamente, el maestro pegara en el
tablero un cartel visible para todos los nifios con el mismo texto para que
todos los nifios puedan leerlo en su mente e interpretarlo.

-Una vez, el nifio haya hecho el ejercicio de leer, se hardn las siguientes preguntas que seran
respondidas con la participacion de todos los estudiantes:

PREGUNTAS
-¢Han visto o han leido un texto semejante a este?
-¢Que tipo de texto es?
-¢Qué expresa el texto?
-Al terminar el andlisis colectivo, el nifio que paso al frente y ley6 en voz alta, debera escoger qué
tipo de texto es, y para ello se presentaran 3 cajas: azul para las adivinanzas, rojo para refranes, y
amarillo para trabalenguas, e introducira la tarjeta en la caja que él crea conveniente.

Tarjetas y carteles con
trabalenguas,
adivinanzas y refranes.

-Finalmente, cuando se haya terminado de jugar, se sacaran los textos y se leeran para determinar
entre todos si estos corresponden a su respectiva caja.

DESPUES
Se evaluan los aspectos conceptuales, actitudinales y procedimentales de los nifios y nifias durante la actividad.
EVALUACI | En este plan clase se llevé a cabo una actividad que permitio distinguir y diferenciar los distintos tipos de textos, ya que segtn
ON

los planteamientos del Ministerio de Educacion Nacional (1998), es importante reconocer las estructuras textuales para
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mejorar en la comprension lectora. Ademas se sabe que las adivinanzas, trabalenguas, chistes y demas textos que se trabajaron,
estan presentes en la vida cotidiana de los nifios y nifias.

Se toma como evaluacion dentro de los aspectos conceptuales, las respuestas de los estudiantes a las preguntas formuladas
durante la actividad. Asi pues se evidencid que se pudo distinguir sin mucha complejidad las lecturas presentadas. De la misma
forma la mayoria de los nifios y nifias clasificaron las fichas con los diferentes textos dentro de las cajas correspondientes,
reflejando asi que en las anteriores clases se asimilaron conocimientos de forma correcta. Lo anterior lo tomamos como el
primer paso a seguir para la posterior comprension de estructuras textuales mas complejas.

Con respecto al componente actitudinal podemos decir que durante la actividad se evidenci6 buena disposicién de los nifios y
nifias que participaron, y asi mismo se reflejé su esmero para cumplir con el objetivo de la dinamica.

Esta retroalimentacion de temas de clases anteriores se llevd a cabo, teniendo en cuenta que el MEN (1998) plantea que
durante el proceso de lectura es importante que haya un proceso meta cognitivo, donde el estudiante se dé cuenta de la forma
en que esta aprendiendo, identifique lo aprendido, conozca sus ventajas y habilidades, y busque estrategias de solucion.

INSTITUCION EDUCATIVA: Técnico Industrial, Sede: Jardin Piloto.

FECHA: 05 de septiembre de 2019
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DOCENTES PRACTICANTES: Daniela Hernandez Chito

Yeferson Bustos Cruz

Kevin Andrés Timana Ceron

DOCENTE TITULAR: Yhinett Alejandra Mazabuel Garzon.

GRADO: cuarto.

TEMA: Conociéndonos y aprendiendo de las relaciones interpersonales.

OBJETIVO (LOGRO):

Identificar los avances de los estudiantes en los procesos de comprension e interpretacion textual.

DESEMPENOS

RECURSOS DIDACTICOS

ANTES

Después de un pequefio saludo se dara paso a la primera actividad introductoria.

Esta consistira en leer un cuento llamado “el leon y el lago”, el cual sera narrado por
el docente, mientras lo narra, toma de la mano a algunos nifios para que interpreten
corporalmente lo que se dice en el cuento, representando a un personaje; esto con el
fin de que les Ilame mas la atencion para que posteriormente, en circulo, se identifique
el inicio, nudo y desenlace, los cuales, los nifios y la docente titular han manifestado
haber visto anteriormente. Una vez recordados estos conceptos, se pasara a la siguiente
actividad de reconstruccion de un cuento de forma oral. Para lo cual, se sefialaran las
siguientes consignas:

-El personaje debe ser el mismo ledn del cuento leido anteriormente.

e Pelota
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-La narracion debe contener la introduccién, nudo y desenlace segun se vaya
indicando.

Asi pues los estudiantes se organizan en circulo. Una pelota se tirara al azar a
cualquiera de ellos, de manera que se empiece con la construccion de un cuento de
manera oral. Después, el nifio debe pasarle la pelota a otro compafiero para que este
continte construyendo la historia, dando continuidad al primer argumento. Asi
sucesivamente transcurrira la actividad hasta construir un texto narrativo, con todas
sus partes (inicio, nudo y desenlace).

DURANTE

Posteriormente los estudiantes se ubicaran en sus respectivos puestos para dar
respuesta al taller que tenemos preparado para ellos.
Se plasmaran en un taller tres actividades, de manera que, a través de los diferentes
tipos de textos los nifios respondan a los interrogantes, que nos permiten conocer su
nivel de comprension lectora.

1. Afiche publicitario

La primera parte contendra un afiche publicitario relacionado con la inclusion.
Posteriormente se identificara la estructura del texto, y su contenido; trabajando asi el
nivel literal de lectura. Para esta actividad, los nifios van a ir descubriendo elementos
gue conforman el afiche con ayuda de los docentes como guias en el proceso, marcando
en el tablero la superestructura de este tipo de texto.

Afiche publicitario
Poemas
Adivinanzas
Carteles
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INCLUSION
sox%&t?gdtxofles-

Somos todos

diferentes.

2. Titulos de anuncios

-La siguiente actividad iniciara con la siguiente pregunta: ¢Sabes qué son los
anuncios?;Donde has visto anuncios?

Lo anterior se hace con el fin de conocer los conocimientos previos que los nifios
tengan sobre el tipo de texto: anuncio.

Posteriormente se va a tener una sopa de letras donde se contengan palabras esenciales
para explicar el concepto de los anuncios, los objetivos, y sus partes.

SOPA DE LETRAS:
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Los nifios en parejas deberdn encontrar palabras que se relacionen con los anuncios.
(anuncio, logo, persuadir, consumidor, eslogan, publicidad, creatividad, encabezado,
imagen, producto, servicio) A medida que las encuentren se iran escribiendo en el
tablero para conformar las palabras claves sobre la temética. Por consiguiente, cuando
ya se hayan encontrado todas las palabras, se construye el concepto, el propoésito de los
anuncios, y las caracteristicas estructurales de ese tipo de texto. Esto se hace
colectivamente, entre maestro-estudiantes.

Para ejemplificar, se les muestra un anuncio publicitario, y con la participacion de los
nifios por hileras, se sacaran las partes de ese texto, recordando concepto, proposito y
caracteristicas.

Continuamente, se forman 3 equipos de forma mixta (hombre-mujer), para que llenen
un formulario que les ayudaréa en la elaboracion de un anuncio. Para ello, se le presenta
a cada equipo unas imagenes sobre inclusién educativa para que escojan una de ellas
y llenen las siguientes preguntas.

Encabezado:

eslogan:
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Iogor (dibuja tu Iogq);

Marca 0 empresa (nombre de la

IMAGENES PARA EL ANUNCIO:

N

Educativa:

Institucion

Para la anterior actividad, cada equipo tendra como tiempo: 20 minutos, y el
acompafiamiento de un docente, quien los guiara en la marcha para llenar el formulario.
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Se les indica a los nifios que en casa, y de forma individual, con la informacion creada
en equipos, hagan su afiche en una hoja del cuaderno.
La segunda parte estara compuesta por diferentes titulos de anuncios. Donde se plantea
el siguiente interrogante:
-¢,Cual de los siguientes titulos te sirve para consultar sobre la inclusion?

1. Concurso de teatro a favor de la inclusién social.

2. Gran venta de juguetes econémicos.

3. Cuentos para la inclusién. Los profesionales del equipo de orientacion narraran

sus cuentos sobre la inclusion en el Instituto Técnico Industrial de la ciudad de

Popayan.
4. Clases de inglés con técnicas creativas para nifios

De esta forma, identificamos la capacidad que tienen los nifios de reconocer
informacidn relacionada con un tema en especifico. De la misma forma, analizamos el
nivel inferencial de lectura.

3. Poemay adivinanza

En este momento de la clase, se les presenta a los nifios dos textos: un poema y una
adivinanza. Dichos textos invitaran a reflexionar sobre la sana convivencia en las aulas,
y a la NO discriminacion.

ADIVINANZA:

TRES LETRAS MI NOMBRE ENCIERRA
SOY SIMBOLO DE TRANQUILIDAD

Y DESDE TIEMPOS ANTIGUQOS

SOY MENSAJERA EFICAZ

Respuesta: La paz
POEMA:
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Para due hayga paz eBn el mundo,
debe habey paz eBn (a8 BACioDes.

Para due hayga paz eBn a8 Baciones.
debe habey paz en 128 cdiudades.

Y2 due haya paz ebtre Io8 Vveli
debe haibey Ppaz -ebn 48 CA8A-

Para due hayga paz B 128 Casas.
debe habey pa%z e [Io8 Coya%obes.

Aqui se entablaréa un didlogo donde se hara la lectura correspondiente de cada texto, y
se hablara colectivamente (maestros-estudiantes) acerca de lo que quiere transmitir
cada uno. A medida que se va presentando cada texto, se escribe en el tablero, uno al
lado del otro.
En el texto de la adivinanza, se inicia haciendo la lectura del mismo, para después
preguntarle a los nifios lo siguiente:

- ¢A qué se les parece este tipo de texto?
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Después de haber dialogado sobre la adivinanza, y conociendo los saberes previos de
los nifios acerca de la adivinanza, se pasa a preguntarles sobre su respuesta frente al
acertijo, para lo cual se le pedira a los nifios que levanten la mano para participar.
En el texto del poema, se inicia haciendo la lectura correspondiente, e igualmente se
pregunta:

- ¢Aqué se les parece este tipo de texto?

- ¢Lo han escuchado en otro lugar?

Posteriormente, se establece un conversatorio acerca del poema, con el fin de
comprenderlo y saber el mensaje que transmite a los lectores. Para ello se contara con
la participacion de los nifios, quienes seran guiados por los docentes en formacion.
Después de llegar al significado de los dos textos anteriores, se establece una
conversacion con los nifios alrededor de dos preguntas:

- ¢Qué ensefanzas te aporta cada uno de los textos?

- ¢Qué relacion tienen ambos tipos de textos?

De esta forma, se trabajara el nivel intertextual, y el nivel de comprensién critico a
través del analisis de los textos con base en la reflexion que saquen.

DESPUES

Como actividad final se le presentara a los nifios poemas, adivinanzas, anuncios y
afiches publicitarios, los cuales ellos deberan identificar seglin su género y colocar un
titulo que se adecue al tema. Para ello se presentardn las siguientes preguntas
orientadoras:

-¢,QUuEé tipo de texto es?

-¢En tal caso, que titulo le pondrias?

Adivinanzas

- El ejemplo del afecto

y la solidaridad,
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no antepone condiciones
pues se basa en la lealtad.
Respuesta: la amistad

-Soy igualada,

pero respetuosa,
imparcial sefiorita

que vive en la llanura.
Respuesta: la igualdad.

-Sumo y multiplico el esfuerzo,
los fines comunes persigo;

solo existo en la unién,

dejo de existir en la division.

Respuesta: la cooperacion

POEMAS

« El gigante y el enano (poema sobre el respeto)

Un gigante muy gigante
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https://www.guiainfantil.com/1151/el-gigante-tragon.html

Yy un enano muy enano

se hicieron buenos amigos

una tarde de verano.

Si salian de paseo

en la nariz del gigante

el enanito subia

sin pensarlo ni un instante.

El gigante que era sordo

la muUsica no escuchaba

y el enanito al oido

melodias le cantaba.

Los miraban extrafados
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pero ellos no lo veian,

porque era mas el afecto

que entre los dos se tenian.

< El nifio y el mendigo (poema sobre la solidaridad).

Estaba en un banco

un nifio jugando,

y llegé un mendigo

sentandose al lado.

El nifo le mira

con cara de asco,

se cambia de sitio
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https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/juegos/juegos-clasicos-para-ninos/

con mucho descaro.

El hombre le mira

con cara de pena,

y le cuenta al nifio

la vida que lleva.

Su mujer murid,

no tiene trabajo,

y ahora malvive

vagabundeando.

Tiene asus tres hijos

en un orfanato,

no tuvo remedio
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tuvo que dejarlos.

Su pantalén roto,

su chaqueta sucia,

parece que su aspecto

a nadie le gusta.

Llevar esta vida

le hace sufrir,

él quiere pronto

con sus hijos ir.

El nifio le mira,

el nifo le escucha,

podria ser su padre,
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https://www.guiainfantil.com/blog/48/como-sera-el-rostro-del-futuro-bebe.html

jqué vida tan dura!

Cogiendo su mano

mirando a sus 0jos

le pide a aquél hombre

perddn con sollozos.

% Afiches y anuncios sobre la inclusion
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Equipo de Orientacién y Apoyo

CUENTOS PARA
LA INCLUSION

Los profesionales del Equipo de Orientacion
narraran sus cuentos sobre la inclusién en la
Escuela Digital CEIP El Quifion

24 de Abril a las 13:00 horas
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~ iPARTICIPA HASTAEL 4

4 DEFEBRERO!

" 900 808 111

cénrmi Organizan: @m) OII.UNION _
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Jornada "Somos tan distintos e iguales”

Lunes 4 de diciembre .
Desde las 10 hs. M Exposicion de trabajos anuales.
fg Espectaculos artisticos.

Entrada Iibre y gratUita @ Productos artesanales en venta.
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EVALUACION

Durante el desarrollo de esta actividad identificamos la capacidad que tenian los nifios para crear, imaginar y analizar el
cuento leido en voz alta, para seguir el hilo de la historia y los roles y acciones de los personajes.

Lalectura del cuento: el leon y el lago™ se llevo a cabo de manera colectiva, es decir, se hicieron preguntas de comprension
literal durante la narracién, lo cual permitié mantener la atencién de los nifios. De la misma forma se realizaron preguntas
acerca de los conocimientos que ya poseian acerca de los personajes del cuento, los sucesos, escenarios o cualquier otro
aspecto relacionado con este. De esta manera se posibilitod la activacion de los saberes previos por parte de los nifios y
nifas.

En la misma linea se llevé a cabo la segunda actividad: la creacion de un cuento de manera oral donde se permitio que los
nifios dieran rienda a su imaginacion y asi darnos cuenta si habian reconocido la superestructura del primer texto narrativo.
En este momento también se pudo notar que los estudiantes se expresan de forma espontanea, debido a que cada uno

154




participd en esa accion colectiva describiendo las acciones de los personajes y sus situaciones dentro del cuento, viendo el
aprendizaje como disfrute y no como una obligacién. En este momento, es importante mencionar al autor Gianni Rodari,
quien enfatiza en la importancia de los cuentos como herramienta fundamental, en este caso, el cuento colectivo, el cual es
producto de la creatividad de los nifios en un acto de juego que despierta en ellos la fantasia y la imaginacion. “La
imaginacion del nifio estimulada para inventar palabras aplicara sus instrumentos sobre todos los aspectos de su experiencia
que desafien su creatividad.” Rodari (1973)

Asi mismo, se observa que los nifios ya entienden cudl es la estructura global del texto narrativo, en este caso, el cuento,
pues al seguir con la historia, los nifios le dieron el inicio, el nudo, y finalmente un desenlace a la historia.
Correspondiendo a lo planteado anteriormente, se intentd observar el aprendizaje de los nifios frente a los niveles de
comprension lectora. En este momento se llevaron a clase diferentes textos como: el poema, el afiche, anuncio publicitario,
y adivinanza.

En el nivel literal se notd que los nifios reconocen las ideas principales y secundarias expuestas en el texto, en
correspondencia texto-imagen, identificando la intencion comunicativa del autor. Esto se evidencid a traves de las
respuestas que los nifios dieron frente a la lectura de forma oral. En este caso, del total de los nifios, el 55% no participaban
en la actividad, ya sea por pena, o porque tienen dificultades en el nivel literal; el 45% restante respondian de forma activa
a las preguntas, y daban aportes a partir de su comprension.

En el nivel inferencial se usaron titulos de anuncios, y al leerlos escogieron el titulo mas adecuado para la Educacion
Inclusiva. En este caso, el 30% de los nifios respondieron acertadamente, escogiendo el titulo mas adecuado para la
tematica correspondiente, haciendo a su vez, inferencias sobre el por qué ese titulo era el mas adecuado, resaltando que en
otros tipos de textos también se puede evidenciar este nivel de lectura.

En el nivel critico-intertextual se usaron dos textos para su respectivo analisis que dejo como resultado, la participacion de
la gran mayoria de los nifios, aunque algunos daban respuestas que no se relacionaban directamente con la tematica, los
maestros en formacion los guiaban para que llegaran a la respuesta correcta y comprendieran claramente la relacion de un
texto con otro. En cuanto a la ensefianza que les dejaba el texto, hubo varias intervenciones importantes, al igual que se
notd que otros nifios apoyaban las posturas que los primeros comparieros decian.
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Siguiendo en la linea tedrica, se sacan a relucir los Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana, donde se plantea
el trabajo guiado desde las necesidades de los nifios y nifias, teniendo en cuenta la diversidad socio-cultural, esto desde la
Educacién Inclusiva, siendo este el eje del proyecto pedagdgico Investigativo.

Asi mismo, la concepcidn que brinda el Ministerio de Educacion Nacional, se encuentra también estrechamente relacionada
con el plan clase, a través de los ejes con los cuales se pueden trabajar las propuestas curriculares. En esta medida, el primer
eje contiene la principal relacion con las anteriores actividades. Este es el eje referido a los procesos de construccion de
sistemas de significacion, enfocado en los procesos de interpretacion de diferentes textos, debido a que el mundo y la
realidad en el que se encuentran circulan varios de aquellos textos, en este caso, se usé la Educacion Inclusiva como
tematica central de todos los textos presentados a los estudiantes. Igualmente se plantean tres tipos de procesos, de los
cuales en este plan clase se us6 uno de ellos que fue el intertextual, referida a la capacidad de relaciones unos textos con
otros, como medio, la discusion en clase, exponiendo lo comprendido.

Continuando con los planteamientos del MEN, se usé la técnica del recuento, la relectura, redes conceptuales, y a través
del dialogo se llevd a cabo la metacognicion, donde los docentes en formacion fueron guias, y los estudiantes eran
conscientes de su proceso, reconociendo sus dificultades y aprendiendo a mejorarlas para llegar a la respuesta méas acertada.
También se usaron todos los niveles de lectura (literal, inferencial, critico), planteados en el MEN, a través de actividades
de evaluacion o valoracidon a partir de las clases de desarrollo en las cuales se quiso fortalecer la comprension, potenciando
los aprendizajes previos.

Van Dijk, (1977), propone trabajar las estructuras textuales de micro, macro y superestructura, en este caso, se manejoé la
macroestructura en las tematicas alrededor de los textos, y la superestructura en la estructura global del texto determinado,
trabajado a través de los textos: cuento, poema, adivinanza, y afiche publicitario.

Por su parte, Umberto Eco, mencionado por Pérez Abril, expone la importancia de trabajar la lectura desde diferentes
imagenes, textos, anuncios publicitarios, y de todo lo que rodea al sujeto, haciendo énfasis en la interpretacion, la
intertextualidad y el analisis critico. En las actividades se manejaron diferentes textos correspondientes a la realidad
contextual de los nifios, y del interés de ellos, haciendo uso de la Educacion Inclusiva como tematica central.

Acevedo (2008), plantea la importancia de la Educacion Inclusiva para transformar los sistemas educativos y mejorar la
calidad de la ensefianza con el fin de responder a la diversidad de los educandos y promover un aprendizaje exitoso. Este
elemento esencial del proyecto, se reflejo en los distintos tipos de texto.
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Dentro del desarrollo de cada una de las actividades, se pudo evidenciar las palabras desconocidas referentes a la inclusion
que hizo que los nifios empezaran a comprender el significado de dicho término en relacion a la vida cotidiana, y enfocado
en diferentes textos como los presentados a los nifios. Asi mismo, se pudo notar que los nifios empezaban a tener dudas a
la hora de comprender por la misma situacién, o en ocasiones asociaban la palabra con sus conocimientos previos, lo que
les permitia sacar conclusiones e hipétesis sobre dichas lecturas, y motivando de alguna manera la participacion activa a
lo largo de toda la clase.

En cuanto a la pedagogia y didéctica resultante de este planeador de clase, es necesario resaltar que se fortalece
continuamente la interaccion entre el docente y los estudiantes, fomentando asi la participacion activa de los educandos
que empiezan de esta forma a perder el miedo a hablar en puablico, dejar de lado la timidez, y aprenden a ser mas
espontaneos, algo que la pedagogia tradicional niega. Segin los planteamientos de la pedagoga Josette Jolibert “la
pedagogia tradicional, incluye la mayor parte del tiempo la ensefianza de tipo conductista: la actividad esencial es realizada
por el profesor, los nifios solo deben limitarse a comprender o a responder, las tareas imaginadas y disefiadas por su tutor,
en este sentido vemos la necesidad de lograr una interaccion entre la didactica y la pedagogia por su tutor” (2002).
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INSTITUCION EDUCATIVA: Técnico Industrial, Sede: Jardin Piloto.
FECHA: 06 de febrero de 2020
DOCENTES PRACTICANTES: Daniela Hernandez Chito

Yeferson Bustos Cruz

Kevin Andrés Timana Cerdn
DOCENTE TITULAR: Yhinett Alejandra Mazabuel Garzon.
GRADO: quinto.
TEMA: Conociéndonos y aprendiendo de las relaciones interpersonales.
OBJETIVO (LOGRO):

Continuar con el fortalecimiento de los niveles de lectura en el que se encuentran los nifios y nifias, mediante diferentes actividades que giran alrededor
de una fabula.

DESEMPENOS RECURSOS DIDACTICOS
ANTES -Inicialmente, sentados en circulo, se genera un conversatorio, donde el -Fabula: “El ratén y el ledn”
maestro en formacion determinara la tematica, la cual sera: ; Me gusta leer?,
¢ Qué me gusta leer?, ;Hay una biblioteca en mi casa?, ;| Mis papas me leen
textos?

- Seguidamente desarrolla la lectura de la fabula: “El raton y el leén” y su re-
narracion, organizados todos en circulo, y sentados en el piso.
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DURANTE

- Se forman pequefios grupos, y se da la orientacion a los nifios de que le den
un nombre particular a su equipo para poder diferenciarse entre si.
Posteriormente se da un tiempo de 5 minutos para que los nifios en sus
respectivos grupos, reflexionen acerca de todos los acontecimientos de la
fabula leida.

-Se pasa a entregar a cada grupo unas fichas iconogréficas en forma de
rompecabezas que representaran ciertos momentos de la historia, y que los
nifios deberan organizar y armar secuencialmente de acuerdo a al tiempo y
espacio, teniendo en cuenta: Inicio, nudo y desenlace. Para ello se dara un
tiempo prudencial.

-Rompecabezas

DESPUES

-A cada grupo se le dara medio pliego de papel bond en la cual deberan
escribir una reflexién, y después cada equipo la socializard, leyéndola, y
argumentando con sus propias palabras por qué escogieron esa reflexion.

-Papel bond, y materiales como:
lapiceros, colores, lapices,
marcadores...

EVALUACIO
N

Se evallan los aspectos conceptuales, actitudinales y procedimentales de los nifios y nifias durante la actividad.
Asi pues, se puede decir que la mayor parte del grupo identifico la estructura de la fabula y pudo dar cuenta de su
organizacion. De la misma forma se hizo una re narracion, por parte de los estudiantes, conservando los elementos
importantes que componen el cuento, tales como personajes y escenarios mas relevantes.

Esto lo retomamos teniendo en cuenta los planteamientos de Mauricio Pérez Abril (s.f), quien menciona que leer
es inferir, interpretar y dar sentido al texto; y para lograr esto es importante, segun los lineamientos curriculares
de la lengua castellana (1998), identificar los niveles de la comprension lectora: literal, inferencial y critico-

Intertextual.

En cuanto al componente actitudinal se evidencid buena participacion por la mayor parte del grupo, aunque al ser
una actividad competitiva se presentaron pequefios desacuerdos entre algunos estudiantes, dentro de los cuales
intervenimos para buscar una solucion por medio del didlogo. Cabe mencionar que al momento de seguir
instrucciones se presentaron dificultades al principio, porque creimos gque algunos nifios no estaban interesados
en participar en la actividad, después nos manifestaron que se trataba de falta de comprension hacia la dinamica,
asi que una vez realizada nuevamente la explicacion, se mostraron en buena disposicion.
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Trabajamos la comprension de la lectura a traves de actividades ludicas ya que Zhukovskaia (1975) plantea que
el juego puede utilizarse como eje articulador con la lectura, de modo que mediante €l los nifios se divierten y
crean lazos de afectividad, y de la misma forma asimilan la lectura con mayor claridad. De igual forma Paulo
Freire (1970) menciona que cuando la ltdica es utilizada en el lenguaje, los nifios y nifias se motivan a utilizarlo
en sus diferentes formas (escrita u oral), ya que no es por obligacion sino por diversion. Y Wittgenstein (1953),
dice que trabajar el lenguaje y la ludica de una forma unificada posibilita la mejor comprensién del texto, puesto
gue no se asume como mera repeticion sino como accion y reflexion.
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INSTITUCION EDUCATIVA: Técnico Industrial, Sede: Jardin Piloto.
FECHA: 13 de febrero de 2020

DOCENTES PRACTICANTES: Daniela Hernandez Chito
Yeferson Bustos Cruz

Kevin Andrés Timana Cerén

DOCENTE TITULAR: Yhinett Alejandra Mazabuel Garzon.
GRADO: quinto.
TEMA: Conociéndonos y aprendiendo de las relaciones interpersonales.

OBJETIVO (LOGRO):

Comprobar las fortalezas y debilidades que reflejan los nifios y las nifias en el discurso oral mediante actividades ltdicas que promuevan la inclusion.

DESEMPENOS RECURSOS DIDACTICOS
- Se inicia leyendo en grupo el siguiente trabalenguas:
Lado, ledo, lido, lodo, ludo, -Marcadores
decirlo al revés lo dudo.
Ludo, lodo, lido, ledo, lado,
jQué trabajo me ha costado!
ANTES Seguidamente se leera otro trabalenguas:
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Toto toma té, Tita toma mate,
y Yo me tomo toda mi taza de chocolate.

Terminada la anterior actividad, se elegirdn a algunos nifios por medio del
juego tingo tango para que lean en voz alta las palabras que se encuentren en
el tablero:

Facil, dificil, brajula, avion, abuelo, 1apiz, cuaderno, arafia, amarillo.

Teniendo en cuenta las palabras trabajadas anteriormente se realizara el juego
llamado “teléfono roto”, en donde el profesor sera el encargado de decirle al
estudiante una oracion, después, el estudiante al que se le dijo la oracién, se
la dira a su compafiero, y este al siguiente, hasta llegar al ultimo.

Oraciones que seran empleadas:

Estuvo muy facil la tarea.

La brajula sirve para guiarnos y no perdernos.
Se perdid el lapiz de mi amigo.

Ayer vi una arafia muy grande en el jardin

Para esta fase, se llevara un cuento infantil, el cual se ira leyendo por turnos,
el primero en comenzar sera el docente, seguido a ello, cada estudiante leera
una oracion o parrafo del cuento.

El cuento que se trabajara se llama “El le6n que se creia cordero”

El le6n que se creia cordero

Hace machismos afios existio un ledn que se creia que era un cordero y a
pesar de que su fisico demostraba que no pertenecia a esta raza €l no tenia

-Fotocopias del cuento
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DURANTE

ningln argumento para creer que no fuese un cordero. Esta situacion no era
su culpa sino que habia sido la responsabilidad de la cigliefia que hacia las
entregas el dia de su nacimiento.

Ese dia las mamés ovejas esperaban ansiosas a recibir las entregas de sus
corderitos. Cuando la cigiiefia termin6 de entregarlos todas se abalanzaron
sobre los pequefios y se los llevaron, pero una de las mantitas se quedo sola.
Ante tal situacion la ciglefa corrio a ver que habia sucedido, y al retirar la
mantita que cubria al pequefiuelo se quedé muy asombrada, y exclamé en
voz alta:

— iMe he equivocado! jHe traido a un pequefio le6n a una mama oveja!

Alarmada por esta situacion pues era la primera vez que sucedia fue
rapidamente a revisar su cuaderno de notas pues ahi era donde ella guardaba
los deseos y los pedidos que se realizaban. En ese momento la pobre ave se
dio cuenta del grave error que habia cometido. En la agenda decia “Cuando
finalice la entrega de los corderitos, debo llevarle a Dofia Leona Leoncia
Pérez un hijo que me ha encargado”.

Al notar que se habia equivocado decidié regresar y recoger al cachorrito y
Ilevarlo a su verdadero hogar, pero en ese momento algo la sorprendio, y era
gue una mama oveja se habia situado sobre el lomo del pequefiito para darle
calor. Por mas que la cigiefia traté de explicarle a la mama oveja ella no
queria entender y estaba muy decidida adoptar el leoncito como si fuese su
propio hijo. La cigliefia muy confundida le dijo:
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— Pues esta bien si eso es lo que usted prefiere, quédese con el cachorro. —
Diciendo esto emprendid vuelo y se marché.

De este modo fue como el leoncito comenz6 a creerse que era un cordero.
Las diferencias del pequefio adoptado con sus primos eran muchisimas y en
varias ocasiones en los juegos el leoncillo salia llorando, ya que de todo el
rebafio era el Unico que no sabia embestir. Esta situacion provocé que el
animalito siempre fuese el centro de diversion de todos, y las risas y las burlas
nunca faltaron en su crianza.

Y el tiempo paso y paso y ya todos crecieron convirtiéndose en corderos
adultos, mientras que el leon debido a lo fuerte y grande que era lo
consideraban el carnero mas grande del mundo. Esto le causaba un gran
orgullo a su madre y se sentia privilegiada de tener un hijo asi. Las dudas
sobre las caracteristicas de este “cordero” tenian cada vez mas atonitos a los
integrantes del rebafio pues el hijo adoptivo de una de las ovejas ademas de
no parecerse en nada al resto de la familia, no sabia embestir. Y para que esta
situacion fuese ain mas desfavorable para nuestro joven leén, no sabia balar.
Todo esto provocé que cada dia que pasaba en este rebafio lo convertian en
el centro de atencién de todos y las carcajadas referidas a su persona eran
maultiples.

Una noche un lobo muy hambriento y desesperado se dirigié al rebafio en
busca de alimentos. Ante los fuertes ruidos que provocaba el lobo, el ledn
decidio esconderse detrds de su madre. Los ruidos continuaron y de un
momento a otro, el lobo se situo en frente de la mama del ledn y la amenazo
con comérsela. Ella muy asustada comenzo a gritar:
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— jQué alguien me ayude! jQué alguien me ayude que el lobo me quiere
comer!

Esta situacion despert6 en nuestro ledn que se creia cordero toda la fuerza 'y
valentia que tenia en su interior que le permitié salir a perseguir el lobo.
Después de correr durante un largo rato, el lobo y el ledn llegaron al borde
de un gran abismo. EIl lobo se sentia tan asustado y temeroso de los rugidos
de ledn y de impresion que le causaba el abismo que no sabia que era peor.
Después de un rato tratando de evadir al ledn, no pudo evitar caer de ese
pavoroso abismo.

A partir de ese momento la vida de este lebn cambid completamente ya que
se convirtid en el héroe del rebafio. La valentia que demostré al enfrentar ese
temeroso lobo que pretendia devorar a su madre, lo convirtié en el carnero
mas bravo y fuerte del mundo. Este le6n que vivio toda su vida creyendo que
era un carnero y que fue muy feliz a partir de este momento.

Al finalizar esta actividad el docente releerd completo el cuento.

Finalmente se ensefiara una cancion llamada: “B-1-N-G-O”, la cual sera
guiada por el maestro en formacion, con el fin de observar la entonacion de,
en este caso, las letras y las palabras. Inicialmente se va a pronunciar con el
nombre BINGO, pero después se emplearan algunos nombres de los nifios y
nifnas.

BINGO

Habia un ledn en un rebafio y se llamaba BINGO,

B-1-N-G-O, B-I-N-G-0, B-1-N-G-0, y se llamaba BINGO.
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EVALUACION

Las actividades fueron evaluadas de forma cualitativa y cuantitativa, teniendo en cuenta los logros y dificultades
identificados en los siguientes aspectos:

-Conceptuales: en este caso, se evalla la entonacion de la voz que presentan los nifios y nifias durante la lectura,
asi como la comprension de los aspectos que la componen. Se identifico entonces que solo un pequefio porcentaje
de los estudiantes (20% aproximadamente), hizo una lectura con una inflexién de voz adecuada; de la misma
forma se presentaron dificultades para comprender la idea global del cuento.

Especificamente, las falencia identificadas fueron:

-Inflexién de la voz muy baja.

-Omision de palabras y mala pronunciacion de estas.

-Lectura sin tener en cuenta los signos de puntuacion.

-\VVoz plana que no permitio identificar cuando se estaban Ilevando a cabo los diélogos.

Con respecto a la comprension, en un primer momento los nifios y nifias presentaron las siguientes dificultades:
-No identificaron los personajes del texto.

-Los ambientes donde se desarrollaban las acciones en el cuento resultaron confusos.

-Se confundieron las acciones de unos personajes con otros.

En palabras generales, no hubo una reconstruccion literal del cuento.

En un segundo momento, los profesores en formacion intervenimos para hacer una relectura del cuento y de esta
forma se dio claridad a los aspectos que no se entendieron anteriormente. De esta forma se puede decir que en
esta fase, los estudiantes se ubican en un nivel literal de lectura.

-Procedimentales: a los nifios se les dificulta seguir instrucciones, puesto que muchos de ellos, en un primer
momento hicieron caso omiso a nuestras indicaciones. Esto produjo que el aula de la clase se alzara en murmullos
y desorden, sin embargo, a medida que fue avanzando la actividad, la actitud de los estudiantes fue
transformandose positivamente.
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-Actitudinales: en primer momento, los nifios no prestaban atencion a la lectura que hacia el nifio que pasaba
al frente. Pero, aun asi la mayoria de ellos levantaban la mano para continuar con el cuento. Sin embargo, los
murmullos de la mayoria no permiten que el texto se escuchara y comprendiera. Es por eso que los profesores
en formacidn, tuvimos que intervenir, hacer una relectura hasta donde habia quedado y darle continuidad. De
esta forma se logrd atraer la atencién del grupo y las personas que continuaron después ya no fueron
interrumpidas.

Este plan clase se llevo a cabo teniendo en cuenta los pilares del conocimiento, planteados por el MEN (1998),
los cuales son:

-Aprender a aprender, que significa que los estudiantes aprendan a producir su propio conocimiento a partir
de sus saberes previos y sepan utilizarlos en los diferentes contextos.

-Aprender a hacer, que se refiere a plantearnos nuevos métodos para dar soluciones a las problemaéticas. Es
decir, descubrir nuevas formas de llevar a cabo las tareas.

-Aprender a convivir, es aprender a vivir en comunidad respetando los derechos y deberes.

-Aprender a ser, que hace referencia a desarrollar un pensamiento critico que permita forjar en el individuo la
autonomia para tomar sus propias decisiones.
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INSTITUCION EDUCATIVA: Técnico Industrial, Sede: Jardin Piloto.
FECHA: 05 de marzo del 2020

DOCENTES PRACTICANTES: Daniela Hernandez Chito
Yeferson Bustos Cruz

Kevin Andrés Timana Ceron

DOCENTE TITULAR: Yhinett Alejandra Mazabuel Garzon.
GRADO: quinto.
TEMA: Conociéndonos y aprendiendo de las relaciones interpersonales.

OBJETIVO (LOGRO):

Activar los saberes adquiridos frente a los niveles de comprension lectora, a través de actividades ludico-pedagdgicas.
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DESEMPENOS

RECURSOS
DIDACTICOS

Inicia la jornada con una cancién llamada. BINGO, en la cual se mostraran los saberes previos de

ANTES inclusion y fluidez verbal. Trabalenguas
Para continuar, se motivaré a los estudiantes con la lectura de unos trabalenguas, que inicialmente
se practicard leyéndolo sin apoyo, y posteriormente, se hard con un lapicero en la boca para
fortalecer alin més el aspecto de la fluidez verbal.
Lectura del ledn que se creia cordero
DURANTE e Pre-lectura: Se hacen algunas preguntas previas, donde los nifios van a enunciar
hipétesis frente al cuento.
PREGUNTAS: cuento
Mira la portada del cuento y responde: ¢De qué crees que se trata la lectura?;Qué
personajes puede contener el cuento?...

e Lectura: Para hacer la lectura, se les pasa a los nifios fragmentos del cuento
enumerados para saber en qué momento deben participar y leer. De manera
simultanea se hacen preguntas para la respectiva comprension.

e Post -lectura: En este momento los nifios hacen una re-narracién con ayuda de los
maestros para reconstruir el cuento.

) 1. Actividad ludica: “sigue la ruta y aprende.”
DESPUES Este juego sera desarrollado por estaciones, y cada una tendra un nivel de comprension y | Fichas
unas actividades que correspondan a determinado nivel:
. . . . . A . Rompecabezas

e Nivel literal: Unir secuencialmente imagenes, ¢Quiénes son los personajes

principales?, ,Donde se desarrollan los hechos?, ; Como es el personaje principal? | gompas
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e Nivel inferencial:

-Los nifios le cambian el titulo al cuento.

-los nifios le cambian el final al cuento.

- ¢ Qué diferencias y semejanzas existen entre leones y ovejas?
e Nivel critico:

-¢,Qué opinas de la actitud de las ovejas?

-¢has leido cuentos similares? Mencidnalos.

-¢,Cémo deberia actuar el ledna en el cuento?

Formato cuento
(Titulo-Final)

EVALUACION

La valoracién se lleva a cabo con la actividad ludica, donde los nifios seran participes de todo el proceso a través de sus
habilidades comunicativas y el desarrollo de la comprension

Durante el desarrollo de la actividad de la lectura del cuento “El ledn que se creia cordero”, los estudiantes estuvieron
muy interesados y atentos en escuchar la historia debido a que en diferentes clases se ensefi0 a respetar la palabra del
compafiero como del profesor. Por otro lado, en la realizacién de la actividad ludica se pudo observar un mayor nivel de
sociabilidad entre nifios y nifias al evidenciarse la colaboracion entre estos para llevar a cabo los ejercicios de la mejor
manera posible.

Desde el aspecto del lenguaje, se percibi6 una mejoria en general de los procesos de comprension e interpretacion textual,
esto debido a que los alumnos no solamente respondieron a las preguntas literales presentadas por los docentes, sino que
cerca del 80% de los estudiantes (22) lograron responder correctamente a las preguntas inferenciales, que en un principio
solo la mitad se clasificaba en este nivel. Por tltimo, cerca del 50% de los alumnos (14) respondieron a las preguntas del
nivel critico intertextual.

Las actividades planteadas tienen como fin conocer los avances y los logros que alcanzaron los estudiantes a lo largo de
todo su proceso de aprendizaje en el aspecto del lenguaje, es decir, si los nifios mejoraron su capacidad de interpretacion
y comprension textual, como en lo comportamental, referido a la disminucion de las conductas de exclusion dentro y
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fuera del aula. De esta manera, se retoman para su posterior sistematizacion, analisis y reflexion sobre la efectividad de
las précticas pedagdgicas realizadas que llevo a cabo el docente como lo plantea Bernardo Restrepo en el afio 2003.

De igual manera, la evaluacién se tom6 como un proceso sistematico y continuo como lo plantea el Ministerio de
Educacién Nacional, en los Lineamientos de Lengua Castellana en el afio 1998, entendiendo que el educando tiene estilos
y ritmos de aprendizaje distintos, por lo que el conocimiento no se adquiere en una sola clase, mucho menos se evidencia
con una sola prueba escrita estandarizada, por lo que se hace necesario buscar diferentes alternativas que permitan
visibilizar lo aprendido a lo largo de un tiempo determinado.
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INSTITUCION EDUCATIVA: Técnico Industrial, Sede: Jardin Piloto.
FECHA: 19 de marzo del 2020

DOCENTES PRACTICANTES: Daniela Hernandez Chito
Yeferson Bustos Cruz

Kevin Andrés Timana Cerdn

DOCENTE TITULAR: Yhinett Alejandra Mazabuel Garzon.

GRADO: quinto.

TEMA: Conociéndonos y aprendiendo de las relaciones interpersonales.

OBJETIVO (LOGRO):

-Conocer los avances obtenidos en los estudiantes con respecto a los niveles de comprension lectora.

-ldentificar los nuevos comportamientos, actitudes y grados de reflexion asimilados por los nifios y nifias con respecto a la importancia de incluir al
otro.
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DESEMPENOS RECURSOS DIDACTICOS

Se iniciara con la narracion de anécdotas por parte de los maestros en formacion y a
ANTES continuacion se les pedira a los estudiantes que narren sus propias anécdotas y se les
permitira participar por turnos. D este modo se generard un clima ameno de
aprendizaje y disposicion para las actividades posteriores.

Se llevara a cabo la lectura de la anécdota llamada “la excursion”. Una vez leido se
DURANTE les otorgara de forma individual a los estudiantes dicha lectura, de modo que, realicen * Pz?p.el
la relectura y respondan tres preguntas que corresponden a los distintos niveles de o Lapiz
comprension lectora. Estas preguntas son:

1. Literal: ¢ De qué se trata la historia?

2. Inferencial: ;Como crees que se sentia Susana cuando todos empezaron a llamarla
"cuatro 0jos™?

3. Critico intertextual: ;Crees que esta bien el comportamiento de los compafieros
hacia Susana? - ¢Has vivido situaciones parecidas?

) Se hara la exposicion de algunas respuestas de los estudiantes, y se reflexionara sobre
DESPUES los interrogantes planteados de manera grupal.

) Se toma como evaluacion las respuestas de los nifios dadas en las preguntas que corresponden a los diferentes niveles de
EVALUACION | comprension. De esta se hara una clasificacion de cada estudiante seglin corresponda su nivel, y se tendra conocimiento
de los temas a reforzar.

En esta actividad se retoma un solo texto de tipo narrativo, relacionado al eje de la Educacion Inclusiva. Para el desarrollo
de este se hace la lectura y relectura del texto para una mejor comprension. Lo anterior lo menciona el Ministerio de
Educaciéon Nacional, quien menciona una propuesta de actividades; en este plan clase se usa una de ellas que es la
relectura, permitiéndole verificar al lector aquellos aspectos que no son claros, y asi poder interpretar mejor el texto, lo
que le posibilitara desarrollar de forma efectiva las respuestas siguientes.
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Siguiendo con la teoria que devela el plan clase, en la actividad se desarrollaron los niveles de comprension lectora (literal,
inferencial, critico), planteados por el MEN.

En cuanto a los resultados de la actividad, se pudo ver que los nifios al preguntarles sobre los sucesos y/o acontecimientos
de la historia siguen el hilo conductor y encadenan la lectura, de forma que mantienen la estructura narrativa del texto. Asi
mismo, hacen inferencias sobre lo que harian, sobre lo que pasaria, haciendo suposiciones e hipotesis sobre el texto, esto
se percibid en las respuestas de los nifios. Finalmente, en el nivel critico, cada uno de los nifios dio su postura reflexiva,
relacionandola con uno de los ejes del proyecto que es la Educacion Inclusiva.

174




Tabla 1.
10. Recursos

Los ingresos de la investigacion

Item Recursos Cantidad Valor unitario Valor total
Econémicos 1 Transporte $0 $0
Materiales
Humanos Estudiantes

Maestro en formacion

Maestros asesores

Maestro titular
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11. Cronograma

Fase de deconstruccién

Fecha:DD//MM/IAAAA
19 octubre de 2018

26 octubre de 2018
3 noviembre 2018
9 noviembre de 2018

13 noviembre de 2018

14 noviembre 2018

Actividad
Contexto
Comunitario
Contexto de
Aula
Contexto de
Aula
Contexto
Comunitario
Contexto de
Aula

Contexto de
Aula

Descripcion

Se realizé entrevistas y observacion de los
alrededores de la escuela

Se realizd observacion de conductas y
comportamientos de nifios y nifias
Observacion de las interacciones entre nifios y
nifias durante el recreo

Recorrido por el barrio donde esta ubicada la
escuela y sus alrededores

Observacion dentro del aula de clase y
recopilacion de informacion del observador de
estudiante

Observacion participativa. Se realizé una
actividad diagnostica para identificar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes.
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Cronograma
Fase de reconstruccion y validacion

ETAPAS MESES

MARZO ABRIL MAYO AGOSTO SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE
¢Como entender lo que leo?
Descubro el placer por la lectura
Mi libro favorito

Jugando voy comprendiendo con el stper dado y la
ruleta literaria

Construyendo mi saber lector. N
e

Socializo lo aprendido
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12. Resultados

A Nivel de comprension lectora, organizamos los avances de los estudiantes de acuerdo a
los niveles: literal, inferencial y critico.

En el nivel literal, los estudiantes:

-Reconocen e identifican los elementos generales del cuento, tales como introduccion, nudo y
desenlace, identifican detalles como personajes, tiempo, lugares, entre otros, sacan las ideas
principales y secundarias, reconocen las relaciones causa-efecto, y establecen y recuerdan las

caracteristicas de los personajes.

En el nivel inferencial los estudiantes extraen detalles adicionales que no estan explicados
en la lectura, dan significado a las acciones presentes en la lectura y extraen una ensefianza, e
infieren en rasgos, actitudes u otras caracteristicas de los personajes y lugares que no se

mencionan en el texto.

En el nivel Critico intertextual los nifios y nifias hacen juicios sobre la realidad, juicios sobre
la fantasia, juicios de valores, relacionan las situaciones ocurridas en el texto con su vida
cotidiana, y comparan y relacionan el texto con otros leidos previamente. De la misma forma
crean sus propios textos opinando sobre ciertas situaciones ocurridas en los cuentos, y de esta
manera nos dimos cuenta que también habian tenido ciertos avances en su produccion textual,
por ejemplo: colocaban titulos a sus escritos, separaban por parrafos y manejaban bien el

espacio de la hoja

Con lo anterior se evidencio que, aungue nuestro enfasis no estaba en la escritura, desde luego

hubo mejoras en esta Ultima ya que la escritura y la lectura van de la mano.

Finalmente, en el nivel actitudinal tuvimos en cuenta los ejes de la educacion emocional.

Primero, la empatia, donde los estudiantes mostraron la capacidad de ponerse en el lugar de
su compafiero, entendiendo las ideas, sentimientos y pensamientos de la otra persona, visto esto
en las actividades de equipo, juegos y en el momento de participar, tanto dentro como fuera del
salon de clases, generando un fortalecimiento en la confiabilidad entre comparieros. Asi
mismo, a medida que los estudiantes realizaban diferentes dinamicas, empezaban a escuchar

las orientaciones, tanto del profesor a la hora de tratar de comprender un ejercicio, 0 a sus
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compafieros para entender otros puntos de vista, y asi poder entablar dialogos que llegaban a
la construccion de una reflexion. Asimismo, los nifios comenzaron fortalecer su autoestima y
a tener actitudes de autocontrol, generando una adecuada comunicacion, lo que les permitia
intercambiar informacion entendiendo otras posturas, logrando asi llegar a conciliaciones o
resolucion de conflictos llegando a acuerdos pacificamente. Igualmente, se observaba un
didlogo constante, evidenciado en el desarrollo de actividades, donde aprendieron a
conformarse rapidamente en equipos mixtos, trabajando cooperativamente para lograr un
objetivo en comun.

Todo esto se evidencid desde el momento en que los estudiantes reflexionaban sobre las
lecturas desarrolladas en clase, sensibilizando de alguna manera su manera de percibir al otro

en la realidad, reconociendo y respetando las diferencias.
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13. Conclusiones

El proyecto de Practica Pedagdgica Investigativa implementado en la Institucion
Educativa Técnico Industrial sede Jardin Piloto de Popayan, posibilité un aprendizaje
significativo, abriendo los espacios y tiempos necesarios contribuyendo al avance
integral del educando, en la busqueda y fortalecimiento por una educacién mas
incluyente, a través de la comprension lectora, promoviendo desde la Educacién
Emocional el desarrollo cognitivo, siendo herramienta fundamental para reflexionar y
valorar los puntos de vista y las actuaciones cotidianas de nuestros estudiantes,

y asi intervenir pedagdgicamente, con el fin de responder a los intereses,
motivaciones, actitudes y aptitudes de cada uno de ellos desde la Dimension Socio
afectiva y Comunicativa.

-Facilitamos la resolucion pacifica de dificultades y problematicas, presentadas dentro
y fuera del salén, en un proceso formativo, estableciendo relaciones respetuosas y
solidarias con las personas que nos rodean, en las manifestaciones de actitudes de
tolerancia, y aceptacién consigo mismo y con los demas.

-Como maestros en formacion redimensionamos el papel fundamental que cumple la
escuela en la construccion de saberes, entendida el aula de clase como una micro
sociedad donde se tejen todas las relaciones sociales, es un espacio de argumentacion
e intercambio cultural, de formas de comprender el mundo a partir del placer que
otorga la lectura y la escritura.
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Actividades de diagndstico.
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