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Presentacion

El presente informe da a conocer la fundamentacion teérica, metodoldgica y didactica del
proyecto de intervencion pedagodgica denominado “Leyendo y contando las inferencias en los
cuentos de hadas voy encontrando”, realizado con los estudiantes del grado tercero de la
Institucion Educativa La libertad y los estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa
Rural Miravalle del Municipio Valle del Guamuez, durante el afio 2017. El cual se ha organizado
en los siguientes aspectos: contextuales, conceptuales, metodolégicos y los resultados; cerrando
con las conclusiones.

En esta primera parte de presentacion se da a conocer el contexto, la situacion que dio origen
a la propuesta de grado, el planteamiento del problema, algunas conclusiones y reflexiones del
proceso. De igual forma, se deja ver la pertinencia del referente conceptual, en el que se
plantean los aportes que dieron soporte a la intervencion pedagogica y como se relacionan entre
la experiencia del docente y los planteamientos de los autores. Para el desarrollo de la propuesta
se han tenido en cuenta autores como por ejemplo, Gordillo y Florez, Quevedo, Cerrillo y
Garcia, Parodi, Irrazabal, Nieto y Bruno Bettelheim, entre otros, quienes conllevan a sustentar
el propdsito de esta intervencion pedagdgica.

Posteriormente, se menciona el referente metodoldgico, a partir del cual se establece la ruta
que direcciona el proceso de la intervencion realizado con la secuencia didactica en sus tres
fases: preparacion, desarrollo y evaluacion. Asi como la reflexion a partir del analisis de los
objetivos planteados, los hallazgos y las experiencias significativas, identificadas en el proceso.

Para iniciar, abordaremos la informacion relacionada con el contexto y la situacion actual de
las Instituciones. Las dos Instituciones Educativas donde se implementé la propuesta de

intervencién pedagdgica, se encuentran ubicadas en el municipio Valle del Guamuez Putumayo,



el cual centra su economia especialmente en el comercio, la agricultura, ganaderia y especies
menores.

La Institucion Educativa La Libertad, se encuentra en el municipio Valle del Guamuez
Putumayo, en la cabecera municipal La Hormiga, en el barrio que lleva su mismo nombre
“Libertad”, actualmente se atiende a 1.051 estudiantes de los grados preescolar a once, cuenta
con 40 docentes idoneos, distribuidos en los diferentes grados y areas.

La segunda Institucién, en la que se implementé la propuesta, es La Institucién Educativa
Rural Miravalle, que se encuentra localizada en la vereda del mismo nombre, al occidente, de la
cabecera municipal La Hormiga, aproximadamente a nueve kildmetros de distancia, por carretera
destapada; la conforman cinco sedes educativas: Los Guaduales, Alto Palmira, Los Laureles, El
Zarzal y la sede principal Miravalle. En esta Institucion el proceso formativo de los estudiantes
estd basado en la metodologia Escuela Nueva, la cual permite a un docente atender varios grados
de manera activa, autdbnoma, acorde al contexto y necesidades de los educandos, segun el grado o
nivel educativo. Se atiende a estudiantes de preescolar, primaria y bachillerato hasta el grado
décimo y el undécimo, en convenio con la Institucion Educativa Rural Jordan Guisia; aqui el
namero total de estudiantes que reciben orientacion pedagdgica es de 150, distribuidos en las
diferentes sedes. (Ver imagenes 1y 2)

Las dos Instituciones educativas presentan caracteristicas similares, desde la perspectiva
social, puesto que en su mayoria sus familias son de baja escolaridad, con estudios de primero a
tercero, bajos recursos economicos, victimas de la violencia y el desplazamiento, madres y
padres cabeza de hogar; los demas miembros de la estas familias se dedican a estudiar en el caso
de los menores, los adultos trabajan en lugares apartados; por tal motivo las madres son las

responsables del cuidado y de las actividades escolares de los menores, quienes por sus multiples



ocupaciones prestan poca atencion al proceso formativo de sus hijos en la escuela. La fuente de
ingresos econdmicos es el comercio, desempefidndose como vendedores en almacenes de ropa y
calzado, las comidas réapidas, otros como trabajadores en las diferentes fincas, dependiendo en su
mayoria del jornal diario y de la venta de sus productos agricolas o pecuarios.

Se identificé que la mayoria de los estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa
La libertad y los estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa Rural Miravalle,
presentan dificultad para entender y responder preguntas en los diferentes niveles de lectura
literal, inferencial y critico, lo cual incide en la comprension de textos en las diferentes areas y el
andlisis de situaciones propias de su vida cotidiana. Al igual que en el bajo rendimiento
académico y los resultados de pruebas externas a los que los estudiantes deben enfrentarse afio
tras afio.

Tomando como punto de partida el bajo nivel alcanzado en las pruebas saber de lenguaje en el
afio 2015, de los estudiantes de los grados terceros de las I.E La Libertad y la I.R. Miravalle del
municipio Valle del Guamuez, deja ver la escasa comprension lectora que existe en los
estudiantes; asi mismo los docentes manifiestan que el rendimiento académico de la mayoria de
estudiantes en las diferentes areas del conocimiento es de nivel bajo (1-2.9) y basico (3- 3,9), lo
que no es satisfactorio, sin lograr alcanzar los niveles alto (4 — 4,6) y superior (4,6 —5) pues se
les dificulta extraer ideas principales, hacer inferencias y argumentar de manera significativa.
(Ver tablas 1y 2)

Por otra parte, algunos docentes realizan actividades de lectura y escritura como talleres,
guias, simulacros de pruebas saber, con el fin de mejorar en estas competencias, sin embargo

los resultados no reflejan el esfuerzo y la dedicacion de los docentes, esta situacion deja ver que



en las escuelas se realizan actividades lectoras sin objetivos claros y poco significativas para los
estudiantes.

De igual manera se contintan realizando en las Instituciones actividades y ejercicios con el
objetivo de mejorar el nivel literal, para continuar con los niveles inferencial y critico, siendo
esta una necesidad que tienen los estudiantes al momento de responder las pruebas externas que
el Ministerio de educacion exige, por tal razon las practicas pedagdgicas se deben planear
teniendo en cuenta los estandares basicos de competencias, derechos basicos y mallas de
aprendizaje.

Es por esto que desde el proyecto de intervencion pedagogica denominado “Leyendo y
contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy encontrando” se aborda la comprension de
la lectura inferencial, debido a que evidencian dificultades muy marcadas ante el hecho de leer
entre lineas, reconocer la intencidn del autor, inferir lo oculto, los implicitos del texto, resumir y
extraer la idea central de un texto.

Lo anterior, no es ajeno al uso e implementacion de procesos de formacion tradicional, en los
que se asume la lectura como desciframiento, en la que el nifio o nifia sigue una secuencia de
actos que va de lo méas simple a lo mas complejo. Iniciando con la identificacion fonografica,
sonido y grafia de las letras, seguido de las silabas, hasta llegar a las palabras, oraciones, parrafos
y el texto en su totalidad. Asociado a esto se encuentran las cartillas y libros que presentan a los
nifios, docentes y padres de familia, ejercicios muy variados para el reconocimiento de letras,
combinaciones y palabras, carentes de relacion con el contexto y la realidad de nifios y nifias.

Leer no es sblo enfrentarse a un texto superficial donde todo esta dicho. Actualmente, se leen
diversos textos, imagenes, videos, gestos, entre otros. Es por esto que se puede afirmar que todo

texto es una fuente inmensa de sentido el cual es necesario saber navegar, conocer y analizar,



para poder afirmar que se sabe leer. Es asi como la lectura inferencial es uno de los niveles
fundamentales en la comprensidon lectora, al permitir indagar un texto, extraer lo implicito,
presuponer, e identificar la intencién del autor.

En relacion a lo anterior los autores Gordillo y Flérez, (2009). Mencionan:

Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y asociaciones de
significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito; es
decir, busca relaciones que van mas alla de lo leido, explica el texto mas ampliamente, agrega
informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos previos,
formulando hipotesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial es la elaboracion de
conclusiones. Este nivel de comprension es muy poco practicado por el lector, ya que requiere

de un considerable grado de abstraccion.

El nivel de lectura inferencial permite al lector desarrollar la capacidad de analisis e
interpretacion de un texto, posibilita captar las ideas que no se expresan directamente en la
informacion planteada, asi como los conocimientos previos y la presuncion de analogias de
manera detallada y particular.

De acuerdo a esto, se puede decir que el lector al abordar un texto lo hace con el propdsito de
descubrir el significado, encontrar una informacion, disfrutar y extraer informacion implicita y
explicita. En este caso los cuentos de hadas permiten a los estudiantes desarrollar las emociones,
sentimientos y deseos por mejorar en la comprensién inferencial, estableciendo semejanzas y
diferencias entre el contexto real e imaginario de los estudiantes.

Por otra parte, ayuda a que el nifio potencie su nivel cognitivo en las diferentes areas del
conocimiento, tal como lo sefialan, Santiesteban y Velasquez , la comprension lectora permite
que el lector:

Capte el significado no solo literal de las palabras y las frases, o el sentido literal de las

oraciones, de las unidades supraoracionales o del parrafo, o del contenido literal del texto;



sino que debe captar el significado, el sentido y el contenido complementario lo cual
significa, entre otras cosas, el procesamiento dinamico por parte de ese receptor/lector,
quien lo desarrolla estableciendo conexiones coherentes entre sus conocimientos y la nueva

informacion que le suministra el texto.

De esta manera contribuye a que el nifio desde los primeros afios de escolaridad desarrolle las
habilidades comunicativas, competencias argumentativas, lectoras y escritoras al transitar por un
mundo letrado, adquiriendo mejores resultados en su proceso de aprendizaje, logrando
consolidar al educando como un ser competente dentro de su contexto y en general en la
sociedad.

En concordancia con lo anterior, son varias las investigaciones que se han realizado con el fin
de mejorar la comprension lectora de nivel inferencial y para ello han utilizado las narraciones

como estrategia metodologica y didactica durante el desarrollo de este proceso.

A nivel internacional, la tesis presentada como requisito para obtener el titulo de Maestro en
educacion denominada La Comprensién Lectora en alumnos de tercer grado de la Escuela
Primaria Lic. Adolfo Lopez Mateos en Culiacan, Sinaloa del autor Ramdn Alberto LLanes

Perea, la cual conto con la direccién de la maestra Susana Ramirez Garcia.

La tesis hace referencia al proposito fundamental de la Educacién Primaria la ensefianza de la
lecto-escritura. Es por esto que asume gue la lectura es una actividad importante en todos los
niveles educativos, puesto que gran parte de la informacion que el alumno obtiene la rescata de
los textos. El proyecto se desarrolld con estudiantes de tercer grado de educacion primaria donde
se analizan los resultados del ciclo escolar 2003 y 2004 y se detecta que la falta de comprensién
lectora obstaculiza el desarrollo de las actividades de todas las asignaturas; partiendo de esta

inquietud se desarrollaron las actividades del ambito educativo para este ciclo escolar en la que



interfieren un sin de factores externos e internos en el aprendizaje de los alumnos, de tal forma se

trabajo entre los padres de familia y alumnos a través del didlogo e intercambio experiencias.

El antecedente anterior, en relacion con el proyecto denominado “Leyendo y contando, las
inferencias en los cuentos de hadas voy encontrando” se asume la importancia del
fortalecimiento de la comprension lectora, a través del desarrollo de las habilidades de
pensamiento y el manejo de estrategias que posibiliten interpretar, analizar y comprender el texto

en su totalidad.

Asi mismo, desde la apreciacion del autor Khemais Jouini en Golosas didéacticas la Revista
Electronica Internacional establece que acuerdo con Cassany, Luna y Sanz asumen el concepto
de “la inferencia como la habilidad de comprender algun aspecto determinado del texto a partir
del significado del resto. Consiste en superar lagunas que por causas diversas aparecen en el
proceso de construccion de la comprension (...) Puesto que las lagunas de comprension son un
hecho habitual en la lectura, la inferencia se convierte en una habilidad importantisima para que
el alumno adquiera autonomia”11. La inferencia es utilizada aun por los lectores principiantes
cuando complementan la informacidn que no esta explicita en una oracion simple. Inferir implica

ir mas alla de la comprension literal o de la informacion superficial del texto.

Es asi como desde la secuencia didactica “Viviendo una aventura con las inferencias”
como estrategia metodoldgica se busca que los diferentes elementos del texto como la imagen, el
texto escrito, las formas y otros elementos del texto le permitan al estudiante fortalecer la
comprension e inferir a partir de la lecturas de los diferentes enunciados implicitos que

componen el texto.



A nivel nacional se destaca la investigacion realizada por la autora Yina Paola Torres rocha
“la inferencia en la lectura de textos narrativos” que tiene como objetivo fortalecer la inferencia,
a partir de la lectura de textos narrativos, en un grupo de estudiantes de primer grado de

escolaridad.

Asi mismo, la investigacion realizada por Sandra Milena Arguello (2017) “Niveles de
comprension lectora literal e inferencial en el area de lengua castellana con estudiantes del grado
sexto de educacion basica de la institucion educativa Fabio Riveros en Villanueva Casanare” la
cual tiene como objetivo Desarrollar los niveles de lectura literal e inferencial en el area de
Lengua Castellana con los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Fabio Riveros,

Villanueva/Casanare, mediante la aplicacion de una unidad didactica sobre las formas narrativas.

Las investigaciones anteriores, partieron de un diagnostico en el que se evidencian las
dificultades de los nifios y las nifias al momento de enfrentarse a la lectura de un texto narrativo,
los estudiantes no logran interpretar el contenido y la intencion del autor, estos resultados
demuestran que los nifios solo tienen la capacidad para extraer informacion explicita de las

narraciones propuestas durante la ejecucion de las investigaciones.

Estos estudios investigativos dan a conocer los resultados que se han obtenido durante el
desarrollo de las propuestas, resaltando a los textos narrativos como facilitadores del proceso
lector, siendo estos atractivos para los estudiantes los cuales recrean experiencias vividas,
generan asombro e imaginacion, por tal razon fueron propicios para desarrollar inferencias, con
los estudiantes que se tomaron como sujetos de investigacion; de esta manera se logra
evidenciar que los educandos identifican las ideas principales, expresan sus percepciones, logran

comprender informacidn explicita de los textos e identifican la intencionalidad del autor.



De acuerdo a lo anterior, es preciso mencionar que los docentes como dinamizadores del
proceso educativo debemos conocer las dificultades que presentan los nifios y nifias en su
formacion académica y personal, para plantear estrategias acordes a las necesidades y

expectativas de los estudiantes.

Es asi como a partir de los elementos de la realidad del contexto social, pedagogico y
metodologico, lo expuesto en la secuencia didactica “viviendo una aventura con las inferencias”,
se plantea la pregunta problema: ;Cémo mejorar los niveles de lectura inferencial: de tiempo,
lugar y accion, a través del uso de cuentos de hadas, con estudiantes del grado tercero de la
Institucion Educativa la libertad y grado cuarto de la Institucion Educativa Rural Miravalle, del

municipio Valle del Guamuez?

Esta propuesta de intervencion pedagogica es guiada por el objetivo general que va
encaminado a mejorar los niveles de lectura inferencial de: tiempo, lugar y accion a traves del
uso de cuentos de hadas, asi mismo los objetivos especificos conllevan al conocimiento de las
caracteristicas de las inferencias de tiempo, lugar y accion en los estudiantes grado tercero de la
Institucion Educativa La Libertad y grado cuarto de la Institucion Educativa Rural Miravalle del
municipio Valle del Guamuez. De igual modo, se desarrollaron las actividades disefiadas en la
secuencia didactica, las que permitieron mejorar la lectura inferencial a partir de la lectura de
cuentos hadas. Finalmente, se evallan los resultados obtenidos a partir del proyecto de

intervencién pedagdgica, cerrando con las conclusiones y reflexiones del proceso.

Teniendo en cuenta que en las dos Instituciones Educativas se evidencian las dificultades
que presentaban los estudiantes en la competencia lectora y los desempefios encontrados en

indice sintético de calidad educativa en el area de lenguaje, se plantea y desarrolla la secuencia
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didactica como estrategia metodoldgica “Viviendo una aventura con las inferencias” en tres
momentos: preparacion, desarrollo y evaluacion; la cual tiene como propdsito mejorar los
procesos de comprensidn de lectura inferencial, a través de cuentos de hadas como Alicia en el
pais de las maravillas y Riquete el del copete, siendo estos de la presencia de los estudiantes, por

la fantasia que encierra su contenido.

Este proceso fue importante dentro de la practica educativa, porque permitié responder a
algunas necesidades e intereses de los estudiantes en relacion a la comprension lectora de nivel
inferencial, mediante la secuencia didactica como estrategia para orientar de manera eficiente las

actividades disefiadas durante este proceso.

Es asi como la secuencia didactica generd didlogo y compromiso en la ejecucion de las
diferentes fases, donde los estudiantes y docentes compartieron experiencias, expectativas e
inquietudes, siendo estos factores importantes en la construccion de procesos que van

encaminados al mejoramiento de la comprension lectora de nivel inferencial.

A nivel institucional, motivo a los docentes y directivos a implementar esta estrategia desde el
area de lenguaje en los diferentes grados de primaria, con el propdsito de fortalecer los niveles

de desempefio en las pruebas saber.

Las practicas pedagogicas en los procesos educativos influyen directamente en el aprendizaje
de los nifios y las nifias. Por esta razon, es importante direccionar los saberes a través de
estrategias metodoldgicas que incidan de manera positiva en el aprendizaje de los estudiantes,
para hacer de ellos personas competentes en las diferentes disciplinas del saber, para que
participen activamente en las actividades y enfrenten de una forma eficiente los retos que

establece el sistema educativo y una sociedad globalizada en constante cambio.
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1. Elementos tedricos y conceptuales

1.1.  Referente conceptual

Es importante mencionar que los diferentes conceptos se articulan entre si para orientar
el desarrollo de la tematica que se va a abordar, en este caso la lectura inferencial en la que se
relacionan varios conceptos que se tienen en cuenta para desarrollar un proceso pertinente que
conlleve a que el lector comprenda la informacion implicita y explicita contenida en el texto.

De igual forma la metodologia es fundamental durante el proceso de la intervencion
pedagdgica porque a traves de ella se especifica la estrategia didactica, denominada “viviendo
una aventura con las inferencias”, asi mismo la evaluacion y los instrumentos de investigacion
que se utilizaron durante el desarrollo del proceso de lectura inferencial.

Para el desarrollo de la propuesta es pertinente conocer algunas categorias conceptuales que

se abordaron:

1.1.1. La lectura como proceso.

La lectura como proceso esencial en la vida social de las personas, debe ser fortalecida desde
los primeros afios de vida, para que los estudiantes desarrollen habilidades cognitivas y
comunicativas, relacionadas con el analisis, interpretacion y comprensién. Asi mismo, la practica
de estas habilidades estimula el lenguaje, aumentando el vocabulario, identificando la estructura
del texto y el proposito del mismo, dando sentido y significado a lo leido e interpretado; para
luego llevarlo a situaciones préacticas, relacionadas en la realidad del contexto. Es decir, el
estudiante debe estar en capacidad de hacer uso de los componentes sintético, semantico y

pragmatico, para desempefiarse como un sujeto competente a nivel comunicativo.
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Es aqui donde la familia y la escuela juegan un papel preponderante en este proceso lector, al
facilitar el encuentro con diversos textos. De esta manera, los estudiantes se van familiarizando y
adquiriendo el amor por el héabito de la lectura, desarrollando en el estudiante la imaginacion, las
habilidades mentales, la memoria, el lenguaje, la capacidad de abstraccion, para que puedan
expresar sus emociones y sentimientos de forma clara y significativa.

En concordancia a lo anterior la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos-OCDE (citado por Solé, 2012) afirma que “La lectura es la capacidad de
comprender, utilizar, reflexionar e interesarse por los textos escritos para alcanzar los propios
objetivos, desarrollar el conocimiento y desarrollar potenciales personales, y participar en la
sociedad” (p. 49). En tal sentido, la lectura contribuye en el desarrollo emocional y cognitivo de
los estudiantes, formando personas con pensamiento reflexivo, critico, responsable, que le
permita interactuar desde su contexto hacia una sociedad en constante cambio.

La lectura debe entenderse mas bien como una accidn transaccional, en la que autor y lector
negocian significados a traves del texto. Los procesos de compresion son guiados por las
estructuras del texto, pero no estan controlados por ellas; el lector pone en juego sus esquemas
cognitivos y establece relaciones entre las intenciones del texto y su propio campo de
experiencias. Es asi, en esta transaccion dinamica, en la que se construye el sentido, (Jurado,
2002)

De este modo los textos presentan una organizacion que permite al lector transitar por su
contenido, relacionando sus conocimientos previos con la informacidn presentada por el autor,
logrando que el lector active sus competencias argumentativas, lectoras, escritoras, y de esta

manera comprenda el sentido global del texto.
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1.1.2. Comprension lectora.

La comprension lectora es una actividad que esta presente en los diferentes campos del
aprendizaje, la escuela y la sociedad juegan un papel fundamental en este proceso, siendo estos
los escenarios propicios para que los estudiantes adquieran las herramientas necesarias en el
proceso lector, tal como lo sefiala El Ministerio de Educacion Nacional (1998) “es un proceso de
construccidn de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector”
(p.72). Por lo tanto, el lector debe construir un proceso coherente, comprendiendo y dando

significado al texto, identificando las intenciones del autor y el contexto.

De igual manera EI MEN (1998) en los lineamientos curriculares del area de lengua castellana
considera “La comprension lectora es un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir
una representacion organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la informacién

del pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de los nifios” (p.72)

Lo anterior, permite ver como el lector va relacionando los conceptos que tiene almacenados
en su memoria con la informacion que se encuentra en el texto, lo que le permite hacer
inferencias, obteniendo informacién implicita del texto, de esta manera logra afianzar los

nuevos aprendizajes y responder a las exigencias de la comprension lectora.

Por otra parte, es importante mencionar que el proceso de comprension lectora no es facil
porque se presentan diversos signos lingtisticos que el lector debe ser capaz de interpretarlos e
incorporarlos en su mente, se debe construir un significado coherente del texto, interpretar la
informacion, no solo dar cuenta de lo que esta explicito, sino de lo que el texto de manera

implicita quiere dar a conocer.
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En relacion a lo anterior, los autores (Santiesteban y Velasquez, 2012, p.106).mencionan:

Esto significa que comprender es un proceso psicoldgico complejo e incluye factores no solo
linglisticos, tales como: fonoldgicos, morfoldgicos, sintacticos y semanticos, sino ademas
motivacionales y cognitivos. Esta abarca el empleo de estrategias conscientes que conducen
en primer término decodificar el texto; luego, presupone que el lector capte el significado
no solo literal de las palabras y las frases, o el sentido literal de las oraciones, de las unidades
supraoracionales o del parrafo, o del contenido literal del texto; sino que debe captar el
significado, el sentido y el contenido complementario lo cual significa, entre otras cosas, el
procesamiento dindmico por parte de ese receptor/lector, quien lo desarrolla estableciendo
conexiones coherentes entre sus conocimientos y la nueva informacion que le suministra el

texto.

En tal sentido, el proceso de comprension lectora implica utilizar habilidades, destrezas y
saberes, para construir un significado. A través de la lectura, se logra interactuar con el texto,
comparando sus saberes previos con su contenido, ademas lo relaciona con su contexto, para
construir nuevas ideas y fortalecer su conocimiento.

Es importante mencionar que para llevar acabo un buen proceso lector se debe tener en cuenta
los siguientes subprocesos: antes, durante y despues de la lectura, como lo describe Solé (1994)
En el primer subproceso, antes de la lectura, es necesario que el lector sepa queé va a leer, cuales
son los objetivos de esa lectura y se deben activar los conocimientos previos, en el segundo
subproceso, durante la lectura, el lector debe: formular hipétesis y hacer predicciones sobre el
texto, formular preguntas sobre el texto leido, aclarar posibles dudas acerca del mismo, resumir
el texto y releer las partes confusas, consultar en el diccionario, pensar en voz alta para asegurar
la comprension y crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas y en el tercer
momento, después de la lectura el lector debe formular y responder preguntas, recontar y

utilizar organizadores gréaficos.
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Desde este punto de vista, la escuela a partir de los primeros grados debe reflexionar sobre la
manera de abordar los textos en las aulas de clase y como se asume la comprension lectora, para
de esta manera entrar en concordancia con los planteamientos que han sido propicios y que
generan avances significativos en la comprensién lectora.

Es asi que el MEN (1998), en los lineamientos curriculares del area de lengua castellana
menciona:

Concebimos la comprensidn de la lectura de un texto como la reconstruccién de su
significado a partir de la consideracion de pistas contenidas en el texto en cuestion. Dicha
reconstruccion se lleva a cabo mediante la ejecucion de operaciones mentales que realiza el
lector para darles sentido a las pistas encontradas. Se trata de un proceso esencialmente
dinamico que quien lee desarrolla a medida que establece conexiones coherentes entre la

informacion que poseen sus estructuras cognoscitivas y la nueva que suministra el texto, (p73)

En efecto, los procesos educativos deben estar encaminados a incorporar la lectura
comprensiva en los diferentes areas del conocimiento haciendo uso de estrategias pertinentes
que motiven a los estudiantes, estimulen sus habilidades y dinamicen los procesos de aprendizaje
, con el fin de responder a los intereses, necesidades y expectativas de los estudiantes en la vida
escolar, personal y social

Para la investigadora Teresa Colomer (1996), es necesario trabajar con la lectura guiada, darle
espacio a la construccidon compartida y dar un mayor protagonismo a los estudiantes, es decir leer
de manera individual o grupal, bajo la puesta en marcha de una estrategia aprendida bajo la tutela
del docente, para ello es necesario brindar a los estudiantes toda la practica requerida hasta que

ellos puedan demostrar que dominan la estrategia.
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Desde esta perspectiva se resalta el papel de la secuencia didéactica “Viviendo una aventura
con las inferencias” como una herramienta importante para mejorar el nivel inferencial de
comprension lectora de los nifios y las nifias. Para dicho proceso se seleccionaron los cuentos de
hadas a través de la presentacion de diferentes tipos de textos y una lluvia de ideas, las que

propiciaron la escogencia de estos textos, por tener caracteristicas narrativas y fantasticas.

1.1.3. Lectura en voz alta.

La lectura en voz alta, juega un papel importante en el proceso lector, puesto que permite
hacer uso de diferentes matices , utilizar un volumen y una entonacién adecuada de la voz, lo
que hace que la lectura se agradable al oido del receptor, que conlleva a comprender el texto de
una forma dinamica y recreativa.

En concordancia con lo anterior Trelease (2001) menciona “al leer de viva voz se da un
retorno al origen de la palabra permitiendo por lo tanto una mejor y mas nitida percepcion de lo
escrito. Pero es el sonido de las palabras y su eufonia lo que las convierte en poesia. El lector
debera reconocer el valor que cada una posee dentro del texto y rescatar con su voz la atmosfera,
el clima que alienta desde el fondo y que debe de ser entregada al leer” (p.173)

Teniendo en cuenta lo anterior la lectura de textos en voz alta cobra gran relevancia al
momento de abordar los textos escritos por que permite la interaccion del lector, texto y receptor
al dar vida al contenido de la lectura, convirtiendo al acto de leer en un proceso acogedor,

practico y significativo para los estudiantes.
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1.1.4. Lectura de imagenes.

La lectura de imagenes permite al lector adentrarse en el texto haciendo una percepcion
general de lo que esté leyendo, para luego ir complementando su comprension con la parte
escrita que puede contener el texto. Las imagenes en los textos generan motivacion, diversion y
agrado en las nifias y nifios al momento de entrar en contacto con este tipo de lectura.

De acuerdo a lo anterior las autoras, Martinez y Mufioz 2013, afirman que “La lectura de
imagenes permite conocer términos que el nifio ain no logra descifrar; crear una visién general
de la lectura, complementada con la parte escrita; fomenta el interés espontaneo por la lectura;
lograr una comprension mas compleja y emotiva”

De este modo, las imagenes se convierten en elementos propicios para promover y
desarrollar la lectura, porque activa la imaginacion de los nifios y las nifias por la armonia que
hay entre el dibujo y el color, conllevando al lector a construir la secuencia de un texto a traves

de la imagen, facilitando la interpretacion de la lectura que esta abordando.

1.1.5. Lectura inferencial.

La lectura de nivel inferencial es de gran importancia en el ambito educativo, cultural y social,
siendo esta una necesidad primordial para el lector en la interaccion de diferentes contextos, por
tal razon, debe ser competente y para ello requiere una exigencia mayor al lector para que
comprenda el sentido global del texto, relacione lo leido con los saberes previos, interprete el
lenguaje figurado, formule hipdtesis, genere nuevas ideas, presuponga eventosy

acontecimientos y finalmente elabore conclusiones.
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En concordancia a lo anterior los autores (Gordillo y Florez, 2009,).manifiestan:

Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y asociaciones de
significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito; es
decir, busca relaciones que van més alla de lo leido, explica el texto mas ampliamente, agrega
informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos previos,
formulando hipoétesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial es la elaboracién de
conclusiones. Este nivel de comprensidn es muy poco practicado por el lector, ya que requiere
de un considerable grado de abstraccion “(p.4)
Por consiguiente es fundamental explorar la comprension lectora de nivel inferencial, para
facilitar la aprehension de lo leido, mejorar desde esta base el nivel de lectura, fortaleciendo a

partir de este proceso las deméas habilidades comunicativas, de este modo se alcanzara un

avance significativo en el proceso lector de los estudiantes.

Por otra parte el MEN (1998) en los lineamientos curriculares del area de lengua castellana

menciona:

El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre los
significados, lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del pensamiento, como es la
construccion de relaciones de implicacién, causacion, especializacion, inclusion, exclusion,
agrupacion, etc., inherentes a la funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo texto.
(p.113)

En relacion a lo anterior, el lector reconstruye el significado del contenido del texto haciendo
constantes deducciones y presuposiciones de lo que el autor presenta en el texto, es decir el
lector debe analizar minuciosamente toda expresion de ideas que se encuentran ocultas para que

pueda inferir y completar el mensaje del emisor.
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Es precisamente por esto, que la inferencia configura una habilidad esencial y completa a la
hora de enfrentarse a los textos, pues implica la comprension textual y la interaccion del lector
con el texto, como lo manifiesta (Parodi, 1989):

Una certera comprension lectora apunta a lograr una unificacion de la informacion presentada
a lo largo de un texto. En este proceso se debe asegurar una recuperacién y conexion tanto de
la informacion explicita como implicita en el texto, de modo tal que se obtenga una

interpretacion coherente. (p. 7)

De este modo el nivel inferencial permite al lector interactuar y aportar con su conocimiento
en la construccion de este, dandole sentido y coherencia al texto, confirmar una verosimilitud a
partir de sus propias formulaciones.

Desde el punto de vista educativo, se debe destacar el valor que tiene la practica de
inferencias en la compresion lectora y en el proceso formativo delos estudiantes. Hansen y
Person (1982) demostraron que los alumnos que practican preguntas inferidas sobre el texto,
como aquellos otros que reciben instrucciones para hacer inferencias, obtienen mejores
resultados en distintas pruebas de comprension lectora.

Recientemente se han realizado investigaciones que combinan tres modalidades de respuestas
rotuladas de la siguiente manera: la respuesta <<esta ahi>> (en el texto), la respuesta debe ser
<<buscada y pensada>> y la respuesta esta <<en mi mismo>>. Estas modalidades coinciden
con respuestas explicitas, respuestas implicitas que se pueden deducir y respuestas que

dependen del conocimiento del lector.” (Cerrillo y Garcia, 2001. P 35)

De esto se puede decir que no todos los estudiantes poseen el mismo nivel de comprension
inferencial, pues este proceso es mas complejo que la lectura literal y no por esto se debe
excluir de las practicas pedagogicas, sino preparar a los estudiantes desde sus primeros afios de

formacidn escolar con textos que exijan desarrollar el nivel inferencial de manera autbnoma.
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De este modo se debe promover buenos lectores desde los primeros grados de escolaridad a
través de practicas pedagogicas, dindmicas e innovadoras que estimulen sus necesidades e
intereses, fortalezcan sus valores y habilidades, con los propositos de construir aprendizajes
significativos, mejorar la competencia lectora y por ende obtener mejores resultados en el

proceso educativo y como actor social.

1.1.6. Inferencias temporales o de tiempo.

Son aquellas referidas al tiempo de la narracion, recordemos que en una narracién, el tiempo
es un elemento muy importante para organizar la coherencia de la trama, y crear la ambientacion
propia del universo narrativo creado en el cuento. De ahi que “el lector debe deducir que hay una
relacion de tiempo entre una informacion y la otra. Por ejemplo: “Las mercancias no llegaron
durante toda la mafiana”. “El barco zarp6 apresuradamente, una vez informada la carga
incompleta”. Se debe deducir que el barco zarpd a una hora determinada, y que las mercancias

no llegaban a esa misma hora.” (Nieto, 2011, p 3)

En tal sentido, Cuando los nifios o adolescentes se relinen a comentar alguna serie televisiva,
comparten experiencias, recuerdan los acontecimientos de la historia y la cuentan como si fuese
un hecho real, esta realidad propia de lo narrativo o imitacion de ella, se conoce como
verosimilitud, ademas les permite hacer inferencias, y organizar secuencialmente el relato que

estan reconstruyendo.

Por otra parte, algunos lectores que estan poco familiarizados con el mundo narrativo, no
reconocen estas conexiones temporales que es posible hacer y suelen verse perdidos en la trama,
sin poder reconocer sugerencias implicitas que estas hacen y que permiten comprender la

globalidad del texto.
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Es precisamente a estas capacidades que apuntan las inferencias de tiempo, y que se pueden
ejercitar en los estudiantes haciéndoles familiar el manejo del desarrollo del tiempo en la trama y
su analisis al llevar estos detalles a la conciencia. Preguntas como ¢Cuénto tiempo trascurrio en
el cuento desde el nacimiento de la princesa hasta su casamiento? ;Cuantos dias pasaron antes de
tal acontecimiento? Son preguntas que si no estan respondidas de manera explicita en el texto
pueden ayudar a desarrollar inferencia y permitir una organizacion comprensiva del contenido

del texto.

1.1.7. Inferencias espaciales o de espacio.

Toda trama se desarrolla en un lugar, este lugar muchas veces muy detallado por la intencion
del autor u otras veces implicito como el ambiente que se sostiene la trama, se hace familiar al
lector y este si esta relacionado de manera significativa con la lectura puede describirlo como un

lugar en el que realmente hubiera estado.

Por medio de este tipo de inferencias, el lector mantiene la continuidad del escenario o entre
los escenarios, donde se desarrolla la historia. En la literatura, encontramos evidencia segun la
cual un modelo mental puede representar aspectos espaciales, como la asociacion de objetos
que se encuentran en el mismo lugar (Glenberg, Meyer y Lindem, 1987) o la localizacion de
un objeto o evento con relacion a la localizacion de otro o de un actor del texto (De Vega,
1995; Franklin y Tversky, 1990), (Irrazabal, 2004, p 4)

En ellas “el lector debe deducir que hay una relacion de espacio entre una informacion y otra.
Por ejemplo: “Las mercancias no llegaron a tiempo a la horquilla de carga. El barco debio
zarpar con la carga incompleta”. Se debe entender que el barco estaba en un lugar, la horquilla

estaba en el mismo lugar, pero las mercancias no llegaron a ese lugar.” (Nieto, 2011. p. 3)

Localizan una proposicion o una serie de proposiciones en lugar, tiempo y duracion
determinados. Ej.: El dolor duré s6lo un momento. Luego, el especialista retird la jeringa y

comenzd la incisidn. Se puede inferir: el lugar de la accién. (Parodi, 1989, p.3)
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1.1.8. Inferencias de accion.

Las inferencias de accién reciben muchos nombres, debido a que cada accién que pueda
suceder en una trama narrativa y que implique una inferencia puede ser diferente, debido a que
las acciones de una trama construyen desde diversas perspectivas el desarrollo del universo
narrativo. Entre estas clasificaciones podemos destacar por ejemplo, aquellas que se denomina de
causalidad, de motivacion, fisica y psicolégica. Las tres pueden encontrarse en un mismo texto

en diferentes acciones o conjugando una misma accion importante para el desarrollo.

En concordancia a lo anterior, el autor, (Nieto, 2011) se refiere claramente a una clase de
inferencia de accion “Inferencias causa-efecto. El lector debe deducir o concluir que una de las
partes es causa — 0 efecto — de la otra. Por ejemplo: “Las mercancias no llegaron a tiempo. El
banquete debi6 suspenderse”. En este caso, debido a que las mercancias no llegaron, el banquete
se suspendid, o, entendido desde otro punto de vista, el banquete se suspendio porque las

mercancias no llegaron, (p. 3).

Por tal razon, el lector relaciona los eventos que suceden dentro de un texto, partiendo de
oraciones a partes mas grandes, de esta manera elabora un modelo mental que facilitara
interactuar de manera global y coherente en la construccion del significado de la lectura,
logrando comprender la riqueza de las inferencias que se generan cuando se profundiza en los

procesos cognitivos.

1.1.9. Cuentos de hadas.
Los cuentos de hadas son narraciones preferidas por los nifios y nifias porque les permite
identificarse con alguno de los personajes, transportarse a un mundo imaginario y ser parte de las

fantasias que se vivencian en el transcurrir de los cuentos. Ademas, fortalece la adquisicion del
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lenguaje verbal; encontrando un estimulo para la imaginacién y el agrado por la lectura;

aprenden a desarrollar su pensamiento simbolico y fantéastico.

De acuerdo a lo anterior, las autoras Veccia, Balsamo, Lorente y Naser (2017) en su articulo
El test de los cuentos de hadas: estudio preliminar sobre un nuevo instrumento proyectivo,

afirman que:

Los cuentos de hadas son narrativas sobre seres magicos y fantasias, y son considerados como
relatos de ficcion. A pesar de los siglos transcurridos, estos relatos siguen impactando en la
sensibilidad de nifios/as que hoy consideramos “nativos digitales”. Prueba de ello, son los
films y las sagas literarias que en los ultimos afios han retomado las tramas de aquellos
cuentos y ganan creciente popularidad entre la platea infantil. Los nifios/as se apropian de esas
tramas fantasticas y las recrean resignificandolas a partir de sus propias vivencias, temores y
conflictos.(p.5)

Por otra parte, el acto de contar cuentos de hadas es una accion que fortalece las habilidades

comunicativas, que se manifiestan en la interaccion de la vida escolar, familiar y social. En

relacion a esto, el autor (Bemudes & Varios, 2004. p. 20-22) menciona que:

Ademas de propiciar el desarrollo de la imaginacién y enriquecer el lenguaje, contar cuentos
puede servirnos para desarrollar la escucha activa, para expresarnos con claridad, para
posibilitar la identificacion, fomentar la observacién, acercarnos a la palabra escrita, provocar

y evocar emociones, y permitir conocer otros medios.

En tal sentido, el cuento es un medio propicio en la formacion académica y personal de los
nifios, sobre todo si pensamos que es una habilidad que puede ayudarnos a crear un importante
vinculo de comunicacion, que facilita interactuar y relacionarse con distintas personas y en
diferentes contextos, ademas fortalece la imaginacién, tanto del que relata el cuento como del

que lo escucha.
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Hay varias clases de cuentos de tipo policial, realista, existencial, pero el que fue propicio
para trabajar con los estudiantes sujetos de estudio en la labor investigativa fueron los cuentos
de hadas, seleccionados por los estudiantes, los que se caracterizan por ser historias ficticias, que
presentan personajes folcloricos, hadas, duendes, gigantes, gnomos, troles, que representan
acciones que muchas veces terminan con un final feliz.

De acuerdo a lo anterior el autor Todorov (1976) citado por Veccia, Balsamo, Lorente 'y
Naser (2017) en su articulo El test de los cuentos de hadas; en su clasica obra sobre la literatura
fantastica, Todorov (1976) ubica dentro de ese genero literario a los cuentos de hadas y les
asigna la cualidad de “maravillosos”, en ellos lo fantastico ocurre sorpresivamente y se conecta
con el plano magico y sobrenatural.”

Teniendo en cuenta lo anterior, los cuentos se caracterizan por su contenido fantastico, es asi
como los cuentos de hadas son atractivos para los nifios y nifias por que encuentran en estas
narraciones protagonistas que no solo son personas sino animales, seres maravillosos y objetos
que tienen poderes extraordinarios, como es el caso de Alicia en el pis de las maravillas y
Riquete el del Copete donde los personajes principales tuvieron que afrontar los fracasos y
limitaciones para lograr vencer los problemas y ser triunfadores.

De este modo los cuentos de hadas son un medio propicio para fortalecer el proceso
académico y personal, pues no podemos olvidar que los maestros y la familia son los encargados
de transmitir a los estudiantes el goce, el disfrute por la lectura de este tipo de textos, siendo los

motivadores principales en la seduccidn por la lectura desde edades tempranas.
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1.2.  Referente Metodoldgico

1.2.1. Enfoque de la intervencion.

El proyecto de intervencion pedagogico. “Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos

(3

de hadas voy encontrando”, a través de la secuencia didactica “viviendo una aventura con las
inferencias” desarrollada con los estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa La

Libertad y los estudiantes del grado cuarto de la Institucion educativa Rural Miravalle.

Esta estrategia se sustenta en el enfoque cualitativo: se tomd como prioridad los estudiantes,
partiendo de las necesidades y expectativas que tienen durante el proceso de aprendizaje en el
ambiente escolar y social; con el propdsito de buscar alternativas que contribuyan a disminuir los

problemas de comprension lectora inferencial que se evidencian en los procesos educativos.

En concordancia a lo anterior, el autor (Sampieri pp 42 2014) menciona “El enfoque
cualitativo, se enfoca en comprender los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los

participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto. ”

De este modo, el proceso surge de la interaccion de los estudiantes en el ambiente escolar, los
saberes previos de los nifios y las nifias, la recoleccion de informacion y el analisis de los
resultados, partiendo de esta informacidn se identifican las dificultades para luego establecer

estrategias coherentes a lo evidenciado.
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1.2.2. Tipo de estudio.

La metodologia utilizada fue la investigacién accion (1A), la cual permitié un proceso
permanente, en el desarrollo de la propuesta a través de varios momentos: problematizacion,
diagndstico, disefio de la propuesta de cambio, aplicacion de la propuesta y evaluacion para dar

cumplimiento a los objetivos establecidos en esta intervencién pedagogica.

El autor McKernan (2001): define: La investigacion accién es el proceso de reflexion por el
cual en un area problema determinada, donde se desea mejorar la préactica o la comprension
personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio -en primer lugar, para definir con
claridad el problema; en segundo lugar, para especificar un plan de accion. Luego se emprende
una evaluacion para comprobar y establecer la efectividad de la accién tomada. Por ultimo, los
participantes reflexionan, explican los progresos y comunican estos resultados a la comunidad de
investigadores de la accion. La investigacion accion es un estudio cientifico auto reflexivo de los

profesionales para mejorar la practica. (p.25)

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede decir que el docente es el primer actor en identificar
las dificultades que presentan los estudiantes en el aprendizaje en el aula escolar, por lo cual es
importante la reflexion de los hallazgos para encaminar acciones que lleven a minimizar el
impacto del problema a través de ambientes de aprendizajes ludicos y colaborativos que generen

interés a los estudiantes y favorezcan el aprendizaje significativo.

Este tipo de intervencion pedagdgica permitié observar y registrar por medio de instrumentos

como el diario de campo definido por (Estrada, Huertas y Solarte, 2.000,p.77):
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En este diario de campo se anota lo que sucede a lo largo de la rutina del trabajo de
investigacion, que es, a su vez la rutina de lo investigado, de este modo el diario de campo es
asi mismo una fuente de extraccion de datos, los cuales pueden clasificarse después.

Este instrumento permitid hacer las anotaciones observadas y escuchadas en el aula de clase,
lo cual permiti6é conocerla realidad educativa de los estudiantes, sirvié como insumo
indispensable para plantear acciones que contribuyan a minimizar el problema objeto de

intervencion. (Ver imagen 3)

Otro de los instrumentos fundamentales que se emplearon en la recoleccion de informacion
en la interaccion de los estudiantes con el proceso de estrategia didactica fue la entrevista,
definida por las autoras (Estrada et al.2.000,) “Las entrevistas son una forma de intercambio

personal, de naturaleza verbal, que permite conocer ideas, pensamientos, creencias y valores.”.

(p.84).

En relacion a lo anterior, las entrevistas son de gran importancia porque se obtiene
informacion de manera directa, se realizan preguntas abiertas dando la oportunidad de que el
entrevistado pueda responder de manera libre en un ambiente de confianza, su intencion
depende del objeto de estudio, de esta manera la informacién recogida permite analizarla,
valorarla, lo cual serd util para la investigacion, porque los datos de la entrevista ayudaran a

corroborar las hipotesis de los investigadores.

De esta manera, las entrevistas se realizaron de forma individual, en donde se recogio
informacion sobre la importancia de la lectura, los habitos lectores, tipologias textuales y las
metodologias utilizadas para la practica de lectura en la escuela y en la casa, lo cual contribuyo

para hacer un andlisis y plantear acciones que fortalezcan la comprension inferencial.
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Del mismo modo, se utilizd la encuesta para lograr un mayor acopio de informacién mediante
preguntas que permitan obtener los datos necesarios para el desarrollo de la estrategia

pedagogica, en relacion a esto (Estrada et al.2.000,) manifiesta:

Presentan algunas ventajas como las de aplicarse simultdneamente a muchas personas, pero
debe tenerse en cuenta que si se trata de grupos muy grandes debe aplicarse a una muestra de
la poblacion o de lo contrario se vuelve dificil de manejar o concluir. (p.88).

Es asi como esta herramienta de recoleccion de informacion permitié conocer la opinion de
los estudiantes sobre los gustos por la lectura, la comprension lectora, acompafiamiento escolar y
familiar en los procesos de lectura; esta fue realizada a una muestra de quince estudiantes con el
fin de obtener una informacion mas precisa, los datos permitieron tener la informacion detallada
para planear las diferentes etapas del secuencia didactica y fortalecer las habilidades de los nifios

y las nifias en la competencia lectora.
1.2.3 Secuencia didactica.

La propuesta de intervencion pedagdgica se desarrollé teniendo como estrategia metodologica
la secuencia didactica, segun Anna Camps(1995), la define como una unidad de ensefianza de la
composicion (oral, escrita) definida por estas caracteristicas:

Se formula como un proyecto de trabajo que tiene como objetivo la produccion de un texto (oral,
escrito) y que se desarrolla dentro de un determinado periodo de tiempo, mas o menos largo,
segun convenga.

La produccion del texto, base de la secuencia, forma parte de una situacion discursiva que le dara

sentido, partiendo de la base que texto y contexto son inseparables.
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Se plantea unos objetivos de ensefianza aprendizaje delimitados que han de ser explicitos para
los alumnos. Estos objetos se convertirdn en los objetivos se convertiran en los criterios de
evaluacion.

El esquema general de desarrollo de la secuencia tiene tres fases: preparacién, produccion,
evaluacion.

La fase de preparacion es el momento en que se formula el proyecto y se explicitan los
nuevos conocimientos que se han de adquirir, formulados como criterios que guiarén la
produccion: Es también la primera fase de la primera elaboracion de los conocimientos
necesarios para llevar acabo la tarea: contenidos, situacion discursiva, tipo de texto, etc. Tienen
actividades muy variadas como lecturas, busqueda de informacion, ejercicios, etc. El objetivo de
estas actividades es ofrecer modelos de estrategias de planificacion para que mas adelante los
alumnos sean capaces de realizarlas de forma autonoma.

En fase de produccion es aquella en que los alumnos escriben el texto. Pueden tener
caracteristicas muy diferentes, segun el tipo de secuencia, de texto, de objetivos, etc. Se puede
llevar a término de forma individual, colectiva o en grupo; puede ser de larga o de corta
duracion, etc.

La fase de evaluacion debe basarse en el logro de los objetivos planteados que son los
criterios que habran guiado la produccion. Es por lo tanto, una evaluacion formativa en el
desarrollo de la secuencia hay una continua interaccion entre lo oral y lo escrito y entre la lectura
y la escritura. La interaccion entre comparfieros y con el maestro es un elemento fundamental
para la elaboracion del texto en todas las fases. La lectura y el analisis de textos juegan distintas

funciones, una de las cuales es ofrecer “modelos” textuales que sirvan de punto de referencia.
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Es importante mencionar que la secuencia didactica es una herramienta que permite planear
las actividades de manera organizada, teniendo en cuenta los contextos donde se desarrollan los
estudiantes, destacando las necesidades e intereses de los nifios y nifias, potenciando sus
habilidades en el proceso de ensefianza aprendizaje, para que desarrollen competencias a través
de un aprendizaje significativo.

El referente conceptual y pedagdgico se fueron articulando en el desarrollo de la estrategia
pedagogica con el fin de plantear, desarrollar y evaluar acciones pertinentes que ofrezcan a los
nifios y nifias espacios de interaccion, aprendizaje y reflexion, que surgieron de los intereses y
necesidades de los estudiantes, las cuales van enfocadas en fortalecer la comprension lectora de
nivel inferencial, utilizando los cuentos de hadas: Alicia en el pais de las maravillas y Riquete el

del Copete, que permitieron fortalecer esta habilidad en los educandos.
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2. Sistematizacién de la intervencion didactica

La sistematizacion surge del andlisis de la problemética planteada en la contextualizacién, el
referente conceptual, aportes de los tedricos, apoyados en un disefio metodoldgico, a la luz de
unos hallazgos que se hacen evidentes en el desarrollo del proyecto de intervencion pedagogico,
que permite dar respuesta a la pregunta ;Como mejorar la lectura inferencial con la secuencia
didactica “Viviendo una aventura con las inferencias, con los estudiantes del grado tercero de la
Institucion educativa La libertad y los estudiantes del grado cuarto de la Institucion educativa

rural Miravalle del Municipio Valle del Guamuez?

Teniendo en cuenta la importancia que tiene la lectura en la etapa escolar y por ende para el
éxito en la vida futura, los docentes debemos reflexionar y potenciar esta habilidad comunicativa
en las diferentes areas del conocimiento, orientando a los estudiantes la importancia de esta en el
proceso ensefianza aprendizaje. Por tal razon es importante que comprendan que es una
necesidad que hace parte de la vida diaria, tanto para recibir como para generar informacion,

logrando desenvolverse en la sociedad.

La lectura es la habilidad fundamental de las personas para poderse comunicar , facilitando la
interaccion en distintos contextos , conociendo diferentes sociedades y culturas; a través de la
lectura se recibe conocimientos, permite conocer nuevos mundos y dar vida a la imaginacion,
facilita la capacidad de pensamiento, expresion, razonamiento, reflexionar sobre las ideas y

conocimientos abstractos.

Este proceso de intervencidn pedagdgica se enmarca dentro del enfoque cualitativo, partiendo
de los intereses y necesidades de los estudiantes durante el proceso educativo, teniendo en cuenta

su contexto, con el fin de establecer estrategias pedagdgicas que con lleven a minimizar los
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problemas de lectura en los diferentes niveles de comprension. Como estrategia pedagogica se
implemento la secuencia didactica que permitié dinamizar el proceso de comprensién
inferencial. Para desarrollar este proceso se utilizaron algunas técnicas e instrumentos de
recoleccién de informacién como: cuestionarios, encuesta, observacion y entrevista que
contribuyeron en la identificacion de fortalezas como: intereses, la capacidad creativa, de

participacion y trabajo en equipo de estudiantes y docentes durante todo el proceso.

La propuesta se desarroll6 con 28 estudiantes del grado tercero de la Institucion educativa la
Libertad y 6 estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa Rural Miravalle, del
Municipio Valle del Guamuez. De este grupo se tomé 15 estudiantes de muestra por extremos
para la realizacion del analisis, nifios que tenian desempefio bajo y estudiantes con desempefio
alto, en el area de lenguaje y principalmente en la comprension lectora inferencial, situacion que
se evidencia cuando tienen que seguir instrucciones, interpretar un texto, responder preguntas,
realizar secuencias de imagenes para construir un texto, esto llevo a identificar las fortalezas y
dificultades que presentan los estudiantes , con el fin de utilizar estrategias, como la secuencia

didactica que permitié dinamizar su proceso formativo.

Para evaluar los procesos de la secuencia didactica se empled la rejilla con el proposito de
conocer los saberes previos de los estudiantes relacionado a las inferencias de tiempo, lugar y
accion, de igual manera sirvio para verificar el avance que iban alcanzando los estudiantes en el

proceso de comprension inferencial.
Teniendo en cuenta lo anterior el MEN(1998) menciona :

Estas son una herramienta de configuracion gréfica que facilita transformar la vision lineal,

enumerada, del inventario de propiedades de un tipo de texto, en una vision total,



33

interrelacionada y clasificada de las mismas. La rejilla condensa la informacion necesaria,

heterogénea pero correlacionada para interrogar los textos ”. ( p.119).

Es asi como este instrumento facilitd el analisis de las actividades desarrolladas por los
estudiantes y como herramienta pedagdgica que permite identificar las necesidades que tienen
los nifios y las nifias en la competencia lectora, ademas conllevo a reflexionar y adquirir

compromisos para la participacion en los diferentes momentos de la secuencia didactica.

2.1 Fases de la secuencia didactica

La secuencia didactica “Viviendo una aventura con las inferencias” se estructura desde los

momentos plateados por la autora Ana Camps.



Secuencia didactica

Viviendo una
aventura con las

inferencias Secuencia didactica
"Viviendo una aventura con las inferencias"
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Figura 1: Fases de la S.D. Viviendo una aventura con las inferencias

Fuente: Elaboracion Propia
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2.1.1. Fase de Preparacion. “Identificando el terreno.”

En esta parte se identifica el problema, el tema y se planifica en grupo. Esta fase se desarrolld
en el taller uno y se planea en dos momentos, en el momento 1 se realizé el diagnostico con los
estudiantes a través de una lluvia de ideas para saber cuales eran las dificultades que ellos creian
tener en los procesos de lectura y escritura. Se les entrego tarjetas de papel de colores para que
ellos escriban y luego los peguen sobre el tablero para que todos puedan observar. Durante el
desarrollo de esta actividad se dialogd con los estudiantes respecto a las necesidades, intereses y

expectativas con respecto al proceso de comprension lectora. (Ver imagen 4).

Seguidamente los docentes socializan de forma resumida las dificultades que habiamos
encontrado en pruebas del area de lenguaje, en los procesos de lectura y escritura, en los
resultados de las pruebas saber; este proceso permitio reflexionar sobre las falencias encontradas
llegando a comun acuerdo a la identificacion del problema, logrando establecer que
esporadicamente se realizan lecturas de textos en sus aulas de clase, tampoco se planea y orienta
utilizando estrategias que conlleven a los nifios y las nifias a interpretar, proponer y hacer

inferencias.

En el segundo momento de la secuencia didactica se presenta a los estudiantes diferentes
tipos de textos como narrativos, informativos, argumentativos, literarios, y expositivos, por
decision colectiva e interés de los nifios y las nifias escogieron los cuentos de hadas, Alicia en el
pais de las maravillas del autor Lewis Carrolls y Riquete el del copete, del compilado de Charles

Perrault.
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Imagen 1: Presentacion de tipologias textuales
Fuente: Esta investigacion

En concordancia a lo anterior el autor Todorov (1976) citado por Veccia, Balsamo, Lorente
y Naser (2017) en su articulo El test de los cuentos de hadas: “En su cladsica obra sobre la
literatura fantastica, Todorov (1976) ubica dentro de ese género literario a los cuentos de hadas y
les asigna la cualidad de “maravillosos”, en ellos lo fantastico ocurre sorpresivamente y se
conecta con el plano magico y sobrenatural.”

Es asi como los estudiantes al momento de leer se interesan por conocer el contenido de los
cuentos de hadas porgue estos contienen fantasia que hace que la imaginacion de los nifios se
traslade a mundos descocidos y maravillosos, de esta manera se logra involucrar a los nifios y las
nifias al proceso lector, en este caso la lectura inferencial que juega un papel fundamental en la
interpretacion de textos narrativos.

Con la intervencion de los docentes y la participacion de los estudiantes se establecié el tema

de mas prioridad para los estudiantes, en el que mencionan “la comprension lectora inferencial,”
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puesto que este nivel de lectura requiere mayor atencién para alcanzar mejores resultados en su

proceso formativo.

2.1.2. Fase de desarrollo. “Ejecutando el proyecto”.

En este momento de la secuencia didactica se ejecutan las actividades disefiadas en la
planeacion; el taller dos “activar conocimientos previos” se desarrolla en dos momentos, en el
momento 1 se realiza lectura individual del capitulo I “En la madriguera del conejo” del cuento
Alicia en el pais de las maravillas, para conocer la capacidad de comprensién inferencial que
tienen los estudiantes.

De acuerdo a lo anterior, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos-
OCDE (citado por Sol¢, 2012) afirma que “La lectura es la capacidad de comprender, utilizar,
reflexionar e interesarse por los textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el
conocimiento y desarrollar potenciales personales, y participar en la sociedad” (p. 49).

Teniendo en cuenta lo anterior se elabord un cuestionario con diez preguntas abiertas, aqui
se evidencio que la mayoria de los estudiantes no comprenden lo que leen, desconocen el
significado de varias palabras, con dificultad leen de manera fluida, sobrepasan los tiempos

establecidos en el proceso lector.
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“Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy encontrando”

TALLER N2 2 -
Momento 1

Objetivo: Identificar las inferencias de tiempo, lugar y accién del capitulo | del cuento “Alicia en el pais de las
maravillas®
Completo los enunciados

1. Vas a leer una historia muy bonita llamada “Alicia en el pais de las maravillas” qué esperas que
ocura?_JU& Alicio se mugve Jde tvisteron '

2. - 4Qué quiere decir el titulo de la historia “Alicia en el pais de las maravillas’ __ 9Ue o< Un
cuewvitro  Lonito
3. ¢Por qué Alicia cuando caia por el pozo miraba paredes forradas, estantes para libros y diferentes objetos?

Porgue  gvee \a  casa _del conejo

4.-  Cémo podré salir Alicia del pozo donde cay6? IQ oY \a puev too  de  atv ds

5.- ¢ Que hacia Alicia y la hemana en la orila del rie?_C s Y o\boiw  tivdndo piecdyas

6.-¢Por qué el conejo iba vestido con chaleco y llevaba unreloj? _ 2 0y quUe ba  t+aYde
o la. madvigvera . : &

7. ¢En qué momento Alicia cae en la madriguera del conejo? ___2 0V U hdeco de [A
chxd\(,lquc Yoo

8. ¢ Por dénde saldra el conejo de su madriguera?_ oY ) o pavie e atvas

9.- (Alicia lograra dialogar con el conejo? _S i~ IPOl?Mt Alfcioe es muy inteliqente
> J

10 ¢Dénde vivia el conejoy porqué? __ A | WMiad Y gquerp.  ocwlta
Y

Imagen 2: Taller N° 2 inferencias de tiempo lugar y accion
Fuente: Esta investigacion

En el momento dos, los docentes realizan un conversatorio con los estudiantes para conocer
el concepto que manejan de inferencia, las inferencias que conocen, frente a esta situacion se
constatd que los educandos desconocen estos conceptos, pues creian que las respuestas a las
preguntas las encontraban escritas en el texto, luego los docentes invitaron a participar en la

construccion de un mapa conceptual, el que se fue armando con el acompafiamiento de los
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estudiantes, de esta manera se aclararon dudas, se generaron saberes, se motivaron para continuar
en este proceso.(Ver imagen 5).

Seguidamente, se desarroll6 el taller tres en el que se abordaron los capitulos 11.111'y IV del
cuento Alicia en el pais de las maravillas, a partir de la lectura en voz alta, que genero emociones
en los estudiantes al escuchar los matices de voz que utilizaban los docentes durante la lectura al

tener un acercamiento los personajes con la realidad.

En relacion a lo anterior Trelease (2001) menciona “al leer de viva voz se da un retorno al
origen de la palabra permitiendo por lo tanto una mejor y mas nitida percepcion de lo escrito.
Pero es el sonido de las palabras y su eufonia lo que las convierte en poesia. El lector debera
reconocer el valor que cada una posee dentro del texto y rescatar con su voz la atmosfera, el

clima que alienta desde el fondo y que debe de ser entregada al leer”(p.173)

Es asi, como este tipo de lectura ocasiond impacto en los estudiantes porque permitio
adentrarse en el texto, al tener la oportunidad de escuchar la lectura con fluidez, entonacion y
pronunciacion adecuada, de esta manera desarrollo la imaginacién, creatividad, curiosidad y el
amor por los textos escritos, con el fin de que los nifios y las nifias desarrollen su propio

desempefio como lector.

Para la evaluacion de esta actividad se presentd un cuestionario con preguntas de nivel literal
e inferencial ademas los estudiantes escribieron un texto corto de la idea principal de los
capitulos leidos, finalmente realizaron un dibujo en el que imaginaron y representaron a los
personajes de la historia, en esta etapa de la secuencia didactica se ve el avance de los estudiantes

en la comprensién inferencial.



“Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy ericontrando”

TALLER N2 3

CAPITULOS 2,3 Y 4 DEL CUENTO ALICIA EN EL PAIS DE LAS MARAVILLAS

1. ¢Por qué la carrera no tenia un orden?
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Imagen 3: Evaluacion Taller N° 3

Fuente: Esta investigacion
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9. ¢Cémo termina Alicia dentro del frasco y
Viajando por un rio? _
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Dibuja cémo te imaginas a los personajes que has conocido hasta momento, el lugar donde se
encuentran y una accién qué estdn realizando y te llama la atencion. Escribe un texto corto,
explicando tu dibujo.
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Imagen 4: Continuacion Evaluaciéon Taller N° 3

Fuente: Esta investigacion
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Continuando con la secuencia didactica se desarroll6 el taller cuatro, que aborda los capitulos
V,VI y VII del cuento Alicia en el pais de las maravillas denominado* observando y leyendo
mejor voy entendiendo las imagenes protagonistas de las inferencias” se presentaron imagenes
de estos capitulos, para que los estudiantes vayan comprendiendo el texto a través de la lectura

de iméagenes.

Teniendo en cuenta lo anterior, los autores Torremocha c. pedro, Torrijos C. Cristina y Ortiz

S. Cesar. Literatura infantil; nuevas lecturas, nuevos lectores. 2007. (P.377).

La interaccion que se produce entre texto e ilustracion permite introducir los elementos mas
complicados de la trama que, verbalmente, serian muy dificiles de entender y favorecer la
comprension, pues la imagen ayuda a recordar la historia, ademas, de enriquecerla, ya que
permite establecer divergencias significativas entre otros elementos del discurso, también
estimula la creatividad, la imaginacion, la curiosidad, propiciando un clima méagico que
genera sentimientos.

De este modo la lectura de imagenes estimulé en los estudiantes el gusto por los cuentos de
hadas, ya que facilitdé no solo la comprension de ilustraciones sino el contenido del texto, lo que
género en los nifios y las nifias mayor curiosidad y motivacion para presuponer sobre lo que

podia suceder a continuacion en cada imagen.

Para guiar la lectura se iban realizando preguntas, en cada capitulo se identificaron las ideas
centrales, donde se evidencia los avances en la comprension inferencial de tiempo, lugar y
accion, finalmente los nifios y las nifias desarrollaron un cuestionario con algunas preguntas

abiertas y otras con Unica respuesta. (Ver anexo 1).

En el desarrollo del taller cinco, llamado “la cooperacion y la interpretacion” donde se

abordan los capitulos V111 y IX, en primer lugar se da la respectiva lectura de estos textos,
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posteriormente los nifios y las nifias se organizan en grupos de dos (2) para comentar lo leido,
se da un espacio de 10 minutos para comentar, luego se retnen en grupos de cuatro (4) por 15
minutos, los nifios y las nifias comentan las ideas centrales de los capitulos, a partir de las

siguientes preguntas guiadas ¢De qué se tratan los capitulos? ¢Cual sera la idea central?, ;Qué

nos quiere ensefiar o transmitir el autor?

Como lo manifiesta (Parodi, 1989), “Una certera comprension lectora apunta a lograr una
unificacién de la informacion presentada a lo largo de un texto. En este proceso se debe
asegurar una recuperacion y conexion tanto de la informacion explicita como implicita en el

texto, de modo tal que se obtenga una interpretacion coherente.” (p. 7)

De esta manera, el taller cinco permite fortalecer la lectura inferencial al tener conexion y
claridad de los textos leidos, por consiguiente a los nifios y las nifias se les facilité reconocer la
informacion explicita e implicita presente en los cuentos de hadas, identificar inferencias de

tiempo, lugar y accion a través de la participacion cooperativa.

Para finalizar este taller se elabord la secuencia de la historia que fue representada por medio
de dibujos, esta secuencia de imagenes tuvo cuatro fases: situacion inicial, transformacion o
desequilibrio, resolucion y situacién final. El avance de la lectura de los diferentes capitulos
permitié que los estudiantes empezaran a presuponer el final del cuento quienes creativamente lo

representaron a través de diferentes dibujos.



44

“Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy encontrando”
TALLER N2 5 -
CUESTIONARIO CAPITULOS 8 y 9 DEL CUENTO ALICIA EN EL PAIS DE LAS MARAVILLAS

Lectura individual de los capitulos 8y 9
Trabajo de cooperacion e interaccidn.
Respondo las preguntas.
1. ¢De qué se tratan los capitulos?-
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4. Elaboro una secuencia de la historia por medio de un dibujo

Situacién inicial Transformacién o desequilibrio

Resolucién Situacién final
Imagen 5: Representacion Secuencia de imagenes
Fuente: Esta investigacion
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Posteriormente, se desarroll6 el taller seis, correspondiente a los capitulos X y XI del cuento
Alicia en el pais de las maravillas, en este momento se presentaron a los estudiantes las imagenes
del cuento, ordenadas por secuencias de tres y un espacio para construir la historia a partir de la
inferencias y otro para que los nifios y las nifias construyan la historia a partir de las inferencias

que realizan de las imégenes. (Ver anexo 2).

Seguidamente, se realiz6 la lectura en voz alta de estos capitulos con el fin de confirmar si el
orden y las inferencias realizadas por los estudiantes eran correctos, también se organiz6 como
actividad final la exposicion de trabajos para que los estudiantes contrasten sus saberes con el de

sus comparieros.

En el taller siete “con los videos me divierto y aprendo” se realizo la lectura del Gltimo
capitulo del mismo cuento, para corroborar las presuposiciones e inferencias de los estudiantes.
Finalmente, se observd el video de Alicia en el pais de las maravillas y se completo el trabajo

con el final del cuento, donde se utilizd imagenes y un texto corto. (Ver anexo 3) .

Finalmente, se realizo el taller nimero ocho el cual se desarrolld en dos momentos, momento
1, comprension de la lectura final, evaluacion del nivel inferencial a través del texto namero uno,
Alicia en el pais de las maravillas y el texto numero dos Riquete el del copete, con la intencion

de evaluar la comprension inferencial mediante la secuencia de imagenes.
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Imagen 6:evaluacion secuencia de imégenes
Fuente: Esta investigacion

En el momento 2 se realizd la exposicion de trabajos y la autoevaluacién, en la que cada
estudiante participo, expresando sus emociones y sentimientos a través de las preguntas. ;Que
aprendi?, ¢Que cambiaria?, este momento fue importante porque se logré conocer el impacto
que genero este proceso a través de la secuencia didactica “viviendo una aventura con las

inferencias”

2.1.3. Fase de evaluacion. “Valorando nuestros saberes”

La fase de evaluacion fue un proceso fundamental durante el desarrollo del proyecto de
intervencién pedagdgico, porque permitio conocer la pertinencia de su implementacion a través
de las diferentes estrategias didacticas que conllevaron a mejorar la comprension lectora
inferencial en los estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa La Libertad y el grado
cuarto de la Institucion Educativa Miravalle.

La evaluacién fue de caracter formativo, porque permitio mejorar la lectura comprensiva de
nivel inferencial en los nifios y las nifias teniendo en cuenta sus debilidades para retroalimentar
y mejorar el aprendizaje, tal como se menciona en la revista Fundacion Instituto de Ciencias del

Hombre:
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La evaluacion formativa es un proceso continuo de acopio de informacion sobre el alcance del
aprendizaje, asi como sobre los puntos fuertes y débiles, que el profesor puede introducir en
su planificacion del curso y en la retroalimentacion efectiva que da a los alumnos.

En concordancia a lo anterior la evaluacion formativa fue permanentemente en el desarrollo
de las diferentes fases de la secuencia didactica, propicio espacios de participacion, dialogo y
reflexion entre estudiantes y docentes, esta clase de evaluacién fue propicia para que los
docentes pudieran conocer las fortalezas y debilidades que se iban presentando en la ejecucién
de la secuencia didactica.

De igual manera se utilizo la autoevaluacion, con el fin de que los nifios y las nifias pudieran
evaluar sus desempefios durante el desarrollo de la secuencia didactica “Viviendo una aventura
con las inferencias”, de esta manera se puede evidenciar la pertinencia y el grado en que los
objetivos de la propuesta de intervencién pedagogica, iban siendo alcanzados por estudiantes,
mostrando asi el avance de la comprension lectora inferencial en el desarrollo de los diferentes
talleres.

De acuerdo a lo anterior en la revista (Marco de referencia europeo para el aprendizaje de la
ensefianza) menciona:

El potencial mas importante de la autoevaluacion esté en su utilizacion como herramienta para
la motivacion y para la toma de conciencia, pues ayuda a los alumnos a apreciar sus
cualidades, a reconocer sus insuficiencias y a orientar sus aprendizajes de una forma mas
eficaz, ( p. 188)

Teniendo en cuenta lo anterior, en la autoevaluacion los estudiantes evaluaron su propio
aprendizaje, con respecto a su desempefio durante las diferentes etapas de la secuencia
didactica, es asi que la autoevaluacion permitié ver el avance de los nifios y las nifias en el

proceso didactico de la comprension lectora inferencial, demostrando en los diferentes talleres
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su interés 'y responsabilidad, lo que permitid desarrollar el proceso de la mejor manera posible
para alcanzar los logros planteados durante la secuencia didactica “ Viviendo una aventura con
las inferencias”.

Del mismo modo se desarrolld la coevalucion que conllevo a que entre estudiantes pudieran
evaluar su proceso, la revista Fundacién Instituto de Ciencias del Hombre menciona
Coevaluacion: “es aquella en la que unos sujetos o grupos se evalian mituamente (alumnos y
profesores mutuamente, unos y otros equipos docentes,el equipo directivo al Consejo Escolar y
viceversa), evaluadores y evaluados intercambian su papel alternativamente.

Es asi como la coevaluacion durante la secuencia didactica fue de gran importancia para los
nifios y nifias , porque permitio la valoracion de desempefios entre estudiantes, a través del
dialogo, este tipo de evaluacion generd en los nifios y nifias momentos de participacion y
reflexion, al momento de reconocer sus fortaleces y debilidades, este tipo de situaciones
conllevd a que los estudiantes adquirieran compromisos para mejorar el proceso de
comprension lectora inferencial.

Asi mismo se aplico la heteroevaluacion que permitio a los docentes recoger informacién de
los procesos que se iban realizando los estudiantes, para tomar decisiones con respecto a sus
desempefios, tal como lo sefiala la revista Fundacién Instituto de Ciencias del Hombre,
“Heteroevaluacion: evalian una actividad, objeto o producto, evaluadores distintos a las
personas evaluadas (el Consejo Escolar al Claustro de profesores, un profesor a sus alumnos”,
etc.)

Es asi que durante la heteroevaluacion los docentes dieron sus aportes a partir de la

autoevaluacién y la coevaluacién de los estudiantes, para realizar este proceso se tuvo en cuenta
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algunos criterios de evaluacion como la puntualidad, cumplimiento, participacion,

responsabilidad, apropiacion del proceso en las diferentes etapas de la secuencia didactica.

Imagen 7: Reflexionando sobre la S.D.
Fuente: Esta investigacion
De igual manera para la evaluacion se utilizo la rejilla, como instrumento que permitio

conocer el avance del proceso en las diferentes etapas de la secuencia didactica. En relacion a lo
anterior, el MEN(1998) menciona para facilitar la evaluacion que se concibe, como se dijo antes,
como una etapa dentro del proceso de produccion de textos, se propone la utilizacion de rejillas.
Estas son una herramienta de configuracion grafica que facilita transformar la vision lineal,
enumerada, del inventario de propiedades de un tipo de texto, en una vision total,
interrelacionada y clasificada de las mismas. La rejilla condensa la informacidn necesaria,
heterogénea pero correlacionada para interrogar los textos. Relne las propiedades que hacen
diferente un texto de otro. Por ejemplo, no se configura ni se cuestiona de la misma manera un
cuento que un articulo de opinidn o una carta. De ahi que la rejilla también puede utilizarse como
instrumento diferenciador de los distintos tipos de textos. En la elaboracién de la rejilla se hacen
explicitos los criterios que se han definido colectivamente a través de los cuales se producen y
evaluan los textos. “Criterio” se refiere a las caracteristicas o propiedades a partir de las cuales se

pueden elaborar juicios. Estas caracteristicas son las que diferencian a un texto de otro.
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Colectivamente, y a través de un diadlogo, maestros y alumnos van determinando las reglas, los
parametros, las propiedades que deben orientar la produccion de un texto y que mas tarde les van
a ayudar a valorar y mejorar las producciones. Los criterios explicitos en el momento de la
produccion son de vital importancia a la hora de evaluar, ya que este proceso consistira en una
contrastacion entre lo establecido y lo que aparece realmente en el texto. Asi mismo, los
procesos de mejoramiento y reescritura consisten en ponerlos en escena, Si es que estan ausentes.
Finalmente, las rejillas son flexibles e intercambiables, se van transformado en la medida en que
los criterios se van modificando y afinando en el desarrollo del proyecto de escritura.( p.119)

De esta forma, la rejilla tuvo una mision fundamental en el desarrollo de dicha evaluacion,
pues se centro en los estudiantes sujetos de estudio, teniendo en cuenta los objetivos planteados
en las diferentes actividades, este instrumento permitié conocer los avances de los nifios y las
nifias durante el proceso en cada una de sus etapas de desarrollo. (Ver anexo 5).

Es asi como en los talleres se aplicaron cuestionarios en los que se emplean preguntas abiertas
y de seleccién multiple con Unica respuesta. Las preguntas abiertas conllevaron a que los
estudiantes tengan la oportunidad de participar y expresarse libremente. Por otra parte, los
cuestionarios con Unica respuesta permitieron hacer un analisis detallado de cada una de estas,
demostrando en sus respuestas el avance y dificultades del proceso.

Durante la etapa de la evaluacion se dieron dos momentos: EI momento 1, la comprension de
lectura inferencial y final en las que se tuvo en cuenta dos textos: texto 1 “Alicia en el pais de las
maravillas”, texto 2 “Riquete el del copete. En el momento dos se realizé la exposicion de
trabajos que los nifios iban realizando durante el proceso de la secuencia didactica “Viviendo

una aventura con las inferencias”.
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Algunas dificultades que se dieron , se presentaron al comienzo del proceso, donde habia poca
participacion de los nifios, demostrando que sentian temor a equivocarse y ser rechazados,
situacion que fue cambiando a medida que se avanzaba con la secuencia didactica; por otra parte
a los nifios se les dificultaba el proceso lector, pues sentian apatia por la lectura, no
comprendian los textos, se les dificultaba extraer ideas principales, fue asi que se tomaron como
punto de partida estas debilidades para motivar e involucrar a los estudiantes en un proceso
dindmico, de participacién y aprendizaje.

La implementacion del proyecto pedagogico permitié a los docente reflexionar con respecto
a las estrategias pedagogicas y didacticas implementadas durante la secuencia didactica
“viviendo una aventura con las inferencias”, de esta manera se pudo corroborar que tan
pertinentes eran cada una de ellas para mejorar en el proceso de comprension lectora inferencial.

La estrategia pedagogica empleada para el analisis de los datos fue la triangulacion de la
informacion que permitio integrar las expresiones o registros de los estudiantes, referentes
teoricos y el anlisis de los docentes del proyecto. Para iniciar, abordaremos los hallazgos
evidenciados para la comprension de la lectura inferencial entre los que encontramos: A los
nifios y nifias les agrada leer cuentos de hadas, comprenden mejor los textos cuando se lee en voz
alta, prefieren la lectura de imagenes que de textos, los estudiantes responden mejor de forma
oral que escrita, el trabajo en equipo facilita el aprendizaje, las narraciones estimulan el interés
por la lectura y por ende su comprension. Una vez clasificada la informacion se hizo un analisis

para encontrar las categorias, las cuales se presentan a continuacion.
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2.2.  Categoria de comprension inferencial

Para abordar la lectura inferencial, se ha tenido en cuenta la comprension lectora de nivel
literal de los estudiantes, puesto que los nifios y las nifias extraen con facilidad elementos
explicitos de un texto narrativo, esto se evidencié cuando los estudiantes lograron identificar
los personajes, el lugar, acciones de los personajes, titulo, fechas; es decir identifican elementos
explicitos en el texto, no en un nivel superior, pero si cuentan con algunas habilidades para
comprender el texto en el nivel inicial. De esta manera, se vio pertinente continuar con el nivel
inferencial para que la comprension lectora contribuya en el fortalecimiento de los procesos
formativos de los estudiantes.

Las diferentes actividades estaban encaminadas a mejorar la capacidad de establecer
interpretaciones y conclusiones sobre la informacion que no esta dicha de manera directa en el
texto, generando ejercicios y actividades de comprension entre los diferentes elementos que
constituyen el texto los enunciados, las imagenes, titulos, videos, entre otros. Todos los
elementos le permitieron a cada estudiante como lector, reconstruir un significado relacionando
el texto y sus saberes previos, infiriendo la intencionalidad y el propésito del autor, en este caso

Lewis Carrols con cada momento de su obra Alicia en el pais de las maravillas.

2.3.  “Lalectura en voz alta, dinamiza la comprension inferencial del texto”

En la préctica de la lectura del cuento de “Alicia en el pais de las maravillas” la lectura en voz
alta, se constituyd en un hallazgo central para mejorar la comprension inferencial. Los
estudiantes disfrutaron del juego con la voz, a través de la entonacidn, vocalizacion, volumen,
ritmos y pausas. Las pausas, permitian por momentos, realizar aclaraciones por parte de los

estudiantes o los docentes, frente a términos o situaciones que no comprendian. En
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intervenciones de los estudiantes como: E3: “La profe me asustd cuando subi6 la voz”; E7: “Si,
hizo voz de enojada” y E2: “Y cudndo hablé como la reina de corazones, parecia que el
personaje estaba aqui”. Evidenciar a través de las expresiones anteriores, el gusto de los nifos, su
entusiasmo y motivacién por continuar con la lectura del libro y querer saber la historia,
posibilitaba espacios significativos de encuentro de saberes e intereses entre docentes y

estudiantes en la busqueda por fortalecer procesos de compresion.

Lectura
silenciosa
individual

10%

Figura 2: Estadisticas de formas de lectura.
Fuente: Esta Investigacion

En relacion a lo anterior, el autor Mem Fox lo describe muy bien: “No solo es el libro, no es
solo quien lee o escucha, es la relacion que integra a los tres juntos, formando una armonia” Fox,
Mem (2008) Es decir, el encuentro de saberes de los estudiantes, docentes, en torno a la lectura
permite la retroalimentacion y socializacion de saberes, emociones y experiencias que se
comparten fortaleciendo la comprension inferencial, el gusto por la lectura, las relaciones de
amistad, tolerancia y convivencia. De igual forma, identificar elementos de la historia,
anticiparse a lo que va a suceder en el texto, establecer relacion entre situaciones y personajes a

partir del juego de la lectura en voz alta que se dan con la entonacion, vocalizacion o el ritmo de
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lectura, posibilita en el proceso con los estudiantes, mejorar la comprension inferencial a partir

del uso de elementos dinamicos.

De igual forma, la autora Kindle, Karen J. (2009) manifiesta que:

Mediante la lectura oral, se les esta entregando un modelo de lo que es una préactica lectora
adecuada. Los nifios y jovenes tienen la oportunidad de escuchar a alguien que lee
fluidamente, considerando el ritmo, la pronunciacion, la entonacién, y acogiendo el estilo

propio de la obra.

A partir de lo anterior, se puede hacer referencia a comentarios de los nifios y nifias sobre la
lectura adecuada. E7: “Yo lei igual y sin jugar con la voz, pero no entendia”; E1: “Yo también,
leia igual todo” E3: “Me qustO cuando leimos solos y luego compartimos lo que entendimos”,
E10: “Cuando los profes nos explican lo de la entonacion y lo practicamos, entendi mejor el

cuento y me gusto mas leer”.

Isabel Solé (2015) afirma que : la lectura en voz alta es solo un tipo de lectura, que permita
cubrir algunas necesidades, objetivos o finalidades de lectura. La “preparacion” de la lectura
en voz alta, permitiendo que los nifios hagan una primera lectura individual y silenciosa,

previa a la oralizacion, es un recurso que a mi juicio deberia ser utilizado.

Es preciso aclarar que no todos los textos se leen igual, no es lo mismo leer un cuento de
miedo, que un ensayo o un texto informativo. Sin embargo, es una tarea y un reto que surge del
desarrollo de este proyecto de intervencion pedagogica, dinamizar la préactica de la lectura en voz
alta amplidndola a la exploracion de diferentes textos en la practica con los estudiantes. En este
ejercicios se brindaron elementos de la practica de una lectura adecuada con el objetivo de
mejorar y fortalecer procesos de comprension de lectura inferencial.

Al mismo tiempo, facilit6 el enriquecimiento del vocabulario, en la medida en que se

aclaraban significados y dudas frente a términos desconocidos o que no recordaban en el
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momento. La experiencia de leer individualmente, de forma silenciosa, a su propio ritmo, le
brinda al estudiante la oportunidad de identificar sus dificultades y fortalezas. En un segundo
momento, compartir la informacion leida y socializar lo aprendido, facilitd procesos de
retroalimentacion entre los estudiantes y docentes que ayudaron a mejorar la identificacion de

elementos del texto y del proceso de comprension textual.

Imagen 8: lectura en voz alta
Fuente: Esta investigacion

2.4. Laimagen estatica y en movimiento en la comprension inferencial

Figura, forma

color

Expresiones y
emociones

Formulacion de hipdtesis

Texto escrito

Imagen 9: La imagen complementa el texto.
Fuente: Esta investigacion
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El trabajo les permiti6 mejorar procesos de analisis e interpretacion de textos en la medida en

que la imagen complementa el texto escrito y el nifio lo asocia a sus conocimientos previos.

Tal como se refiere en los Lineamientos de lengua castellana frente a la relacion entre lector,
texto y el contexto “Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion
entre el texto, el contexto y el lector. El significado, a diferencia de lo que sostenia el modelo
perceptivo motriz de la lectura, no esta sélo en el texto, tampoco en el contexto ni en el lector,

. . .7 . . .7 1
sino en la interaccion de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la comprension”".

Es decir, en el proceso de comprension sea literal, inferencial o critico intertextual es
necesario que confluyan elementos del autor, lector y texto que permiten realizar un analisis y
comprension adecuada del mismo. Por medio de afirmaciones de los nifios en la propuesta de
intervencion tales como: E14: “A mi me gusta mas el cuento con imdgenes” E9: “Me gusto el
texto con imagenes porque lo que no entendia lo miraba en la imagen” E12: “Yo miraba la
imagen primero para imaginarme de que se trataba y luego iba leyendo el cuento” E9: “Yo lo
entiendo mds con imdgenes” E3: “Es mas bonito y alegre con los dibujos”. Asi mismo, las
imagenes les permitieron dialogar, compartir varios argumentos, formular hipotesis a partir de la
informacion dada y llegar a la idea principal, a partir del dialogo con los elementos que el texto
brindaba, los conocimientos previos que cada uno de ellos poseia y el dialogo e
retroalimentacion que podian hacer en los espacios de encuentro colectivo.

Las autoras Martinez y Mufioz 2013, en su proyecto de grado denominado, Lectura de textos
con imagenes como estrategia didactica, afirman que “La lectura de imdgenes permite conocer

términos que el nifio atn no logra descifrar; crear una vision general de la lectura,

Ministerio de educacién nacional, serie Lineamientos de Lengua castellana.

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-339975_recurso_6.pdf
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complementada con la parte escrita; fomenta el interés espontaneo por la lectura; lograr una
comprension mas compleja y emotiva” En relacion con lo anterior, el desarrollo de la propuesta
de intervencion pedagogica “Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy
encontrando”, el papel de la imagen facilit6é la comprension y el desarrollo de inferencias de
forma esponténea. Debido a que al planear y organizar la secuencia en tres momentos del antes,
durante y después de la comprensidn posibilité plantear y corroborar inferencias, suposiciones e
hipétesis generadas durante el proceso de lectura, facilitando asi al nifio o nifia la asimilacion del

mensaje que el autor desea dar a conocer.

Dibuja cémo te imaginas a los personajes que has conocido hasta momento, el lugar dénde se encuentran y
una accion qué estan realizando y te llama la atencion. Escribe un texto corto, explicando tu dibujo.

(L) FireX cavrrevxa /ocq

C \ZwornAa A\iciq sale Ae\ Mmay Qe Naarinal
= encuenkca  en L orilla o vnos anioa ales
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Aa los reﬁq\os e \os parficip anter.

Imagen 10: La imagen facilitadora de la comprension inferencial.
Fuente: Esta investigacion

El video es un recurso didactico que sirve de apoyo al docente en sus préacticas educativas,
debido al impacto audiovisual que este genera a los estudiantes, propiciando informacion que
Ilama la atencién de los nifios y las nifias por su color, animacién, sonido, que hace que los

estudiantes se interesen y aprendan de forma dinamica.
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Teniendo en cuenta lo anterior, al presentar los videos a los estudiantes estos mencionan E3:
“Con los videos entiendo més los cuentos”, E8: “Se ve que Alicia es una nifia bonita”, E13:
“Cuando salio el conejo parecia una persona con ese vestido”, frente a esto los estudiantes se
muestran motivados, y relacionan la imagen en movimiento con el texto escrito.

De acuerdo a lo anterior los autores. (Escudero y otros, (1989); Salinas, (1992) citados por
Garcia Matamoros Manuel Antonio en su articulo “uso instruccional del video didactico” (2014)
Ilegan a la conclusion de que el video es uno de los medios mas utilizados para motivar a los
estudiantes hacia los contenidos y actividades que posteriormente van a desarrollarse en clase.”
(p.52). En relacion con lo anterior el papel del video fue importante porque contribuyo a que los
estudiantes comprendieran los cuentos de forma didactica y desarrollaran su competencia lectora

al inferir en diferentes actividades planteadas durante este proceso.

2.5.  Los cuentos de hadas, narraciones magicas que inspiran

Al abordar la lectura de los cuentos de hadas: Alicia en el pais de las maravillas y Riquete el
del Copete, se encontrd que a los estudiantes les agrado esta clase de tipologias textuales porque
facilito la lectura y los llevo a mejorar la comprension inferencial. Es asi como estas narraciones
trasladaron al nifio a un mundo magico del que se sintieron participes, involucrandose en la
historia, se contagiaron de la magia de los personajes y les permitié inferir situaciones a partir de
diferentes tipos de lectura. En concordancia con lo anterior, los nifios y las nifias hacen
comentarios frente a los cuentos de hadas: E8: “Me gustan estos cuentos porque hay cosas que

’

la gente hace, sino que aqui se presentan de otra forma”, E3: “Son cuentos para aprender a
vivir mejor”, E11: “los personajes hacen lo que nosotros hacemos, pero de una forma mas

exagerada” ES: “La curiosidad de Alicia la lleva a viajar en un sueiio”, E10: “Este cuento
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tienen acciones reales e imaginarias divertidas, a mi me gustd, otro que me gustaria leer seria el
de Harry Potter”

Teniendo en cuenta los cuentos de hadas, el autor (Bruno Bettelheim, 1977, p. 8) menciona
que “de ellos se puede aprender mucho més sobre los problemas internos de los seres humanos,
sobre las soluciones correctas a sus dificultades en cualquier sociedad, que a partir de otro tipo
de historias al alcance de la comprension del nifo.” El grupo de nifios manifesto interés por este
tipo de cuentos y finalizando la secuencia didactica afirman querer continuar con la lectura de
cuentos como los de Harry Poter, la fantasia, la magia, la mezcla entre los hechos reales e
imaginarios atraen su atencion y posibilitan espacios de encuentro para manifestar sus intereses,
inquietudes o fortalezas por medio del dialogo. Tal como ellos lo manifestaban al inicio del
proceso E3: “Me gusta leer, pero a veces no entiendo”. La falta de acompanamiento en los
procesos de lectura y escritura, los habitos adecuados, el vocabulario escaso, dificultad para
extraer ideas implicitas de los textos, hacer presuposiciones, son detectados como algunas de las
falencias presentadas en la comprension. Sin embargo, el interés, la curiosidad y el gusto por la
lectura de los nifios y nifias los anima a continuar realizando la basqueda de lecturas divertidas y
magicas que les permite viajar y sofiar con mundos posibles.

Es oportuno decir que este proceso es fundamental para que los estudiantes vayan
adquiriendo los elementos necesarios para mejorar la comprensién de lectura inferencial, siendo
este un desafio que se plantea desde los objetivos de la propuesta de la intervencion pedagogica.
Durante este proceso se brindaron las herramientas necesarias para que los nifios y las nifias
vayan alcanzando el nivel que les permita extraer informacion implicita de los textos, presuponer

sobre la informacion que no esta escrita y en el mejor delos casos sacar sus propias conclusiones.
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En concordancia a lo anterior, los autores Santiesteban y Velasquez,( 2012) mencionan que
“Este nivel se caracteriza por escudriar, dar cuenta de la red de relaciones y asociaciones de
significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito; es decir,
busca relaciones que van més alla de lo leido, ( p.106).

A medida que se continuaba con la lectura de los textos los estudiantes iban teniendo en
cuenta las caracteristicas de la lectura inferencial para mejorar su capacidad de comprension, fue
asi que al responder preguntas del cuento Alicia en el pais de las maravillas, ¢Por qué la carrera
no tenia un orden? los nifios y las nifias respondieron, E9: “porque la carrera no era una
competencia”, E2: “la carrera era para secarse de las lagrimas de Alicia”; ;QUé consejo
recibio Alicia de la oruga? E5: “Que la seta puede causar un efecto en su estatura”, E 3: “Que
la seta es un alimento”; de esta manera se puede ver que los estudiantes van adquiriendo
habilidades de comprension para argumentar respuesta que requieren de la lectura inferencial.

El autor (Irrazébal, 2004, p. 2) afirma que “durante la lectura se generan procesos
inferenciales basados en el conocimiento previo. Asi emergen las relaciones implicitas en el
texto, que brindaran cohesion y coherencia a la representacion final ”. Teniendo en cuenta lo
anterior, los estudiantes al transitar por la lectura del cuento Alicia en el pais de las maravillas
mencionan que ellos antes habian escuchado algunos comentarios esporadicos y sin mayores
detalles de este cuento, lo que les permitié decir E12: “Alicia es una nifia que salié a tras del
conejo blanco y llego al pais de las maravillas”, E7: “Alicia cayé por un hueco”, E2: “En ese

’

lugar hay muchos animales ”, de esta manera los cuentos de hadas facilitaron la lectura
comprensiva Y el desarrollo de preguntas de nivel inferencial que se dieron en tres momentos en
una parte inicial, en el desarrollo y al final del cuento. Los estudiantes establecen relacion entre

sus saberes previos, aquello que ya conocen y lo que encuentran en los textos. Esto se pudo
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corroborar al plantear preguntas en cada uno de los momentos de la secuencia didactica donde
surgen respuestas en un comienzo sin tener relacion con el texto, al preguntarles ¢Alicia lograré
dialogar con el conejo? los nifios y las nifias responden ES8: “si, por que Alicia es muy
inteligente”, E3: “No, porque se le perdio” E11: “si, por que lo miro pasar”, en el desarrollo y
final de la secuencia didactica se evidencio que los estudiantes se apropiaron del texto,
Ilevandolos a comprender y presuponer inferencias; con respecto a la pregunta planteada
anteriormente los estudiantes respondieron E6: “ No, porque el siempre anda de prisa”, E1: “El
conejo esta de afan y Alicia no podrd hablar con él”, [a lectura de estos textos permitio
compartir saberes, intereses e inquietudes entre estudiantes y docentes. (\VVer anexo 6).

De igual forma, con la lectura del cuento de “Alicia en el pais de las maravillas” se not6 en
los estudiantes el goce por la lectura y su afan por saber cuél seria el final de los cuentos,
comenzando hacer algunas presuposiciones E4: “creo que Alicia sale de la madriguera del
conejo” ET: “El conejo y Alicia se hacen amigos y salen” E13: “Alicia se muere de tristeza
porque no tiene a su hermana ni a su gata Dina”. Ademas en este proceso de lectura los
estudiantes defendian sus posiciones frente a lo que creian que podia ser el final de la narracion.
E2: “La princesa no se casa con Riquete el del copete porque es feo” E9: “yo digo que si se
casa porque el hada le dio el poder de cambiar a la persona que el amara” E4:“miren, la
princesa se casa y se van a vivir al palacio de Riguete”.

En relacion a lo anterior, es oportuno mencionar el agrado que sentimos como docentes al ver
el avance de los nifios y las nifias en su aprendizaje lector, pues los estudiantes ampliaron su
vocabulario, leen con mas fluidez, fortalecieron la capacidad de comprension y atencién,
mejoraron el habito por la lectura, disfrutan de la lectura en voz alta y la practican haciendo uso

de puntuacion. Asi mismo, la motivacion orientada por los docentes en cada una de las
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actividades jugo6 un papel importante por que posibilité un ambiente de participacion,
interaccion y planeacion entre estudiantes y docentes de cada momento de la secuencia. Estas
fortalezas permiten evidenciar que el proceso de aprendizaje a nivel conceptual, actitudinal y

procedimental arrojo cambios en aspectos de otras dimensiones del conocimiento.

2.6. Secuencia didactica Viviendo una aventura con las inferencias

La secuencia didactica Viviendo una aventura con las inferencias, constituyo una
estrategia didactica importante en el proceso de lectura de comprension inferencial. Los
estudiantes gozaron de las diferentes fases que se fueron desarrollando durante este proceso,
posibilitando la integracion, la participacion, el didlogo, la indagacion sobre los intereses y

necesidades de las estudiantes.

Frente a lo anterior la autora Anna Camps (1995 p.7) manifiesta que:

En el desarrollo de la secuencia didactica hay una continua interaccion entre lo oral y lo
escrito y entre la lectura y la escritura. La interaccidn entre compafieros y con el maestro es un
elemento fundamental para la elaboracion dl texto en todas las fases. La lectura y el analisis
de textos juegan distintas funciones, una de las cuales es ofrecer modelos textuales que sirvan

de punto de referencia.

Esta propuesta surge del analisis de la problematica que se evidencia en las dificultades que
tienen los estudiantes en la comprensidn de lectura inferencial, para identificar el problema se
realizé un diagnostico con estudiantes, el cual se desarrollé a través de una lluvia de ideas,
encuestas y entrevistas, partiendo de la siguientes preguntas lideradas por los docentes, D1: ;Te
gusta leer si 0 no por qué?, para lo cual los estudiantes responden E: 3 “no me gusta leer porque

es aburrido”, E T: no, porque no entiendo”, E 5: “ no, porque no me gustan esas lecturas”; D2:
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¢, Qué tipos de textos te gustaria leer? E 10: “cuentos”. E 3. “Que las lecturas tengan dibujos”,
E11:” videos de cuentos” . Seguidamente se realizé un conversatorio entre estudiantes y
docentes en el que se seleccionaron los cuentos de hadas y se plantearon las actividades en
comun acuerdo con los estudiantes: la lectura de texto, lectura de texto e imagen, lectura en voz
alta, lectura de imagenes y videos de cuentos. (Ver anexo 7).

La estrategia de la secuencia didactica permitié integrar los saberes de los estudiantes con los
conocimientos de los docentes, potenciando las habilidades lectoras de los nifios y las nifias, el
uso de esta estrategia favorecio una gestion dinamica del conocimiento, que trajo como
resultado reflexiones, posturas, puntos de vista, apropiacion y sobre todo produccion de
conocimiento.

Ademas fortaleciod el trabajo en equipo, segun la autora De la Cruz May Esperanza (2010), en
su proyecto de grado denominado, el trabajo en equipo como estrategia didactica en el proceso

de ensefianza- aprendizaje en la escuela primaria, afirma que:

El aprendizaje colaborativo implica que los estudiantes se ayuden mutuamente a aprender,
compartan ideas y recursos y planifiquen cooperativamente que y como estudiar. Los
docentes permiten a los estudiantes elegir y variar sobre lo esencial de la clase y las metas a

lograr de este modo hacen a los estudiantes participar de su propio proceso de aprendizaje,

(p45).

En relacion con lo anterior el trabajo en equipo genero la participacion dindmica y colectiva
de estudiantes y docentes al intercambiar ideas, informacion y compartir otras experiencias que
surgieron en este proceso; se fortalecieron los valores del respeto, la tolerancia al permitir
escuchar de manera activa a sus interlocutores y poner en escena sus puntos de vista, generando
ambientes agradables y propicios para hacer del aprendizaje una experiencia maravillosa y

significativa. En concordancia con lo anterior los estudiantes expresaron, E1: “Me gusta
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trabajar con mis companieros”, E15: “Escuchamos lo que nos pasa entre todos” E3: “Si puedo
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Imagen 11: Resultado de trabajo en equipo
Fuente: Esta investigacion

Al abordar las fases de la secuencia didactica se evidencio el progreso de los estudiantes en la
comprension lectora de nivel inferencial, porque la mayoria de los nifios y las nifias extraian
ideas principales, secundarias, presuponian e inferian el final de los cuentos, elaboraban y daban
respuesta a preguntas de nivel inferencial, realizaron resimenes e identificaron la intencion el
autor. Los estudiantes reconocen que la lectura en voz alta y la socializacion con el grupo de
comparieros facilitaron adquirir nuevo vocabulario, suponer, escribir y resumir textos,

identificando ideas centrales y descartando aquella informacidn, sin relevancia, elaborar

reflexiones cortas, entre otras.
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Por otra parte, la estrategia didactica gener6 impacto en las Instituciones educativas, no solo
con los estudiantes sujetos de investigacion, sino a nivel institucional, al ser compartida con los
docentes que orientan en los diferentes grados de escolaridad, quienes vieron la importancia y la
necesidad de implementar esta estrategia didactica que contribuyo a fortalecer y generar
cambios a nivel metodoldgico, didactico, teorico, frente a la planeacion académica en el aula de
clase, para alcanzar mejores desempefios en las competencias de cada una de las areas del
conocimiento. De igual manera, en el periodo de implementacion de la estrategia se evidencio
que los estudiantes de grado tercero mejoraron parcialmente sus desempefios en los resultados de
las pruebas saber en el area de lenguaje con respecto a afios anteriores.
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Las graficas muestran el progreso de los estudiantes del grado tercero en el area de lenguaje,
en la que se pueden observar la pertinencia de la secuencia didactica como un proceso continuo y
dinamico, para que los estudiantes alcancen mejores desempefios en el nivel de comprension
lectora inferencial.

De este modo, es importante implementar el uso de diferentes estrategias en las instituciones,
las cuales resinifiquen el papel del docente, los estudiantes y los diferentes actores que participan
en el establecimiento educativo, con el propdsito de dar respuesta a las necesidades educativas y

a una sociedad que esta en constante cambio.
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Conclusiones

La realizacion de la intervencion pedagdgica, leyendo y contando, las inferencias en los
cuentos de hadas voy encontrando; a través de la secuencia didactica “viviendo una aventura con
las inferencias” se puedo llegar a las siguientes conclusiones:

La lectura inferencial posibilito a los estudiantes la interaccion con el texto, potenciando su
capacidad de andlisis e interpretacion, al momento de extraer informacion explicita e implicita de
su contenido, asi como el desarrollo de las habilidades comunicativas y el fortalecimiento de las

competencias argumentativas, lectoras y escritoras.

El proceso de intervencion pedagdgica a través de la secuencia didactica “viviendo una
aventura con las inferencias” permitié dinamizar el proceso lector, logrando motivar y vincular
a los estudiantes en un aprendizaje participativo y cooperativo , donde los nifios y las nifias se
apropiaron de las actividades para alcanzar las competencias lectoras de nivel inferencial , pues
la dindmica con la que se abordaron las diferentes etapas estuvieron permeados de momentos de
alegria, entusiasmo y dedicacion que dejaron huellas imborrables en cada una de sus memorias.

Los cuentos de hadas seleccionados fueron el medio eficaz para mejorar la comprension
lectora de nivel inferencial, siendo estas tipologias textuales de la preferencia de los nifios y las
nifias, la lectura de estos textos narrativos facilitaron su interpretacion, pues al momento de
desarrollar cuestionarios, comentar, dialogar, se expresan con argumentos claros, dando sentido
y significado a los textos.

Las diferentes estrategias didacticas como la lectura en voz alta, lectura de texto e imagen, la
lectura de imagen estatica y en movimiento permitieron a los nifios y nifias fortalecer y
sumergirse en el proceso lector, adentrarse en un mundo magico, lleno de colorido, emocion y

aventura, del que se sintieron participes, esto conllevo a que los estudiantes corroboraran sus



presuposiciones con los sucesos que podian transcurrir durante la historia, facilitando la

identificacion de los elementos explicitos en el texto.

68



69

Referentes bibliogréaficos

Armendano, C y Miret I. (compiladoras) (2015). Lecturas y bibliotecas escolares. Santillana:
Espana.

Bermudez, S (2003). Hacia la formacion de lectores en la biblioteca publica. Consejo Nacional
Para La Cultura y Las Artes: México, (2004) La lectura: clave del aprendizaje
permanente. Consejo Nacional Para La Cultura y Las Artes: México.

Bruno Bettelheim, (1977) Psicoanalisis de los cuentos de hadas.

Caflamares C. , Sanchez C. y Cerrillo P. (2007). Literatura infantil: Nuevas lecturas y nuevos
lectores. Ediciones de la Universidad de Castilla. La Mancha.

Cerrillo P. y Garcia J. (2001). Habitos de lectura y animacion a la lectura. Ediciones de la

Universidad de Castilla; La Mancha.

CISNEROS, M; OLAVE, G. y ROJAS, I. (2010). La inferencia en la comprension lectora: De la
teoria a la practica en la Educacion Superior. Pereira: Universidad Tecnologica de

Pereira
Colomer, T. (1996). Interrogantes sobre la comprension lectora. Peru: Rey Punto 21.
Cuetos F. (2008). Psicologia de la lectura. Fernando Cuetos. Wolters Kluwers Espafa: Madrid.

ESCUDERO, 1. (2010). Las inferencias en la comprension lectora: Una ventana hacia los

procesos cognitivos en segundas lenguas. Revista Nebrija de Linguistica Aplicada

Estrada, A. Huertas, J y Solarte A. (compiladoras) (2000). Investigacion y Practica Pedagogica.

Universidad Mariana. San Juan de Pasto.

Ferreiro, E y Gomez M. (2002) Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura.

Siglo XXI editores: Argentina.

Fox, Mem (2008). Why Reading Aloud to our Children will Change their Lives Forever. Nueva
York: Harcourt.Pag.10 http://www.bibliotecas-

cra.cl/sites/default/files/publicaciones/avivavoz web.pdf



http://www.bibliotecas-cra.cl/sites/default/files/publicaciones/avivavoz_web.pdf
http://www.bibliotecas-cra.cl/sites/default/files/publicaciones/avivavoz_web.pdf

70

Gordillo, Ay Florez, M. (2009). Los niveles de comprension lectora: hacia una enunciacion
investigativa y reflexiva para mejorar la comprension lectora en estudiantes
universitarios. Recuperado 25/11/2016 de
http://revistas.lasalle.edu.co/index.php/ap/article/viewFile/1048/953

Gobmez, J. (2011). Comprension lectora y rendimiento escolar: una ruta para mejorar la
comunicacion. Recuperado de https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3801085

IRRAZABAL, N. (2004). Las inferencias espaciales en la comprension de texto. XI Jornadas de
Investigacion. Facultad de Psicologia - Universidad de Buenos Aires, Buenos Aires.

Jouini Khemais, Estrategias Inferenciales en la Comprension Lectora en la Revista Electronica
Internacional Golosas didacticas ISSN: 1576-7809 N° 13, INVIERNO 2005. King Saud
University (Arabia Saudi)

Kindle, Karen J. (2009). «Vocabulary Development During Read-Alouds: Primary Practices.»
The Reading Teacher 63. Pags. 202-211

Llanes Pereal Ramon Alberto, Comprension Lectora en Alumnos de Tercer Grado de la Escuela
Primaria Lic. Adolfo Lopez Mateos-Edicion Unica. Instituto Tecnologico y de Estudios
Superiores de Monterrey mayo de 2005 Culiacan.

Ministerio de Educacion Nacional. (1998). Lineamientos Curriculares: Lengua Castellana.

Bogota: Magisterio

Morote, P. (2010). El cuento de tradicion oral y el cuento literario: de la narracion a la lectura.

Recuperado el 25/11/2016 de http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/el-cuento-de-

tradicion-oral-y-el-cuento-literario-de-la-narracion-a-la-lectura--0/html/673d9489-8bd2-
4b3c-afcf-f93ab90342af 7.html#l 1

Ministerio de Educacion Nacional. (1988). Lineamientos Curriculares de lengua castellana.

Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio.

Ministerio de Educaciéon Nacional. (6 de Febrero de 2016). Plan Nacional de Lectura y Escritura
(PNLE). Recuperado el 15 de Octubre de 2017, de Ministerio de Educacion Nacional:
http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-325387.html

http://www.corpoamazonia.gov.co/region/Putumayo/Municipios/Ptyo Guamuez.html



https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3801085
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/el-cuento-de-tradicion-oral-y-el-cuento-literario-de-la-narracion-a-la-lectura--0/html/673d9489-8bd2-4b3c-afcf-f93ab90342af_7.html#I_1_
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/el-cuento-de-tradicion-oral-y-el-cuento-literario-de-la-narracion-a-la-lectura--0/html/673d9489-8bd2-4b3c-afcf-f93ab90342af_7.html#I_1_
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/el-cuento-de-tradicion-oral-y-el-cuento-literario-de-la-narracion-a-la-lectura--0/html/673d9489-8bd2-4b3c-afcf-f93ab90342af_7.html#I_1_
http://www.corpoamazonia.gov.co/region/Putumayo/Municipios/Ptyo_Guamuez.html

71

Martinez Viviana y Mufioz Claudia Lectura de textos con iméagenes como estrategia didactica.
Universidad de Narifio 2013

Ministerio de educacion nacional, serie Lineamientos de Lengua castellana.

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-339975 recurso 6.pdf

NIETO, O. (2011) Inferencia en la sala de clases. Tomado  de:
https://lecturaycomprension.wordpress.com/2011/10/27/inferencias-en-la-sala-de-clases/

PARODI, G. (1989) Inferencias: concepto y clasificacién. Informe Proyecto Fondecyt N°7188

Roso, W (2009) Nave de papel: comprension y produccién textual. Grupo Editorial Norma:

Colombia.

Santiesteban, E y Velasquez, K. (2012). La comprension lectora desde una concepcion didactico-
cognitiva.Dialnet.Recuperado el 25/11/2016 de
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4228654

Solé, 1. (2012). Didactica de la lengua y la literatura. Iberoamericana de educacion. Recuperado
el 25/11/2016 de file:///C:/Userss TRABAJO/Downloads/RIE59.pdf

Solé, Isabel 2015 Estrategias de lectura. Materiales para la innovacion educativa. Universidad de

Barcelona.
Solé, 1. (1994). Estrategias de lectura. Barcelona: Grao.

Torremocha c. pedro, Torrijos C. Cristina y Ortiz S. Cesar. Literatura infanti; nuevas lecturas,
nuevos lectores. Espafia; ediciones de la universidad de Castilla — La Mancha, 2007.
(P.377)

Varios (1994) Un tesoro de cuento de hadas. Quebecor: EEUU

file:///D:/EL%20TRABAJO%20EN%20EQUIPO%20INVESTIGACION.pd


https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-339975_recurso_6.pdf
https://lecturaycomprension.wordpress.com/2011/10/27/inferencias-en-la-sala-de-clases/
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4228654

Anexos

Imégenes 1y 2 de estudiantes focalizados para la i
Miravalle y la Libertad

ntervencion de las Instituciones

miz creaciones 3

Imagen 3. Diario de campo.

DIARIO DE CAMPO

FECHA: 28 de Abril del 2017.

DOCENTES RESPONSABLES: Fanni Ortega - Emilio Imbacuan

ACTIVIDAD 2. MOMENTOS UNO Y DOS: “Activar conocimientos previos”

OBJETIVO DE LA SESION: Identificar las inferencias de tiempo, lugar y accion del
capitulo I del cuento Alicia en el pais de las maravillas.

DESCRIPCION DE LO OBSERVADO

PERCEPCIONES

Los estudiantes participantes asistieron con Se evidencio en los estudiantes interés

disposicion a la convocatoria acordada con ellos y |y disposicion por empezar a conocer el

los docentes maestrantes. cuento Alicia en el pais de las
maravillas.

Los estudiantes recibieron el texto escrito del
primer capitulo del cuento Alicia en el pais de las

Los nifios y nifias en su mayoria se les

empezaron a leer de manera individual, algunos 10 \iranscurso de la lectura hacen muy

poco uso de los signos de puntuacién y
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hicieron de forma rapida y otros lento.

Después que terminaron la lectura del texto se les
entrego un cuestionario con diez preguntas para
que escribieran las respuestas, para realizar esta
accion los nifios y las nifias recurrian al texto para
encontrar las respuestas, esto les tardo mas de lo
previsto, uno a uno fueron entregando los
cuestionarios con cierta incertidumbre o dudando
de lo que habian contestado.

Posteriormente los docentes invitaron a los
estudiantes a realizar un conversatorio sobre el
concepto de inferencia que conocen ellos y sobre
algunas tipos de inferencia que ellos utilizan, frente
a esto algunos decian E8 y E5: “las respuestas
siempre aparecen en la lectura toca buscarlas”,
E12: “profe, yo no encontré respuestas en lo que
leimos”, E2: “Yo me imagine algunas cosas y eso
escribi”.

Luego se procede a la construccién de un mapa
conceptual con la participacion de los nifios y las
nifias, en lo relacionado con los conceptos,
caracteristicas y tipos de inferencias, para este caso
de tiempo, lugar y accion. Con este acercamiento a
los saberes inferenciales los estudiantes
manifestaron E7: “Profe, o sea que las inferencias
no estan escritas” E4:” inferencia es lo que
pensamos que va a pasar”’, E1: en la pregunta que
decia ¢Que hacia Alicia y la hermana en la orilla
del rio? Yo, creo que ahi andaban paseando y esa
puede ser una accion”

tienen poco habito por la lectura.

Relacionan la comprension
Unicamente con lo literal.

En su mayoria desconocen que dentro
de la comprension textual existen
inferencias.

Con la orientacion de los docentes y la
participacion individual y colectiva los
estudiantes cada vez mas fueron
apropiandose de las inferencias.
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Imagen 4. Estudiantes identificando dificultades de comprension lectora.

Imagen 5. Mapa conceptual de inferencias.

INFERENCIA

¥

Es

v

Leer lo que no esta explicito en el texto

Hacer hipotesis sobre la informacion no explicita
Reconocer las intenciones o prejuicios de un autor
Extraer conclusiones

v
Son

l

Tipos v
Son Son

Aquellas  referidas al tiempo de la
narracion:  periodo, duracion,  época,
temporada, intervalo, ciclo, momento,
estacion, edad, existencia, afos. ..

Las referidas al lugar donde se desarrollan
latrama de la narracian: sitio, parte, punto,
zona, ares, sector, territorio, paraje
pueblo, aldea, villa...

Caracteristicas

|

Caracteristicas

|

Diversas desde la mirada del desarrollo del
mundo narrative: hecho, acto, trabajo...

Caracteristicas

|

Responde a las preguntas. Por ejemplo
&A qué hora?

ZCuando ocurre?...

Responde a las preguntas .Por ejemplo
£ Donde?

£En qué sector?

Responde a las preguntas. Por ejemplo
Z0ué hacia &

& qué labor realizo?
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Imagen 6. Docentes y estudiantes conceptualizando las inferencias
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LISTA DE ANEXOS

Anexo 1. Taller 4 lectura de texto e imagen

“Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy ehcontrando”
TALLER N2 4
CAPITULOS 5,6 Y 7 DEL CUENTO ALICIA EN ELPAIS DE LAS MARAVILLAS
Lectura de imdgenes y lectura de imagenes con texto.

1. ¢Qué sucede en la historia?AlE(iQ N R encuentrgon \0\ -
ormwga o i1e da conseyos

é_Porque?A(iCiO Cambie de {’Q.’Y\,Qﬁos

2. éEn qué momento del dia se encontrd Alicia con el sombrerero, el lirény la liebre de
marzor | q +arde o 1€ lora  de +omapr te

Encierra la respuesta correcta

3. ¢Qué consejo recibio Alicia de la oruga?
a. Que continuara su camino
b. Que la seta es un alimento
@ Que la seta puede causar efecto en su estatura.
d. Que la seta no es de comer
4. ¢Por qué Alicia no sabia que pedazo de seta debia morder para crecer o disminuir de tamafo?
@ Porque Alicia no entendid lo que la oruga le dijo.
b. Porque Alicia discutié con la oruga.
c. Porque la oruga le hablo en voz baja.
d. Porque la oruga nunca le hablo de la seta.
5. ¢Qué tamafio de estatura preferia tener Alicia?
a. Siete centimetros.
b. Veinte centimetros.
@ Un metro.
d. Distintos tamafos.

6. ¢éPor qué se llama el capitulo “cerdo y pimienta”?
a. Porgue comian cerdo y vendian pimienta.
Preparaban la sopa con pimienta y el bebe era un marrano.
c. Hablaban de temas picantes y desagradables.
d. Los personajes eran divertidos y groseros.



Z.

8.

9.

éPor qué el gato de Cheshire aparecia y desaparecia?
a. Eraunfantasma

b. Tenia poderes
@ Eraun ser fantastico

d. Era un gato personificado

¢Por qué los personajes tomaban Unicamente te?
a. Porgue es saludable.

Era su bebida favorita
c. No tenian mas que beber
d. Porque el reloj siempre marca la hora de tomar te.
¢Qué significa la expresion, “Matar el tiempo”?

Hacer cosas sin importancia.

b. Trabajar todo el dia.
¢. Mirar siempre la hora
d. Descansar después de trabajar
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Anexo 2. Taller 6 Elaboracion de inferencias.

“Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy encontrando”
TALLERN2 6

CAPITULOS 10 11 DEL CUENTO ALICIA EN EL PAIS DE LAS MARAVILLAS

Presentacién de imagenes, lectura y elaboracién de inferencias.

INFERENCIAS

-';-@lgorqqeﬁa \lamq 14 £Fq(Sq fgrtmqo@

Lﬁlporq(ae IlorQBar(—o. #or’rugq?
2.45270a pratad gUe el grifo eXiste D
H»dpor Ue [a reing deCokg2ones e pi&iOq

E
1

AliCia que Visdaxa g (g F£allq +g(‘#ggq2
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INFERENCIAS

1 c ALCiol Sera Sentasiodin N _ynorra’?

2. Jbn Qe lUgar Sutedeld sente(ia?
i N { L

2.C barg Quien efan  las Taltal que hiea
lo feindde corgzonsC?

U 2 (dreinade coreyzoneS enContrarg el
Calpahie deé haker robado a5 +drTas

RESUMEN

En e Cq‘o(’(ulo X)qul CJC ung FQ\SQ +or+c49€i
g 0 " ; . 3 e

AliCio [eScyenta o gue [e pasOo €N [a CaSa
o€l Conei® hianco deseues |fFalsa to +ugQ Canto

UNa Cancian de Ta Sopq de ’rof‘fow)o , enel €qpiulo

Y1 _habia de AlICiA gue llega al *UICG O qgue
hoce \a reina de cof ro- S :

C

rob0, el conejo leyd [qg
leg ‘est@abqn ‘de jurndos.

sentencia +los "gnita -




80

Anexo 3. Taller 7 Comparando inferencias

“Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy encontrando”
CUENTO: ALICIA EN EL PAIS DE LAS MARAVILLAS

TALLER N2 7
CAPITULO XIii LA DECLARACION DE ALICIA.

1. ¢éPor qué le iban a dar un castigo o sentencia a

Alicia?
d o ‘ban o Sentesncar ng?g e C. Yeiarn
e se Lgbia_, Yyabaon [ s toirtas ol
' hize o yeines ol

2. ¢Por qué no le dio miedo a Alicia enfrentarse a la
reina? /D D Y?UQ 2 comid “an faeelq,zg _A.&__S.Eioj_

\IJ <e hize grocﬂg@/e

3. ¢éCuadl crees qué sera el fin del cuento?

A “ ({2 [d C([‘PQ[QQ de mbﬂif:{e ‘1[& zmg

f{g (a rel{na b(,g COercﬁeJ//w la __xeion

Imaadn gie /o persgan  porn castigarls

2 4
b A’/ cic. __Scile corriendo A,n;r'fq encontrarc {q
S alhhoAa e [ ma drinaerd, .
4. ¢(Como se llamé el lugar donde se desarrollé el cue de
niciaz_ S ellam e’
£ =y s de  les ~n avralegs

5. <¢Quién gobernaba en el pais de las
Maravillas?

L o o tyada. reinrx e rorazonpes .

éPorque Alicia estuvo prisionera en el pais de las maravillas?
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Anexo 4. Taller 8 comprension de lectura inferencial.

“Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy encontrando”
TALLER N2 8 )

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS DEL CUENTO RIQUETE, EL DEL COPETE (Charles Perrault)

Responder los siguientes interrogantes

1. ¢Por qué asistid el hada al nacimiento de Riquete, el del copete?
a. Habia sido invitada
b. Queria ver el hijo de la reina
c. De casualidad llego a la casa de la reina

D Queria predecir el futuro del nifio.
2. (¢Consideras que el hada hubiera dado poder a Riquete el del copete, si este hubiera nacido normal? QU

{mq,u_e.lla querig aYVdO\Y‘ a los goe. necesilaban

3. ¢Es mejor ser bonito y torpe o feo e inteligente? S\ vAne \U(’,f‘*é DOV‘\JV( Nno lH\)O{TO\
ey £40 [y intelyencia o hece bonta

4. (Porque estaba triste la princesa a pesar de ser hermosa?

a. El principe era demasiado feo

b. No le gusto la conversacién de Riquete el del coptete
@ Por qué le faltaba talento e inteligencia

d. Por tener una hermana fea y talentosa

5. ¢Por qué Riquete el del copete escogid a la princesa bonita y torpe y no a la fea e inteligente?
a.) Por que sabia que tenia el don de cambiar a la princesa

b. Por que le agradaba escuchar necedades

c. Porgue la princesa talentosa no la encontrd

d. Fue obligado a casarse con ella.

o

éCrees que si la reina hubiese sido hermosa e inteligente se hubiera casado con Riquete el del copete? | j()
srae €\ bq\m A ve 003“0\ uwmdw & GuRn gMAMA N o ¢\
fe gt Sa belesa de 1o priacesn ’

7. ¢Por qué Riquete, el del copete le d|o un afio de plazo a Ia princesa para que le aceptara o no casarse con él?

a. No queria casarse pronto

b. Queria probar el cumptirhiento de la palabra de la princesa.

¢. No queria casarse con la princesa

@ Por la inseguridad de dar respuesta a la propuesta de Riquete el del Copete.

8. A ddnde se fueron a vivir la prmcesa y el principe Riguete después del matrimonio A\ P ﬂt A i D (} U}
gdee de Riguele ol de) © OP»?(

9. ¢Si, tu fueras Riquete el del copete qué harias? Haﬂ q o MisSMo pof q\m 2] oo %
ls R vOIY
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“Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy encontrando”
CUESTIONARIO CAPITULOS 8 y 9 DEL CUENTO ALICI EN EL PAIS DE LAS MARAVILLAS

1. ¢éPor qué los jardineros se llamaban: cinco, siete y dos? /76 v QV(’ £ Y'Y
Cafos de una  bardaja de viaipel

2. ¢Por qué no habia orden en el juego de croquet’ Pa\{'qtl( lo 42 QJQ'(‘ICM
¢h0 hecey Jangr d (4 feind pav'd  qUp nose’eiciaya

3 ¢En qué Jugar del jardin se jugé el partido de croquet?E¥, gl ceptv el
gl
<7

5. ¢Cuantas veces al afio la relna de corazones programa partido de croquet?-
Ura wes ai apg loo 02InD Jener A\ Cnaquel
! = - -

6. ¢Por qué la reina de corazones estaba enojada? ‘f)a\'\(ﬂ)& \ \:}GV‘D\\%&(\O‘S
L\ goian sembradg  Llorot h/omu?)q

7. éPorgue estaba interesada la reina en que Alicia visitara la falsa tortuga? Q\“ A (NQ./
[ < OY?OQQ }9 Cotana su Fuigte % itoio

8. (Crees que la pimienta, el vinagre y la manzanilla producen un caracter negativo a las
personas?_[ YO ipor qué?£ 0 N alive rite s qU-C e WSiCew

dalg o\ [ds personaS

9. ¢Pgr qué estaba triste la falsa tortuga, cada vez que contaba su historia? \/‘\ G v&
ela yo astaba wmrvy \ig g




Anexo 5. Rejilla de evaluacion.

Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy encontrando

NOMBRE DEL ESTUDIANTE. ] Derwin  Caicedo  Pinto

REGILLA N2 1 DIAGNOSTICO

INFERENCIA POCAS VECES ALGUNAS VECES SIEMPRE

Identifica inferencias
de tiempo, lugary
accion.

central de un teto.

Escribe el resumen de
un texto.

Identifica la idea l/
Pl

Crea otro final a un /
cuento.

Construye con
imagenes la secuencia 1/
de un cuento.

Relaciona las

imagenes en l/

movimiento con un
texto escrito.

Presupone los sucesos /
en un texto.

Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy encontrando

NOMBRE DEL ESTUDIANTE. V) g ywin Lo aic oo p/' ato

REGILLA N2 1 DIAGNOSTICO

INFERENCIA POCAS VECES ALGUNAS VECES SIEMPRE

Identifica inferencias
de tiempo, lugary
accion.

Escribe el resumen de
un texto.

Identifica la idea
central de un teto. /

Crea otro final a un
cuento.

Construye con
imégenes la secuencia
de un cuento.

Relaciona las
imagenes en
movimiento con un
texto escrito.

Presupone los sucesos
en un texto.

NEYAUA
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Anexo 6. Talleres de inicio y final

“Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy encontrando”

-

TALLER N2 2
Momento 1

Objetivo: Identificar las inferencias de tiempo, lugar y accién del capitulo | del cuento “Alicia en el pais de las
maravillas”
Completo los enunciados

1. Vas a leer una historia muy bonita llamada “Alicia en el pais de las maravillas” qué esperas que
ocurra? ‘j‘fﬁ Ail'cfau Se. mugvee Jde +tvisteln ‘

2. - ;Qué quiere decir el titulo de la historia “Alicia en el pals de las maravillas® __ @ U € ¢35 Un
Cugwvito Yonit o
3. ¢ Por qué Alicia cuando caia por el pozo miraba paredes forradas, estantes para libros y diferentes objetos?

Porgue  eve Vo _casa _del conejo

4 .- ; Cémo podré salir Alicia del pozo donde cay6? lp oX o puew to.  de  g+4v ds

5.- ¢ Que hacia Alicia y la hermana en la orilla del rio? E—.H’o\\:our\ tYivando Pt'eclYoLs

6.-¢ Por qué el conejo iba vestido con chaleco y llevaba unreloj? __ 2 0y qU e iba  taYde
g ta MadvigyeYo . : '

7. ¢En qué momento Alicia cae en la madriguera del conejo? ___2 0V Lw hdeco de [a
Mag v, gucya

8. ¢ Por dénde saldra el conejo de su madriguera?__ oY ) & pay te. e AT AS

9.- ¢Alicia lograra dialogar con el conejo? _S i~ porguc Alrcio es muy fn”rc\:jen-l'e

10 ;Dénde vivia el conejoy porqué? __ . A | & vvmdv,%uev-o\, ocwl+o
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“Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy encontrando”

TALLER N2 2
Momento 1

Objetivo: Identificar las inferencias de tiempo, lugar y accién del capitulo | del cuento “Alicia en el pais de las
maravillas”
Completo los enunciados

1. Vas a leer una historia muy bonita llamada “Alicia en el pais de las maravillas” qué esperas que

ocurra? Cl'UQJ a1 oin Cj&S}PfCY“}'(’_

2. - ¢ Qué quiere decir el titulo de la historia “Alicia en el pais de las maravillas”
Gue glicid  enedid wudhas wiavavinads
3. ¢ Por qué Alicia cuando caia por el pozo miraba paredes forradas, estantes para libros y diferentes objetos?

?ofcfdfz Lo co\f\/av\do jentam®nte Pol la  mddvi
aueYd Jel  (cownglo.
4.-9,06mo podra salir Alicia del pozo donde cayé? (T)Qﬁ- P QY'T‘Q n (‘)U Jel SVeEWNg

5.- ; Que hacia Alicia y la hermana en Ia orilla del rio? P dsC.a V\f) o __gn SV hevwe
AG ™ d NOY '
6.-¢ Por qué el conejo iba vestido con chaleco y llevaba un reloj? _ <R ovaut 1 b o _a  \cer
ld_senwtencid a\ guet se voboe lds Tdytds
7. ¢En que momento Alicia cae en la ma’dnguera del conejo? (\Ja\ V\(J O )’ [SeIVANe @l \
cove)o ¥ b o J\ g+>(olmjd
8. ¢ Por dénde saldré el conejo de su madriguera? ?O v &\ wigwg Tune)
Jond? cwitro y ?oth ne _hoy o¥Y0o (dwino.
Alicia lograra dialogar con el conejo” o 0 f’c] \(q ve el ,C Q V\Q) 0 s colVEL
36 Alicial
10 ¢ Dénde vivia el conejo y por qué? Vivid, ey |a W\dd\’lﬂ‘)ﬁYCI N Jolgve
oMi Madie 1o wiolestaba- ' .




Anexo 7. Encuesta a estudiantes.
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Universidad del Cauca
Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y de la Educacion
Programa Becas para la Excelencia Docente
Maestria en Educacién Modalidad en Profundizacién
La Hormiga, Valle del Guamuez

“Leyendo y contando, las inferencias en los cuentos de hadas voy encontrando.”

ENCUESTA A ESTUDIANTES
. Te gusta leer, Si___ No X ;Por qué?£< C'UU"V‘G‘ o ¥y ni ‘P\)QAAO \QU"

ﬁép\éb

\ - . :
2.;Qué tipos de textos te gustaria leer? CU U\TUQ Y o€ “inei4s

Nabraleo

3. (Comprendes lo que Lees? Si No_X (Por qué? NQ ?\)Q'\’) S ) eer

{aieﬂ

4. ;Qué tipo de libros hay en tucasa?lq @/(Hiq' ch,c}énav\'rog y \'\)ar'os
de boc\d\“eo"d*ﬁ

5. (En tu casa tus padres promueven la lectura? Si____ No é,;Porqué?E“OS np
bendn ficmpo gorque estqn J:M\\oav‘l anko

N, /
6. {Qué clases de textos te gusta leer? Q\)& ‘\'U\goﬂ &\ ouins Q% Como

cveVWOS corfos ¥ )2,)/0\&0\5

63
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Anexo 8. Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

Institucién Educativa: Lns 7[(« A" ciow E(JHCC""L’VO A ura) Miravalle.
Cédigo Dane: LIEFE 50014+ Municipio - Valle de] Guamuel.
Docente:_Frr: lo Tobacuan E. CC 13 (5329 ¥

Yo__dose AlFonso  Janduu

\ ] a J -
Mayor de edad, representante legal del estudiante, le Higu el an dun Cuadyas

de j,_aﬁos de edad, he sido informado acerca de los videos y las fotografias que el docente de
mi hijo necesita para desarrollar el proyecto de intervencién pedagégica “Leyendo y contando,
las inferencias en los cuentos de hadas voy encontrando”, dentro del marco del programa Becas
para la excelencia docente del Ministerio de Educacién Nacional.

Luego de haber sido informado(a) sobre la participacién de mi hijo(a) en la grabacién y toma de
fotografias, resuelto todas las inquietudes y comprendido en su totalidad la informacién sobre
esta activad entiendo que:

La participacién de mi hijo(a) en los videos y las fotografias, no tendran repercusiones o
consecuencias en las actividades escolares, evaluaciones o calificaciones en el curso.

La participacién de mi hijo(a) en los videos y fotografias no generard ningtin gasto, ni recibiré
remuneracion alguna por su participacion.

No habra ninguna sancién para mi hijo(a) en caso que no autorice su participacion.

La identidad de mi hijo(a) no seré publicada y las imdgenes y sonidos registrados durante la
grabacidn, se utilizardn Gnicamente para los propésitos del desarrollo del proyecto de intervencién
pedagégico.

Los docentes a cargo del proyecto de intervencién pedagégica, garantizaran la proteccion de las
imagenes de mi hijo(a) y el uso de las mismas de acuerdo con la normatividad vigente, durante y
posteriormente a la realizacién del proyecto de intervencién pedagdgico.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados y de forma consiente y
voluntaria doy el consentimiento para la participacién de mi hijo(a) en la grabacién de videos y
fotografias en las instalaciones de la Institucién Educativa donde estudia.

Lugar y Fecha. \/eveo/d 47, rd\/a/’e’,- 15 cle Fdé;trb de LDTZ

J0S €. /QZFD/)SQ QQ”JU }’\

FIRMA PADRE O MADRE
cc IF7r32-s#g -



Anexo 9 Cronograma de actividades
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actividades

febrero

marzo

abril

mayo

junio

agost

septiembre

octubr

e

noviem
b

Talleres

Taller 1
Diagndstico
y
planificacio

n

Taller 2
Activar
conocimien

tos previos

Taller 3
Lectura en

voz alta

Taller 4

Observando
y leyendo,
mejor voy

entendiend
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0 las
imagenes
protagonist
as de las

inferencias

Taller 5
La
cooperacio
n y la
interpretaci

on

Taller 6
Lectura de

imagenes

Taller 7

Con los
videos me
divierto vy

aprendo

Taller 8

Evaluacién
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socializacié
n de
resultados
enlas | E.

presentacio
n de
informe

final

ajustes  al
informe

final

entrega de
informe

final comité




