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Introduccion

La educacion esté presente a lo largo de la vida de todo ser humano, hace parte de la
cultura, de la naturaleza y de la politica social, ademéas de que colabora con el desarrollo de la
civilizacion y mejora los procesos de convivencia y rendimiento colectivo a partir de la
preparacion del sujeto. A consecuencia de lo anterior, se puede asegurar que la educacion inicia
desde la formacidn en los primeros meses, hasta la etapa de la adultez, ya sea en casa y
complementada con el proceso educativo impuesto por cada region cultural, como afirma Ledn
(2007): ““La educacion es un proceso humano y cultural complejo. Para establecer su propésito y
su definicion es necesario considerar la condicion y naturaleza del hombre y de la cultura en su
conjunto...” (p. 3). Esto altimo tiene relevancia, en la medida en que el ser humano es capaz de
desarrollarse dentro de un entorno y familiarizarse con este para construir los cimientos de su

propio conocimiento.

En Colombia la educacion formal esta constituida por cuatro niveles como se expresa a

continuacion:

La Educacion Inicial y Atencion Integral a la Primera Infancia (EIAIPI) incluye servicios
para los nifios desde el nacimiento hasta los seis afios. En teoria los estudiantes entran al sistema
educativo en el afio de transicion (Grado 0 a los 5 afios de edad). La educacion basica comprende
nueve grados (Grados 1 a 9, para los nifios de 6 a 14 afios) e incluye cinco afos de educacion
primaria y cuatro afios de basica secundaria. La educacion media dura dos afios (Grado 10 y 11,
para jovenes de 15 y 16 afios). El sistema de educacion superior en Colombia es especialmente
complejo, con una gran variedad de proveedores y programas de distintas duraciones y niveles.

Ademas de cinco estamentos de participacion representados por los estudiantes, los padres de



familia o acudientes, los docentes, el personal administrativo y los egresados (MENL1, 2016).

Igualmente, para la sociedad no es ajena la importancia del proceso académico que forma
personas capaces y competentes para el mundo dindmico y multicultural. Cuando se habla de
competencias en el ambito educativo se hace referencia a las capacidades, destrezas, habilidades,
pensamientos de manera integral. Asi como lo resalta Castrillén (2005) “El concepto de
competencia mas difundido dentro de la comunidad académica hace referencia al saber hacer en
el contexto” (p. 4). Por tanto, se puede concluir que el “saber hacer” en situaciones precisas
requiere de la aplicacion 6ptima de conocimientos y habilidades propias del &rea en donde se

desarrolla.

Principalmente, siendo la educacion media el entorno donde se desarrollo el siguiente
proyecto y mas especificamente en el grado undécimo, donde se culmina la etapa del bachillerato
y se da la preparacion mas definida para el ingreso a la educacion superior o el medio laboral, se
debe tener en cuenta la importancia que tiene formar estudiantes que puedan y tengan la
capacidad tanto intelectual como formativa para participar de manera activa en la construccién
de la sociedad. Actualmente, las pruebas de Estado miden ese tipo de competencias educativas,

como menciona Castrillon (2005) en su articulo:

Los examenes de estado que aplica el Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacion Superior (ICFES?); los Examenes de Calidad de la Educacion Superior
(ECAES) vy las pruebas SABER, hacen parte de los proyectos de evaluacion masiva que

tiene en préctica el Gobierno Nacional (p. 3)

! Ministerio de Educacién Nacional
2 Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion Superior



Se enfatizd para este trabajo de investigacion la prueba Saber 112 impartida para los
estudiantes de undécimo grado, la cual permite el ingreso a la educacion superior publica en

Colombia. La prueba Saber 11 segln el articulo 1° del decreto 869 de 2010, contempla que:

El examen de estado de la Educacion Media, ICFES-SABER 11°, que aplica el Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) es un instrumento estandarizado para la
evaluacion externa, que conjuntamente con los exdmenes que se aplican en los grados 5°, 9° y al
finalizar el pregrado, hace parte de los instrumentos que conforman el Sistema Nacional de

Evaluacion. (Decreto 869, 17 de marzo de 2010)

Esta prueba tiene como principal objetivo evaluar las competencias de los estudiantes que
estan por finalizar el grado 11 de la educacién media, a través de un examen escrito que consta
de 278 preguntas de opcion multiple con una Unica respuesta, distribuidas en cinco pruebas:
Lectura Critica, Matematicas, Sociales, Ciudadanias, Ciencias Naturales y por ultimo; inglés. En
particular, en este trabajo de préctica pedagdgica se enfocé en la prueba de matematicas que
evalla el uso que se da a las matematicas al enfrentar diferentes situaciones, es decir, la
aplicacion de conocimientos adquiridos en asignaturas como Calculo, Geometria, Estadistica y
Probabilidad, permitiendo interpretar y transformar la informacion, disefiar solucion a
problemas, siguiendo procedimientos y justificando los pasos que se hacen para dar una

respuesta correcta.

En este proyecto de trabajo educativo el aporte como futuros docentes de matematicas,

fue establecer un método de preparacion utilizando la metodologia denominada Aprendizaje

3 Este examen comprueba el grado de desarrollo de las competencias de los estudiantes que estan por finalizar el
grado undécimo de la Educacion Media. ICFES MEJOR SABER. 2019.



Basado en Problemas (ABP*) con planes de clases basadas en las competencias que evalGa la
prueba Saber 11, para lograr familiarizar a los estudiantes con este tipo de examenes y que se
preparen intelectualmente en la interpretacion de textos, gréficas, tablas y demas, todo lo anterior
para entender cuél es la respuesta correcta. Igualmente, el uso de estrategias de sensibilizacion de
los estudiantes frente a la preparacion para la prueba Saber 11 y el impartir vision sobre su futuro
y sus metas profesionales son claves para la consecucion de buenos resultados. Finalmente, se
realizo el proceso de analisis de resultados que permitid evidenciar la informacién sobre la
influencia y los factores que se cree intervienen en el rendimiento académico de los estudiantes

en las pruebas Saber 11 en el area de matematicas.

CAPITULO 1.

1. Inmersion en la Institucion Educativa La Cabafa (IE-LC) en las aulas de grado 11

Los estudiantes del programa de Licenciatura en Matematicas de la Universidad del
Cauca son formados con componentes pedagdgicos y socio-humanisticos de dicha area del
conocimiento en pro de la comunidad en la cual se desempefian, tienen la capacidad para
interactuar con profesionales de otras areas, respetando los criterios ajenos y buscando en estos
altimos, la razén de su capacitacién constante y permanente. Ademas, son capaces de desarrollar
y mantener una actitud de indagacion que, enriquecida con las teorias y los modelos
investigativos, permiten la reflexion disciplinada de la practica educativa y el avance del

conocimiento pedagogico y didactico.

4 Metodologia de aprendizaje denominada Aprendizaje Basado en problemas donde el estudiante es el eje
principal del método.



Como también son capaces de promover la formacion ciudadana, los derechos humanos y
sociales, la participacion y la convivencia, todo lo anterior, en aras de lograr el fomento y un
buen desarrollo de los valores y las practicas de la democracia. Por ello, se cree que la principal
caracteristica de un estudiante de Licenciatura en Matematicas es que esta dispuesto a proponer y
adoptar un modelo pedagdgico adecuado a las necesidades y retos de su entorno, insertando su
labor a los distintos procesos pedagogicos, cientificos y tecnoldgicos que asi lo requieran o lo

puedan contemplar como necesario. Como lo afirma Sarmiento (2019):

Como uno de los objetivos de la Licenciatura en Matematicas dentro de su
practica docente, es que los estudiantes que estan en proceso de formacion adquieran la
experiencia necesaria que permita afianzar todos los conocimientos que fueron
previamente adquiridos durante el proceso de formacion. Por este motivo cada uno de los
pensamientos est4 enfocado en la formacion de profesionales con caracteristicas

adecuadas para la aplicacion de la matematica y de la educacion en esta area. (p. 26)

Los estudiantes de licenciatura en matematicas de la Universidad del Cauca podran
desempefiarse como docentes de educacién bésica, secundaria, media y técnica. También podran
realizar esta labor durante los primeros semestres de la educacion superior (Universidad del
Cauca, 2015). Para el logro de todo esto, ellos deben cursar algunas asignaturas iniciando con
Pedagogia y Curriculo en la Ensefianza de las Matematicas y terminando con cuatro practicas
pedagdgicas secuenciales, donde se le otorga al estudiante en formacion la primera oportunidad

de tener un contacto real con lo aprendido durante el proceso academico de la carrera.

1.1 Préactica Pedagogica en el programa de Licenciatura en Matematicas

En el proceso de Préctica Pedagogica se pretende llevar a los estudiantes al contexto de la



experiencia donde se inicia el conocimiento de la realidad profesional del Sistema Educativo
Colombiano y Regional, es decir, esto supone para el discente un cambio en sus esquemas,
puesto que, a través del filtro de la practica se entiende todo lo que la teoria explica. De ahi que,
los estudiantes que inician las practicas deben haber adquirido buenas bases de fundamentos
tedricos a lo largo de la carrera, las cuales puedan garantizar el buen desarrollo de su practica

pedagogica.

Segun Universidad del Cauca (2015) para este proceso se llevan a cabo cuatro practicas
pedagogicas; la primera, es la fase de exploracién y fundamentacion tedrica. En la segunda se
desarrolla un plan de accion y elaboracion de materiales e instrumentos de intervencion, en la
tercera se hace la primera intervencion y la ejecucion del plan de accion y por altimo, se realiza
la segunda intervencion y presentacion de resultados en donde se dispone a hacer un registro
sistematico de la evolucién, desarrollo y evaluacion del plan de accion, también se realiza una
socializacion de resultados obtenidos durante el proceso de practica y finalmente, la elaboracion

del documento final.

Las précticas pedagdgicas permiten brindar a los estudiantes elementos conceptuales y
espacios donde se puede Ilevar a cabo un analisis sobre las problematicas que se evidencian en el
ambito educativo en el aprendizaje y ensefianza de las matematicas en los distintos niveles de
Educacion Basica Secundaria, Media o Superior de Colombia. Ademas, estos cursos ofrecen a
los estudiantes la oportunidad de poner a prueba sus intenciones, actitudes, aptitudes y entre

otras.

En este sentido, se selecciond la Institucion Educativa La Cabafia (IE-LC) para

desarrollar las fases de la Practica Pedagdgica 4. La IE-LC junto con el departamento de



Matematicas organizo el respectivo proceso de convenio con la Universidad del Cauca, para
abrir sus puertas a los estudiantes de préctica pedagdgica del programa de Licenciatura en
Matematicas. Primeramente, se permitié realizar la fase de la Practica Pedagogica, denominada
“inmersion”, para conocer el entorno institucional y el grupo de estudiantes del grado once. A

continuacion, se puntualiza el proceso realizado en la IE-LC.

1.2. Historia de la Institucién Educativa La Cabafia (IE-LC) ®

La Institucion Educativa La Cabafia, fue fundada por resolucion 7674 de octubre del
2008. Es una institucién de caracter oficial, con jornada en la mafiana, que ofrece los grados
preescolares, basicos primarios, secundarios y media. Ademas, esta conformada por tres sedes, la
principal en la vereda la cabafia, la sede de Siloé ubicada en la vereda Siloé y la sede de Santa
Teresa ubicada en la vereda Guayabal, que atienden los niveles de preescolar y bésica primaria.
La sede principal de la Institucién Educativa La Cabafia est4 ubicada en la vereda La Cabafia, en
el municipio de Timbio ubicado en el departamento del Cauca situado a 13 kilémetros de
Popayan, la capital del departamento. Su ubicacidn esta sobre la zona del macizo colombiano,
localizado en el centro-oriente del Departamento del Cauca, sobre la vertiente Occidental de la

cordillera Central.

5 Esta informacion se obtuvo del Proyecto Educativo Institucional de la Institucion Educativa La Cabafia. 2013



Figura 1. Vista panormica de la institucion Educativa La Cabafia (IE-LC)

La Vereda La Cabafa limita al norte con la vereda la Laguna, al sur con la vereda
Tunurco, al occidente con la vereda Guayabal y al oriente con la vereda la Rivera. La sede de
Siloé se ubica en medio de la vereda la Cabafia y la vereda Guayabal. Por ultimo, la sede Santa
Teresa se encuentra en medio de las veredas Siloé y la vereda el Charco del municipio del
Tambo. El acceso a la IE-LC es por via destapada y en deterioro debido a la falta del
mantenimiento vial, constan de servicio de energia y acueducto, ademas del servicio particular
de internet. Su infraestructura esta compuesta por 12 salones, cancha de baloncesto, sala de
informatica que le permite a la institucion ofrecer el libre desarrollo de la ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes, logrando un ambiente de convivencia, de recreacion y de

construccion del conocimiento.

En cuanto al disefio curricular la IE-LC esté bastante apoyado en los estandares basicos
de competencia y estandares curriculares propuestos por el MEN, pero ademas de ello,
implementa diversos mecanismos como: clases magistrales, talleres, seminarios-investigacion,

foros, centros literarios, encuentros de saberes, practicas de campo, entre otros. Todo lo anterior,



con el fin de preparar a los estudiantes para su formacion académica, en particular la intensidad

horaria semanal de la clase de matematicas es de nueve (9) horas.

e PRosetr = @;:5;71
construcciones de la insti i (IE-LC)

Figura 2. Vi;taAde:l’m;é de las
Por otro lado, la evaluacion de los aprendizajes en la IE-LC tienen un enfoque de
ensefianza problémica, es decir, los estudiantes integran su vida, su mundo y su cultura a su
proceso educativo, es un proceso sistematico y permanente de valoracion integral de los aspectos
conceptuales, practicos, procedimentales y actitudinales, que busca detectar, estimar, juzgar,

valorar el estado en que se encuentran los procesos de desarrollo del estudiante, pedagdgicos,

organizacionales y administrativos.

Para el desarrollo de las diferentes asignaturas o proyectos pedagogicos, se busca hacer
énfasis en metodologias basadas en la pedagogia activa; por lo tanto, se trata al maximo de
cambiar las metodologias tradicionales como clases magistrales, como unico medio de
ensefianza, por el contrario, se propende por metodologias donde el alumno aprenda siendo
propositivo, y donde el profesor sea lo que debe ser: un guia o un orientador del proceso de
formacion de los estudiantes. El estudiante de la IE-LC al egresar de la institucion sera una

persona racional, integra y competente, con sentido critico y analitico que le permita alcanzar su



realizacion personal y social, al igual que practicar la puntualidad, la organizacion, la
responsabilidad, etc., permitiéndole asi el acceso a la educacidn superior y por consiguiente a la

vida laboral.

La vision de la institucion es:

“La Institucién Educativa La Cabafia sera lider en calidad educativa orientando
estudiantes capaces de generar progreso Yy desarrollo en el medio en que se desempefian.” (La

Cabaria I.E., 2013, p. 18).

La mision de la institucion es:

“Formar integralmente al ser humano, desarrollando competencias béasicas, habilidades y
destrezas del pensamiento y la convivencia social, para que sean ciudadanos honestos,
respetuosos, responsables y tolerantes, capaces de dar solucion practica y creativa a los

problemas del entorno.” (La Cabaiia I.E., 2013, p. 18).

Su objetivo general es:

“Desarrollar en los estudiantes valores humano-cristianos y competencias basicas
relacionadas con las areas del conocimiento que le permitan optar por una actividad productiva

y/o formativa.” (La Cabaia I.E., 2013, p. 18).

Sus objetivos especificos son:

e Fomentar buenas relaciones entre los estamentos de la comunidad educativa, para

mantener un ambiente agradable de trabajo.

e Permitir a los integrantes de la comunidad educativa, descubrir y desarrollar las



competencias, las actitudes y valores que propicien un ambiente sano para el

bienestar individual, colectivo y de medio ambiente.

e Propiciar acciones que permitan interactuar con otras instituciones.

e Comprender el papel de las matematicas en la vida cotidiana y estimular con su
uso la exploracion de distintas alternativas, la convivencia de la precision y la

perseverancia en la busqueda de soluciones. (La Cabafa I.E., 2013, p. 18).

1.2.1 Talento humano

La IE-LC cuenta con dos (2) directivos, dos (2) administrativos y diecinueve (19)
docentes. Teniendo en cuenta que esta conformada por tres sedes, la principal esté atendida por
catorce (14) docentes, la sede de Siloé y la sede de Santa Teresa que atienden los niveles de
preescolar y basica primaria, con un (1) docente y tres (3) docentes respectivamente. La
institucion cuenta con dos (2) docentes en el area de Matematicas, la profesora Yenny Maritza
Arciniegas, Licenciada en Comercio y Contaduria con una especializacion en Ludica 'y
Recreacion, con una experiencia profesional de 16 afios en la educacion, orienta los grados sexto,
séptimo y octavo, por otro lado la docente Sandra Marcela Chito cuyo titulo es Licenciada en
Matematicas con una Maestria en Educacion, Linea de Investigacion en Educacion Matematica y

pertenece a la IE-LC hace 3 afios y es la encargada de los grados noveno, décimo y once.

1.3. La IE-LC acoge a las practicantes en Matematicas

Inicialmente, visitamos la IE-LC, donde se conocid su infraestructura, su planta docente y
administrativa, su ubicacion y el acceso, en cuanto a este ultimo, se observé que, al estar situado

en una vereda a las afueras de Popayan, el transporte publico directo a la zona no existe, por



consiguiente, para llegar a la institucion se debe realizar en transporte particular o por medio de
motocicletas que prestan su servicio informal de transporte. EI proceso de inmersion se llevo a
cabo el viernes 17 de mayo del 2019, donde se realizé una reunién con las dos (2) estudiantes de
Préctica Pedagdgica del programa de Licenciatura en Matemaéticas, junto con los docentes del
area de matematicas, la psicéloga y el rector de la IE-LC, donde se hablaron aspectos y factores

relacionados con todo el contexto institucional.

En la reunion se presentd detalladamente la institucion; las diferentes metodologias de
ensefianza, poblacion estudiantil, contexto social, entre otras cosas. Se evidencio que los
estudiantes viven bajo muchas dificultades personales, sociales y econémicas propias de los
alrededores, son de estratos 1 y 2, de familias de escasos recursos econdémicos y con deficiente
formacion educativa. Al mismo tiempo, de problematicas sociales como; violencia intrafamiliar,

drogadiccion, robos y desplazamientos forzados.

Una de las mayores problematicas que se manifestd por los entes académicos es el
rendimiento de las pruebas Saber 11 en todas las promociones hasta el momento, teniendo
presente que la prueba Saber 11 es el instrumento por excelencia para conocer el grado de
competencia alcanzado por los estudiantes a lo largo de su paso por la escuela, como lo
manifiesta la profesora Sandra Marcela Chito y resaltd su preocupacién por los estudiantes para
que puedan ingresar a la educacion superior. El rector intervino en la reunién y dijo que los
estudiantes no llevan un proceso académico continuo desde grados inferiores, es decir,

estudiantes que se encuentran en constante movilidad (poblacion flotante) 6, y que esto ha

& Compuesto por aquellas personas que, aun no estando oficialmente inscritas en el censo de poblacion de la
comunidad, residen temporal o permanentemente en un &mbito geografico comunitario (ciudad, pueblo, villorrio etc.)
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afectado los resultados finales y globales de la institucion.

Seguidamente, se indago con la docente Sandra Marcela Chito encargada del &rea de
matematicas de los grados noveno, décimo y once, quien dispuso de su ayuda total para
intervenir en sus clases y dio su orientacion sobre las problematicas, situaciones académicas y

sociales de los estudiantes a tratar.

Debido a esta preocupacion las practicantes optaron investigar algunos factores que
intervienen en el rendimiento de las pruebas Saber 11, implementando Planes de Mejoramiento
para fortalecer la competencia en matematicas en la prueba Saber 11 de La IE-LC, para que el
proceso sea estudiado por la institucién y poder aportar una solucién viable. De esta forma se
concreto a la IE-LC como el lugar a realizar la sistematizacion de la préctica pedagdgica con el
acompafamiento del director de la Préctica Pedagogica y la docente Sandra Marcela Chito,
dando lugar a la investigacion del tema a intervenir segun las necesidades de los estudiantes del

grado undécimo.

1.4 Anélisis de encuestas a algunos entes de La IE-LC.

Para iniciar esta investigacion, se empezé con la siguiente encuesta dirigida al rector, la
psicdloga y las profesoras de Matematicas de la IE-LC. Donde se tuvo en cuenta, preguntas que
abordaron los problemas y dificultades que intervienen en el aprendizaje, mas precisamente para
la prueba Saber 11. En lo que también tiene como fin conocer aspectos vitales que puedan
contribuir a la formacién y adecuacion de esta practica pedagogica segun el aspecto social,

académico y metodoldgico propio de la IE-LC.

Las preguntas realizadas fueron las siguientes:
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A. ;Qué problemas o dificultades sociales afectan a los alumnos segun su opinion?

B. ¢Como han sido los resultados del colegio en las pruebas ICFES en los Gltimos afios?

C. ¢Cuadles son las razones o causas de estos resultados?

D. ¢Qué estrategias se han implementado para mejorar o mantener los resultados en las

pruebas ICFES?

E. ¢Esta de acuerdo con nuestra intervencion para la preparacion de los estudiantes de la

prueba Saber 11?

F. ¢Por qué considera usted que ocurre el bajo rendimiento en las pruebas Saber 11 de los

estudiantes de la Institucion Educativa La Cabana?

G. ¢ Los docentes o estudiantes tienen algln incentivo si obtienen buenos o excelentes

resultados en las pruebas ICFES? (Anexo 1)
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Tabla 1. Respuestas a la encuesta realizada al Rector, la Psicéloga y las profesoras de matematicas
de laIE-LC

Pregunta  Rector Docente 1 Docente 2

Psicéloga

Desintegracion social
Bajo nivel
académico de los
padres

Nivel bajo

Falta de
expectativas de los
estudiantes

Fomento de lectura
critica

Si

Desmotivacion
Debilidad lectora
Dificultad para
ingresar a la
universidad

No

Ausencia de los padres
Sin acceso a internet o
bibliotecas.

Bajo nivel educativo de
los padres.

2016: buenas
2017: regulares
2018: muy bajas

Desinterés de los
estudiantes.
Metodologias de los
docentes.

Falta de
acompafiamiento en
casa.

Implementar plan

lector.

Orientar en su proyecto
de vida.

Si

Deficiencias en las
bases de grados
anteriores en lectura y
matematicas

No

Problemas entre
familias de
estudiantes.
Bajos recursos
econémicos.
Lejania de la
institucion.

Dificultades en el
nucleo familiar.
Falta de transporte.

Notable disminucion del

Nivel bajo nivel

Desinterés de los
estudiantes.
Falta de cursos pre-
icfes.

Desinterés de los
estudiantes

Preguntas tipo

ICFES.
Ninguna estrategia Planteamiento de
problemas.
Implementacién plan
lector.
Si Si

Desmotivacion.

Desinterés. S

. . Desmotivacion.
Bajo rendimiento L

. Falta de preparacion.

académico.
Falta de preparacion y

refuerzo.
No No

En esta encuesta se evidencio ciertas problematicas sociales, econémicas y académicas,
que se presentan en la articulacion de la educacion basica y media, enfocandose en el grado 11,
generando una preocupacion por parte de la institucion respecto a los bajos puntajes que se han

dado en la prueba Saber 11.
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Finalmente, se aprecié el apoyo y aceptacion por parte de los entes de la IE-LC, para que
se oriente una capacitacion dirigida hacia la preparacion de los estudiantes de grado 11, para

fortalecer el puntaje de las pruebas Saber 11 en matematicas.

1.4.1 Reunion con padres de familia del grado undécimo de la IE-LC

La reunion con los padres de familia se realizo el dia 21 de mayo del 2019, donde se
conto con el permiso del Rector de la IE-LC, a esta concentracion asistio todos los padres de
familia de los estudiantes del grado 11, la reunién inici6 con la presentacion de las dos
practicantes de licenciatura en matematicas y se realizé una breve descripcién general de cada
una de ellas. Asimismo, se realizaron preguntas escritas a los padres de familia con el fin de
comprender algunos aspectos generales de los estudiantes y con la informacion brindada poder

establecer el apoyo que reciben los estudiantes desde casa. (Anexo 2)

Tabla 3. Respuestas a la encuesta realizada a los padres de familia de los estudiantes del grado
undécimo de la IE-LC

Pregunta Si No No respondié

¢Si su hijo saca un puntaje 6ptimo
gue le permita acceder a la
universidad pablica, usted lo
apoyaria?

11 0 0

¢Esta de acuerdo que practicantes
de la Universidad del Cauca
realicen su investigacion con los
estudiantes de undécimo?

11 0 0

¢Tienen usted y su hijo acceso a
internet desde su casa?

¢ Tiene usted y su hijo acceso a
computador de escritorio,
computador portéatil y/o
smartphone en su casa?
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También se hicieron preguntas orales para saber algunos conocimientos generales que

aporten informacion a esta investigacion, las cuales fueron;

¢ Qué conoce usted sobre las pruebas Saber 11?

Los padres de familia contestan que es una prueba para pasar a la educacion superior,
donde se evalla el conocimiento y capacidades de cada uno de los estudiantes, otro padre de
familia dice que es un requisito fundamental para pasar a la universidad y para poder graduarse

del colegio.

¢Qué importancia tiene para usted que su hijo presente la prueba Saber 11?

La prueba valora el conocimiento del estudiante para ingresar a la universidad, otra
persona adhiere que la hija tenga buen puntaje para que pase a la universidad, otro dice que es
importante para el futuro de los estudiantes, otro solo dice que es importante para que su hijo se
pueda graduar y por ultimo alguien opina que los resultados sean altos para que pueda ingresar a

la universidad publica.

¢Considera importante para su nucleo familiar, que su hijo ingrese a la universidad y sea

profesional? ¢Por qué?

Para que sea un profesional, para ser alguien en la vida, para ver a su hija triunfar y que

sea una mejor persona, para generar mejores oportunidades para su futuro.

¢ Qué aportaria usted, para que su hijo obtenga un buen puntaje en las pruebas Saber 11?

Su asistencia a clases, lo que se necesite, poder ser un apoyo en todo lo relacionado con

su educacion.
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Més adelante, se les impartié una descripcién general de lo que es la educacion superior,
también de los dos tipos de educacidn superior, tanto publica como privada que estan presentes
en Popayan, sus costos a nivel general y de los beneficios que tiene estar en una universidad
publica. Por otro lado, se les dio a conocer qué son las pruebas Saber 11, para queé sirven y su

importancia para el futuro de sus hijos.

Luego, la profesora Sandra Marcela Chito hizo una intervencion en la reunién dando un
breve resumen a cerca de la practica pedagdgica en la Universidad del Cauca, mencionando que
se pudo haber escogido cualquier institucion educativa de Popayan para realizar este trabajo de

grado, pero que se decidio hacer en la IE-LC, también hizo énfasis en lo siguiente:

“La idea es que las practicantes aqui presentes de la Universidad del Cauca sean una
motivacion para sus hijos, ya que han sido chicas que han salido adelante con muchas
dificultades, ademas que apoyen a sus hijos con actitud y experiencia. Las practicantes tienen
toda la actitud, pero los estudiantes también deben tenerla para lograr los objetivos que cada uno

de ellos se plantee”

Por otro lado, se les manifesto la importancia del apoyo en casa, ya que los padres son el
motor para encender el fuego de los estudiantes. Uno de los padres de familia pregunt6 que, si
tiene algun costo la intervencion a lo que se le respondid que es totalmente gratis, se les
menciono también acerca de un test vocacional para reconocer sus habilidades y poder elegir su
carrera. Los padres de familia estuvieron totalmente de acuerdo, en lo que se les ha informado y
se estipulo el horario para dar inicio a la practica de intervencion pedagogica. Para finalizar se
hizo un consentimiento escrito que firmaron cada acudiente de cada uno de los estudiantes.

(Anexo 3)
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1.4.2 Reunién con los estudiantes de undécimo de la IE-LC

Inicialmente, cada una de las practicantes realiz6 una intervencion relatando su
experiencia al entrar a la universidad y su permanencia en ella, con el fin de que los estudiantes
se motiven y se esfuercen por ingresar a la educacion superior. Posteriormente, se realiz6 una
encuesta correspondiente a las interpretaciones por parte de los estudiantes del grado once, para
conocer su opiniones y consideraciones tanto de la Institucion Educativa la Cabafia como lo

referente a la prueba Saber 11. (Anexo 4)



17

Los resultados se evidencian en la siguiente tabla.

Tabla 4. Respuestas a la encuesta realizada a los estudiantes del grado undécimo de la IE-LC

Pregunta Si No No respondid

¢ Se siente satisfecho con los
recursos didacticos y tecnologicos
con los que cuenta el centro
educativo?

w
~
o

¢Puedes acceder a los recursos que
brinda la IE-C en horarios extra- 5 5 0
clase?

¢La escuela te brinda ademas de
conocimiento, una formacion 9 1 0
emocional y personal?

¢ Te sientes preparado
académicamente y
emocionalmente para presentar
la Prueba Saber 117

¢Sabes como son las preguntas tipo
ICFES? ;Ha presentado alguna 7 3 0
vez un simulacro tipo ICFES?

¢ Tiene usted acceso a internet
desde su casa?

¢ Tiene usted acceso a computador
de escritorio, portatil y/o 6 4 0
smartphone en su casa?

Otras preguntas que se realizaron fueron las siguientes:

¢Los docentes estan dispuestos a atender cualquier necesidad educativa y emocional? La

respuesta comun fue: “a veces.”
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(El trato por parte de los docentes es el adecuado? La respuesta en comun fue: “a veces.”

¢ Qué recursos educativos utilizas para desarrollar taras en casa? Las dos respuestas en

este caso fueron: “internet y libros.”

¢Qué miembros de tu familia participan en tu formacion académica? En general la

familia, padres y hermanos son el apoyo para los estudiantes.

¢ Qué entiendes por competencias? En esta pregunta no hay claridad de sus apreciaciones

en general los estudiantes lo toman como mostrar sus capacidades.

¢Por qué y para qué aprender una educacion por competencias? Se aprecia que no es
claro este planteamiento, pero se dan ideas como mejorar el aprendizaje y ser fuente de ayuda

para la comprensién de nuevas formas de conocimiento.

¢ Qué sabes de la prueba Saber 11? Sus respuestas fueron encaminadas a lograr un buen

puntaje en dicha prueba.

¢ Qué expectativas tienes cuando termines el bachillerato? Se refleja la idea de continuar

con sus estudios superiores y encontrar un trabajo que establezca un sustento econémico.

A la pregunta ¢ Qué asignatura crees que deberias reforzar para tener un mejor
rendimiento en la prueba Saber 11? Se determina que de mayor a menor estan matematicas,

inglés, espafiol, fisica, quimica y sociales.

¢ Como son los examenes que presentan en el colegio? En su totalidad son examenes

escritos.

Segun los resultados de la encuesta y la reunion realizada con los estudiantes se pudo
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apreciar que a pesar de que la mayoria quiere continuar con sus estudios, las condiciones para

esto no son favorables por motivos econdmicos, sociales y educativos.

1.4.3 Resultados anteriores de las pruebas Saber 11 de la IE-LC

La IE-LC no ha desarrollado ningun plan de mejoramiento para el rendimiento
académico en las pruebas Saber 11, no ha alcanzado altos indices de calidad en los dltimos afios,
ya que la institucion unicamente ha realizado 6 promociones de bachilleres hasta el momento,
pues primero era una escuela para primaria, pero viendo la necesidad de muchos nifios(as) que
por falta de recursos econdémicos no podian continuar con sus estudios trasladandose a otras
instituciones de nivel media, se vio en la necesidad de crear un colegio donde pudieran terminar
su bachillerato, algunos de los estudiantes han continuado en el SENA y una minoria en la

Universidad del Cauca.

A continuacion, se muestran dos tablas que hacen referencia a los resultados promediados

en los 3 afios anteriores de las pruebas Saber 11 de forma general y en matematicas.

Tabla 5. Resultados de afos anteriores de las promociones de las pruebas Saber 11.

Afio Promedio de Resultados
2016 263
2017 229
2018 224

Tabla 6. Resultados en matematicas de afios anteriores de las pruebas Saber 11.

Afo Promedio de Resultados
2016 55
2017 46

2018 46
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De los anteriores resultados se pudo deducir que el bajo rendimiento de los estudiantes en
las promociones pasadas, en las cuales no se lleva un proceso de estudio consecutivo. Cabe
resaltar que para el afio 2016 un estudiante saco alto puntaje en las pruebas Saber 11 y fue

premiado con el beneficio del gobierno denominado “SER PILO PAGA™

1.5 Inmersion en el aula de clase del grado 11 de la IE-LC

Se inici6 el primer contacto con los estudiantes en el aula de clase realizando la
intervencion en el grado 11, en compafiia de la profesora Sandra Marcela Chito, docente del area
de matematicas de la IE-LC. La profesora encargada inicio su clase sobre factorizacion de
ecuaciones de segundo grado. La clase se desarrollé basandose en una guia que contiene las
definiciones que se utilizaron y que fueron entregadas por la profesora la clase anterior, mas
tarde se expuso un ejercicio que ella desarrolld en el tablero mostrando su solucién, en otras

palabras, su factorizacion (figura 3).

Figura 3. Intervencidn en el aula en el grado 11 de la Institucion Educativa La Cabafia

7 Ser Pilo Paga es un programa del Gobierno Nacional que busca que los mejores estudiantes del pais, con menores recursos
econdmicos, accedan a Instituciones de Educacion Superior acreditadas de alta calidad. www.portal.icetex.gov.co



http://www.portal.icetex.gov.co/
http://www.portal.icetex.gov.co/
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Cuando se determing la solucion de la ecuacion, lo que se pretendia es mirar el dominio
que corresponde a la funcion tomada, para asi mostrar a los estudiantes qué valores puede o0 no

tomar la funcion analizando el numerador y el denominador de los valores de la variable x.

' Figura 4. Estudiantes en el salon de clase desarrollando actividad

X

Después, se dictd una actividad que consistia en determinar el dominio de algunas
funciones y la profesora los incentivé con 3 décimas adicionales a su nota para los 5 primeros

que lo solucionaran correctamente.
Los dos ejercicios fueron:

x—1 x—4

f(x):x2—6x—8 g(x):x2+6x+8

Con esto se culmind la clase y se evidencio la participacion de algunos estudiantes, pero

también la falta de animo por parte de otros.
1.5.1 Plan de clase.
Tiempo estimado: dos (2) sesiones de clases, cada sesion comprendida por una hora.

Nivel de escolaridad: Undécimo grado.
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1.5.1.1 Objetivos

1.5.1.1.1 General

Identificar mediante la factorizacion de una expresion algebraica de segundo grado el
conjunto dominio que la caracteriza, a través de ejercicios propuestos en la clase, logrando que el

estudiante identifique puntos de indeterminacion si los hay.

1.5.1.1.2 Especifico

1. Usar la factorizacion de una expresion de segundo grado.

2. Encontrar el conjunto referente al dominio de la expresion de segundo grado propuesta

por la profesora.

3. Dar a conocer los posibles casos donde el dominio se restringe en ciertos valores que

indeterminan la funcién cuando se eval(a.

1.5.1.2 Contenidos

Para la realizacion de la clase se tiene como base una guia entregada por la profesora la
clase anterior donde se encuentra la tematica que se va a continuar, teniendo en cuenta conceptos
como expresiones algebraicas de segundo grado, métodos de factorizacion, conjunto dominio de

una funcion, entre otros.

1.5.1.3 Metodologia

La clase de la profesora esta ligada al uso de guias de trabajo, lo cual facilita la escritura

en el tablero y la practicidad en el tiempo de clase, ademas se proponen ejercicios en clase para
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que los estudiantes puedan trabajar y adquirir décimas que se acumulan para su posterior nota,

incentivando asi la participacion.

Primer momento: la docente expuso un ejemplo en el tablero, de la factorizacion de una
expresion de segundo grado, por medio de la formula cuadréatica y obtuvo asi el conjunto

dominio de la funcion.
La expresion y su dominio fueron los siguientes:

x+3

1= wi—e

dom f(x) = R—{2}

Segundo momento: la profesora propuso otro ejemplo y pregunté cual es el dominio de

la funcion, la respuesta dada por los estudiantes es correcta.
La expresion fue la siguiente:

x+5

10 = wi=s

dom f(x) = R—{2,-3}

Tercer momento: la profesora propuso realizar dos ejercicios en clase y a los cinco

primeros estudiantes que lo entregaron correctamente se le sumé tres décimas a su nota.
Las funciones fueron:

x+4

fe) = x2+6x+8

x—
fe) = x2+6x+8 Y
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Cuarto momento: la profesora dio por terminado el tiempo de entrega y reviso las
posibles soluciones otorgando las décimas extras a quienes cumplieron el objetivo,
posteriormente se finalizé la clase con una actividad en casa, donde los estudiantes deben
realizar varios ejercicios propuestos sobre la temética dada para reforzar su conocer y enfatizar

en el compromiso de posterior entrega de las soluciones realizadas.

1.6. Conclusiones sobre el Proceso de Inmersion

El proceso de inmersidn es de vital importancia, ya que permitié conocer el entorno
inicial donde se manifiestan las situaciones de problemay, por ende, analizar y poder determinar
cdmo sera el proceso de intervencion, es aqui donde la realizacion de las encuestas y entrevistas
tanto de los directivos, los docentes, los estudiantes y los padres de familia, permitieron visionar

un poco la situacion y el entorno donde se desarroll6 la practica.

De esta manera, se alcanz6 a evidenciar como es la metodologia de la profesora titular y
optar por un método que sirva para fortificar las tematicas que se deben tener en cuenta, en el
momento de solucionar preguntas relacionadas con la prueba Saber 11. Aun siendo la clase muy

amena y pedagdgica, los estudiantes no muestran interés por esta, se distraen facilmente.

Al realizar el proceso de inmersion se logré analizar ciertas problematicas sociales,
economicas y educativas. Es asi como se logré identificar que los estudiantes de grado once de la
IE-LC, presentan dificultades en las pruebas Saber 11, obteniendo bajos puntajes en esta area y
en la prueba en general, siendo un problema tanto para la institucion, como para su motivacion
de querer posteriormente ingresar a una entidad de educacion superior donde el puntaje de las

pruebas Saber 11 es determinante.
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Por otro lado, se conocio el lugar a desarrollar la practica pedagdgica identificando que es
una zona rural del municipio de Timbio y aunque esté cerca de la capital del departamento, no
hay una via y un transporte publico 6ptimo para su ingreso, tanto para los entes educativos como

para los estudiantes.

No obstante, los estudiantes han tenido que recibir clases en lugares que no son los méas
apropiados por falta de aulas dptimas para ellos, laboratorios donde puedan experimentar y
practicar sus teorias, no poseen biblioteca para sus trabajos o tareas o en lo mas minimo ni un
lugar para la lectura, inclusive el restaurante no tiene la capacidad para la cantidad de
estudiantes. Sin embargo, el rector hace lo que esta a su alcance para brindarles lo mejor, hay
estudiantes que caminan hasta hora y media ya que no se cuenta con ningun servicio de

transporte escolar desde sus casas hacia la IE-LC.
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Capitulo 2

2. Intervencion en el aula de clase

Este capitulo contiene el proyecto de practica pedagdgica en el aula “Intervencion
Aplicando la Metodologia ABP en la Institucion Educativa la Cabafa en el Grado 11 para
Mejorar el Resultado en las pruebas Saber 11 en Matemaéticas y Determinar los Factores que
Intervienen en el Rendimiento Académico”, realizado en el segundo periodo académico del afio
lectivo 2019. De esta forma el proyecto fue planteado debido al estudio de argumentos de entes

institucionales y resultados de pruebas anteriores de muy bajo rendimiento.

Este documento tiene como propdsito, analizar diferentes problematicas que ocurren en el
entorno de los estudiantes de la institucion, que por ende intervienen en el desarrollo del
aprendizaje y afectan los resultados de las pruebas Saber 11 en matematicas. Para ello se ha
decidido intervenir aplicando un plan de mejoramiento institucional en el &rea de matematicas a
los estudiantes de grado undécimo de la institucion, implementando un proceso metodoldgico
Ilamado Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), brindando posteriormente una explicacién

maés a fondo de su significado.

Ahora, como se sabe el examen de estado es una herramienta que determina el nivel de
desarrollo de las competencias de los estudiantes que estan por finalizar el grado undécimo de la
Educacion Media y dar un paso nuevo a la Educacion Superior. Uno de los principales objetivos
que buscan las pruebas Saber 11 (instaurados en el decreto 869 de 2010) es vigilar la calidad de
la educacion de los establecimientos educativos del pais, con fundamento en los estandares
basicos de competencias y los referentes de calidad emitidos por el Ministerio de Educacion

Nacional (MEN).
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Estableciendo la importancia de la calidad en la educacion, las practicantes de
licenciatura en matematicas se enfocaron en contribuir a que este objetivo se cumpla
especificamente en la IE-LC. La prueba primordialmente evalua la eficiencia que el estudiante

tiene para desarrollar ciertas capacidades, habilidades, conocimientos y actitudes (ICFES, 2019).

La competencia en matematicas consiste en la habilidad para utilizar y relacionar los
nameros, sus operaciones basicas, los simbolos, las formas de expresion y razonamiento
matematico, que conlleven a la interpretacion de la informacion y la recopilacion de nuevo
conocimiento por parte del estudiante, por otra parte, es menester recalcar que segun un estudio
realizado por Duarte et al (2012) los niveles altos en cuanto a las pruebas Saber se basan

plenamente en la relacion alumno- docente:

Las diversas teorias sobre la relacion entre las caracteristicas de las escuelas y los
aprendizajes de los estudiantes le dan gran importancia a aspectos tales como el tipo de
docentes, los métodos pedagdgicos empleados en el aula, los materiales de apoyo a la
docencia, los diferentes perfiles de los directores y la gestién escolar, la infraestructura
fisica de las escuelas, el clima escolar, sefialando no solo las relacién entre alumnos y
profesores (y entre cada uno de esos estamentos) sino también el ambiente de

convivencia existente en las escuelas, entre otros (Duarte, 2012, p.28).

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) en su texto “Estandares Basicos De
Competencias En Matematicas- potenciar el pensamiento matematico: jun reto escolar!”,
describe la competencia matematica como “Un conjunto de conocimientos, habilidades,
actitudes, comprensiones y disposiciones cognitivas, socio afectivas y psicomotoras

apropiadamente relacionadas entre si para facilitar el desempefio flexible, eficaz y con sentido de
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una actividad en contextos relativamente nuevos y retadores” (p. 7).

Ademas, el MEN (2006) en sus estandares basicos de competencias en matematicas
describe cinco procesos generales que se contemplan en sus lineamientos curriculares que son:
formular y resolver problemas, modelar procesos y fendmenos de la realidad, comunicar, razonar

y formular, comparar y ejercitar procedimientos y por ultimo algoritmos.

Las pruebas Saber 11, al igual que las Saber 3°, Saber 5°, y Saber 9°, son examenes
“estandarizados” de tal manera que su objetivo es evaluar a todos los estudiantes de igual

manera. Como lo menciona el MEN (2014):

Su disefio esté alineado con los estandares basicos de competencias establecidos
por el ministerio de educacién nacional, que son los referentes comunes a partir de los
cuales es posible establecer que tanto los estudiantes y el sistema educativo en su
conjunto estan cumpliendo unas expectativas de calidad en términos de los que saben y lo

que saben hacer (p.9).

Aunque esta posicidn es cuestionable debido a que no se puede generalizar el
aprendizaje, es la Unica forma que el MEN tiene de apreciar tanto el desempefio de los
estudiantes como de las instituciones, ademas de dar entrada a la educacion superior. La
realizacion de la prueba Saber 11 es un complemento a la evolucion de la educacion interna
brindada por las instituciones educativas, por tanto, no determina de manera total el

conocimiento adquirido en los afios de escolaridad.

Un factor en este sentido es la cantidad de preguntas, a menor nimero de preguntas

menor precision y a mayor numero de preguntas mayor informacion se obtiene del estudiante,
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otro factor es el tipo de preguntas que se desarrollan en estas pruebas, las preguntas “cerradas” y
las “abiertas”. Las preguntas cerradas proponen una serie de respuestas posibles, dando la
oportunidad de que el estudiante escoja, mientas que las preguntas abiertas no restringen el
conjunto de respuestas posibles, ademas de ello el entendimiento que estas otorgan es distinto,

como lo afirma la siguiente cita:

Las respuestas abiertas son, todavia, poco utilizadas. El analisis de la informacion
que dichas respuestas proporcionan es a la vez complejo y costoso. No obstante, en
ciertos casos es imposible sustituir una pregunta abierta por una pregunta cerrada ya que
estos dos tipos de pregunta aportar informaciones de naturaleza muy distinta y, por lo

tanto, dificilmente comparables (Bertaut, 1999, p. 2).

Con la informacion anterior se determind cuales iban a ser los contenidos que se
aplicarian en el aula de clase y su respectiva tematica, aportando en conjunto con lo estipulado
por el MEN (2006), como lineamientos curriculares de la educacion. Las teméticas en su orden
respectivo se disefiaron a través de guias, la cuales contenian la teoria matematica, ejemplos que
mostraran su aplicacion, y posteriormente problemas que debian ser desarrollados por los

estudiantes.

Ademas, en la IE-LC se evidencio la notoria desmotivacion que tienen los estudiantes en
el aula de clase, aun sabiendo que la profesora titular buscaba las diferentes estrategias para
poder generar una clase metodoldgica en la medida de lo posible, pero los estudiantes no tienen
la costumbre de la lectura, por ende, no tienen desarrollada de manera idénea su capacidad de
comprension lectora, siendo un gran factor que afecta este resultado ya que las pruebas Saber 11

son en su gran mayoria comprension lectora.
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Es asi como:

Para resolver un problema (matematico), lo primero que debe hacer el estudiante
es leerlo, lo cual implica realizar la comprension lectora necesaria, misma que se define
como la capacidad para producir conocimiento a partir de la lectura; no se trata solo de
entender que se dice, sino crear mas informacion, misma que el sujeto interpreta, infiere y

recrea a partir de lo que ha leido (Rosales y Salvo, 2013, p. 22.)

Teniendo en cuenta todo lo anterior, conociendo las caracteristicas y los aspectos del
colegio, se formuld las bases para la construccion del plan de mejoramiento, con una
intervencion pedagogica en el aula (donde se estructura de manera tematica y didactica las
actividades que se realizaron), el tiempo estimado de cada una de las actividades, la metodologia
a implementar y la evaluacion. Para esto se opt6 por implementar el método de aprendizaje
conocido como ABP, tomando como referente a su mayor precursor el docente de medicina

Howard Barrows (1928-2011).

2.1. Descripcion del Problema

Una de las mayores preocupaciones de los entes institucionales de la IE-LC son los
resultados de las pruebas Saber 11 en el area de matematicas de los afios anteriores y teniendo en
cuenta que es una institucion con estudiantes de muy bajos recursos y que no tiene la
infraestructura completa para brindar una buena dinamica de aprendizaje, se manifiesta la
necesidad de realizar un acompafiamiento a los estudiantes que logre reforzar y aclarar conceptos

matematicos de gran importancia en el momento de realizar la prueba Saber 11.

Otro aspecto es la importancia para acceder a becas del gobierno ya que, los estudiantes
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anteriormente no han podido hacerlo por su baja puntuacion de resultados en las pruebas Saber
11, de todas las promociones que ha realizado el colegio, Unicamente un estudiante ha sido

premiado con una beca y logré acceder a la educacion superior.

La prueba Saber 11 actual requiere del planteamiento y solucion de problemas, analisis
de soluciones y un mejoramiento conceptual de las ideas fundamentales de cada area. Segun las
primeras investigaciones en las encuestas realizadas a los docentes, los estudiantes tienen
problemas en el desarrollo de las capacidades de analisis, reflexién, sintesis, comprension,
relacion y argumentacion donde se enfatiza varias veces la problematica en la comprension de

lectura.

2.2 Formulacion del problema

¢Cémo implementar un plan de mejoramiento en el rea de matemaéticas con el método
ABP que permita la préctica, solucion y ejercitacion de problemas de tipo pruebas Saber 11,
teniendo en cuenta algunos factores que intervienen en el aprendizaje de los estudiantes del

grado undécimo de la IE-LC?

2.3. Antecedentes

La ensefianza en el aula de clase se ha visto afectada por los avances de pensamiento a

nivel mundial y los cambios en la concepcion de la vida misma:

La ensefianza tradicional muy dificilmente contribuye a desarrollar estas
habilidades, capacidades y competencias en los estudiantes. Es evidente entonces la
necesidad de cambio en la concepcidn del proceso de ensefianza-aprendizaje, sin que esto

signifique que la clase expositiva deje de ser eficiente. Se trata simplemente de completar
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la adquisicion de contenidos con el desarrollo de habilidades, capacidades y actitudes

indispensables en el entorno profesional actual (Morales y Fitzgerald, 2004, p.3.).

El método tradicional, donde el profesor explica una temética ya establecida y luego
propone una actividad de aplicacion de dicho contenido es usado en la gran mayoria de las
Instituciones Educativas del pais y ha funcionado en la medida de lo posible, sin embargo, los
cambios de pensamiento, de cultura y de competitividad han generado la necesidad de nuevas
metodologias que complementen o puedan suplir las formas de ensefianza y aprendizaje para

lograr que los estudiantes obtengan un verdadero conocimiento.

Uno de estos métodos es el llamado aprendizaje basado en problemas (ABP), una
metodologia que tuvo sus inicios en el ambito de la medicina en la universidad de McMaster de
Hamilton, Canada en 1969 y en la Universidad de Case Western Reserve Estados Unidos,

teniendo gran acogida en diversos ambitos disciplinares.

Complementado lo anterior Garcia (2006) se afirma que:

Si los métodos de ensefianza tradicionales se basan en la transmision-adquisicion de
conocimiento, la metodologia ABP pretende que el alumno aprenda a desenvolverse
como un profesional capaz de identificar y resolver problemas, de comprender el impacto
de su propia actuacién profesional y las responsabilidades éticas que implica, de
interpretar datos y disefiar estrategias; y en relacion con todo ello, ha de ser capaz de
movilizar, de proponer en juego, el conocimiento tedrico que esta adquiriendo en su

formacion (p.3).

Ademas, complementando lo anterior, Duch et al (2006) especifican que en esta
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metodologia “...se utilizan problemas complejos de la vida real para motivar a los estudiantes a
identificar e investigar los conceptos y principios que necesitan aprender para solucionar tales
problemas” (p.20). Es asi, como al implementar tales situaciones pedagogicas se manejan con
grupos pequefios adoptando un aprendizaje auto dirigido que permite una mayor
conceptualizacion de la temética, definiendo al estudiante como eje central del proceso y al

profesor como su apoyo Y tutor.

Asi por ejemplo, Aguilar et al (2012) realizaron una investigacion de tipo descriptiva en
la Educacion Media en el programa de quimica de 4to afio de ciencias en una Institucion
Educativa de Maracaibo (Venezuela), titulado “Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y
Aprendizaje Cooperativo como Estrategia Didactica integrada para la Ensefianza de la Quimica”,
el cual tuvo como objetivo determinar el efecto que tiene el uso del ABP y el Aprendizaje
Cooperativo (AC) en los estudiantes, como estrategias didacticas en la ensefianza y aprendizaje
de la quimica, y finalmente, concluyendo que estadisticamente se produjo una tendencia
favorable, indicando que el uso de esta metodologia permitié una cooperacion mas activa en el
proceso de aprendizaje, mayor contextualizacion de los contenidos, mejor avance de

experiencias y destrezas para la resolucion de problemas y mayor estimulacion por la asignatura.

Otro trabajo denominado “Aprendizaje basado en problemas como potencializador del
pensamiento matematico”, de los autores Hernan Dario Hidalgo, Eduardo Andrés Mera, Jairo
Lopez y Luz Elena Patifio realizado en la institucion educativa “Jorge Villamil Cordovéz” de
Pitalito (Huila), tuvo como proposito determinar la incidencia de la estrategia pedagogica del
ABP en el mejoramiento de los resultados de las pruebas Saber 11 en el area de matematicas de
dicha institucion, resignificando el modelo tradicional, mejorando los procesos de ensefianza y

aprendizaje, por medio de trabajos grupales y auto-dirigidos donde finalmente, se comparan los
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resultados obtenidos de los estudiantes en las pruebas Saber 11 esperando que la estrategia

didactica ABP fue eficaz en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Con base en estas investigaciones se evidencia el posible potencial que se da cuando se
implementa una nueva estrategia didactica como ABP y de cdmo varios pedagogos e
investigadores en educacion han recurrido al desarrollo y uso de este método, es asi como se
decidi6 implementar en la Institucion Educativa La Cabafia (IE-LC) en el grado undécimo, una
serie de planes de aula encaminados en este enfoque que propicien ciertas pautas del ABP como
integrador del mejoramiento de las pruebas Saber 11 en el area de matematicas, soslayando la
forma tradicional de ensefianza que se ha venido implementando en dicha institucion, ampliando
la posibilidad de nuevos modos de ensefianza y creando retos para los futuros docentes, haciendo

que estos Ultimos busquen una forma de innovar en el aula.

2.4 Objetivos

2.4.1 General

Disefiar un plan de mejoramiento con capacitacion, ejercitacion y practica para el
desarrollo de habilidades en las competencias de matematicas implementado la metodologia
ABP para determinar factores que intervienen en el desarrollo de los resultados de las pruebas
Saber 11 en los estudiantes de grado undécimo de la IE-LC, brindando asi, una imagen de las

falencias que se presenten y planteando posibles soluciones ante estas dificultades.

2.4.2 Especificos

Contextualizar a los estudiantes del grado undécimo de la IE-LC con las pruebas Saber

11, en la competencia matematica.
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Preparar a los estudiantes del grado undécimo de la IE-LC, aplicando la metodologia de

Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) para las pruebas Saber 11 en el area de matematicas

Motivar a los estudiantes del grado undécimo de la IE-LC, por medio de actividades
Iudicas en cada una de las teméticas disefiadas en el plan de mejoramiento en el area de

matematicas dirigidas a la prueba Saber 11.

Analizar los factores que obstaculizan el aprendizaje en matemaéticas de los estudiantes

del grado undécimo de la IE-LC.

2.5 Marco Tedrico

Teniendo en cuenta las posibles estrategias que se pueden utilizar en el mejoramiento
académico para el area de las matematicas es necesario de ciertos fundamentos tedricos que
permitan orientar esta intervencion relacionando los temas de aprendizaje, teoria matematica,

competencias matematicas y recursos académicos. Estos temas se trataran a continuacion:

2.5.1 Aprendizaje basado en problemas (ABP)

Se hizo necesario el estudio de metodologias que acompafien el proceso de ensefianza y
aprendizaje en el aula de clase, optando por no apelar a la clase tradicional, con lo cual se
recurrié al uso de una metodologia denominada ABP, como apoyo didactico para fomentar en
los estudiantes el interés y optimizar sus conocimientos en el area de matematica para

posteriormente mejorar en los resultados de las pruebas Saber 11.

2.5.1.1. Definicion

El ABP es una metodologia fundamentada en el estudiante que surge como modelo de
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ensefianza a comienzos del afio 1992, en los planes de estudio de la Universidad de Deleware?®,
en el programa de medicina con el fin de formar profesionales capaces de enfrentar los cambios
continuos de la ciencia y la tecnologia, permitiéndoles ser competentes y afines con las
exigencias de la vida en sociedad. “El método de aprendizaje basado en problemas (ABP) es, un
aprendizaje centrado en el estudiante, su esencia es la integracion interdisciplinaria y la libertad
para explorar lo que todavia no conoce, centrandolo en el proceso de aprendizaje” (Rodriguez et

al, 2016, p. 3)

Es asi como “en otras palabras, el modelo ABP lo que busca es implementar las aptitudes
mentales del estudiante por medio de estrategias y técnicas didacticas; en esta etapa se
identifican todas las actividades, ejercicios y tareas” (Rodriguez y Pineda, 2009, p. 50). Esta
forma de trabajo incursiona sobre todo en las vias a traves de las cuales se puede reforzar las

habilidades mentales del discente, puesto que este es el fin de esta metodologia de trabajo.

Segun Castafio y Montante (2007) se puede decir también que: “La esencia del ABP
consiste en identificar, describir, analizar y resolver tales problemas, lo cual se logra mediante la
interaccion del docente y los estudiantes™ (p.3) es importante, resaltar esta cita, pues lo que se
quiere dar a entender con esta metodologia fue el fiel acompafiamiento que se tuvo entre discente
y estudiante, por lo que esta correlacion fue un pilar clave a la hora de construir un vinculo entre

ambos.

Abordando todos los anteriores autores se opto por elegir al docente Barrows (1996) c-omo

el principal autor para el desarrollo de este trabajo de practica pedagogica en cuanto a la

8 Universidad publica situada en Newark al norte del estado de Deleware, Estados Unidos.
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metodologia de aprendizaje.

Su recorrido y conocimiento en esta metodologia como método de aprendizaje evidencia
las pautas que se tuvieron en cuenta en el momento de instaurarla para lograr los objetivos

planteados, es asi como para Barrows (1996) el ABP tiene las siguientes caracteristicas basicas;

“el aprendizaje estd centrado en el estudiante, el aprendizaje ocurre en grupos
pequefios, los maestros son facilitadores o guias, los problemas forman el enfoque
organizativo y el estimulo para el aprendizaje y la nueva informacion se adquiere mediante

el aprendizaje autodirigido.” (Barrows, 1996, p.5).

Los maestros, como se menciona en el anterior fragmento corresponden a un facilitador
del conocimiento, pero sobre todo a un tutor que supone estar capacitado para transitar por el

sendero de la ensefianza y del aprendizaje.

Algunas de sus ventajas como metodologia pedagdgica son:

v Mejora la motivacion de los estudiantes por su formacion académica y personal.

v Promueve una mejor retencion del conocimiento adquirido.

v' Facilita la relacion entre el estudiante y el profesor.

v" Se recrea un ambiente de estudio mas dinamico y estimulante.

v’ Estimula la formacion de habilidades personales.
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2.5.1.2 Caracteristicas

El aprendizaje esta centrado en el estudiante: el ABP implica un aprendizaje activo,
motivado e independiente. Este se realiza a través del trabajo autonomo donde se pretende lograr
los objetivos planteados en un tiempo establecido. Su fundamento tedrico principal es el
constructivismo, donde se plantea que el conocimiento es construido por el estudiante a través de

las herramientas que el profesor le brinda.

Es asi como el ABP toma este mecanismo de aprendizaje y le adiciona nuevas pautas
como el trabajo en equipo. Los estudiantes trabajan en grupos pequefios: esta caracteristica
favorece que los estudiantes mejoren su relacion interpersonal, solucionen conflictos internos y
se responsabilicen en el desarrollo de las actividades. Los profesores son guias o facilitadores, es
decir, que su labor es orientar al estudiante en su proceso de aprendizaje de manera que elabore
su propio saber, a través de ciertas herramientas ya establecidas por el profesor, por consiguiente,

el conocimiento se aprende a través del aprendizaje autodirigido®.

2.5.1.3 Rol de los estudiantes en la metodologia ABP.

Como ya se mencion6 anteriormente el estudiante es el eje central en esta metodologia,
asi, “El estudiante se constituye en el actor principal de la obra, es el centro de la metodologia.
Una metodologia que le permite: adaptarse a los cambios, fomentar un espiritu critico, aprender a
aprender, trabajar y aprender en equipo.” (Molina et al, 2014, p.4) lo citado se refuerza, en la

medida en que se es capaz de reconocer que el alumno es el pilar de cualquier procedimiento de

% Describe un proceso por el cual los individuos toman la iniciativa, con o sin la ayuda de los demas, en el
diagndstico de sus necesidades de aprendizaje, la formulacién de objetivos de aprendizaje, identificar los recursos
humanos y materiales para el aprendizaje, la seleccion y aplicar las estrategias de aprendizaje y la evaluacion de los
resultados del aprendizaje. (Knowles, 1975.p.18)
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asimilacion cognitiva, pues es el sujeto que recibira los conocimientos y, por ende, se debe partir

desde si mismo y llegar a su propia concepcion de lo impartido.

Ademas, segun el Servicio de Innovacion Educativa de la Universidad Politécnica de
Madrid (2008), en su texto Aprendizaje Basado en Problemas, el estudiante cumple los

siguientes roles:

v Asumir su responsabilidad ante el aprendizaje.

v' Trabajar con diferentes grupos gestionando los posibles conflictos que surjan.

v" Tener una actitud receptiva hacia el intercambio de las ideas con los compafieros.

v Compartir informacion y aprender de los demas.

v’ Ser auténomo en el aprendizaje (buscar informacion, contrastarla, comprenderla,

aplicarla, etc.) y saber pedir ayuda y orientacion cuando lo necesite.

v Disponer de las estrategias necesarias para planificar, controlar y evaluar los

pasos que lleva a cabo en su aprendizaje.

2.5.1.4 Rol del profesor en la metodologia ABP

En cuanto al profesor, su rol es definido como tutor u orientador de las tematicas,
reconociendo su labor de pedagogo, pero de una forma mas dindmica en relacion con el
estudiante. Esta forma de orientar una clase es chocante contra la clase magistral que usualmente

se usa en la gran mayoria de las instituciones educativas.

Ademas, se citaron algunas caracteristicas dadas por el Servicio de Innovacion Educativa
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de la Universidad Politécnica de Madrid (2008), en su texto Aprendizaje Basado en Problemas

respecto al papel del profesor en la metodologia ABP.

v Da un papel protagonista al alumno en la construccion de su aprendizaje.

v Tiene que ser consiente de los logros que consiguen sus alumnos.

v Es un guia, un tutor, un facilitador del aprendizaje que acude a los alumnos

cuando le necesiten y que les ofrece informacion cuando la necesitan.

v" El papel principal es ofrecer a los alumnos diversas oportunidades de aprendizaje.

v Ayuda a sus alumnos a que piensen criticamente orientando sus reflexiones y

formulando cuestiones importantes.

v" Realiza sesiones de tutorias con los alumnos.

2.5.2. Conceptos matematicos

Teniendo como base la metodologia que se efectud se dio a la necesidad de conocer
nociones basicas de las areas de la matematica propias de la educacion media, asi como también
enfocandose en algunos conceptos matematicos que se consideraron de gran importancia en el

momento de enfrentarse con la resolucion de preguntas tipo prueba Saber 11 en matematicas.

Es asi, como se definieron las siguientes tematicas en orden de relacion y/o

jerarquizacion matematica:

2.5.2.1 Nociones Basicas de Aritmética

La aritmética es una de las principales areas de las matematicas centrada en los nimeros
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y en las operaciones que se realizan entre ellos, estos conceptos son los més utilizados en la
cotidianidad, y es el punto de partida para el desarrollo de otras areas matematicas como el

algebra, la geometria, el célculo, entre otras.

Ademas, se puede afirmar que el origen y base de la aritmética fue la necesidad de
contar: “El objeto de la aritmética lo constituye, precisamente, el sistema de nimeros con sus
relaciones y leyes. (Historicamente la palabra “aritmética” procede del griego “arte de contar” de

“aritmos”: numero y “texne”: arte).” (Perelman, 2015, p. 227)

2.5.2.2 Nociones Basicas de Algebra

El algebra como lo menciona Serres (2011), citando a Socas y Palarea (1997) es:

La rama de las matematicas que trata de la simbolizacion de las relaciones numéricas
generales, las estructuras matematicas y las operaciones de esas estructuras. En este
sentido, el algebra escolar se interpreta como “una aritmética generalizada” y como tal
involucra a la formulacién y manipulacién de relaciones y a las propiedades numéricas.

(p.124).

El algebra emplea nimeros, letras y signos para hacer referencia a las distintas
operaciones aritméticas que se realizan. En la actualidad el algebra como recurso matematico se
usa en las relaciones, estructuras y cantidad. El algebra elemental es el mas comdn ya que se
emplea operaciones aritméticas como la suma, resta, multiplicacion y division pues a diferencia
de la aritmética, esta se vale de simbolos como “x "y “y” siendo los mas comunes en lugar de

usar numeros.
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2.5.2.3 Porcentajes, Razones y Proporciones

» Porcentajes.

El porcentaje, llamado también “tanto por ciento”, proviene de la palabra latina “per
centum”, que significa por ciento Yy su simbolo es %. “El calculo del porcentaje es una de las
operaciones mas utilizadas en el campo comercial y financiero, ya que se emplea para
indicar aumentos, diminuciones, utilidades, tasas de interés, tasas de descuento, etcétera”.

(Vidagurri, 2004, p. 68)

> Razones

La razdn matematica, es un vinculo entre dos magnitudes que son comparables entre si.
Se trata de aquello que resulta cuando una de las magnitudes o cantidades se divide o se resta por
otra. Las razones, por lo tanto, pueden expresarse como fracciones o como nimeros decimales

(Pérez y Gardey, 2013)

» Proporciones

Cuando se compara por igualdad dos razones, se tiene una proporcién, la cual se puede

representar de las siguientes formas:

S| Q

c
= E;a:b= c:d; a:b::c:d (seleeaesabcomocesad)b#0yd+0

Una proporcion esta formada por cuatro nimeros llamados términos: a y d se llaman

extremos y b y ¢ se llaman medios.

“Asi una proporcion es una igualdad entre dos razones, entonces podemos decir que es

una ecuacion”. (Jiménez et al, 2006, p. 17)



43

2.5.2.4. Nociones Bésicas de Estadistica Descriptiva

La estadistica es una de las ramas de la matematica que se le atribuye su gran
aplicabilidad en el mundo, debido a que maneja datos de la vida real y su comportamiento. De

aqui su importancia en la ensefianza escolar.

Es asi como una definicién general de esta rama del saber matematico es:

La estadistica es una disciplina que proporciona la metodologia, fundada en la
matematica, para obtener, recopilar, procesar, resumir y presentar datos referentes a un
estudio de interés, transformandolos en estadisticas con el fin de interpretarlas para
obtener conclusiones, dando garantia de idoneidad en los procedimientos. También
propone metodologias que permitan deducir caracteristicas poblacionales a partir de

muestras de ella (Rustom, 2012, p. 9).

2.5.2.5 Anélisis Combinatorio

El analisis combinatorio estudia las distintas formas de agrupar y ordenar los elementos
de un conjunto, sin tener en cuenta la naturaleza de estos elementos. Los problemas de arreglos y
combinaciones pueden parecer aburridos y quiza se piense que no tienen utilidad, pero los

teoremas del andlisis combinatorio son la base del célculo de la probabilidad.

La probabilidad se encarga de los arreglos y las combinaciones que determinan el nimero
de formas diferentes en que un acontecimiento puede suceder. El analisis combinatorio tiene
aplicaciones en el disefio y funcionamiento de la tecnologia computacional, asi como también en
las ciencias. La teoria combinatoria se aplica en las areas en donde tengan relevancia las distintas

formas de agrupar elementos (Blanco, 2013)
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2.5.2.6 Nociones Béasicas de Probabilidad

Un ejemplo muy cotidiano y sencillo de la probabilidad es el lanzamiento de una moneda
o de un dado. Al realizar este experimento no se sabe cual es su resultado asi que la idea es
recoger en un conjunto todas las posibilidades que se puedan presentar. En el caso de la moneda

serian dos posibilidades que caiga cara o que caiga sello.

Formalmente se tiene que:

La teoria de la probabilidad es la parte de las matematicas que se encarga del estudio de
los fenémenos o experimentos aleatorios. Por “experimento aleatorio” entenderemos todo aquel
experimento que cuando se le repite bajo las mismas condiciones iniciales, el resultado que se

obtiene no siempre es el mismo. (Rincén, 2007, p. 6)

2.5.2.7 Funciones

Las funciones normalmente se pueden considerar como relaciones con caracteristicas

determinadas, que permiten corresponder dos conjuntos por medio de esta aplicacion.

Una definicion més formal es la siguiente:

La palabra “funcion” fue introducida en matematicas por Leibniz, que utilizaba
este término para designar cierto tipo de formulas matematicas. Mas tarde se vio que la
idea de funcidn de Leibniz tenia un alcance muy reducido, y posteriormente el significado
de la palabra funcion fue experimentando generalizaciones progresivas. Actualmente, la
definicion de funcion es esencialmente la siguiente: Dados dos conjuntos de objetos, el

conjunto X y el conjunto Y, una funcion es una ley que asocia a cada objeto de X uno y
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solo un objeto en Y (Apostol, 2006, p. 62)

2.5.2.8 Nociones Basicas de Trigonometria

La trigonometria es una parte de las matematicas dedicadas a estudiar relaciones entre los
lados y los angulos de tridngulos, ademas considera las propiedades y aplicaciones de las
funciones trigonométricas. Etimolégicamente, trigonometria significa medida de los elementos
de un triangulo; esta palabra proviene del griego “trigonos” (triangulo) y “metria” (medida).

(Gutierrez y Evilla, 2011, p. 143)

2.5.2.9 Plano Cartesiano

Basto (2014) establece una definicion de plano cartesiano de la siguiente manera: “Un
plano cartesiano es un plano con un Sistema de coordenadas cartesianas rectangulares. Dado que
en un plano cartesiano se miden en cada eje las distancias dirigidas correspondientes, estas se

denominan:Eje x = eje de las abscias.Eje y = eje de las ordenadas” (p.14).

2.5.2.10 Nociones Béasicas de Geometria

La geometria es la rama de las matematicas que estudia las propiedades intrinsecas de las

figuras, es decir, las propiedades que no se alteran con el movimiento de las mismas.

Se puede definir como “la ciencia que tiene por objeto de estudio las propiedades de las
formas geométricas y la medida de su extension. Comprende la geometria plana y del espacio”

(Landaverde, 1977, p. 4)

Y de manera mas historica se tiene que: el término “geometria” se deriva del griego

(geometres) que significa “gedmetra” viene de (geo) (“tierra”) y (métron) “medida”, que es la “la
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ciencia de la medida de un terreno o espacio”. Esta ciencia griega, durante mucho tiempo, estuvo
unida a la medicidn, a través de la observacion y el calculo, de los elementos y fendmeno de la
atmosfera o astronomia de fendmenos del universo en general, es decir que la génesis de esta

Geometria corresponde a la de una ciencia experimental (Pradilla et al, 2015)
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Capitulo 3

3. Intervencion aplicando la metodologia ABP en la Institucion Educativa La Cabafa
en el grado 11 para mejorar el resultado en las pruebas Saber 11 en mateméaticas y

para determinar los factores que intervienen en el rendimiento academico.

En este capitulo se presenta la propuesta desarrollada en grado 11 de la IE-LC, en el
segundo periodo académico del afio lectivo 2019, iniciando con las teméticas anteriormente
expuestas. El trabajo consistio en la presentacion de 10 actividades implementando la

metodologia ABP como método de ensefianza.

La metodologia ABP como ya se menciond, consiste en la implementacién de clases
protagonizadas por los estudiantes, es decir, que el aprendizaje se centra en la construccién del

conocimiento a partir de las vivencias y saberes que el estudiante tiene en su proceso educativo.

Es asi como,

el aprendizaje basado en problemas es el aprendizaje que resulta del proceso de
trabajar hacia la comprension o resolucion de un problema. El problema se encuentra
primero en el proceso de aprendizaje. No hay nada nuevo en el uso de la resolucion de
problemas como método de aprendizaje en una variedad de entornos educativos (Barrow,

1980, p.03)

La finalidad de usar esta metodologia fue que el estudiante comprenda y profundice
adecuadamente los problemas que se le plantearon, de manera individual o colaborativa en
grupos pequefios de 2 o de 5 estudiantes de los 11 alumnos de grado undécimo, bajo la

supervision de las practicantes, facilitando la resolucion de problemas de tipo pruebas Saber 11 u
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otros que las practicantes consideren dptimos para el refuerzo de la temética que se debe ensefiar

en el cronograma establecido.

De la misma manera se considera que uno de los propésitos con los cuales se encamind
este proyecto es que los estudiantes se vuelvan seres conscientes de su educacion y generen en si
mismos un interés por el tipo de pruebas que se desean trabajar, por lo cual se deseo brindar una
ayuda para mejorar sus procesos de conocimientos y brindarles herramientas que les permitan
avanzar en su entrenamiento educacional, para complementar es vital comprender que uno de los
mayores objetivos dentro de este trabajo fue la identificacion de las falencias dentro de las

pruebas para poder mejorar esta clase de debilidades y asi fortalecer a todo el grupo estudiantil.

A pesar de que la idea a simple vista era resolver ciertos problemas propuestos en clase,
el objetivo de fondo fue identificar las teméticas que se requieren para llegar a la solucion
correcta, ocasionando asi que el estudiante interiorice un tema de forma general e independiente

de la situacion problema.

La realizacion de esta metodologia ABP se escogié de manera conjunta con la profesora
titular debido a que ella mencioné esta forma de ensefianza que contempla caracteristicas que se
pudieron implementar en el grado undécimo de la IE-LC, por la baja cantidad de estudiantes, por
la desmotivacion al estudio, por los pocos recursos educativos y economicos, y por la forma en
que la profesora titular establecié su método en clase por medio de guias de trabajo. Es asi como
se decidi6 optar por este método y se planeo la estructura de las sesiones que se iban a impartir

en el aula.

Las diez actividades planteadas, se denominaron: Actividad 1. Nociones Bésicas de

Avritmética; Actividad 2. Nociones Basicas de Algebra; Actividad 3. Porcentajes, Razones y
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Proporciones; Actividad 4. Nociones Basicas de Estadistica Descriptiva: Actividad 5. Anlisis
Combinatorio; Actividad 6. Nociones Bésicas de Probabilidad; Actividad 7; Funciones,
Actividad 8; Nociones Basicas de Trigonometria, Actividad 9; Plano Cartesiano y Actividad 10;
Nociones Basicas de Geometria, donde en cada una de ellas se establece la metodologia y la

actividad didactica correspondiente.

Tabla 4. Cronograma de actividades.

No. Actividades propuestas Tiempo establecido (horas)
1 Test de Orientacién 2
Vocacional
2 Presentacion y asesoria del 4
Simulacro 1
3 Actividades establecidas (10) | 40
4 Tutorias 20
5 Presentacion y asesoria del 4
Simulacro 2

Por otro lado, para la evaluacion de las actividades propuestas, se establecieron algunos
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criterios:

El primero: la participacion y la asistencia. Este par de aspectos fue fundamental a la hora
de trabajar, pues es necesario para los estudiantes ser participes de los procesos que se llevan a
cabo dentro del aula e involucrarse con la tematica que se esté desarrollando, de la misma forma,
se considerd primordial contar con la participacion del estudiantado, pues fue de esta forma que
se pudo generar lazos de confianza y asi hacer de la instruccién brindada algo con més

acercamiento en el &mbito humano.

Por otro lado, se requirié que los alumnos estuvieran presentes en la clase y pudieran
entender ese lugar como el espacio en el cual se elaboraria un conocimiento detallado acerca de

las pruebas Saber 11.

El segundo: Simulacro completo. Este tipo de prueba consistié en una emulacién bastante
fiel a la planteada en el grado undécimo, todo ello, con el fin de poder mejorar las habilidades y
evaluar en consonancia de los resultados obtenidos. Por lo anterior, se afirma que este tipo de
estrategias representaron herramientas bastantes practicas para llevar a cabo un proceso de
colaboracién y acompafiamiento al colectivo estudiantil, debido a que fue vital esta clase de
apoyo, pese a las condiciones en que los escolares se encontraban y que ya han sido mencionadas

dentro de este proyecto.

El tercero: Pequefios simulacros. Por cada tematica que se reviso dentro del aula, el
conocimiento procedi6 a ser evaluado a traves de lo que se ha denominado como “pequefios
simulacros”, los cuales consistian en evaluaciones de muy corta duracion que tenian como
objetivo principal examinar los conocimientos que habia adquirido el alumno, con el fin de

entender de qué forma se debia corregir ese tipo de debilidades y como mejorar aquellas
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cualidades que el taller permitia evidenciar.

El Quinto: Talleres de repaso. Esta labor correspondi6 a la necesidad de entrenar al
estudiante y, sobre todo, surge como una via a través de la cual se pudo medir la capacidad del
sujeto a la hora de resolver cuestionarios que le pusieron a prueba su capacidad intelectual a la

hora de solucionar el tipo de preguntas plasmadas en dichos talleres de repaso.

Con respecto a los instrumentos o recursos de apoyo, es de Util importancia los libros
guia tales como: El aprendizaje basado en problemas: guia del estudiante (2007) de Jos H. C.
Moust, Peater A. J, Bouhuijs y Henk G. Schmidt de la editorial Universidad de Castilla;
Matematica para Maestros de Godino y Batanero (2002); Proyecto saber(es) ser y hacer-
matema@ticas 7 (2016) de la Editorial Santillana S.A.S. ISBN- 7709991120072-3979; C- Todo
Matematicas (2008) de la editorial Thema Equipo Editorial, S.A. ISBN 978-958-712-181-0 y
Savia (2019) Matemaéticas 7- secundaria ISBN- 978-958-780-532-1, ademas algunos materiales

didacticos, que ayudan en el proceso de aprendizaje.

3.1 Test de Orientacion VVocacional®

La aplicacion de un test vocacional pretendié ayudar a los estudiantes a conocer su
orientacion vocacional y saber en qué areas profesionales se podrian destacar segun su perfil, en
este caso se hizo el test a lo largo de 2 horas en donde se entregd y debian responder 60

preguntas algunas abiertas y otras de seleccion. (Anexo 5).

10 La orientacidn vocacional es un proceso psicoldgico que integra lo consciente y lo inconsciente, lo cognitivo y
lo afecto de una persona (Gonzéalez, 2004), y se relaciona con sus contextos sociales, familiares y comunitarios. El
proposito de la orientacién vocacional es aportar herramientas indispensables la toma de decisiones asertivas que
favorezcan la construccion de su propio y sus habilidades. Tomado: Orientacion Vocacional de Ibeth Reyes y Ana
Maria Novoa
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Después la lectura de cada examen la realiz6 un psicélogo el cual también ayudo a la
organizacion y aplicacion del examen gratuitamente. Luego de esto se le informo a cada

estudiante su respectiva respuesta y posible perfil ocupacional.

h

Figura 5. Presentacion del test vocacional.

3.2 Metodologia de Actividades Establecidas

Las diez actividades planteadas se efectuaron con la ayuda de material realizado por las
practicantes. Por otro lado, para el material impreso para los estudiantes se obtuvo una ayuda
monetaria del colegio, es decir, para las impresiones de las guias, talleres y simulacros. La

manera en que fueron desarrolladas cada una de las actividades fueron de la siguiente manera:
3.1.1 Primera sesion de clase

Teniendo en cuenta todos los argumentos anteriores y la metodologia planteada, se
destind 2 horas para la primera sesion de cada clase, la cual estuvo dividida en tres momentos
que fueron: introduccion a la tematica a tratar, entrega del simulacro y entrega de la guia, esto se

realiz6 para cada una de las 10 tematicas nombradas anteriormente en el capitulo 2.
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3.1.1.1 Momento 1: Introduccién a la teméatica a tratar

Cada una de las actividades se inici6 brindando un breve recordatorio del tema para
rememorar algunos conocimientos todo con el fin de obtener un manejo basico de su origen, sus
aplicaciones, la importancia en el &mbito matematico y social, utilizando sus conocimientos
previos desarrollados durante las clases de matematicas en el bachillerato. Se consider6 que este
proceso es importante en este momento inicial, debido a que el cerebro es susceptible al olvido y

al realizar esta clase de actividades introductorias se ejercita bastante la memoria.

3.1.1.2 Momento 2: Entrega del Simulacro

En esta parte de la clase se hizo entrega de un pequefio simulacro con (5) preguntas
relacionadas a cada tema y en donde se debe justificar la respuesta. El tiempo para resolverlo fue
de 10 minutos, sin embargo, en algunos casos los estudiantes se tardaron veinte (20) minutos en
hacer la entrega. La manera en que se lleva a cabo la apreciacion consistié en recoger los
simulacros y repartirlos entre todos los estudiantes, es decir, cada estudiante calificaba una
prueba ajena y todo se efectuaba en desorden para que no hubiera ayudas entre los comparieros,

haciendo préactico el método de coevaluacion.

3.1.1.3 Momento 3: Entrega de la guia.

Se hizo entrega de la guia para cada tema a cada estudiante y se les pidio que observaran
su guia para que procedieran a resolverla. Es decir, que la guia fuera una conductora para llegar a
la respuesta de la pregunta que venian analizando ya en su propio simulacro. Las practicantes
Unicamente estaban ahi para direccionar su camino en cada pregunta. En cada guia se

presentaban los conceptos basicos de cada tema con sus respectivas definiciones, hay ejemplos y
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preguntas enfocadas a las pruebas Saber 11, en el rea de matemaéticas.

3.1.2 Segunda sesion de clase

Seguidamente, para esta segunda sesion de nuevo se impartieron 2 horas para cada una de
las sesiones de clase, las cuales fueron divididas en dos momentos que fueron: la calificacion de

quiz y la actividad ladica

3.1.2.1 Actividad 1: Nociones Basicas en Aritmética

Momento 4: Calificacion del quiz #1.

Se tomé cada pregunta y se empezd a rectificarla de manera grupal, incentivando a los
estudiantes a que fueran ellos quienes resolvieran las preguntas del quiz y las practicantes
quienes respondieran sus dudas, para ello se les dio un tiempo de treinta y cinco (35) minutos. En
la guia #1 el tema principal fue la Aritmética, donde se recuerdan los conjuntos numericos, sus
propiedades, ejercicios y por ultimo sus aplicaciones en un taller con ejercicios enfatizados a la

prueba Saber 11 en el &rea de matematicas (Anexo 6).

En este momento surgieron varias preguntas en las que, al resolver el ejercicio del
quiz con ayuda de la guia, los estudiantes recordaban su aprendizaje visto en afios
anteriores.

Momento 5: actividad ladica #1.

Para finalizar la clase se realiz6 una actividad ladica denominada “A que conjunto
pertenece ” en la que se aplicaron los conocimientos rememorados a lo largo de la clase, en
esta actividad hay 5 carteleras pegadas en la pared, cada cartelera pertenecia a un conjunto

numérico, a los estudiantes se les entregaban varios papeles adhesivos y un marcador.
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Las reglas de la actividad son las siguientes:

Una de las practicantes dictaba un nimero que estuviera incluido en uno o mas conjuntos
numeéricos y el primer estudiante que tuviera la respuesta debia alzar la mano, quien lo hiciera
primero y lo realizara bien sumaba un punto. De lo contrario, pasaria quien levanto la mano de

segundo, hasta que el ejercicio estuviera bien realizado.

La mayoria de los estudiantes que levantaron la mano por primera vez, lo hicieron

bien. En la siguiente figura se muestra el resultado final de la actividad.

Figura 6. Actividad ladica 1. Conjuntos numéricos - Aritmética

3.1.2.2 Actividad 2: Nociones Bésicas de Algebra.

Momento 4: Calificacion del quiz #2.

A medida que se iban explicando los temas de la guia una de las practicantes hizo una
pausa para dar oportunidad a que los estudiantes resolvieran o manifestaran si la primera
pregunta estaba correcta o incorrecta, como ya se habia dado un concepto y un ejemplo se otorgo
una mayor posibilidad para que cada estudiante solucionara el punto que se le solicitd, es asi

como cada uno de ellos calificaba el punto en cuestién y junto con la practicante llegaban a la
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solucién y explicacion de la pregunta. Este proceso se repitié hasta culminar todas las preguntas
del quiz y la temética dispuestas en las guias. Posteriormente se recogieron los quiz para ser

evaluados mas detalladamente por las practicantes. (Anexo 7).
Momento 5: Actividad ludica #2

Finalmente, se realiz6 una actividad ludica denominada “domin¢ algebraico” destinada al
fortalecimiento de los conceptos vistos en clase. Se dividieron los estudiantes en dos grupos y se
entregaron a cada grupo una cantidad de recortes en cartulina que asemejan las fichas del domino
tradicional. El material estaba dividido en dos, en una parte se encontraba escrito un ejercicio
corto y en el anverso una respuesta, de tal forma que al unirse cada ficha correspondieran a una
solucién de algun otro ejercicio. La idea es que ellos solucionaban los ejercicios propuestos,
buscaban la solucion en cada ficha y las unian. El grupo que lo logré en menos tiempo gano el

juego.

En la siguiente figura se muestra el resultado final.

T Y

Figura 7. Actividad 2 terminada del Domino Algebraico
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3.1.2.3 Actividad 3: Nociones Bésicas de Porcentajes, 3

Momento 4: Calificacion del quiz #3.

En el momento de la calificacion del quiz los estudiantes se sintieron inseguros a cerca de
la tematica debido a que estaban débiles en este conocimiento matematico, en este caso el quiz
era de tres (3) preguntas aplicadas a las pruebas Saber 11, un punto aplicado a porcentajes, otro
punto a razones y por ultimo a proporciones. Empleando la misma dindmica que cada estudiante
calificaba el quiz de alguno de sus compafieros, donde debian hacer su interpretacion con la
ayuda de una guia fisica impresa y la compafiia de las practicantes, pero siempre incentivandolos
a que ellos llegaran a la respuesta correcta por sus propias conclusiones, el tiempo de aplicacion

en este momento fue de cuarenta (40) minutos. (Anexo 8).

Momento 5: Actividad lUdica #3

Por Gltimo, se realiz6 la actividad ludica llamada “representa ti porcentaje”, se repartio a
cada estudiante cuatro (4) cartulinas de diferentes colores, un compas, tijeras y marcadores.
Luego con la ayuda del compés se debia medir un circulo de igual tamafio con cada una de las

cartulinas y debian recortarlo.

Posteriormente, se les pidi6 realizar los siguientes pasos:

Recortar uno de los circulos en 5 partes iguales

Recortar uno de los circulos en 4 partes iguales

Recortar un circulo en 2 partes iguales

Dejar un circulo entero.
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La tarea en esta ocasion fue que cada uno de los estudiantes identificara lo siguiente; si el
circulo de 100% equivalia a 400 unidades entonces cada parte de los otros circulos que se habian
recortado a cuentas unidades equivalian. Similarmente se les realizo el proceso anterior con

diferentes unidades como; 100 unidades; 700 unidades; 200 unidades; 20 unidades.

igura 8. Fichas utilizadas en la Actividad 3

3.1.2.4 Actividad 4: Nociones Basicas de Estadistica Descriptiva

Momento 4: Calificacion del quiz #4.

Se inicid con la pregunta: “;en cursos anteriores les han dado clases de estadistica?”, la
respuesta fue afirmativa y los estudiantes hablaron de algunos conceptos como frecuencia,
porcentaje y diagramas. La pregunta se realiz6 principalmente porque en muchas instituciones
esta tematica es poco ofrecida, por lo tanto, se tuvo en cuenta para proceder con la realizacion
del simulacro o quiz, a medida que se iban explicando los temas de la guia, una de las
practicantes hizo una pausa y dio oportunidad a que los estudiantes resolvieran o manifestaran
sus respuestas, esto se logré con mayor facilidad ya que las preguntas estaban totalmente

relacionadas con la tematica que se estaba tratando y ademas los estudiantes se familiarizaran de
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nuevo con los conceptos que fueron presentados en cursos anteriores. (Anexo 9).

Momento 5: Actividad lUdica #4.

La actividad 4. que se realizé fue la siguiente; se llevd por parte de las practicantes
ciertos objetos distintivos, en este caso accesorio de bisuteria, de distinto color, forma y cantidad.
Se pidio al grupo de estudiantes que se dividiera en dos, se le entreg6 a cada grupo una cantidad
equitativa de los objetos con el fin de que llegaran al mismo resultado, la finalidad fue que
realizaran un conteo estadistico determinando la moda, la mediana y la media, realizando la tabla

de frecuencias absolutas y relativas, posteriormente el histograma.

Este tipo de actividades manuales conllevaron a la cooperacion e interaccion de los

estudiantes ampliando su interés y conciencia de las teméticas vistas.

Figura 9. Conteo de las fichas para la Actividad 4
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3.1.2.5 Actividad 5: Nociones Béasicas de Analisis Combinatorio

Momento 4: Calificacion del quiz #5.

Teniendo en cuenta que la combinacién es una parte fundamental del componente de
aleatoriedad en las pruebas Saber 11, se les otorg0 a los estudiantes un poco mas de tiempo para

analizar las 4 preguntas del quiz.

Para el momento de la calificacion del quiz, se evidencid la dificultad que tuvieron para
llegar a la respuesta y calificar bien el quiz. En esta clase el objetivo principal fue que los
estudiantes entendieran que la combinacion es la parte donde se estudian las diversas formas de
organizacion entre los elementos de un conjunto, pero se les dificultd durante toda la clase

entender las preguntas y las condiciones que debian cumplir (Anexo 10).

Momento 5: Actividad lUdica #5

Para complementar esta clase se hizo una actividad ludica, esta vez diferente a las demas,

se les pidi6 que se pusieran de pie y se planteo el siguiente ejercicio:

e De este grupo de 11 estudiantes queremos seleccionar un comité para representacion de 3

estudiantes ¢ De cuantas formas diferentes se puede seleccionar?

El estudiante que contestara correctamente debia dirigirse al tablero para plasmar su idea

y poder resolver el problema planteado.

Lo primero que empezaron a hacer fue a mezclar los nombres y a hacer grupos de 3
estudiantes, pero no tenian en cuenta la tematica que se acababa de ver, seguidamente una

estudiante cay6 en cuenta y junto a dos de sus comparieras intentaron resolverlo mentalmente,
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hasta llegar a la conclusion que era una combinacion y de cuél era la formula que iban a utilizar

para resolverlo.

14 e 4/%“\ x O
ﬁx?xfll( \
. 9
—

Figura 10. Solucién planteada por los estudiantes en la Actividad 5

3.1.2.6 Actividad 6: Nociones Bésicas de Probabilidad

Momento 4: Calificacidon de quiz #6.

Se inici6 con las preguntas ¢en sus cursos anteriores les han impartido clases de
probabilidad?, ¢conocen qué es la probabilidad? la respuesta fue negativa y los estudiantes
manifestaron que no han tenido tematicas a cerca de probabilidad, esto se habia confirmado con
anterioridad con la profesora titular. La guia 6. nociones basicas de probabilidad, fue entregada a
los estudiantes para ser trabajada en conjunto con la solucién del quiz correspondiente. En ella se

encontraban los conceptos basicos como el diagrama de arbol, los sucesos y eventos, la regla de

Laplace, entre otros.

Se analizaron ejemplos de la vida cotidiana como el lanzamiento de dados, la accion de
girar una ruleta, el juego de cartas, etc. Al final se dejo un taller corto de refuerzo, que se debia

desarrollar en casa, permitiendo que los estudiantes continuaran con el proceso de aprendizaje.
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Como se establecié anteriormente, en esta clase no se pudo calificar el quiz de cada estudiante
como se habia realizado, la opcion fue que al terminar la clase se debio entregar la prueba de

cada estudiante para ser calificado por las practicantes. (Anexo 11).

Momento 5: Actividad lUdica #6.

Para la actividad #6, se organizaron grupos de 2 estudiantes y se les entreg6 una hoja con
la actividad denominada “crucemos el rio”, un cuestionario, 24 fichas (en este caso lentejas de
diferentes colores) y un par de dados a cada grupo. El juego pretendia que el estudiante

determinara los sucesos equiprobables y no equiprobables.

La idea del juego fue cruzar el rio como se observa en la figura:

Figura 11. Actividad cruzando el rio

En la imagen se muestra la franja central que representa el rio y a los lados 12 casillas
enumeradas de forma ascendente. Se colocé cada una de las fichas en cada casilla de cada
jugador, el primer jugador lanza los dados, y el resultado de cada uno se suma obteniendo un
valor el cual corresponde a una de las casillas del frente, asi movera su ficha al otro lado del rio.
Luego procede el siguiente jugador a realizar lo mismo y asi se prosigue hasta que alguno de los

jugadores logre pasar todas sus fichas al otro lado del rio.

Los estudiantes se enfrentaron a que el juego no permitia definir un ganador, asi como se

planteo, ya que nunca se pudo ocupar la casilla 1, debido a que es imposible que dos dados
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sumen esta cantidad. Es asi como se les pidio que jugaran de nuevo, pero con la novedad de que
pudieran ubicar las fichas donde ellos quisieran, por tanto, se evito que hubiera una ficha en la

casilla 1, donde el suceso es no equiprobable.

Con esta actividad los estudiantes identificaron que existen sucesos probables y no
probables, ademas a medida que se realizé varias veces en la dindmica se identificaba las casillas
donde era mas probable que el valor correspondiente fuera el dado por la suma del lanzamiento

de los dados, logrando que la fichas crucen el rio de manera rapida y segura.

NARCRRB

Figura 12. Actividad 6 realizada por los estudiantes

3.1.2.7 Actividad 7: Nociones Basicas de Funciones

Momento 4: Calificacion del quiz #7.

Al pasar el tiempo las tematicas fueron aumentando de nivel y los estudiantes se
demoraban un poco mas de tiempo resolviendo el quiz, en este caso el quiz constaba de 3
preguntas y se tardaron 15 minutos en entregar. En seguida, se entrego la guia #7 y los quiz para
su respectiva calificacion, al leer la guia primeramente a los estudiantes les cost6 mucho empezar

a resolverlo, al final lo lograron, pero con dificultad. (Anexo 12).
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Momento 5: Actividad lUdica #7.

Finalmente, se desarroll0 la actividad ludica “encontrar que tipo de funcion”. En una
bolsa habia 11 papeles escritos con funciones de diferentes tipos (constante, lineal, cuadratica,
polinémica y exponencial), cada estudiante debia sacar de la bolsa un papel, graficar su funcién

y decir qué tipo de funcion era.
Las 11 funciones en los papeles fueron las siguientes:
e f(x) =3x+2
e f(x)= —6
e f(x)= %xz—x+1
e f(x)=x%+1
o f(x) =2x—1
e f(x)= x?
e f(x)=4x-3
o f(x)=e*
e f(x)=5
« f@)= (x-1)

e f(x)= x3—3x?
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Figura 13. Actividad 7. Funciones, realizada por los estudiantes de grado undécimo

3.1.2.8 Actividad 8: Nociones Basicas de Trigonometria

Momento 4: Calificacion de quiz #8.

Esta clase inicié comentado ciertos aspectos de la trigonometria como su etimologia, su
desarrollo histérico y la importancia de su uso en diferentes ramas de la ciencia, por ejemplo, la
arquitectura, el arte, la ingenieria, entre otros. Como ya se determin0, la calificacion de los quiz
se hizo durante la clase intercambiandolos con los estudiantes, para que a medida que se
desarrollara la clase el estudiante determinara si el quiz de su compafiero estaba resuelto de

manera correcta o no. (Anexo 13).

Momento 5: Actividad ludica #8

En la actividad 8. se trat6 de visualizar el teorema de Pitagoras, las practicantes
Ilevaron en un octavo de cartulina un dibujo que representaba un triangulo recto y los
cuadrados que se formaran a los lados del triangulo, posteriormente, los estudiantes se
formaron en parejas pasando con una de las practicantes, la idea consistio en entregarle a

cada pareja unas golosinas en forma de cuadrados (frunas) de color verde (25) y rosado (9),
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la idea fue que rellenaran los espacios de los dos cuadros pequefios y posteriormente el
cuadro mayor con las frunas que disponian evidenciando la equivalencia de la ecuacion, ya
que las frunas ocuparon toda el &rea mayor que corresponderia al lado de la hipotenusa del

triangulo. Asi se obtuvo la representacion de la formula a? = b? + c2.

5
3
5 o 3
D
2 - In2 2
a =b° +c 1 4
4

Figura 14. Representacion de una de las demostraciones del Teorema de Pitadgoras

3.1.2.9 Actividad 9: Nociones Basicas del Plano Cartesiano

Momento 4: Calificacion del quiz #9.

Para este momento los estudiantes debian calificar las (3) preguntas que contenia el quiz
de su compafiero, la dificultad de las preguntas fue un poco mas alta ya que fue uno de los temas
finales y debian buscar primero la interpretacion de las respuestas para poder llegar a resolver el

problema.

En la guia estaba resumido la teoria del concepto de plano cartesiano, sus elementos, su
aplicacion para dibujar funciones y algunos ejemplos de funciones usadas en matematicas. El
tiempo destinado para su aplicacion era de (40) minutos, pero se demoraron un poco mas (Anexo

14).
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Momento 5: actividad lGdica #9.

Para concluir la clase se realizo la actividad ladica “ldentificando Coordenadas ”, con la
finalidad de que los estudiantes pudieron rememorar como identificar las coordenadas en el
plano cartesiano. Primeramente, se les entreg6 el material para que ellos armaran su propio plano

cartesiano en grupos de 3 estudiantes, los implementos fueron los siguientes:

4 panales de huevo

e Tapas de gaseosa

e Hojas de Blog

e Tijeras

e Marcadores

Seguidamente, se les entregd ciertos puntos de referencia para que ellos los marcaran en
su plano cartesiano, quien terminara primero alzaba la mano y tenia punto a favor en la materia

de matematicas.
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Figura 15. Actividad 9. Plano Cartesiano, realizada por los estudiantes de undécimo

3.1.2.10 Actividad 10: Nociones Basicas de Geometria

Momento 4: Calificacion de quiz #10.

Nuevamente, en el transcurso de la clase se realizo la calificacion del quiz repartido por
las practicantes, con la temética tratada y con la explicacién se llego a la solucién como también
a la correccion segun fuera el caso. Finalmente, se entrego a las practicantes para ser revisado

mas detalladamente. (Anexo 15).

Momento 5: Actividad ludica #10.

Para esta actividad se requirio de la creatividad y la imaginacién de los estudiantes, la
idea fue que ellos manipularan figuras tangibles y asi poder familiarizarse con conceptos
matematicos como area, lados, bases, medida, &ngulos, entre otros. El grupo se dividié en dos
para llevar a cabo la actividad de manera rapida y coordinada, al primer grupo se le hizo entrega
de seis (6) triangulos diferentes en cartulina, reglas, transportador y una hoja de trabajo donde se

encontraba una tabla que debian llenar con los datos que se les pidieran.
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La idea fue que el grupo usara la regla y el transportador como herramientas que le
permitieran indicar qué clase de triangulo era segun cada uno de sus lados y sus angulos.

Encontrar el valor de cada angulo e identificar qué tipo de angulo son segin su medida.

Paralelamente, el segundo grupo realiz6 otra actividad referente a figuras trigonométricas
en 3D. Es asi, como se le hizo entrega de 7 moldes dibujados en cartulina para que se guiaran y
pudieran ellos mismos crear sus figuras geométricas, los moldes hacian referencia a un cubo, un
cilindro, un cono, un prisma cuadrangular, un prisma triangular, un prisma pentagonal y una
piramide de base cuadrada. Con este material se armaron las figuras mencionadas y se dispuso a
medir sus dimensiones para posteriormente encontrar su volumen y asi llenar una tabla

establecida por parte de las practicantes.

Para esta actividad se planted un tiempo estipulado de una hora donde al terminar se

procedio a intercambiar las dindmicas de tal forma que cada grupo realizé ambas.

Figura 16. Actividad 10 tabla 1 realizada por los estudiantes
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Figura 17. Actividad 10. Tabla 2 realizada por los estudiantes

Figura 18. Actividad 10 figuras geométricas armadas por los estudiantes

3.3 Simulacro N°1y Simulacro 2
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Tanto el simulacro 1 como el simulacro 2 se conformaron cada uno por 27 preguntas tipo
ICFES en el area de matematicas, con una duracion de 45 minutos aproximadamente, donde se
evallan las competencias de interpretacion, argumentacion, formulacién y ejecucion y se
fundamentaron en dos simulacros correspondientes a las pruebas Saber 11 de los afios 2018 y

2016 respectivamente.

Por otro lado, se realizaron para cada simulacro tutorias en donde se resolvieron dudas de
cémo estéd conformada la prueba Saber 11, la interpretacién y comprension de cada una de las
preguntas en las que tenian dudas, las sesiones en que esta dividida la prueba a nivel global, las
cualidades que se deben de tener en cuenta, el tiempo maximo para responder cada pregunta, la
forma en que debe resolver la prueba, etc. Como también se dieron algunos consejos para tener

en cuenta en la solucién de esta misma.

La utilizacién de los simulacros que se realizaron a los estudiantes durante el proceso de
la préctica pedagdgica también tuvo como fin establecer si la implementacion de nuevas
metodologias como en este caso el ABP contribuye o no en el mejoramiento de los resultados en

la prueba Saber 11 en el &rea de matematicas.

Figura 19. Presentacion del simulacro 1
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3.4 Tutorias de las Actividades Establecidas

Las horas de estas tutorias fueron pactadas con los estudiantes y las pasantes los sdbados, las
cuales fueron destinadas para resolver dudas de los talleres que se dejaban en cada una de las
actividades, en donde se les brindaba un espacio de acompafiamiento para guiarlos a resolver sus
dudas y que lograran un mejor entendimiento del tema dado. La asistencia era poca y a veces

nula.

3.5 Resultados acerca de la Intervencion

Con la implementacion del ABP, se pudo evidenciar que los estudiantes se enfocaron en
la tematica que se estaba realizé en cada momento de las actividades, ademas que permitid

realizar las clases de manera més fécil, practica, motivadora, amena, divertida y comoda.

La utilizacién de las guias que se manejaron con la tematica expresada de forma
consistente y practica, fueron de gran utilidad debido a su facil manejo, ya que los estudiantes de
grado 11, estaban familiarizados con la mayoria de los temas presentados en las clases anteriores.
Con lo cual se pretendia recordar, profundizar y puntualizar ciertos conceptos que fueran Utiles
para la interpretacion y la comprension en el momento de presentacion de las pruebas Saber 11
en el area de matematicas. Del mismo modo la aplicacion de los quiz fue importantes en el
momento de su relacion con la temética dada y su aplicacion a las pruebas Saber 11, para lograr
mas rapidez, como también promover una retencidn en su conocimiento y también facilito una

relacion entre estudiante y pasante.

Aunque las guias se elaboraron teniendo en cuenta tematicas que son afines con los

problemas presentados en gran mayoria de cuadernillos de las pruebas Saber 11 en el area de
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matematicas, se tuvo una dificultad en temas como estadistica y probabilidad, ya que eran temas
que los estudiantes hasta ese momento no se les habia implementado en sus cursos de
bachillerato. Es asi, como se evidencid que, en el momento de dar esa clase en especifico, se
tuvo que profundizar mucho mas a cerca de estos conceptos y asi lograr que los estudiantes
adquirieran de manera rapida y superficial algunas tematicas que las pudieran aplicar en el

momento de contestar cierta pregunta en su prueba Saber 11 en el &rea mencionada.

Este proceso de acompafiamiento y preparacion para las pruebas Saber 11 en el area de
matematicas, se realiz6 con algunas dificultades externas como por ejemplo que la IE-LC se
encuentra fuera de la ciudad de Popayan y es de dificil acceso, ya que no hay transporte directo y
continuo tanto para los estudiantes como para las practicantes, lo cual ocasiond retrasos en la
asistencia a clases. De esta forma, muchos de los estudiantes no podian asistir a las respectivas

clases, principalmente los sdbados en la mafiana que era el horario que se habia pactado.

En cuanto a la temética propuesta, se desarroll6 de manera satisfactoria, abarcando todos
los temas propuestos en el tiempo determinado, con un retraso de dos semanas debido a
diferentes actividades escolares propia de la institucion. Se pudo caracterizar que la mayor
falencia de los estudiantes de grado 11 en cuanto a las matematicas, se presenta en la deficiencia
de grados anteriores en conceptos basicos como operaciones de nimeros fraccionarios,
conceptos de area y volumen de figuras geomeétricas bésicas, interpretacion de problemas

matematicos, manejo de algoritmos matematicos, entre otros.

En el momento de la presentacion del test vocacional se sintieron motivados
académicamente como personalmente, ya que la gran mayoria las respuestas del test coincidieron

con las carreras que querian estudiar a futuro. Por otro lado, en la solucion de ambos simulacros
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los estudiantes se relacionaron de manera real a la prueba Saber 11, teniendo en cuenta el tiempo,
la interpretacion y aplicacion de los temas desarrollados y estudiados. Para estos simulacros se
dieron unas asesorias las cuales la participacion promedio de los estudiantes no fue la esperada
como se habia acordado, pero en lo poco que las pasantes pudieron hacerlo trataban de estimular
al maximo a los estudiantes para que obtuvieran un aprendizaje autodirigido, siendo ellas unas

guias para facilitar a la solucion.



75

Capitulo 4.

4. Resultados y analisis de la propuesta pedagdgica

La propuesta pedagdgica que se realizé en la IE-LC fue una experiencia enriquecedora
como futuros docentes en matematicas ya que, todo el conocimiento matematico y pedagdgico
adquirido a lo largo de la carrera de Licenciatura en Matematicas se pudo implementar de una
manera mas practica y real. La realizacion de esta propuesta de intervencion fue un trabajo
arduo, debido a la responsabilidad que se tuvo con los estudiantes, los padres de familia 'y la
institucion al enfrentar un examen nacional como lo es la prueba Saber 11, que determina una

etapa de escolaridad secundaria y otorga nuevos caminos hacia la educacién superior.

Ademas, el planteamiento de los objetivos dados en el capitulo 2, se desarroll6 de manera
satisfactoria con cada una de los planes de clases que se implementaron en el aula y se
expusieron de manera detallada en el capitulo 3, logrando que los estudiantes pudieran
comprometerse con este plan de mejoramiento y que las practicantes realizaran de manera

dptima su intervencion.

Por este motivo se disefi una serie de actividades con los 10 temas mas relevantes en
este tipo de examenes con la finalidad de evocar, fortalecer y transmitir conocimientos
matematicos que les brindaron herramientas a los estudiantes del grado undécimo para aplicar en
la prueba Saber 11 en el area de matematicas. Ademas, por el método de trabajo que ya venia
realizando la docente encargada, el corto tiempo para la preparacion de los estudiantes y la falta
de motivacion de algunos, se usé la metodologia ABP como instrumento de ensefianza para esta

intervencion.
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Para finalizar a continuacién se analizaron los resultados obtenidos en base a los
objetivos planteados de este proyecto de intervencion, para esto se tendra en cuenta la siguiente

tabla de codificacion de los estudiantes (tabla 8):

Tabla 8. Codificacion de estudiantes del grado once

Codificacion Sexo
E-01 Femenino
E-02 Masculino
E-03 Femenino
E-04 Masculino
E-05 Femenino
E-06 Femenino
E-07 Femenino
E-08 Femenino
E-09 Femenino
E-10 Femenino
E-11 Femenino

4.1 Contextualizacion de los estudiantes del grado undécimo de la IE-LC con las

pruebas Saber 11 en el &rea de matematicas.

El proceso de contextualizacién se realiz6 en apoyo a las encuestas ejecutadas a los
estudiantes referente a su conocer sobre la prueba estandarizada denominada prueba Saber 11, a
los simulacros realizados (simulacro N°1 y simulacro N°2) los cuales acercaron a los estudiantes
a los posibles tipos de preguntas y temas que se podian presentar en el momento de su prueba
real de matematicas, ademas de familiarizarse con el uso de las reglas que se establecen como
dar su solucion en una hoja de respuesta, usar el tiempo reglamentario, habituarse a la lectura

critica y el andlisis en cada una de las preguntas.

También, se les designaba en cada tematica un taller de refuerzo para ser realizado en
casa, el cual fue creado por las practicantes, para fomentar la realizacidn de preguntas de tipo

prueba Saber 11 y por tanto seguir con este proceso de acercamiento a este método de prueba en
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el area de matematicas.

4.1.1 Encuesta a los estudiantes

La implementacion de las encuestas (tabla 4) indico el conocimiento que tenian los
estudiantes en cuanto a las pruebas Saber 11, la mayoria manifestaron sentirse preparados tanto
académicamente como emocionalmente y conocer los tipos de preguntas que estas pruebas
manejaban. La materia por la cual la mayoria de los estudiantes manifestaron que necesitaban
mas apoyo y acompafiamiento fue matematicas, indicando que éste seria uno de los mayores

obstéaculos en el momento de presentar la prueba Saber 11.

Por otro lado, se inici6 aplicando el primer simulacro en matematicas para analizar sus
conocimientos previos, corroborar que tan relacionados estaban ellos con este tipo de pruebas,
como también contextualizarlos con ella. A pesar de que en la encuesta los estudiantes
manifestaron la importancia y la necesidad de obtener un buen puntaje en las pruebas Saber 11,
se evidencio que por ejemplo algunos estudiantes no llenaron la prueba de forma correcta, es

decir contestaban al azar y dobles respuestas por una sola pregunta.

Es asi como en el momento de presentar el primer simulacro en matematicas propuestos
por las practicantes se refleja que los resultados no fueron los mejores, obteniendo errores de
comprension y de conocimientos basicos con la prueba, corroborando que su situacion no era

Optima para poder enfrentar este tipo de examenes en matematicas.

4.1.2. Talleres de refuerzo

Como se describio anteriormente se entregaron talleres de refuerzo junto con las guias

para complementar la temética que se trato en cada una de las 10 actividades propuestas, se
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evidencio que los estudiantes muy pocas veces realizaban los talleres, sin embargo, a través de
las actividades que se les impartian en el aula de clase, una pequefia parte del grupo si hacian el

esfuerzo de hacer los talleres y preguntaban acerca de diversos puntos que no se entendian.

Teniendo en cuenta que las preguntas planteadas en los talleres eran de tipo pruebas
Saber 11, la mayoria con respuestas de seleccién mdltiple, con la dinamica de analisis y
comprension de lectura, los estudiantes no estaban relacionados con las preguntas, lo mas dificil
para ellos era comprender los enunciados de las preguntas y aplicar los conceptos matematicos
del tema. Otra de las conclusiones por las que no realizaban los talleres fue debido a no tener la

presion de notas académicas que les afectara su rendimiento escolar.

4.1.3 Simulacro N°1 y Simulacro N°2

Los simulacros se aplicaron con la finalidad de conectar a la realidad de la evaluacion,
como también con el fin de conocer los saberes previos de los estudiantes en el area de
matematicas, teniendo en cuenta el tiempo exacto que se da para la prueba, el Simulacro N°1 lo

realizaron todos los estudiantes del grado undécimo, con una duracion exacta de 45 minutos.

Los resultados de su calificacion, tomando como base la cantidad de preguntas correctas

se muestran en la siguiente tabla.



79

DESEMPENO DE LOS ESTUDIANTES EN EL SIMULACRO N°1

E-01 E-02 E-03 E-04 E-05 E-06 E-07 E-08 E-09 E-10 E-11

=
o

o N b O

W REPUESTAS CORRECTAS

Figura 20. Grafica de barras resultados del Simulacro N°1

Segun lo que indica la tabla anterior, de las 27 preguntas que se realizaron a cada
estudiante, ninguno superd la mitad de las respuestas correctas. El puntaje més alto lo obtuvo el
estudiante E-03 con 10 aciertos y el mas bajo fueron los estudiantes E-01 y E-07 con 2 preguntas
contestadas correctamente, es asi donde se pudo corroborar que los estudiantes no estaban

preparados para la prueba Saber 11 en el area de matematicas.

Por otro lado, los estudiantes después de que presentaron el simulacro N°1, manifestaron
que realmente no estaban relacionados con este tipo de preguntas, ademas se sentian presionados
ya que el tiempo dado es muy corto para leer, interpretar y solucionar cada uno de los problemas
planteados. Claramente, la falta de familiaridad y las deficiencias en muchos conceptos
matematicos impidieron que los estudiantes pudieran realizar eficientemente el simulacro que se

les implementd.

Después de haber realizado con los estudiantes el desarrollo de los quiz, guias, talleres y
las actividades complementarias propuestas para cada uno de los 10 temas, se les aplico el
Simulacro N°2, que fue presentado igualmente por los 11 estudiantes, con una duracion de 40
minutos, las preguntas nuevamente fueron tomadas de los cuadernillos que el ICFES publica en

su pagina oficial. Los resultados de la calificacion se evidencian a continuacién en la siguiente
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tabla.

DESEMPENO DE LOS ESTUDIANTES EN EL
SIMULACRO 2

15

10
R
0

E-01 E-02 E-O03 E-04 E-05 E-06 E-O7 E-08 E-09 E-10 E-11
W RESPUESTAS CORRECTAS

Figura 21. Grafica de barras resultados del Simulacro N°2

En este caso la figura 21 indica que los resultados obtenidos fueron en general mayores al
Simulacro N°1, el estudiante E-06 obtuvo el mayor nimero de respuesta correctas con 12, y el
menor puntaje con 6 fue del estudiante E-04. Ahora segun las dos tablas anteriores se pudo
evidenciar que efectivamente hubo mejoramiento en los resultados del dltimo simulacro con
respecto al primero, aunque no como se esperaba, sin embargo, lo importante es que se pudo

lograr un cambio en el comportamiento ante preguntas de tipo ICFES.

En la siguiente figura se plasmé una comparacion entre las dos figuras (20 y 21)

anteriores.
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DESEMPENOS SIMULACRO N°1 Y SIMULACRO N°2

E-01 E-02 E

-03 E-04 E-O05 E-O6 E-07 E-08 E-09 E-10 E-11

1
1

o N

o N B O X

W Respuestas correctas PRE-TEST M Respuestas correctas POST-TEST

Figura 22. Grafica de barras comparativa de los resultados del Simulacro N°1 y Simulacro N°2

También, se evidenci6 que la mayoria de los estudiantes tuvieron una mejoria en sus
resultados, por ejemplo, el estudiante E-01 paso de tener el 7.4% de preguntas correctas a tener
37% de aciertos. En el caso del estudiante E-07 en el simulacro N°1 obtuvo también un 7,4 % de
acierto mientras que el simulacro N°2 paso a un 29,6%. Cabe resaltar que el estudiante E-06 fue
el que mejor se desempefid con un porcentaje de acierto del 44.4%, y en general los resultados
fueron de mayor aceptacion, teniendo en cuenta que se tardaron menos tiempo en entregar el

simulacro N°2.

Teniendo en cuenta los resultados anteriores y el comportamiento de los estudiantes en el
proceso de la aplicacion de la practica pedagdgica mediante la metodologia ABP y los conceptos
matematicos planteados en el marco teérico y que se expusieron en las 10 guias, los quiz y la
actividades didacticas, se logré que los estudiantes se motivaran, que pidieran manejar problemas
tipo Saber 11 que eran nuevos para ellos y que debido a su forma de aprendizaje tradicional no
era posible asimilar estos cambios. Es asi como la aplicacién del ABP con sus caracteristicas

promovid en los estudiantes un aprendizaje autodirigido debido a que eran ellos mismos quienes
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asumian el papel calificador en los quiz de sus comparfieros, indagaban sus dudas y las

manifestaban ante las practicantes buscando ayuda para obtener la solucién correcta.

Ademas, el trabajo de las actividades didacticas de manera grupal fue un estimulo para el
trabajo en equipo, el rol de responsabilidades que conllevaran el bien comun y la resolucion de

conflictos internos que se venian presentando.

4.2 Preparacion a los estudiantes del grado undécimo de la IE-LC, usando la

metodologia del ABP para las pruebas Saber 11 en el area de matematicas.

Teniendo en cuenta que el ABP es una estrategia didactica como metodologia de
aprendizaje, en esta practica pedagdgica su finalidad fue formar estudiantes con la capacidad de
analizar y retener la solucién de problemas, para luego enfrentarse a la realidad de las pruebas

Saber 11 en matematicas.

Es asi como la implementacion del ABP contribuye en la creacion de habitos y no solo en
vagos aprendizajes algoritmicos de metodos de solucion que muchas veces es lo ejecutado en el

aula y que genera complicaciones a la hora de solucionar ejercicios de tipo pruebas Saber 11.

La metodologia ABP en el grado undécimo de la IE-LC se llevo a cabo de la siguiente

manera:

1) Quiz: espacio promedio de 10 minutos destinado para solucion de problemas

dependiendo de la tematica de cada actividad.

i) Guia: momento por el que los estudiantes realizaban su estudio individual guiado por

las practicantes.
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iii) Calificacion del quiz: momento que se destino para la realizacion de una lluvia de

ideas, analisis de los problemas propuestos y una solucién grupal.

iv) Actividad Ladica: espacio donde se fomentd el trabajo grupal para estimular la
creatividad, el pensamiento critico, el analisis y la solucion de problemas a través de

dindmicas.

v) Talleres y tutorias: momento donde se reforzd, aclard y se guio al estudiante en la

solucién de los ejercicios propuesto.

vi) Simulacro N°2: momento final donde se evidenciaron los resultados individuales.

Como se vio anteriormente se inicid cada actividad con un quiz que const6 entre 3a 5
preguntas de tipo prueba Saber 11 en matematicas, donde los estudiantes mostraron sus

conocimientos previos para poder solucionarlo. (Anexo 16)

Posteriormente para la preparacion de los estudiantes, se instaurd el uso de guias (Figura
24) de trabajo con cada una de las 10 teméticas dispuestas, con la finalidad de que ellos tuvieran
la informacion clara, especifica y con lo necesario para su aprendizaje, ademas con estas guias se

ahorr6 tiempo en el momento de impartir las teméticas.

En este caso el uso de las guias fue una herramienta que a las practicantes les permitio
ejecutar su papel de tutores, ya que con este material se pudo guiar de manera mas practica 'y
rapida la ejecucion de los conceptos ya estipulados en el marco tedrico, contribuyendo a mejorar
la obtencion de informacion basica de los temas que se evallan en las pruebas Saber 11 en el

area de matematicas.
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Por otro lado, las asesorias permitieron de manera individual encaminar a los estudiantes
en el proceso de aprendizaje y dirigir sus conocimientos previos y no previos por el camino que
aclararan sus dudas y asi corregir sus errores, retroalimentando tanto la experiencia del
estudiante con un nuevo método de aprendizaje como a las practicantes en su rol de tutores y

futuras docentes.

Guia 1

Nociones Bdsicas
Conjuntos Numéricos
“Los ndmeros son la esencia de las cosas” Pitdgoras.

plo: -3, 71_(”:) +1,01,2, (33,0

ales (@)

Figura 23. Primera hoja de la Guia 1 del tema Aritmética

Seguidamente cada estudiante califico el quiz de otro compafiero, donde se observé que
al plantearles un problema a los estudiantes lo primero que ellos hacian era analizar diferentes
soluciones, aplicando sus conocimientos previos, para después con ayuda de las practicantes
como tutores y de sus comparieros se llegé a una solucién grupal. Es aqui donde se presentd
algunas caracteristicas del ABP, mencionadas en el capitulo 2, ya que en el momento de calificar
los quiz se sus comparfieros por parte de los estudiantes se origina un estimulo de aprendizaje
autodirigido donde ellos mismos con ayuda de las practicantes y las opiniones de sus
comparieros llegaban a la solucion correcta en cada uno de los problemas propuestos, ademas de
asumir la responsabilidad de entender el concepto matematico que se maneja para asi poder dar

una calificacion idonea de sus comparfieros.
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A continuacion, se evidenciaron algunos resultados obtenidos en los quiz y las diez
actividades realizadas (descritas en el capitulo 3), con la finalidad de mostrar y justificar, las
diferentes interpretaciones y representaciones por parte de los estudiantes en cada una de las
temaéticas y sus resultados finales en el mejoramiento de las pruebas Saber 11 en el &rea de

matematicas.

4.2.1 Actividad 1. Aritmética

En la ensefianza de la aritmética, la practica de colocar “planas de sumas” origina
respuestas estereotipadas mediante mecanismos exteriores e invariantes. De alli, que la frase de
Brissiaud (1993) recalca que; “Los nifios saben resolver sumas y restas, pero no saben resolver
problemas” (Citado por Ruiz y Garcia, 2003, p. 324), tenga una fundamentacién psicolégica, la
cual indica que la ensefianza de la aritmética pareciera estar dirigida hacia la creacion de habitos
y no la construccion del pensamiento autonomo. Esto marca la diferencia entre el habito y la

inteligencia.

A continuacion, se muestra los resultados del quiz #1 referente al tema de aritmética con

respecto a las preguntas correctas e incorrectas presentado por 11 estudiantes del grado

undécimo.
Tabla 9.
Resultados primer quiz (Aritmética)
Estudiante Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta
1 2 3 4 S

E-01 Incorrecta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta
E-02 Incorrecta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Correcta
E-03 Incorrecta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-04 Incorrecta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Correcta
E-05 Correcta Incorrecta  Correcta Incorrecta Correcta
E-06 Correcta Incorrecta  Correcta Incorrecta Correcta
E-07 Correcta Incorrecta  Correcta Incorrecta Correcta
E-08 Correcta Correcta Correcta Incorrecta Correcta

E-09 Incorrecta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta
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Tabla 9.
Resultados primer quiz (Aritmética)
Estudiante Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta
1 2 3 4 5
E-10 Incorrecta Incorrecta  Correcta Incorrecta Incorrecta
E-11 Correcta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta

RESULTADOS QUIZ # 1

= CORRECTAS = INCORRECTAS =
Figura 24. Resultados del quiz#1. Preguntas correctas e incorrecta en su totalidad.

Analizando el diagrama de pastel anterior se constatd que en su mayoria las respuestas
fueron incorrectas por parte de los estudiantes en esta temética y segun la Tabla 9 se obtuvo, mas
especificamente las preguntas que fueron correctas e incorrectas, una de las fallas se present6 en
la cuarta pregunta, ya que ningln estudiante contestd correctamente, claramente se aprecia
confusion en las propiedades de la potenciacion y sus operaciones, donde todos contestaron igual

la misma respuesta, la a), siendo la respuesta correcta la c).
La pregunta a la que se refiri6 fue:
Al multiplicar potencias de igual base

Y sus respuestas fueron:
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a) Se multiplican los exponentes

b) Se restan los exponentes

c) Sesuman los exponentes

d) Se dividen los exponentes.

Se observo la siguiente situacion de la estudiante E-06, donde realiz6 la operacion en el

lado derecho de la imagen y multiplicé los exponentes en lugar de sumarlos, todos los

estudiantes cometieron el mismo error (figura 25). Puesto que, cuando se tienen bases iguales sus

exponentes se deben sumar y asi obtener el resultado correcto.

4. Al multiplicar potencias de igual base

@ Se multiplican los exponentes X /
b) Se restan los exponentes /
. ¢) Sesuman los exponentes
d) Se dividen los exponentes.

Figura 25. Solucidn ejercicio 4 del quiz #1 Aritmética

Ahora se analiz6 la pregunta 3 del quiz #1, se pudo ver que 7 de 11 estudiantes lograron

resolverla, en particular se observé el proceso del estudiante E-11.

El enunciado del ejercicio fue: David tiene 24 dulces para repartir y Fernando tiene 18. Si

desean regalar los dulces a sus respectivos familiares de modo que todos tengan la misma

cantidad y que sea la mayor posible, ¢ Cuantos dulces repartiran a cada persona? ;A cuantos

familiares regalaré dulces cada uno de ellos?
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a) 6 dulces

b) 8 dulces

c) 7 dulces

d) 5dulces

Figura 26. Solucion ejercicio 3 del quiz #1 Aritmética

Por otro lado, se analiz6 una de las respuestas peculiares que tuvo el estudiante E-01, al
seleccionar dos respuestas de la pregunta #1, donde anteriormente se les habia indicado las
instrucciones y las reglas de aplicacion a las pruebas Saber 11, ademas una de las respuestas que
el estudiante contestd fue correcta pero no fue valida, por marcar dos respuestas, se recordé que

las reglas de las pruebas Saber 11 eran de Unica respuesta, de lo contrario serian anuladas.

Figura 27. Solucion ejercicio 1 del quiz #1 Aritmética

Con esta situacion se aprecio que los estudiantes en muchas ocasiones no prestaron
atencion a las recomendaciones que las practicantes les impartieron y por tal motivo cometieron

errores tan simples pero que repercuten de manera grave en el momento de presentar las pruebas
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Saber 11.

Figura 28. Estudiantes realizando la actividad “quiz #1”

En esta sesion se evidencid la importancia de tener claros los conceptos que en ocasiones
parecen ser “faciles”, pero al momento de traer los aprendizajes pasados, no lo recuerdan y es ahi
donde se falla, por eso fue necesario que los temas por insignificantes que parecieran debian
quedar siempre claros. Y esto fue una de las caracteristicas de la metodologia ABP, traer a

nuestro presente el conocimiento que ya se tenia, es decir, el conocimiento previo.

4.2.2 Actividad 2. Algebra

Tomando como base la explicacién de Masso (2013), el algebra tiene gran presencia en
los contenidos matematicos en la institucion escolar, y es por esta razén que hay que considerar
las dificultades que se dan (cuando se le aprende o se le ensefia), como consecuencia de la
transicion dada al pasar del pensamiento aritmético al pensamiento algebraico y que son

manifestadas en la utilizacién de:

El lenguaje algebraico (letras con significado — variables — organizado desde lo

epistemoldgico, cognitivo y didactico).
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Las expresiones algebraicas (ecuaciones lineales y cuadraticas).

Los procesos de pensamiento (especificamente la sustitucion formal, la generalizacion y

la modelacion) y la resolucion de problemas.

Fue asi como, al introducir esta tematica se reflejé en los estudiantes dificultades en la

interpretacion de los problemas planteados, es decir, transformar del lenguaje cotidiano al

lenguaje matematico se convirtio en la mayor dificultad para los estudiantes, y por tal motivo

obstruyd la interpretacion matematica y la resolucion de problemas.

En la siguiente tabla se muestran los resultados del quiz #2 realizado a 10 estudiantes del

grado undécimo de la IE-C, en el area de algebra, con el fin de determinar sus conocimientos

previos y dificultades.

Tabla 10. Resultados segundo quiz (Algebra)

Estudiante Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta
1 2 3 4 5

E-01 Incorrecta Correcta Incorrecta Incorrecta Correcta
E-02 NP NP NP NP NP
E-03 Incorrecta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Correcta
E-04 Incorrecta Incorrecta  Incorrecta Correcta Correcta
E-05 Correcta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Correcta
E-06 Correcta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Correcta
E-07 Incorrecta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Correcta
E-08 Incorrecta Correcta Incorrecta Incorrecta Correcta
E-09 Incorrecta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Correcta
E-10 Correcta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Correcta
E-11 Incorrecta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Incorrecta
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RESULTADOS QUIZ#2

X

= CORRECTA = INCORRECTA =

Figura 29. Resultados del quiz#2. Preguntas correctas e incorrecta en su totalidad.

Basados en la figura 29, se evidencio una gran cantidad de preguntas incorrectas en
comparacion a las correctas, ahora en la tabla anterior se reflejé6 como hubo unanimidad en la
tercera pregunta como incorrecta. Ninguno de los estudiantes pudo resolverla, por tanto, se
muestra dificultad en la operacién de polinomios, en este caso suma y multiplicacién de dos
ecuaciones de segundo grado, la pregunta que se plante6 fue la siguiente, donde cabe destacar

que la respuesta correcta fue la c):

Sean: f(x) =6x2+8x—2 yg(x)=4x—3x*>+5

La respuesta correcta es:

flx)+g(x) =10x% 4+ 11x — 7

f(x).g(x) = —18 x* + 68x% + 32x — 10

fx)+g(x) =18x2+32x+3

f(x).g(x) =18x* +32x + 3

Se observo la siguiente situacion de la estudiante E-01, donde realizo bien la operacion
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de sumar los términos semejantes, pero se equivocé cuando paso a realizar la multiplicacion, ya
que la estudiante multiplico los coeficientes semejantes y no cada uno de los términos de ambos

polinomios como se debio realizar.

Figura 30. Solucidn ejercicio 3 del quiz #2 Algebra

Ahora en la pregunta 5 del quiz #2 se reflejé que la gran mayoria pudo resolverla, en

particular se observd el proceso del estudiante E-09.

Figura 31. Solucion ejercicio 5 del quiz #2 Algebra

Gracias a esta actividad se pudo reconocer qué falencias y dificultades se presentaron y
poder centrarse en las tematicas que se requerian reforzar, esto fue uno de los pasos que el

Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) plantea. Ademas, cuando los estudiantes corrigieron
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los quiz de sus compafieros pudieron ver los errores que se habian cometido al igual que los

aciertos, logrando entender e interiorizar lo que no se debia hacer y lo que si, en cada uno de los

ejercicios.

4.2.3. Actividad 3. Porcentajes, Razones y Proporciones

Segun Andonegui (2006):

En al campo de las razones y de las proporciones, los problemas pueden referirse

a la utilizacion de los conceptos, de sus propiedades y de sus diversas representaciones.

También destacan las situaciones referidas a porcentajes, mezclas, reparto proporcional,

regla de tres directa e inversa, escalas, y otras relacionadas con las fracciones. Todo ello

en contextos simbolicos o de aplicacion de la vida diaria (p. 20).

En la siguiente tabla se muestran los resultados del quiz #3 realizado a 11 estudiantes del

grado undécimo de la IE-LC, en el &rea de porcentajes, razones y proporciones con el fin de

determinar sus conocimientos previos y dificultades.

Tabla 11. Resultados tercer simulacro (Porcentajes, Razones y Proporciones)

Estudiante Pregunta Pregunta Pregunta
1 2 3
E-01 Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-02 Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-03 Incorrecta Incorrecta Correcta
E-04 Incorrecta Correcta Correcta
E-05 Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-06 Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-07 Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-08 Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-09 Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-10 Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-11 Incorrecta Incorrecta Incorrecta
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RESULTADOS QUIZ#3

e

= CORRECTAS = INCORRECTA =

Figura 32. Resultados del quiz#3. Preguntas correctas e incorrecta en su totalidad.

Observando el diagrama de pastel fue evidente el mal resultado del quiz#3, ya que la
cantidad de respuestas correctas fue minima y en la tabla anterior se observé como ningln
estudiante pudo resolver correctamente la pregunta 1, por tanto, se mostré la dificultad y
debilidad en la interpretacion del enunciado, cuyo tema hacia referencia especificamente a los

porcentajes, en este caso la respuesta correcta fue la opcion b), y la pregunta fue la siguiente:

Un automovil ha empezado a presentar fallas: el primer dia, por problemas en el sistema
de inyeccion ha perdido el 10% de eficiencia en el gasto de combustible; el segundo dia por
fallas con las mangueras de aire del motor, volvio a presentar una pérdida de eficiencia, ahora del
45% respecto al dia anterior y el tercer dia por fallas en el cableado de alta, volvié a perder un
20% de eficiencia con respecto a la eficiencia anterior. Al finalizar el tercer dia, la pérdida total

de eficiente en el consumo de combustible del automévil es:

a) 50%

b) 60.4%

c) 65%
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d) 63.3%

Ahora se observo la siguiente situacion de la estudiante E-04, donde nuevamente en la
pregunta 1, el estudiante contestd 2 veces diferentes repuestas, a pesar de que al inicio y en un
quiz anterior se les habia realizado la sugerencia, en una de sus dos respuestas contesta bien, sin

embargo, recalcé mas la respuesta equivocada.

Figura 33. Solucion ejercicio 1 del quiz #3 Porcentajes, Razones y Proporciones

Posteriormente, en la pregunta 3 del quiz #3 la mayoria de los estudiantes no pudieron
resolverla, debido a que no supieron interpretar el enunciado cuando hace referencia a nUmeros
pares consecutivos y el concepto de razén tampoco lo tuvieron claro, con la excepcion de 2

estudiantes E-01 y E-03 que si lograron acertar en sus respuestas.

Figura 34. Solucion ejercicio 3 del quiz #3 Porcentajes, Razones y Proporciones
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Figura 35. Estudiantes realizando el quiz #3

4.2.4 Actividad 4. Estadistica Descripcion

Cuando se toca temas como la estadistica se puede asegurar su utilidad en &mbitos como

lo menciona Batanero (2001):

El interés por la ensefianza de la estadistica, dentro de la educacion matematica viene
ligado al rdpido desarrollo de la estadistica como ciencia y como util en la investigacion,
la técnica y la vida profesional, impulsado por la difusion de los ordenadores, el

crecimiento de su potencia y rapidez de célculo y las posibilidades de comunicacion

(p.6).

Por tal motivo, la estadistica se considera de gran utilidad en cada uno de los aspectos de
la vida profesional y laboral, sin embargo, en la educacion secundaria no se orienta con

profundidad e interés como se debiera, ya sea por el disefio curricular de las instituciones o por
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los retrasos en las clases haciendo a un lado este tema tan importante.

El quiz#4 de estadistica fue presentado por 7 estudiantes reflejando algunas deficiencias
en gran parte de los estudiantes en esta area, en la siguiente tabla y diagrama de pastel se

muestran los resultados de forma particular y general respectivamente:

Tabla 12. Resultados cuarto quiz (Estadistica)

Estudiante Pregunta Pregunta  Pregunta  Pregunta Pregunta
1 2 3 4 5

E-01 Incorrecta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta
E-02 NP NP NP NP NP
E-03 NP NP NP NP NP
E-04 Incorrecta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta
E-05 Incorrecta Correcta Correcta Incorrecta Correcta
E-06 NP NP NP NP NP
E-07 Incorrecta Incorrecta  Incorrecta Correcta Correcta
E-08 Incorrecta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta
E-09 Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-10 Incorrecta Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-11 NP NP NP NP NP

Segun la tabla anterior el tema de estadistica tuvo muchas deficiencias ya que en su
mayoria las respuestas fueron erroneas, fue asi como tomando la pregunta 2 como la de mayor

acierto y la 4 como la de peor solucion se pudo analizar lo siguiente; la pregunta 2 hacia

Figura 36. Resultados del quiz#4. Preguntas correctas e incorrecta en su totalidad.

RESULTADOS QUIZ#4

4

= CORRECTA = INCORRECTA
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referencia a la media ponderaral! , donde su aplicacion fue directa ya que se tenia una férmula
para poder hallar este valor, sin embargo la pregunta 4 donde se debia analizar una grafica tipo
pastel con valores en porcentaje se les dificulté demasiado a los estudiantes entender la
distribucion y la interpretacion de graficas en general, esto se complementé con la pregunta 5
donde los estudiantes debian analizar un diagrama de barras y no se obtuvo gran acierto en la

respuesta.

A continuacion, se muestran los dos ejercicios anteriormente expuestos, tomando como

base al estudiante E-05 para el primero y E-09 para el segundo.

Figura 37. Solucion ejercicio 2 quiz #4 Estadistica Descriptiva

Figura 38. Solucion ejercicio 4 quiz #4 Estadistica Descriptiva

1 |La media ponderada es analoga a la media aritmética, pero se utiliza cuando los valores tienen una importancia

k i i - s - - - -
gue no tiene que ver con sus frecuencias. Su formula es x,, = Zz‘zl& tomado del libro Estadistica Administrativa

i=1 Wi
de A. Colubi, A. Lubiano, P. Teréan
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4.2.5 Actividad 5. Andlisis Combinatorio

Tomando como referencia el trabajo de maestria de Jairo Celemin (2017), donde cita a la

autora Diana Aristizabal se expresa lo siguiente; para Aristizabal (2011);

“los estudiantes tienen dificultades para entender la combinatoria, los profesores
tienen dificultad para ensefiarla de manera comprensiva y duradera. Esta dificultad esta
asociada a varios factores: No hay mucha, ni muchos recursos didacticos para apoyar la

ensefnanza de la combinatoria”. (p. 14.)

A continuacion, se muestran los resultados del quiz#5 de manera general en al diagrama

pastel y de manera especifica en la tabla 13.

Tabla 13. Resultados quinto quiz (Andlisis Combinatorio)

Estudiante Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta
1 2 3 4
E-01 Incorrecta Incorrecta Incorrecta Correcta
E-02 Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-03 Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-04 Correcta Correcta Incorrecta Correcta
E-05 Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-06 Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-07 Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-08 Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-09 Incorrecta Incorrecta Correcta Incorrecta
E-10 Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta

E-11 Incorrecta Incorrecta Correcta Incorrecta
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RESPUESTAS QUIZ#5

= CORRECTA = INCORRECTA =

Figura 39. Resultados del quiz#5. Preguntas correctas e incorrecta en su totalidad.

Observando los resultados globales de esta seccion de la clase, se pudo concluir que no
fueron déptimos, fue méas que claro que la mayoria de preguntas contestadas fueron incorrectas,
ademas en la clase se aprecid la falta de comprension y como los estudiantes no recordaban
conceptos basicos del tema, muchos expresaron que no habian visto nunca el tema de
combinatoria, por tanto el objetivo principal fue que los estudiantes entendieran que la
combinacién de manera general hace alusion al estudio de las diversas formas de organizacién
entre los elementos de un conjunto, sin embargo, se les dificult6 a toda la clase entender las

preguntas y las condiciones que se debian cumplir.

Esta vez el enunciado abarc6 las preguntas del quiz, ellos debian interpretarlo bien para

poder empezar a responder cada una de las 4 preguntas.

El enunciado fue el siguiente; “cada cuatro afios la FIFA, realiza el campeonato Mundial
de Futbol en el que participa 32 selecciones. Las 32 selecciones se distribuyen mediante un
sorteo, en 8 grupos de 4 equipos cada uno. Para evitar el enfrentamiento entre favoritos, en la
primera ronda eliminatoria los 8 equipos considerados como los mejores se asignan como cabeza

de grupo. En la primera ronda cada equipo juega una vez contra cada uno de los demas equipos
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de su grupo y se eliminan dos equipos de cada grupo. Entre los 16 clasificados se eliminan 8 y en
la siguiente ronda se eliminan 4. Entre los 4 que quedan se determinan el campedn, subcampedn,
tercero y cuarto.” Analizando las respuestas del quiz #5, el Unico estudiante que contesto bien la
segunda pregunta fue el estudiante E-04, ahora bien, analicemos uno de los estudiantes que no
contesto bien la pregunta que fue el estudiante E-11, la pregunta 2 segun el enunciado anterior es

la siguiente;

La probabilidad de que en un mundial el equipo campe6n, no sea uno de los equipos

cabezas de grupo es:

a) 7/8

b) 1/8

c) 3/4

d) 1/4

La respuesta correcta fue la C, es asi como en la figura 40 se muestra como no se obtuvo

la respuesta correcta a la pregunta nimero 2.

Figura 40. Solucion del ejercicio 2 del quiz#5 Combinatoria

Ahora bien, por otro lado, se tom0 a la estudiante E-07 que fue una de las 3 estudiante

que contesto bien la pregunta #1 del quiz 5, la cual fue la pregunta que mas aciertos tuvo:
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PREGUNTA METODO DE SOLUCION CONTESTEMOS
 1- si en la primera ronda de un campeonato, en uno de los Parala sfa!uf:ién de estfa ;fregunta
grupos el promedio de goles anotados por partido fue 2.5 usted) utiliz6 los conocimientos de._
Permutacion
de goles anotados en este grupo fue a .
:;’li;» o g b XQJS b) Combinatoria

15 @® Factorial de un nimero
') 20 d) Todas las anteriores
(5

d) 24

— = [Dara 2 solucién de esta pregunta |
Figura 41. Solucién del ejercicio 1 del quiz#5 Combinatoria

4.2.6 Actividad 6. Probabilidad

La actividad correspondiente al tema de probabilidad, el cual fue diferente en este caso,
ya que no se pudo realizar el esquema establecido debido a que los estudiantes manifestaron no
conocer la tematica, se opto por realizar una modificacidn en su presentacion. Fue asi como en su
curso de estadistica solamente se les orientd la parte de estadistica descriptiva y no temas
relacionados con la probabilidad. Por tal motivo se recurrio a explicar la guia #6, para

posteriormente realizar el quiz y poder ser calificado por el docente.

A pesar de que este concepto no pareciera ser de gran importancia en el curriculo
matematico de la Educacion Media, fue de gran utilidad su aplicacion en la solucién de ejercicios
tipo Saber 11 en el area de Matematicas, ya que, segun él ICFES el tema de probabilidad que
esta inmerso en el area de la estadistica contempla contenidos genéricos'? y no genéricos®®, que

hacen referencia al razonamiento cuantitativo en muchas de las preguntas de la Prueba Saber 11.

Ademas, como lo menciona Batanero (2005):

La probabilidad es simplemente un modelo matematico que podemos usar para describir

12 contenidos genéricos que hacen referencia a elementos fundamentales de las matematicas necesarios para que
todo ciudadano pueda interactuar de manera critica en la sociedad.

13 contenidos no genéricos corresponden a los que son considerados especificos o propios del quehacer
matematico que es aprendido en el aula
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e interpretar la realidad de los fendmenos aleatorios, y ha mostrado su utilidad en casi en
todos los campos de la actividad humana, como la ciencia, la técnica, la politica y a

gestion (p.255).

Segun esto no se pudo pasar por alto el hecho de que los estudiantes del grado undécimo
de la IE-LC, a punto de graduarse como bachilleres no tuvieran este aprendizaje, ya fuera por
falta de disposicion de los docentes, por cuestiones de tiempo en los calendarios como retrasos
por perdida de clases, por paros, por eventos extraescolares o en la organizacion de los curriculos
de estudio que, por lo general, su contenido de estadistica y probabilidad se instauran en el

ultimo periodo escolar.

A continuacion, se muestra la tabla de resultados del quiz #6, de acuerdo al desarrollo en
la clase, teniendo en cuenta que los estudiantes no habian recibido clases sobre esta tematica.
Ademas, el respectivo diagrama pastel donde de manera mas general se aprecid la cantidad de

respuesta correctas e incorrectas en la totalidad del grupo estudiantil.

Tabla 14. Resultados sexto quiz (Probabilidad)

Estudiante Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta
1 2 3 4

E-01 Incorrecta Correcta Incorrecta Incorrecta
E-02 Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-03 Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-04 Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-05 Correcta Correcta Correcta Incorrecta
E-06 Correcta Correcta Incorrecta Correcta
E-07 Correcta Incorrecta Incorrecta Correcta
E-08 Incorrecta Incorrecta Correcta Incorrecta
E-09 Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-10 Incorrecta Incorrecta Incorrecta Correcta

E-11 Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
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RESULTADOS QUIZ#6

= CORRECTA = INCORRECTA =

Figura 42. Resultados del quiz#6. Preguntas correctas e incorrecta en su totalidad.

Evidentemente, se siguieron presentando resultados muy disparejos como se mostro en la
figura 42, en cuanto a la cantidad de respuestas correctas e incorrectas, sobresaliendo el déficit
en este tipo de preguntas tipo Saber 11, donde se les dificultd llegar a soluciones que permitan
encontrar resultados favorables. Esa falta de conocimiento en el area de probabilidad conllevé a
que los estudiantes se apropiaran de manera rapida, superficial y préctica de los conceptos
béasicos en la probabilidad, sin embargo, fue muy complejo que en dos clases se pueda realizar
una ensefianza profunda, lo cual afecta en el momento en que se tengan que enfrentar a

problemas que relacionen tematicas como regla de Laplace.

Lo anterior se evidenci6 en los cuatro estudiantes (E-03, E-04, E09 y E-11) que no

contestaron correctamente ninguna de las cuatro preguntas planteadas en el quiz #6.

14 Regla de Laplace: si en un experimento aleatorio todos los resultados tienen la misma posibilidad de aparecer,
para calcular la posibilidad de un suceso se divide el nimero de casos favorables al suceso entre el nimero de casos

posibles: p(4) = Lesesfavorables aque ocurra 4y ) casg seguros o imposibles, diagrama de arbol, etc

casos posibles
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Figura 43. Solucidn ejercicio 1 quiz #6 Probabilidad

La figura 43 muestra como el estudiante E-01 organizd los posibles sucesos cuando se
tiran 3 monedas, fue una solucidn intuitiva de la situacion planteada que conlleva a identificar un

suceso seguro en la accion y que dio el espacio muestral del suceso.
4.2.7 Actividad 7. Funciones

La ensefianza del concepto de funcion fue uno de los méas importantes al culminar la
educacion media, debido a su importancia en temas posteriores como el calculo, orientado en la
mayoria de las carreras afines a las matematicas y, por tanto, es uno de los mas dificiles de

aprender por su manejo abstracto y profundo en el area de las matematicas.
Como nos plantea Garijo (2014):

Muchos autores han realizado analisis experimentales sobre las principales
dificultades que entrafian el aprendizaje del tema de funciones y gréficas en alumnos de
matematicas. Son numerosos los estudios que examinan a los estudiantes acerca de la
comprensidn que tienen sobre el término de funcion o de sus representaciones graficas.
Se ha observado que los errores de comprension e interpretacién son numerosos. En
rasgos generales, podriamos decir que dichos errores pueden estar asociados al concepto

de funcién, a su representacion grafica o al propio lenguaje analitico (p. 19).

Seguidamente se reflejan los resultados globales con el diagrama pastel y particulares con



106

la tabla 15, obtenidos en el quiz #7 correspondiente a esta tematica.

Tabla 15. Resultados séptimo quiz (Funciones)

Estudiante Pregunta Pregunta Pregunta
1 2 3
E-01 Correcta Correcta Correcta
E-02 Correcta Incorrecta Incorrecta
E-03 Incorrecta Correcta Incorrecta
E-04 Correcta Correcta Incorrecta
E-05 Correcta Incorrecta Incorrecta
E-06 Incorrecta Correcta Incorrecta
E-07 Correcta Correcta Incorrecta
E-08 Correcta Correcta Correcta
E-09 Incorrecta Correcta Correcta
E-10 Correcta Correcta Correcta
E-11 Incorrecta Correcta Incorrecta

RESULTADOS QUIZ#7

—

= CORRECTAS = INCORRECTAS =

Figura 44. Resultados del quiz#7. Preguntas correctas e incorrecta en su totalidad.

Particularmente, en este caso los resultados reflejaron una buena aceptacion por parte de
los estudiantes en las preguntas que le correspondieron, esto debido a que el tema de funciones
se dictaba en ese periodo del afio lectivo donde se realiz6 la practica pedagdgica y por tanto sus

conocimientos estaban presentes de manera reciente.

4.2.8. Actividad 8. Trigonometria

En cuanto al concepto de trigonometria, la clase se considerd éptima, debido a que, el

estudiante tenia presente los conceptos basicos, sin embargo fue necesario reforzarlos, debido a
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que, con el transcurso de los afios escolares se van olvidando o se va desarraigando estas
temaéticas en las practicas matematicas posteriores, cosa que no deberia ocurrir, sino por el
contrario, a medida que se avanza en la tematica escolar renovar de manera continua conceptos

dados anteriormente para que los estudiantes se familiaricen con lo aprendido.

Reforzando lo visto tomamos como base la siguiente idea:

Los conceptos y propiedades trigonométricos se definen, se conectan, se
representan y se demuestran de diversas formas, involucrando conocimientos numéricos,
geométricos, métricos, algebraicos y analiticos, por lo que se necesita de un tratamiento
didactico que permita que los estudiantes vean las conexiones ente conceptos, procesos y
relaciones mediante las diferentes formas de representacion que mencionabamos con

anterioridad. (Gutiérrez y Fiallo, 2009, p. 150)

Algunas de las falencias en la resolucion de ejercicios relacionados con trigonometria en
las pruebas Saber 11 en el area de matematicas, se centraron en que no se relacionaban los
conceptos trigonomeétricos con el analisis de situaciones problema, sino que, simplemente se
basaban en la aplicacion de formulas ya establecidas, que se memorizan sin ninguna

fundamentacion.

Los resultados del quiz #8 de trigonometria se muestran en la siguiente tabla y en el

diagrama de pastel, presentado por los 11 estudiantes del grado undécimo de la IE-LC.

Tabla 16. Resultados octavo quiz (Trigonometria)

Estudiante Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta
1 2 3 4 S
E-01 Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-02 Correcta Incorrecta Incorrecta Correcta Incorrecta
E-03 Incorrecta Correcta Incorrecta Incorrecta Correcta
E-04 Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta

E-05 Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
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Tabla 16. Resultados octavo quiz (Trigonometria)

Estudiante Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta
1 2 3 4 5

E-06 Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-07 Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-08 Correcta Incorrecta Incorrecta Correcta Correcta
E-09 Correcta Incorrecta Incorrecta Correcta Incorrecta
E-10 Incorrecta Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-11 Correcta Incorrecta Correcta Incorrecta Correcta

RESULTADOS QUIZ#8

= CORRECTAS = INCORRECTAS =

Figura 45. Resultados del quiz#8. Preguntas correctas e incorrecta en su totalidad.

Nuevamente, el diagrama de pastel (figura 45) evidencié un desnivel en las respuesta
correctas e incorrectas dadas en la calificacion del quiz #8, reflejando un grave problema en esta
tematica que no deberia ocurrir en este grado de escolaridad ya que fue tema de afios anteriores

que se manejé de forma cotidiana en el curriculo escolar.

Ahora centrdndose en la tabla 16 y tomando como base al estudiante E-05 se observo en
la imagen 46 que su respuesta fue correcta, puesto que uso la identidad del seno para encontrar el
valor de la hipotenusa y posteriormente el precio del cable, sin embargo en el punto 2 (imagen
47) donde también se presentaba un tridngulo el estudiante automaticamente busco relacionar los
datos dados con alguna funcion trigonométrica dejando de lado lo que realmente el ejercicio

pedia hacer, en este caso debid aplicar el teorema de Pitagoras para encontrar el lado que hace
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referencia a la altura del arbol.

Fue asi como no se realiz6 un andlisis del ejercicio 2 sino que solo se aplicé formulas ya
estudiadas tratando de que “encajen” los datos del ejercicio propuesto, pero sin verificar si

efectivamente es el proceso correcto para su solucion.

Figura 46. Solucion ejercicio 1 quiz #8 Trigonometria

Figura 47. Solucién ejercicio 2 quiz #8 Trigonometria

4.2.9 Actividad 9. Plano Cartesiano

El estudio del plano cartesiano es indispensable en diferentes areas no solo de las
matematicas, permitiendo al estudiante desarrollar su pensamiento variacional y potenciando su
conocimiento posicional, la interpretacion de graficas, calculos aritméticos, manejo de

proporcionalidad entre otras.

Segun Murillo y Ortiz (2017) algunas de las dificultades que se presentan cuando se
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aprende este concepto son: no respetan la proporcionalidad de los valores en los ejes
coordenados y dejar incompleta la gréfica indicando solamente los puntos correspondientes a
cada par de valores, (ademas afirma tomando a Diaz y Pérez, 2016) que las graficas cartesianas
son importantes herramientas para la argumentacion aunque el sistema escolar no lo tome de este
modo, considerandolas s6lo como representaciones de una funcion, restringiendo al estudiante a

un dibujo sin un desarrollo de ese lenguaje grafico.

Realizando la calificacion del quiz#9 se plasma en el siguiente diagrama pastel y en la

tabla posterior los resultados obtenidos, dados por los 11 estudiantes del grado undécimo.

Tabla 17. Resultados noveno quiz (Plano Cartesiano)

Estudiante Pregunta Pregunta Pregunta
1 2 3
E-01 Correcta Correcta Correcta
E-02 Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-03 Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-04 Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-05 Correcta Correcta Correcta
E-06 Correcta Correcta Incorrecta
E-07 Correcta Correcta Correcta
E-08 Incorrecta Correcta Correcta
E-09 Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-10 Correcta Correcta Incorrecta
E-11 Correcta Correcta Correcta

RESPUESTAS QUIZ#9

= CORRECTA = INCORRECTA

Figura 48. Resultados del quiz#9. Preguntas correctas e incorrecta en su totalidad.

Para este caso segun lo indicado en la figura 48, también hubo una leve mejoria en el
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ambito de la tematica del plano cartesiano, aunque la diferencia entre la cantidad de respuestas
correctas e incorrectas no es muy notable cabe resaltar que fue una de las pocas tematicas donde

la mayoria de las respuestas fueron correctas.

4.2.10 Actividad 10. Geometria

La Gltima actividad que se propuso fue la tematica relacionada con el &rea de geometria,
donde la observacion y la intuicion fueron dos conceptos stper importantes para desarrollar una
nocion geométrica, sin embargo, se aprecié como la memorizacion de férmulas y aplicacion
errénea de conceptos geométricos al momento de querer dar una solucién a un problema

contextualizado impidid que se obtuviera una respuesta correcta.

Fue asi como las clases de geometria estan basadas en un método tradicional de
ensefianza donde el actor principal era el docente, presentando la teoria, desarrollando ejemplos
y formulando ejercicios para posteriormente ser resueltos por los estudiantes, donde estos se
enfocan en la aplicacion de férmulas y memorizacion de procedimientos dejando de lado la
visualizacion, la argumentacion y justificacion, dando pie a procesos algoritmicos y netamente

algebraicos para llegar a la solucion de las actividades propuestas.

Segun lo anterior, Gamboa y Ballestero (2010) opinan que;

...la geometria se presenta al alumnado como una “receta” de definiciones,
formulas y teoremas totalmente alejada de su realidad y donde los ejemplos y ejercicios
no poseen ninguna relacion con su contexto. Esta situacion provoca que el estudiantado
no considere importante el estudio de esta disciplina porque no es aplicable a la vida

cotidiana (p.13.)
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Los resultados de la tematica final que se pudieron evidenciar en la solucion del quiz # 10

del tema de geometria se muestran en la tabla 18 y en la figura 49, presentados a continuacion:

Tabla 18. Resultados decimo quiz (Geometria)

Estudiante Pregunta Pregunta ~ Pregunta  Pregunta Pregunta
1 2 3 A 5
E-01 Incorrecta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-02 Correcta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-03 Incorrecta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Correcta
E-04 Correcta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-05 Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
E-06 Correcta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-07 Correcta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-08 Incorrecta Incorrecta  Correcta Incorrecta Correcta
E-09 Correcta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-10 Correcta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Incorrecta
E-11 Correcta Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Incorrecta

REPUESTAS QUIZ#10

= CORRECTAS = INCORRECTAS =

Figura 49. Resultados del quiz#10. Preguntas correctas e incorrecta en su totalidad.

El diagrama de pastel indico gue la gran mayoria de las respuestas fueron incorrectas y
por lo tanto esta tematica presentd dificultades para los estudiantes originando asi que tuvieran

problemas en este tipo de preguntas donde se involucro el area de la geometria.

Por tanto, como se puede observar en el siguiente ejemplo del quiz # 10 propuesto en el
area de geometria el alumno E-07 resolvié el punto #1 de manera correcta utilizando los datos

que se le suministraron y caracterizando la figura geométrica en este caso el tridngulo con la
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identidad del seno.

Figura 50. Solucion ejercicio 1 quiz #10 Geometria

Ahora se analizo la pregunta 4 (figura 51), donde la mayoria no respondio correctamente,
los estudiantes manifestaron que no recordaban las férmulas de los volimenes de las tres figuras,
la mitad de una esfera, el cilindro y el cono que ahi aparecen y por tanto no pudieron hacer la
comparacion que se requeria para dar con la solucion. En este caso en particular la memoria fue

indispensable para este tipo de preguntas, ya que no se les ensefia a deducir este tipo de formulas.

Figura 51. Solucidn ejercicio 4 quiz #10 Geometria

4.3 Actividades ludicas para la motivacion de los estudiantes en el area de matematicas

de la prueba Saber 11.

Una de las grandes preocupaciones en este trabajo de practica fue la parte motivacional

de los estudiantes, en cuanto a su continuidad en al area de la educacion superior, por tanto, se
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implementd un test de orientacion vocacional®® que evidencio los diferentes perfiles que cada
uno de ellos presentaban, para asi crear confianza, estimulo en continuar y direccionar un poco

sus gustos y posibles aptitudes.

Por otra parte, se disefié en cada una de las 10 clases, actividades ludicas que fomentaron
el trabajo grupal, el compafierismo, la competitividad, el apoyo entre comparieros y el compartir
sus conocimientos para asi desarrollar cada actividad. Lo cual fue una de las caracteristicas del
ABP, como metodologia usada mencionada anteriormente, ocasionando un aprendizaje que
ocurri6 en pequefios grupos, motivando a los estudiantes por el aprendizaje autodirigido,
recreando un ambiente de estudio mas dindmico, estimulante y fomentando las habilidades
personales, ya que se tenian ciertos conflictos a nivel personal por parte de algunos estudiantes y
con este tipo de actividades ellos dejaron de lado esta situacion y se centraron en el desarrollo de

las actividades propuestas.

Por otro lado, el manejo de actividades ludicas permitio que los estudiantes se destacaran
y realizaran ciertos papeles dentro de las actividades mostrando fortalezas y debilidades en el
momento de resolver los ejercicios, ademas las practicantes pudieron evidenciar qué fallas y
fortalezas tenian cada uno de ellos y asi poder guiarlos segun estos criterios en el momento de

dar las asesorias.

La actividad ludica sobre el tema de Aritmética se denominé “A qué conjunto pertenece”,
en toda la actividad los estudiantes mostraron mucho interés por querer participar, en este caso

esta primera actividad fue de competencia entre ellos, donde lo recordado anteriormente era su

15 Es un conjunto de preguntas o ejercicios que permite conocer las habilidades, intereses, aptitudes y gustos,
para saber las opciones académicas que se adecuen al perfil del estudiante préximo a graduarse de la educacién
media.
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mayor fortaleza, la actividad consistié en que cada uno de ellos tenia un marcador y papel
adhesivo para pegar en las carteleras que estaban en la pared (figura 52) con cada uno de los
conjuntos numeéricos (naturales, enteros, racionales, irracionales y reales) y teniendo en cuenta

un nimero que las practicantes dictaban, este podia ir en uno o mas de un conjunto.

Fue de valiosa importancia recalcar que en esta actividad se empez0 a generar confianza
y comunicacion entre las practicantes y los estudiantes, ya que se realiz6 un trabajo de
participacién donde los anfitriones eran ellos y las practicantes en este paso solo eran un

generador de preguntas para que ellos las respondieran en el menor tiempo posible.

© "C')il
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Figura 52. Estudiantes realizando la actividad ludica de Aritmética

Con la actividad sobre la temética de algebra, denominada “domino algebraico”, se pudo
identificar como los estudiantes al competir por armar el domino se esforzaron y se preocuparon

por solucionar cada uno de los problemas algebraicos propuestos, su mayor motivacion fue ganar
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el juego, conllevando asi a la competencia y la disponibilidad por entender la temética e
implementar lo aprendido. Ademas, la cooperacion, el trabajo en equipo y la colaboracion entre
compafieros fue uno de los puntos que se implement6 con la metodologia ABP, y esto se logro

en esta actividad.

N t
Figura 53. Estudiantes realizando la actividad lidica “domino algebraico”

En esta ocasion en la actividad 3, sobre Porcentajes, Razones y Proporciones, llamada
“representa tii porcentaje”, N0 se implemento ningln ejercicio de competencia, ya que se
prefirio realizar de una manera mas auténoma por parte de los estudiantes disponiendo asi de su
tiempo. Como ya se menciono anteriormente (en el Capitulo 3), para esta actividad se repartieron
cartulinas, las cuales podian ser recortadas por los estudiantes, segun el niUmero de partes dadas y

ellos debian representarlo segin su porcentaje.

En esta parte de la seccion se presento que algunos de los estudiantes mostraron
motivacion en cuanto a realizar la actividad, en comparacion con el resultado del tema de

porcentaje en el quiz, que ningun estudiante contesto bien ninguna pregunta.
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Ahora en cuanto a la actividad 4, sobre Estadistica Descriptiva, descrita en el capitulo 3,
se pudo evidenciar como el trabajo en equipo, la competitividad y la manipulacion de los datos

de forma tangible ocasionaron un interés y un aprendizaje activo de las tematicas a tratar.

El hecho de que dos grupos compitan por desarrollar un taller antes que sus compafieros
activan la creatividad, las intenciones de aprender y realizar los calculos de manera correcta.
Ademas, como se ha manifestado con anterioridad el ABP es una metodologia de aprendizaje
donde el estudiante crea su propio conocimiento de manera individual o grupal, fue asi como al

formar grupos que desarrollen cierta actividad se gener6 en ellos el apoyo de sus compafieros.

Se refleja ademas que se distribuyeron las acciones dentro de las actividades, mientras
unos contaban otros realizaban la tabla de frecuencias y mientras unos calculaban los resultados
de las frecuencias otros respondian las preguntas. Otra apreciacion sobre la actividad fue que
cuando algun estudiante no sabia cémo actuar frente a un problema buscaba apoyo en sus
compafieros y entre todos discutian qué hacer para dar con la solucion y asi efectivamente los
dos grupos realizaron un excelente trabajo, aunque uno de los dos fue el “ganador” por cuestion

de tiempo.

Para complementar la clase sobre Andlisis Combinatorio, se realizé la actividad ludica,
esta vez diferente a las demas, se les pidio a los estudiantes que se pusieran de pie y se planteo el
siguiente ejercicio: De este grupo de 11 estudiantes queremos seleccionar un comité para

representacion de 3 estudiantes ¢De cuantas formas diferentes se puede seleccionar?

Posteriormente quien tuviera la respuesta se le daba un marcador para que lo plasmara su
solucion en el tablero. Lo primero que los estudiantes empezaron a hacer fue a mezclar los

nombres y a hacer grupos de 3 estudiantes, pero no tenian en cuenta la tematica que se acababa
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de ver, seguidamente una estudiante cayo en cuenta y junto a dos de sus comparfieras intentaron
resolverlo mentalmente, hasta llegar a la conclusion que era una combinacion y de que formula

debian utilizar para resolverlo.

Pasando a la actividad didactica 6, Probabilidad, se pudo observar que los estudiantes
mediante el juego se interesan méas por entender la temética a tratar, en este caso la actividad fue
en grupos de dos estudiantes que competian por ganar el juego, en un principio los estudiantes no
entendian como ganar ya que debian pasar todas las fichas al otro lado del “rio”, sin embargo,
uno de ellos manifest6 que era imposible ganar, fue aqui cuando surgieron las preguntas del
porqué de su afirmacion, fue asi como se dieron cuenta de que la ficha en la posicién 1 nunca
podria pasar el rio, debido a que era imposible que al lanzar dos dados la suma diera como

resultado 1.

JLRE

Figura 54. Juego entre los estudiantes E-02 y E-05

Al descubrir esta inconsistencia del juego se generaron aclaraciones a cerca de los
sucesos no probables que se habian mencionado, ademas se pidio a los estudiantes responder el
cuestionario (figura 55). Fue asi como en la pregunta #7 la mayoria de los estudiantes
concuerdan que para ganar el juego se debia evitar poner las fichas en las casillas poco probables

comoell, 2 3y1l.
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Figura 55. Respuesta al taller por el estudiante E-06 en la Actividad 6.

La actividad para la tematica de trigonometria fue muy sencilla ya que lo que se quiso fue
ilustrar una demostracion del teorema de Pitagoras, para asi interiorizar la ecuacion que
representa esta relacion entre los lados del triangulo recto, y no caer en la memorizacion; al
realizar este tipo de demostraciones visuales el estudiante comprenderia el porqué de las

relaciones y no solamente atenderia a la ecuacion como algo abstracto y sin sentido.

Fue asi como cada una de las parejas pudo con sus propias manos trasladar la cantidad de
cuadritos que ocupaba el area del cuadrado mayor construido sobre la hipotenusa del triangulo
recto a los cuadrados que representan las areas construidas sobre los dos catetos, concluyendo
que era igual. Fue algo que los sorprendié mucho y les causo satisfaccion como lo manifestaron
al entender con claridad que era lo que la ecuacidn representaba, a tal punto de decir que no se

les iba a olvidar nunca la ecuacion de Pitagoras.



120

Figura 56. Representacion del Teorema de Pitagoras realizado en la actividad 6.

Finalmente, se realizo la actividad 10 del tema de geometria dividida en dos fases la
primera se requirié del conocimiento en cuanto al manejo de la regla y el transportador para
determinar la clasificacion de 6 triangulos presentados por las practicantes, eso dependiendo de
la medida de sus lados y de sus angulos, la manipulacion de los instrumentos de medicién y la
visualizacion de las figuras permitieron que los estudiantes se motivaran por responder la tabla
propuesta con més seguridad y solidez. Ademas, se intensific sus conocimientos en cuanto a los

tipos de triangulos mas comunes.

Para la otra fase igualmente se uso la regla y el compas como instrumentos para encontrar
el area y el volumen de ciertas figuras. Se requirio en este caso que los estudiantes armaran por
medio de moldes ya establecidos 7 figuras en cartulina para posteriormente ser medidos tanto el
area de sus lados, sus bases como su volumen, con esta actividad los estudiantes aprendieron a
identificar diferentes figuras geométricas y sus volimenes conociendo la férmula, la unidad de

medida en este caso los centimetros y recrearon con la construccion de las mismas.
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Figura 57. Molde y figura realizada por el estudiante E-02 ’

Figura 58. Figuras geométrics realizadas en la actividad 10
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4.4 Algunos factores que obstaculizan el aprendizaje en los estudiantes del grado undécimo

en la IE-LC.

Se presentan los resultados y analisis obtenidos segun el ultimo objetivo especifico
planteado en el capitulo 2, considerando cada uno de los procesos y acontecimientos ocurridos
en la intervencion pedagdgica y las evidencias obtenidas por parte de las practicantes, por la
anterior razon se considero pertinente sefialar algunos factores que nos permitieron un flujo
natural a la hora de desarrollar un aprendizaje con los estudiantes del grado undécimo en la IE-

LC

4.4.1 Social

Tomando como base las encuestas realizadas tanto a los directivos del plantel educativo,
como a los padres de familia y a los estudiantes de la IE-LC, los factores sociales que afectan los

estudiantes en su aprendizaje fueron:

e Dificultades familiares: se presentan problemas intrafamiliares, hogares
disfuncionales, la ausencia de los padres por compromisos laborales, bajo nivel en

la escolaridad de los padres y bajos recursos econémicos.

e Transporte: el medio de transporte es muy escaso Yy la mayoria de los estudiantes

habitan lejos de la institucion, ademas de las vias en mal estado por ser zona rural.

e Manejo del tiempo libre: se presenta que los estudiantes no tienen zonas de
recreacion ni de consultas académicas como salas de internet o bibliotecas
adecuadas cerca, lo cual conduce a que sus actividades no sean las apropiadas

para su edad, como festivales, galleras, billares, cantinas donde se consume
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bebidas alcoholicas generando distorsion en los comportamientos como
adolescentes. Ademas de relaciones amorosas a temprana edad o con personas de

mayor edad que ellos.

Ademas, se refleja la falta de conciencia por parte de los estudiantes por el acceso a
instituciones de nivel superior, ya que la mayoria de ellos manifiestan que no pretenden seguir
estudiando, sino por el contrario dedicarse al campo como fuente de sustento y futuro medio de

trabajo.

4.4.2 Cultural

Los estudiantes que participaron en este proyecto de practica pedagdgica correspondieron
a campesinos dedicados a la siembra y cosecha de café, los cuales, en su gran mayoria no
tuvieron la intencion de acceder a la educacion superior, por lo cual, se aprecié que este tipo de
comunidades son vulnerables en el sentido que impartirles una educacién adecuada resulta

complicado frente a los mismos obstaculos que ellos presentan.

Otro punto de vista en este aspecto fue que las familias de los estudiantes no tienen
arraigado el concepto de estudiar para poder generar ingresos econdémicos o para desarrollar una
labor de manera formal, su formacion de generacion en generacion es dedicarse a sus cultivos y

procesos agrarios que sirven de sustento para su hogar.

4.4.3 Académico

Teniendo en cuenta los resultados del simulacro N°1 (figura 20) se aprecia la deficiencia
que se tuvo en este tipo de pruebas Saber 11 en el &rea de matematicas no solo por el

desconocimiento de la metodologia que se usa en estos problemas sino por los vacios que
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presentan los estudiantes a través de sus cursos de matematicas en el proceso de educacion

bésica y secundaria.

Asi como lo menciona Fernandez (2013):

Es muy importante tener en cuenta este aspecto, puesto que los contenidos
que se imparten en el Area de Matematicas siguen una linea jerarquica, es decir,
para entender conceptos nuevos los alumnos deberian haber interiorizado los
anteriores y si ella no ocurre asi puede que se desmotive y pierdan el interés por la

materia (p.4).

Ahora, segln la encuesta realizada a los directivos de la IE-LC, docentes de matematica,
rector y psicéloga, algunas desventajas para la formacion académica de los estudiantes han sido:
el bajo rendimiento y desempefio de las calificaciones del estudiantado, falencias a la hora de
aplicar simulacros pagados por los estudiantes y la institucion, desinterés en continuar estudio s
de educacion superior, ya sea por falta de apoyo econdémico y afectivo o por la temprana
necesidad de generar ingresos para su subsistir, también fue importante reconocer que su dia a
dia hace parte de un factor principal que muchas veces obstaculiza el éptimo desarrollo de

algunos procesos que se deberian llevar a cabo con normalidad.

Adicionando a lo anterior, se presentd aspectos como la desintegracion familiar y el no
acompafiamiento académico de los padres de familia en casa, esto debido a su bajo nivel
educativo. Enfocandose en la prueba Saber 11, se refleja un muy bajo nivel en resultados
anteriores debido al desinterés y la no preparacion academica por parte de los estudiantes y a la

falta de comprension de lectura para solucionar pregunta de este tipo.
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Particularmente existen ciertas desventajas que afectan el aprendizaje de los estudiantes
como, por ejemplo, la falta de una biblioteca, de equipos de computo suficientes, de laboratorios

de quimica y fisica principalmente, de adecuaciones en la planta fisica.

En general fueron muchos los aspectos a tener en cuenta cuando se realiz0 esta préctica
pedagogica, no solo el factor académico sino también los factores culturales, econémicos,
sociales y familiares, fue asi como al finalizar esta inmersion pedagdgica tan enriquecedora tanto
para los estudiantes como para las practicantes se obtuvo un aprendizaje académico, personal y
profesional. Ademas, la implementacion de una metodologia como el ABP en este proceso de
mejoramiento en las pruebas Saber 11 en el area de matematicas contribuyé a una visién mas
amplia tanto para los estudiantes que venian de métodos tradicionales de aprendizaje como a las
practicantes que en su proceso de formacién no habian tenido un acercamiento real al enfrentarse

con un aula de clases y ejecutar su labor de docente.
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5. Conclusiones

La aplicacion de la préctica pedagdgica en la IE-LC, con el contenido educativo
construido por las practicantes, evidencio que fue posible fortalecer, capacitar y ejecutar el
desarrollo del pensamiento matemético encaminado a las pruebas Saber 11 en el area de
matematicas, implementando el ABP como metodologia no tradicional obteniendo buenos
resultados en el aula de clase no solo en los estudiantes de Gltimo afio sino también en grados
anteriores, fomentando un aprendizaje significativo que contribuya a la continuacion del estudio

a nivel superior.

Por otro lado, a pesar que de los estudiantes se notaron motivados por medio de las
actividades ludicas y en general por la metodologia aplicada, los conflictos sociales, econémicos
y familiares suponen barreras que impiden el acceso a la educacion en general y con mayor razon
a la preparacion universitaria, conllevando a que muchos de los estudiantes vean por terminada
su vida escolar en el bachillerato, disponiéndose a realizar oficios propios de su regién o de

manera informal para contribuir a la economia familiar.

Ademas, en ambientes escolares donde prevalece la clase magistral como Unico método
de ensefianza contribuye a que nuevas metodologias como el ABP sean un reto para su
implementacion, debido a que lo estudiantes deben estar motivados y comprometidos con su
autoaprendizaje y no forzados por métodos de evaluacion como normalmente se hace. Este
mecanismo utilizado fue un gran reto y tuvo una buena acogida debido a la poca cantidad de
estudiantes en el grado undecimo y a las propuestas ludicas que permitieron una participacion

activa y dinamica de la tematica que se trabajo en las 10 actividades propuestas.

En esta metodologia se debid tener un tiempo mas extenso de dedicacion a practicar o
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entrenar a los estudiantes en la metodologia ABP para que pudiera ser implementada de manera
maés Optima, cuestion que en el proceso de practica pedagdgica no se alcanza a realizar en su
totalidad, sin embargo, cabe resaltar que la profesora titular ya venia realizando un trabajo de

este tipo en un tiempo atras no muy lejano.

Otro beneficio que se pudo obtener al utilizar la metodologia ABP fue el trabajo en
equipo de los estudiantes, esto contribuy6 a la convivencia del salon que en muchos casos
presentaban problemas de acciones externas al contexto escolar y que dificultaba un ambiente

escolar sano y apropiado.

En cuanto al contexto social la escasez de fuentes de acceso a la informacion como libros,
internet, espacios de estudio, asesoria personalizada, etc. dificultan el desarrollo 6ptimo de los
contenidos escolares y por tanto el docente debe proporcionar los materiales requeridos para que
los estudiantes accedan a esa informacion, esto conlleva a un trabajo extra para las practicantes
como elaboracidn de guias impresas, de los simulacros, de los materiales y objetos utilizados en

las actividades finales de cada tematica.

Adicional a esto la implementacion de los simulacros N°1 y N°2, como situaciones de
contextualizacion y preparacion para las pruebas Saber 11 en el area de matematicas permitio
conocer el estado en el que se encontraban los estudiantes a nivel emotivo y académico;
posteriormente al comparar los resultados en estos dos simulacros, lo que se pudo evidenciar fue

que si hubo un mejoramiento en el proceso de la practica pedagdgica.

En general, se destaca la preocupacion de cada uno de los profesionales por brindarle
acompafiamiento y disponibilidad para el beneficio de los estudiantes cuando presenten su

prueba Saber 11, ademas en la necesidad de orientar cursos de refuerzos en cuanto a la
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comprension lectora y resolucién de problemas matematicos que conlleven a ser mas
competitivos en este tipo de evaluaciones. También la necesidad de fomentar en casa, por parte
de los padres de familia, el apoyo que los estudiantes necesitan en su formacion personal y

profesional.
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7. Anexos

Encuesta para plan de mejoramiento de las pruebas saber 11

Nombre: Cargo:

Encuesta dirigida a los docentes en Matemiticas, el rector y psicologo.

1. ¢Cual es su titulo profesional?

2. ;Cuéantos afios de experiencia laboral tiene en su profesion?

3. ¢Qué beneficios para la formacion académica brinda la institucion
educativa la Cabaiia segin su opinion?

4. ¢Qué desventajas para la formacion académica tiene la institucion

educativa la Cabafia segin su opinion?

73

. ¢Interactaa con los padres de familia para conocer si el alumno tiene

alguna dificultad de aprendizaje?

6. ;Qué problemas o dificultades sociales afectan a los alumnos segin su

opinion?

7. La Institucion Educativa fomenta la participacion de los docentes en el
intercambio de experiencias con otras instituciones educativas?

8. ;LaInstitucion Educativa ofrece a los docentes acompafiamiento,

capacitacion, supervision, talleres, u otros mecanismos que sirven para

Anexo 1: encuesta realizada al rector, psicologa y docentes de matematica.

Encuesta para plan de mejoramiento de las pruebas saber 11

implementar estrategias pedaggicas para apoyar el aprendizaje de los

estudiantes?

9. La Institucion Educativa recoge propuestas del grupo de docentes para
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. ;Cudles?

10_,Como han sido los resultados del colegio en las pruebas ICFES en los
altimos afos?

11.Cuiles son las razones o causas de estos resultados?

12.,Qué estrategias se han implementado para mejorar o mantener los
resultados en las pruebas ICFES?

13.; Esta de acuerdo con que se implemente mecanismos tecnologicos para
la preparacion de las pruebas saber 117

14.,Esta de acuerdo con nuestra intervencion para la preparacion de los
estudiantes de la prueba saber 117

15.,Segun su experiencia como profesional, que aspectos se deben tener
para preparar a los estudiantes para las pruebas saber 117

16.,Por qué considera usted que ocurre el bajo rendimiento en las pruebas

saber 11 de los estudiantes de la institucion educativa la Cabafa?

Encuesta para plan de mejoramiento de las pruebas saber 11

17.; Los docentes o estudiantes tienen algin incentivo si obtienen buenos o

excelentes resultados en las pruebas ICFES?
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Anexo 2: encuesta dirigida a los Padres de familia.

Encuesta para plan de mejoramiento de las pruebas saber 11

Encuesta para plan de mejoramiento de las pruebas saber 11

Nombre Estudi Acnd
. 8. ;Tiene usted y su hijo acceso a putador de eseritorio, o portatil y/io
1. ;Qué conoce usted sobre las pruehas saber 117 smarthphone en su casa?
a) SijCual? BINo, j Porque?

2. Qué importancia tiene para usted que su hijo presente la prucba saber 117

3. (Considera importante para su nicleo familiar, que su hijo ingrese a la universidad
v sea profesional? ;Por qué?

4. ;5isu hijo saca un puntaje optimo que le permita acceder a la universidad piblica,
usted lo apoyaria?

5. Esti de acuerdo que practicantes de la universidad del Cauca preparen a los
estudiantes del grado 11, en el area de matematicas para las pruebas saber 117

6. Qué aportaria usted, para gue suhijo obtenga un buen puntaje en las pruchas saber
117

7. ;Tenenusted v su hijo accesoa internet desde su casa?

a)si b) No, ;Porque?
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Anexo 3: consentimiento escrito.

CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES DE FAMILIA

L

Universidad

1. Actividades a realizarse: del aea:
- Intervencidn de clases, enfocadas en pruebas saber 11.
- Entrevistas.
- De todas las actividades se dejara registro fotogréfico, filmico o grabaciones
magnetofonicas.

2, Tiempo requerido;
- Eltiempo estimado es de 4 horas entre semana y 4 horas los sabados,
3. Riesgos y beneficios.
- El participante no conlleva ningan riesgo y no recibird ningun beneficio.
4. Confidencialidad
- El proceso sera estrictamente confidencial Su nombre no sera utilizado en ningun
informe cuando los resultados de la investigacion sean publicados.
5. /A guien contactar en caso de preguntas?
- Estudiantes

Yesica Sanchez Ordofiez- Sandra Sanchez Mosquera
AUTORIZACION

He lefdo el procedimiento descrito arriba. Voluntariamente doy mi consentimiento para que mi
hijo(a) estudiante  del
grado___ de la Institucion Educativa del
Departamento del Cauca participe &n el estudio de las estudiantes Yesica Sanchez Ordofiez,
Sandra Sanchez Mosquera.

Fecha:

Mombres del Padre/Madre o Acudiente
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Anexo 4: encuesta dirigida a los estudiantes de grado undécimo.

Plan de mejoramiento de las pruebas saber 11

Plan de mejoramiento de las pruebas saber11 a) Si

Encuesta dirigida a los alumnos de grado undécimo del colegio LA
CABANA,

b No

ntar la prueba

7. (Qué miembros de tu Familia participan en tu formacion académica?
Mombre: Chdigo
1. (Los docentes estan dispuestos a atender cualquier necesidad educativa y
emaocional? B (Qué entiende por competencias?
a) Siempre b) Aveces <) Nunca
2. (Eltrato por parte de los docentes es el adecuado?
. 9. Por qué y para qué aprender un educacion por competencias?
Al Siempre b) A veees <) Nunca
3. ;Se siente satisfecho con los reeursos didicticos y teenoldgicos con los que cuenta
el centro educativo?
10, Oué sabes de s ba saber 117
) Si, porgque? 1) No, ponque? Qués Pt
) . 11, Te sientes Jo acadké para
4. Puedes acceder a los recurscs que brinda la Institucién Educativa la Cabalva, en
., saber 117
horarios extra-clase?
. a) Si bl Na
a) §i, porgque? ) Mo, porgque?
12, {Qué expectativas tienes cuando lermines el bachillerato?

5 Qe recursos educativos wilizas para desarmollar tareas en casa?

a) libros b intemet  ©) asesoras  d)ninguno ¢) otros, (Cudl?

-3
=

personal?

Plan de mejoramiento de las pruebas saber 11

a) espaiol b) matemsticas ¢ biologia d) fisica
&) quimica ) inglés ) saciales

14, ;Cuales de las siguiemes actividades te gustaria que implementam el docente de
matemdticas pam que las clases sean mis clams?

a ) manualidades b videos <) software d) imégenes
) salidas N otms, cuales?

15, Cémo son las exiimenes que presenta en el colegio?

a) Escritos by Orales

16, ;Sabe como son las preguntas tipo ICFES? jha presentado alguna vez un simulacro
tipo icfes?

)81 ) Mo
17, ;Tiene usted acceso a intemet desde su casa?

wisi b) No, ; Porque?

18, ; Tiene usted aceeso a computador de eseritorio, computador portatil y'o
smarthphone en su casa?

a) Sigeual? biNo  porque?

. (D asignatur erees que deberlas reforzar para tener un mejor rendimiento en la
prucha saber 117 selecciona las que considere
(Laescuela te brinda ademis de imiento, una formacidn |y
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Anexo 5: test vocacional.

INVENTARIO DE INTERESES ¥
PREFERENCIAS PROFESIONALES

En esta prueba se pide que indigues tus gustos y preferencias respecto a las frases gue
conbens este Cuadenniio.

En las pagnas sigwentes se relacionan diversas achividades y profesiones. Lee
atentamente cada frase y marca fu respuesta con una X en la Hoa de Respuestas
siguiendo las indicaciones escrtas en la parte superior de cada pagina Sempre debes
anotar ka contestacion en la linea que tenga el mismo ndmeno de La pregunta que estés
respondienda.

Debes indicar tus preferencas prescindiendn de ofras considersciones tales como
TECUME0s econdmicos, capackiad pare estudiar, posiblidades, prestigio o dinero que se
espera obtener, etc.

Mo hay respusstas comectas ni incarectas puesto gue en ellas se refisja, simplaments
la opinidn o s intereses de cada persona.

Procure contesiar & todas las cuestiones marcando 18 respuesia que se e ocwma
espontdneamente, sin detenerie demasiado y sin consultar con tus compaferos. Tus
respuestas debes decidirias i mamao.

Em cads frase debes marcar:
A para contestar ME GLUSTA B pam contestar ME ES INDOFERENTE O TENGO DUDAS
€ para condesiar MO ME GUSTA ¥ si o comoces e actvidad o poofesidn

Investigar ¥ experimentar en el campo de ls mecinica, la dptica, |a fisica nucler, eie.

Esadiar la composicidn v estructura de s siméefera v los astros (planetss, ssélines, eie.)

Trabajar como analisin climo.

Proyvectar v dirigir b construccidn de edificios. Preparer los planos de adificios o zmas completas de
la ciudad {barrios, pargues, zonas comerciales, ete. )

[l

5. Ser mquitecio.

6. INagnosticer y trmar enfermedades del cuerpo humano.

7. Ser médicn

8. Ber fwrmaceuticn

4. Investigar ks origenes de la razs h consulizndo resios antig Provpecinr excavaciones pam

desoubrir resicss del pasado.
10, Ejencer la profesiin de antropsilogn
11. Eserihir novelas, oeentos, relatos u ohras Inerarias pam su publicacion
12, Ser eseritor profesional.
15, Dwr cleses en un colegio, en un mstituis o en |s eniversidad.
14, Dar close a niflos cieges, sordos o e defici ilizando procedinvienics especales.
15. Trabajar como profesor.
I6. Formar parte del pobiemo de un pais. Intervenir en debates, preparacion de leyes, decretos, eic
17. Ser abogado
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Em cada frase debes marcar:
A pam contestar ME GUSTA B para contestar ME ES INDIFERENTE O TENGO DUDAS
' para contestar N0 ME GUSTA I}  simoconoces esa actividad o professin

18.

19,
0.
2l
2
23

24
135,
6.
7.
2R

3.
L1
11

32,

13
4
15,
6.
LT

1R

19,
4.
41.
42,
43,
44
45,
46.
47.
48.
49,
£
il

52,
33

24

55.
5.

5.

Asesorar sobre problemas condsbles y financieros. Chrganiar vy dingir los servicios de ocontrol de
presupuesios v contabilidad.

Ejercer ka profesion de banguero.

Ser empresario.

Provectar y organizar actividades buristicas para ofrecérselas a bos clicntes.

Trahajar como agenie de seguros.

Realmar anotaciones coniables, preparar relaciones de pagos v cobeos. Cobear, pagar v comprobar gue
esim 52 ha hecho commectamente:

Ser cajero de una empresa o de un banco.

Ohservar y analizar |a actoackan de bos deportisias v ensefiares (éonices para remediar sus fallos.
Cuidar caballos v prepararios pam las cameras.

Ser arbitro de fhol.

Criar en un acuaro crusticens, peces ¥ maluscos. Organizar controlar v sdmimistrar todos los aspectos
de esta explotacion.

Urgamizar v explotar una hactenda agricola o foresial para obtener producins de la tiem v venderlos.
Realiar & tabajo de ganadern profesional.

Aciuar en represenitacsones teatrales, rodyes de cine o delevision. Aprender un papel, ensayar e
interpretar €l personaje.

Tocar une o vanos instremenios musicales actuando como solisia o formando parie de una orguesta o
de un gnepo musical.

Ser bailanin peofesional .

Crear y realizar dibupos scompafiandolos con fmses. Realizar ilustracsones para los libros.

Disettar prendas de vestir, complementos (zapatos, bolsos, cinbunones, elc. ) o joyas.

Realizar €l tabajo de decorador,

Prodeger a las personas que puedan encontrarse en un bocal, evitando que == cometan hechos delictivos
en el misma.

Prevenir o apagar incendics, proteger o sabvar a las personas duramie ésios. Estudiar los resgos que
puedan producirlos, pam elmmimarkoes.

Ser agenie de segumdad

Hacer canataje grupal o individual (kayak).

Realzar en un carco ejercicios con animales adiesirados {leones, eic.) o actuar en un rapecio.

Ser asbromauta.

Comstruir edificios v obms cobocando ladrillos, puenas, cafierias, instalaciones eléctricas, eic.

Manejar v coniralar el equipo y bos apamios tansmisores en emisons de mdio v belevision.
Ejercer ka profesin de carpintern.

Hacer prondsticos sobre b direccion de s masas de aire, iemperatura v humedsd del ambiente.
Trahajar como astrmomo profesional.

Ejercer la profesiin de badloga.

Proveriar maguinaria pam cultivos agranos o pam ganaderia y dirigir so constneccion.

Ser capitin de barco.

Corar por medio de sjercicios fisicos o de
iorceduras, enfermedades nerviosas, eic.

Ser weterinario.

Reealioar mvestigaciones sobre |a distribucion de s meas lomanas v b organizacidn politica, socil ¥
econamica de determinadas zonas.

Realzmr investigaciones v estudios sobre teoliogia (ciencia que tmia de Dios).

Ejercer ka professin de arquedlogo.

Coordinar kb redacckin de uma publicaciin (revista, penddico, eic p examinando los trebajos que s
presemen v selevcionanda kos que sz vam a publicar. Determinar su colocacion en |a pdgina. Redsctar
loss tibulares, sic.

Ser nowelista.

jes algunas enfermedades por cjemplo, pardlisis.
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Em cada frase debes marcar:
A para contestar ME GUSTA B paracontestar ME ES INDIFERENTE O TENGO DUDAS
{ pam contestar MO ME GUSTA I}  sinoconocces esa actividad o profesiin

5R.
50,
il
&l
62,
63,
64,
a3,

&b,
&7.
68,

40,
.
71

72.
73.

74,
5.
6.
7.
78.
.
ED.

£l
B2
&3
&4
&5,
&6
&7
&8
&0,
o
al.
92
93,
a4,
95.
6.

7.
98.

99,

Preparar pruebas, eximenes y evaluaciones v calificar a los alumnos que bos realizan.
Trahajar como rehahilitador de adictos.

Realizar €l trabajo de orientador escolar.

Imervenir en contmles v lestamentos. Autorizar con tu firma escrituras v contraios.

Trahajar como asesienie socml.

Dirigir las actividades de un hanco o participar en ellzs. Chorgar crédilos, invertir dinero, ebe.
Ser economista.

Visitar a los profesionales de b medicina para mostrarles producios fammacéutions, teniendo
prepamciin isdrica v los conocimientos necesarios para explicar sus cancteristicss.
Reribira los chientes de un hoiel o restsuranie. Proporcionarles b mformacion gue necesitan.
Trabhajar como direcior de ventas.

Urganizar ks tareas de los empleados del depatamento administrative, distnbuyendo el trabajo ¥
comtrofando s realiacion.

Trahajar como técnico de compuiador

Realiar ejercicsas fisicos bapo las Grdenes de un Jor o de un prepamd

Entrenar a depostistas o eguipos para perfeccionar sus conncimientos y aptitsdes y mejorar b prictica
del deporte.

Trahajar como entrenador deportivo.

Dirigir los trahajos de una explotacsdn forestal determinar los drbolles que == han de planiar, podar o
tresladar v el momenio méds adecundo de hacerlo.

CUrar ganado {ovejas, vamas, cic. ) pam aprovechar su came, lana, leche u otros productos.

Trahajar como direcior de un zooldgico.

Crear y esorihir coOmpOsScianes ¥ canciones.

Diar recitales de canto o de milsica, comao solisa o formando parte de un grupo.

Ser actor peofesioml.

Restaurar cuadros, muebles v obras de ane, determmando gué tipe de reparackin necesitan

Crear esculfures con madera, amcilla, metal, etc. Crear pinfurss figurativas o shsiractes utilizando
colores al &len, scuarela w otros procedmienios.

Ser dibujante profesional.

Detener a bos gue ¢ delmos, perseguirlos y ponerios o disposicion de kb astoridad podicial.
Pertenecer al epérrito y prestar servicko en organismos v establecimienios milsares.

Ser policia.

Descender a cavemas profundas para esiudiar las camcieristicas de la terra.

Imvestigar con caricter privado casos criminales o robos pam descubmir a bos autores.

Ser submarinista profesional,

Confeccionar ropa segim un modelo.

Ajustar maquinana & mstalar equipns eléciricos o electrdnicos en edificios, fbncas, tiendas, ste.
Ejercer b professon de elecincista.

Estudiar la vida vegetal | érbales y planias). Hacer experimentos con los cultivos.

Trabajar como geidoge profesional.

Coordinar las actividades a bordo de un barco. Dimgir s maniohras de entada v salidy de poerta.
Aphicar ks atica para analizar necesidades v probl Elaborar programas par compuiadom.
Ser mgeniera.

Aplicar los conocimienios de medicim pam el trotamiento de las afecciones demtales. Localioar
lesiomes de | dentadua, empasies, etc.

Ejercer ka profesidn de auxiliar de enfermeria

Difundir una docirina religiosa, en el pais propso o en el jere. Presiar desi |
servicios educativos de myoda, médions, elc.

Ser macerdote,

101 Trabhajar como conservador de museos profesionales.
10 Entrevistar & personzs para publicar s respuestas en la prensa, n la rdio o en la television
102 Ser guionista de cine o de televisdan,
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En cads frase debes marcar:
A pam contestar ME GUSTA B para contestar ME ES INDIFERENTE O TENGO DUDAS
A pam contestar N0 ME GUSTA I} si noconoces esa actividad o profesion

147. Trahajar como kacwior o preseniador de radio o televissan.

148 Estudiar la conducta de las persones. Inwestigar problemas psicolégicos en el campo de la educscsan,
de la medicing o d el trabajo.

145 Realigmr €] mbajo de psicobogo escolar.

1500 Imvestigar |a matumleza de bos problemas de las personas, teniendo en cuenta bos faciores sociales,
economices, eic. Y s relaciones de las sociedades humams.

15 1. Ejercer ka professin de socsiloga.

152 Ser notana,

153. Establecer €] plan de una empresa, teniendo en cuenta su situacian, resuliados y perspectivas futuras.

154. Trahajar como audmor profesional.

155 Contratar polizas de seguros. Entrevistarse con el clienie, determinar by clese de segum que necesia y
formalizar las plizas.

156 Ejercer la profesiin de publicista.

157 Ordenar, clasificar y archivar documenios v facilitisselos a los jefes cuando ko solicien. Atender lz
llamadas telefinicas.

158 Organizar v controfar ks recepesan, almascenamienio v expedicion de merrancias, anotando las enmadas
y bas salidas.

15% Trabajar como digitador.

160 Participar en competiciones deportivas de diverso tipo.

161. Trahajar como cuidadar de cabalbos de cammeras.

162 Ser entrenador de fthol.

163, Cultivar hortalizas, flores o drboles para comencializar sus producios.

6. Trahajar com direcior de una granja ganadern.

163, Ser mgeniera sgranomo.

166 Idear pasos de haile v ensefiar a los batnnes & gjecutarios. Dhrigir kos ensayos v representacsones.
Bailar en ref iones pablicas o)

167. Ser coredgrafic profesional.

168 Ser pmilsico.

16%. Realicar bocetns para amuehlar v decorar casas, edificios piblicas o teatros. Proyectar by decomcidn
de escaparsies.

170 Ser pantor antistico.

171. Trbajar como discfiador de moda.

172 Prevenir, maniener y restaurar la seguridad v el onden piblico. Velar por b seguridad de bas persones ¥
de sus bienes.

173 Trabajar como oficial de prissanes.

174 Ser sahawidas.

175, Participar en vinjes espaciales, tantos en su prepamcion como en su realizacion. Tripular cobetes.

176 Ser mstructor de canotaje.

177 Ser trapecista profesional.

178 Preparar v tratar la mader pam o tahlzs v ablews o pasta de papel.

17% Ejercer la professin de gasfitero.

180 Trahajar comi tejedor.

181. Realicar experimentas y andlisis para estudiar fendmenos quimicos v b composicion de sustancios

182 Ejercer la profesiin de fisico.

183. Estudiar, proyectos y constrair puentes, presas, tineles, imstalaciones ielegrificas, fabricas, eic.

184 Ser maesiro de obra.

183, Realioar inervenciones quiningicas par curar enfermedades o accidentes.

186 Imvesizgar en el laborsiono sobee las consas del desanmollo de las enfermedades.

187. Ejercer ka professin de fisioberapema.

188 Acompafar a kos visitanies de un musee o de kos monumenios de uma ciudad o un pais informandaoles,
o su idioma, de las caracteristicas importantes de los mismos.
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Em cads frase debes marcar:
A pam contecisr MEF GCIISTA W pars coniedar ME FS INDIFFRFNTE O TENGO DEMAS
' pam contestar N0 ME GUSTA I}  simoconoces esa actividad o profesiin

103, Determinar que personas son adecuadas pam realizar determimados estudicos o trehajos, estudiando sus
aptitudes y su personalidad.

104, Trabajar como prodesor de educaciin especial.

105, Representar a tu pais o a tu gobierne en otos paises. Proteger los derechos de los compairiotss que
viven en el exiranjera.

10 Imiervenir ante bos trfwnales de pusticia en hre: di 1a ley, reg 1o a un chiente o al Estado.

107. Ser diplomitico.

108 Dirigir um establecimiento comercial propio, organizando y planificando las operaciones de comprea ¥
venia de mercancizs.

10, Ser gerenie de una emgiresa.

110 Proyectar, crear o disefiar amuncios publicitarios.

111 'I'nln:p.r comn prodesional de relackones pablicas.

112 Ser vendedor profesional.

113.En las ventas de m recibir 2] dinero gue entregan kos clientes v devalver el cambia. Utilcar

v factures de bas cantidades recibidas.
]I&Serhel:opemdnr.

1135, Dirigir las compeiencizs deportivas v aplicar las reglas establecidas pam cada caso.

116 Ser atleta profesional.

117.Ejercer by profesién de preparador fisico

118 Preparar redes, diniger fress de pesca, capturar pescado y levarlo a puenio para su venta.

119 Ser imgeniern forestal

120 Trabhajar como agriculior profesional.

121. Dirigir una orquesta, handa de mikica o conpunio. Elegir s composiciones que se van a mderpretar.

122 Ser canlanie profiessomal.

123 Ser

llnthhn:]a.rumm:demndz tebevision siguiendo el desarollo de las escenas.

125, Ser escultar.

126 Trahajar como fobtGgrafio profesional.

127. Presiar servicsos: de prodecrion, seguridad v vigilancia en haciendas, esishlscimienios, oficinas, etc.

128 Ser bombero.

12%. Trabajar como segumdad en el palacio de justicia.

150 Conducir autos a gran velocidad participando en carrems v competencias.

131 Ser detective profesional.

132 Ser paloto de carreras.

133 Manejar méguinas pars fabricar hilos o tejidos de ponio.

134, Ejercer la profesiin de modista o sastre.

1335, Trahajar como albais] profesional.

136 Imvesizgar por medio de |a ciencia esiadistica. Realizar estodios en el campo de las matemibicss.

137, Ejercer ka profesiin de matemético.

138 Conducir aviones, disponer las operaciones de despegue, aterrizaje v vuelo. Fijar el rumbo y vigilar los
instrumentos. ded awion

139 Ser controlsdor séreo.

140 Ser paloto de avicn.

141, Diagnosticar, prevenir ¥ iratar ks enfermedades gue podercan los ansmales. Adminisirarles los
medcamenins necesarios.

142 Ser dentista.

143. Realomr estudios & mvestigaciones sohre 12 achacion del hombre n el pasado v en el presente.

144, Ser histomadar.

145 Analcmr las cualidades (estéticas, de expresim, eic. ) de obras lilearas, atisticas, testrales o musicales
y escribir una critica expresando el juicio que ie has formado sobre ellas.

14ts Redactar noticias v comentar informaciones para publicaras en b prensa o difundirle por radio o por
television.

En cada frese debes marcar:
A pam contestar ME GUSTA B para coniestar ME ES INDIFERENTE O TENGO DUDAS
{C pam contestar MO ME GUSTA I sinoconoces esa actividad o professon

189 Ser filkiznin.

18 Traducir l#hros o articulos de un sdioma a otro. Revisar las taducciones de textos gue se van a publicar
pera mejorar su calidad

191, Ser perindista

192 Trahajar como tmductor profesional.

193 Aphicar pruchas pnmlnpﬂs para determinar la :Irli!|w1l.. laz aptiudes v la personalidad de las
personas. Establecer para resolver o meporar | emociomales o de adapascin.

194 Ser profesor de umiversidad.

195 Adminkstrar justicia confiorme a las beves. Oir las alegaciones y dictar sendencias.

196 Ser politico profesional.

197 Represeniar a una empresa en las negocmciones, decidir o aprobar los nombramienios del personal en
la muismma.

198 Aplicar kos principios de la teoria econdmica pam solucionar problemas en empresas o en el pais.

19% Trahajar como director fimnciers de una empresa.

0 Vender haciendas, cames de plmva, cess o departamendns, actuando como representante de los
propietarios.

20l Trbajar como recepoionisa en un centro.

202 Lhilizar computadoras v maquinas pam levar las coentas de una empresa, siguiendo: instrucciones o
manejando programas.

203, Ejercer b profesiin de adminsiracsan.

204 Tmhajar como secretaria.
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Anexo 6: quiz #1

NOCIONES BASICAS ARITMETICA

PRIMER QUIZ (ARITMETICA)
(Recuerde que solo tiene 10 minutos para responder)

Nombre:

PREGUNTA

METODO DE SOLUCION

CONTESTEMOS

1. Al multiplicar dos nameros naturales
el resultado siempre serd:

I. Un natural
IL. Un racional
Il Uni Irracional
a) | es verdadero
b} Iy Il Son verdaderas
c) I, Iy 1l son verdaderos
d) Ninguna de las anteriores

Para la solucidn de esta pregunta usted utilizé
los conocimientos de:

a) Ecuaciones

b} Funciones

c) Conjuntos Numéricas
d) Numeros decimales

2. Solucionar
(6+-{1+2.3-1)).2

Para la solucidn de esta pregunta usted utilizd
los conocimientos de:

a) Operaciones aritméticas.

a) -2 b) Conjuntos Numéricas

b) 2 c) Numeros decimales

c) 4 d) Suma y resta de nimeros primos.
d) -4

NOCIONES BASICAS ARITMETICA

3. David tiene 24 dulces para repartir y
Fernando tiene 18. Si desean regalar
los dulces a sus respectivos familiares

regalara dulces cada uno de ellos?
a) bdulces
b) 8 dulces
c) 7dulces
d) 5 dulces

gad

Para la solucidn de esta pregunta usted utilizd
los conocimientos de:

de modo que todos tengan la misma a) m.com.
cantidad y que sea la mayor posible, b) Logaritmos
Lcuénto;c?ulces' repartir'ci_r! acada c) M.C.D.
persona? ¢éa cuantos familiares d) Potencias

4. Al multiplicar potencias de igual base

Para |a solucidn de esta pregunta usted utilizd
los conocimientos de:

a) Se multiplican los exponentes a) Propiedades de Ecuaciones
b} Se restan los exponentes b) Propiedades de Funciones
¢ Se suman los exponentes c) Propiedades de Potencias
d) Se dividen los exponentes. d) Propiedades de M.C.D.

d) 1000= 1

5. Ellogaritmo en base 10de 1es3 Para |a solucidn de esta pregunta usted utilizd
porque: los conocimientos de:

a) 100=1 a) Ecuaciones

b) 10=1 b) Logaritmo

c) 1=1 c) Porcentajes

d) Numeros primos.
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Anexo 7 quiz #2

SEGUNDO SIMULACRO (ALGESRA]
[Recuerde que solo tiene 10 minutes para responder)

Nombre:

PREGUNTA

METODO DE SOLUCION

CONTESTEMOS

1. Setiens la expresidn:

3x* 4 8x+7—6y—4zy+ 150

Es correcto afirmar que:
3] La expresion tiene 5 términas y
7 &5 el termina independicnts
b} Lsexpresién tiens 6 términas ¥
7 &2 2l terming independients
<) Laenpresién tiene 5 téminas v
Bz ol terming independients
d} L3 expresion tiene 6 términas v
Sz ol terming independicnts

2r3 Iz solucian de a3tz
pregunta usted wtilizo los
conecimisntes de

palinamioz
) Ecuaciones lineales
) Operacién algebraica
) Expresiones slgebraicas

2. L3 sumz entre un nimers

mar y el triple del siguiente
par.
& Cudl es su expresion

l=nguaje matemitica?

213 Iz solucién de esta
pregunta usted wtilizo los
conecimisntes de

2] Despeje de ecusciones
b) Operacién algebraica

a2k +(2k 20 €] Expresiones slgebraicas
n]] E: 1 gE;ii o d) Facter comdn
g 2 2
d) 2k +302k)
3. Sean
Fix)=6x" +8x -2 Para la solucién de esta

La respuesis oommedta es:

Fix)+ g0z = 1007 + 11x—
7

y filx).gix) =—18x* 4+

68x* 4+ 32x— 10

flx) 4+ gix) =182 4 32x +
3

Fixl.glx) = 18x* + 325 +
30x +7

nooo

L}

pregunta usted utilizo los
conocimisntos de:

3] Operadién ce palinomios
b} Resolucién de ecuscian
€ Sistema de ecuaciones
d) Minguna de las anteriores

cuanto seria x +a =7

a) -1

bl -a

¢ 1+a
dy —1+a

4. Sibx+ b = a+ axentonces

conocimientos de:

b) Factor comun

Para |a solucidn de esta
pregunta usted utilizo los

a] Despeje de Ecuaciones

c) Operaciones algebraicas
d) Todas las anteriores

le sumamos 123

5. Setienen dos numeros xy
y,ouyasumaesOysiax

obtenemos el doble del
otro. £ Cudl es el valor de

x ydey?
a) x=41, y=-41
b) x=—41, y=41
€ x=21, y=-21
d) x=-21, y=21

Para la solucidn de esta
pregunta usted utilizo los
conocimientos de:

al Sistemas de ecuaciones
b) Funcidn cuadratica

cj Ecuaciones de 2do grado
d) Tedas las anteriores
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Anexo 8: quiz #3

PORCENTAJES, RAZONES Y PROPORCIONES

TERCER QUIZ (PORCENTAJES, RAZONES Y PROPORCIONES)
{Recuerde que sclo tiene 10 minutos para responder)

Nombre:

PREGUNTA METODO DE SOLUCION CONTESTEMOS

1. Un automdvil ha empezado a presentar fallas: el primer dia,
por problemas en el sistema de inyeccitn ha perdido el 10% de Para la solucién de esta pregunta
eficiencia en el gasto de combustible; el segundo dia por fallas
con las mangueras de aire del motor, volvié a presentar una
pérdida de eficiencia, ahora del 45% respecto al dia anterior y

usted utilizd los conocimientos de:

el tercer dia por fallas en el cableado de alta, volvid a perder un a) Ecuaciones

20% de eficiencia con respecto a la eficiencia anterior. Al b) Porcentajes

finalizar el tercer dia, la pérdida total de eficiente en el c} Conjuntos Numéricos
consumo de combustible del automdvil es: . "

A) 50% d} Mdmeros decimales
B) 60.4%

C) 65%

D) 83.3%

De-acuerdo al gréfica, cudl es @l valor de x? Para la solucién de esta pregunta

¥ usted utilizd los conocimientos de:
A 1 v a) Operaciones aritméticas.
B) 19 b} Conjuntos Numéricos
0 2_" c) MNimeros decimales
bl d) Razones y proporciones
D) Faltaimformaciin para poder determinario.

PORCENTAJES, RAZONES Y PROPORCIONES

Para la solucidn de esta pregunta

3. La suma de 6 enteros pares consecutivos es igual a 90. usted utilizd los conocimientos de:
Cudl ez la razdn entre los dos nimeros centrales? a) Razones
b) Logaritmos
A) 1:2 )
B) 3:4 c) M.C.D.
€] 67 d) Potencias

D) 7:8
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Anexo 9: quiz #4

CUARTO ElUIZ1 (ESTADISTICA DESCRIPTIVA)

{Recuerde que solo tiene 10 minutos para responder)

PREGUNTA

METODO DE SOLUCION

CONTESTEMOS

1. Setienen las siguientes variables estadisticas:

El diametro de las ruedas

Mumero de alumnos de tu Instituto
Profesidn que te gusta

El color de los gjos

an oo

De |z anterior, es correcto afirmar que:
a) La expresion a)y c) son cualitativas.
b} La expresidn a)y b) son cuantitativas
¢} La expresion d)y b) son cualitativas
d} La expresion )y d} son cuantitativas

Para |a solucion de esta
pregunta usted utilize los
conocimientos de:

Caracterizacidn de
datos

b) Tabulardatos

) Operar datos

d) Graficar datos

a

2. En el departamento de produccion de la empresa
trabajan 4 mujeres y & hombres.
La edad promedio de las mujeres es 30 afios y la
edad de los hombres es 40. La edad promedio
de los trabajadores del departamento de
produccion es:

a) 30 afios Bl.35 afios
c) 36 afios d) 40 afios

Para |a solucion de esta
pregunta usted utilize los
conocimientos de:

a) La mediana

b) La moda

c) Lla media ponderada
d) La media aritmética

3. Elwvalor que mejor representa el conjunte de
datos sobre el salaric mensual del grupo de
empleados es:

1 salaric minimo mensual

10 salarios minimo mensuales
14 salarios minimos mensuzales
25 salarios minimos mensuales

anow

Para Iz solucidn de esta
pregunta usted utilizo los
conocimientos de:

a} La mediana

b) La media aritmética
€) La media ponderada
d) La moda

4. Lagrafica gue representa correctamente la
distribucion de los salarios de la empresa es:

. =
?. e

a) Grafica A
b) Gréfica B
c) Gréfica C
d) Gréfica D

Para |z solucidén de esta
pregunta usted utilizo los
conocimientos de:

a) Frecuencia relativa

b) Frecuencia absoluta
) Grafico histograma

d)  Medidas de dispersian
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5. Madnica prepara un litro de leche, Sandra y Roberto

preparan 3 litros cada ung, aungue no todos siguen las Para la solucion de esta
instrucciones de |a etigueta para preparar 1 litro de pregunta usted utilizo los
leche. La siguiente grafica muestra |z densidad de la conocimientos de:

leche gue cada uno obtuvo en su preparacion.
a) Grafico pastel
b) Grafico lineal
c) Grafico de barras

%)
a M Lache praparada por Monica r
L |—| |-| 5 Leche preparsds por Sanars d) Ninguna de las
M s

om

anteriores
R Leche preparada por Robeno|

Demdasd on g

R

Teniendo en cuenta gue la densidad de |a leche
preparada, segln la instruccion de la etiqueta es 1,03
g/cm?, es valido afirmar gue Mdnica obtuvo 1 litro de
leche ideal mientras que:

Sandra obtuvo 1,5 litros de leche ideal.

Roberto obtuvo 1,03 litros de lecheideal.

Roberto obtuvo 3 litros de leche ideal.

Sandra obtuvo 1 litro de leche ideal.

an oo

ANEXO: Segin la siguiente informacion conteste las pregunias.. 2), 3) v 4).

Salarios
Los salarios mensuales de los 25 empleados de una empresa estan distribuidos de la
siguiente manera

21 empelados ganan un salario minimo mensual
2 empleados ganan 10 salarios minimos mensuales
1 empleado gana 14 salarios minimos mensuales

-
.
-
+ 1 empleado gana 25 salarios minimos mensuales

Anexo 10: quiz #5

ANALISIS COMBINATORIO

QUINTO QUIZ (ANALISIS COMBINATORIO)
(Recuerde que solo tiene 10 minutos para responder)

MUNDIALES DE FUTBOL

Cada cuatro afios la FIFA, realiza el campeonato Mundial de Futbol en el que participa 32 selecciones. Las 32 selecciones se distribuyen mediante
un sorteo, en § grupos de 4 eqguipos cada uno. Para evitar el enfrentamiento entre favoritos, en la primera ronda eliminatoria los 8 equipos
considerados comao los mejores se asignan como cabeza de grupo. En la primera ronda cada equipo juega una vez contra cada uno de los demds
equipos de su grupo y se eliminan dos equipos de cada grupo. Entre los 16 clasificados se eliminan 8 y en la siguiente ronda se eliminan 4. Entre los
4 gue guedan se determinan el campedn, subcampedn, tercero y cuarto.

Responda las siguientes preguntas segdn el enunciado;

PREGUNTA METODO DE SOLUCION CONTESTEMOS
1- si en la primera ronda de un campeonato, en uno de los Para la solucidn de esta pregunta
grupos el promedio de goles anotados por partido fue 2.5 usted utilizd los conocimientos de:
goles, el total de goles anotados en este grupo fue a) Permutacion
a) 10 b) Combinatoria
b) 15 c) Factorial de un nimero
) 20 d) Todas las anteriores
d) 24
2- |a probabilidad de que en un mundial el equipo campedn, Para la solucidn de esta pregunta
no sea uno de los equipos cabezas de grupo es: usted utilizd los conocimientos de:
a)7/8 a) Permutacion
b) 1/8 b) Combinatoria
c3/a c) Factorial de un nimero
dj1/a d) Ninguna de las anteriores
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ANALISIS COMBINATORIO

3- antes de iniciar un campeonato una persona decide hacer
una apuesta sobre los 2 equipos que llegaran a la final.
Cuantas apuestas diferentes puede hacer?

a)le

b) 32

cjlex31

d)32x31

Para la solucidn de esta pregunta
usted utilizd los conocimientos de:
a) Permutacion

b) Combinatoria
c) Factorial de un nimero
d) Todas las anteriores

4- a las semifinales de un campeonato llegan los equipos Al,
A2, A3 y A4 el equipo Al se debe enfrentar a A3 y A2 a A4,
Los ganadores disputaran el primer y segundo lugar y los
perdedores el tercero y cuarto. De cuantas maneras
diferentes estos equipos pueden ubicarse en el primerg,
segundo, tercero y cuarto lugar?

a) 4

b) 10

c) 16

d) 2

Para la solucidn de esta pregunta
usted utilizd los conocimientos de:
a) Permutacion

b) Combinatoria
c) Factorial de un nimero
d) Ninguna de las anteriores

Anexo 11: quiz #6

SEXTO QUIZ (PROBABILIDAD)

(Recuerde que solo tiene 10 minutos para responder)

Nombre:

PREGUNTA

METODO DE SOLUCION

CONTESTEMOS

1. ¢Cudl es el espacio muestral del lanzamiento
de 3 monedas?

a. CCC, CCS, CSC, CSS, sCs

o

. CCC, CCS, CSC, CSS, SCC, SCS, 88C. 555
¢. §C8, CSS, CCC, SCS

d. SCS, CCC, SCC, CCS, C8S, C5C

Para la solucion de esta
pregunta usted utilizd los
conocimientos de:
a) Diagrama de arbol
b) Suceso seguro
c) Espacio muestral
d) Suceso imposible

2. iCual es la probabilidad de que al lanzar 3
monedas se obtengan al menos 2 caras?
a. 4/8 (100) = 50%
b. 2/2 (100) = 100%
c. 38 (100) = 37 5%

d. 1/3 (100) = 33.3%

Para la solucidn de esta
pregunta usted utilizé los
conocimientos de:

a) Diagrama de arbol
b) Sucesos seguro
c¢) Espacio muestral
d) Suceso imposible
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3. Una bolsa contiene 2 bolas negras, 3 bolas
blancas, 4 bolas rojas y 5 bolas verdes. Si se
extrae una bola de la bolsa, que probabilidad
tengo de sacar una bola de color rojo y una
bola que no sea de color negro.

a
b.
c.
d

bola roja es 6/7 y bolas no negras esS/7
bola roja es 6/7 y  bolas no negras es 2/7
bola roja es 27 y  bolas no negras es 6/7
bola roja es 57 y  bolas no negras es 6/7

Para la solucién de esta
pregunta usted utilizd los
conocimientos de:

a) Diagrama de arbol
b) Suceso seguro

¢} Reglade Laplace
d) Suceso imposible

4. Enuna institucion educativa hay dos cursos en
grado undécimo. El nimero de hombres y
mujeres de cada curso se relaciona en la

Curso [Curso
11A | 118 |Total
Nimero de mujeres 22 23 45
Numero de hombres| 18 12 30
Total 40 35 75
tabla:

La probabilidad de escoger un estudiante de grado
undécimo, de esta institucion, que sea mujer es de
3/5. Este valor corresponde a la razon entre el

nimero total de mujeres y

Para la solucidn de esta
pregunta usted utilizd los
conocimientos de:

a) Diagrama de arbol
b} Regla de Laplace

c¢) Espacio muestral

d) Suceso seguro

a. el numero total de estudiantes de grado

undécimo.

b. el nimero total de hombres de grado

undécimo.

¢. el nimero total de mujeres del curso 11B
d. el nimero de hombres del curso 11A
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Anexo 12: quiz #7

SEPTIMO QUIZ

{Recuerde que solo tiene 10 minutos para responder)

Mombre:

RESPONDA LAS PREGUNTAS 1 A 4 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

Ar

El siguiente grafico representa la posicion respecto al tiempe de un cuerpo durante 12 segundes. El movimiento se realiza en tres intervalos de
segundos cada uno.

PREGUNTA

METODO DE SOLUCION

CONTESTEMOS

e

5 o0 ® ®

-

Qundos

. Respecto al movimiento realizado por el cuerpe en el intervalo de

4 a § segundos, podemos afirmar gue

el cuerpo parte de la posicion 4 y recorre con velocidad constante
& metros

el cuerpo permanece en reposo, ya que mantiene la misma
posicidn, mientras transcurren los 4 segundos

el cuerpo cambia la direccion del movimiento v recorre 4 metros
m&s en una superficie plana

el cuerpo recorre 4 mefros con velocidad constante en 8

Para la solucidn de esta pregunta
usted utilizd los conocimientos de:
a) FUNCIOMES
b) SUMATORIAS
c) PROBABILIDAD
d) GEOMETRIA

E

2. La funcion que representa el movimiente del cuerpo durante los

12 segundos puede definirse como

4, 5i05t54 4, 5iDEts4

A fit G, fit
it U,514%128 ) U, 5142128
2, 5105154 2, 505154

. it D. fit
o ¥, 5145158 0 E.51451%8

Para la sclucion de esta pregunta
usted utilizd los conocimientos de:
a) FUNCIOMES
b) SUMATORIAS
c) PROBABILIDAD
d) GECOMETRIA

o om =

Segun |a grafica, se puede inferir que la velocidad del cuerpo en
el franscurso de 8 a 12 segundos fue negativa, lo cual indica que

el cuerpo disminuyd la velocidad que venia manteniendo en el
intervalo de 4 a § segundos

el cuerpo se devolvid seis metros mas, desde el punto de pariida
el cuerpo reduje el espacio recorido durante los cuatre segundos
respecto a los intervalos anteriores

el cuerpo recomio la misma distancia, pero empled mas tiempo

gue en los intervalos anteriores

Para la solucion de esta pregunta
usted utilizd los conocimientos de:
a) FUNCIONES
b) SUMATORIAS
c) PROBABILIDAD
d) GEOMETRIA
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Anexo 13: quiz #8

Mombre:

NOCIONES BASICAS TRIGONOMETRIA

OCTAVO QUIZ (TRIGONOMETRIA)
(Recuerde que solo tiene 10 minutos para responder]

PREGUNTA

METODO DE SOLUCION

CONTESTEMOS

1. Se desea sujetar un poste de 20 metros de
altura con un cable que inicia de |a parte
superior del mismo hasta el suelo de modo
gue forme un dngulo de 30°.

¢Cual es el precio del cable si cada metro
cuesta $12.0007

a. El precio es $430.000
b. El precio es $480.000
c. El precio es $450.000
d. El precio es 5440.000

Para la solucién de esta
pregunta usted utilizo
los conocimientos de:

a) Identidad del

coseno b) Identidad

del seno

c) Teorema de Pitagoras
d) Funcign
trigonometrica

alta del a rbol al
extremo mas alejado de la sombra es de 4
metros. dcual es la altura del arbol?

2. Al atardecer, un arbol proyecta una sombra de 2,5
metros de bongitud. 5i la distancia desde la parte mas

Para la solucién de esta
pregunta usted utilizo
los. conocimientos de:

a) Identidad del seno

b) Funcién
trigonometrica

c) Teorema de

Pitdgoras d) ldentidad

del coseno

NOCIONES BASICAS TRIGONOMETRIA

a. 6.4m aproximadamente
b. 2.7m aproximadamente
C. 3.2m aproximadamente
d. 4.8m aproximadamente

sabemos que sus diagonales (altura y
anchura) miden 16 y 12.

16

a) Su perimetro es 40
b} Su perimetro es 30
c] Su perimetro es 20
d) Su perimetro es 50

3. Calcular el perimetro del siguiente rombo si

Para la solucidn de esta
pregunta usted utilizo
los conocimientos de:

a) Identidad del seno

b) Teorema de Pitdgoras
c) Identidad del coseno
d) Funcidn
trignnométrica
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Anexo 14:

MNombre:

quiz #9

NOVENO QUIZ]
(Recuerde gue sclo tiene 10 minutos para responder)

. - .
S
y‘:’f\g‘
: [\“ 1’{;’4 i

S

PREGUNTA

METODO DE SOLUCION

COMTESTEMOS

1. ¢ Cual es el punto medio de la figura anterior? Expresa sus
coordenadas.

Para la selucion de esta pregunta
usted utilizd los conocimientos de:
a) Ecuacicnes
b} Plano cartesiano
c) Conjuntos Numéricos
d) Numeros decimales

2. iCuales sernan las coordenadas del punto medio si el hexagenal
se mueve dos unidades a la derecha?

Para |z solucion de esta pregunta
usted utilizd los conocimientos de:
a) Ecuaciones
b) Plano cartesiano
c) Conjuntos Numéricos
d) Numeros decimales

3. Si el punto "a" gira 90° en el sentido del reloj v &l punto "o™ se
mantiene en el mismo lugar, ;jcudles son las nuevas coordenadas
del punto "a"?

Para |a solucidn de esta pregunta
usted utilizé los conccimientos de:
a) Ecuaciones
b) Plano cartesianoc
c) Conjuntos Numéricos
d) MWomeros decimales
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Anexo 15: quiz #10

Nombire:

<TRIA

NOCIONES BASICAS GEOM

DECIMO QUIZ (GEOMETRIA)
(Recuerde que solo tiene |0 minutos para responder)

PREGUNTA

METODO DE SOLUCION

CONTESTEMOS

1. La linza punteada en la figura muestra un core
realizado a un tridngulo. El corie es paralelo a la
hase y corta por la mitad a la altura que es

perpendicular a la base.

Para realizar el eorte, s¢ determind la altura del

- f .
triAngulo ygandp I frmula sin 45° = 1207, loego
se dividié h entre 2. Realizando este procedimiento
¥ teniendo en cuent gy, sip 45° = \'2;!"'0.‘3'!: Ia
distancia a la que se corid la aliura del rdngulo
fuse, aproximadamente:

a) BS cm
b} 60 em
c) 42 em
d) 30 em

Para la solucidn de esta pregunta usted
utilizd los conocimientos de:

a) Caracterizacibn de poligonos
b)) Teorena de Pitdgoras

¢) Teorema de Tales

d) Volumen de un objeto

2 Unoctigenoregularesunpoligonodeo
tho ladesyechodngulosinternasco
ngruentes. Lafiguramuestraanocta
genoregularinscrito enunacircunf
erenciaderadiol

Para la solucidn de esia pregunta usted
utilizd los conocimientos de:

1. Caracterizacion de poligones
2. Teorema de Pitigoras

3. Teorema de Tales

4. Vplumen de un objets

NOCIONES BASICAS GEOMETRIA

Con la ex presidn 4@ ot

s 67,57 58 Pl
calcular en el octigono de ka figura, la medida
del:

a) Angulo OPQ

b Segmento PO
¢ ) Angulo QOP
d) Segmento OC)

3. Segin la figura, [ Cudl es la distancia entre el
chico y la base diz la torre (el chico ve la tome
reflejada en el agua)?

a) 26.3m
b) 433 m
c)333m
d1633im

Para la solucion de esta pregunta usted
utilizd los comocimientos de:

a) Caracterizaciin de poligonos
b) Teorema de Pitigoras

) Tearema de Tales

d) Volumen de un objeto
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4. Se tienen los siguientes recipientes, uno de
forma semiesfénica, uno cilindrico ¥ otro de
forma cinica de radio B v alura h como se

muestra en la figura

o7

Respecto a la capacidad de esios recipientes NO es
correctn afimar que

a) La capacidad del 2 es el iriple del 1
b} La capacidad del 3 s el doble del 1
) La capacidad del 3 es la mitad del 1
d) La capacidad del | es la tercera pante del 2

Para la solucidn de esta pregunta usted
utilizo los conocimientos de:

a) Caracterizacidn de poligonos
b) Teorema de Fitigoras

¢} Teorema de Tales

d) Volumen de un objeto

5 Pamrecubrirel interiorde la piscin
a{paredes y piscjconunatelaasia
ltica,esto es impermeabilizar la
piscina,el constructor pide 120
', esta cantidad de material.

aiNoessuficienteparquefaliaria
aproximadamente 7 nd
biEssufi
aproximadamentellm’
c)Noessuficienteporquefaltaria
aproximadamente | 4o
djEssuficiente ysobrarian
aproximadamente | 2o’

Para la solucidn de esta pregunta usted
utilizih los conocimientos de:

a) Caracterizacidn de poligonos
b Teorema de Pithgoras

¢) Tearema de Tales

d) Volumen de un objeto




