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RESUMEN

La psicolingtiistica considera la lectura y escritura como habilidades determinadas
fundamentalmente por el pensamiento y el lenguaje; son en esencia instrumentos
de comunicacion, de representacion y de generacién de pensamientos que posee
el hombre, por medio de los cuales puede interpretar y expresar graficamente los
contenidos simbodlicos y linguisticos de las estructuras gramaticales pertenecientes

al nivel del lenguaje.

El objetivo de este estudio fue establecer el desempefio en lectura y escritura en
lengua castellana de los nifios de tercer grado de basica primaria de las

concentraciones escolares la campana y las delicias.

Esta investigacion fue descriptiva de tipo cuantitativo, de corte transversal, con
una poblacion universo de 58 nifios de tercer grado de las concentraciones
escolares La Campana y Las Delicias del resguardo indigena de Guambia, cuyo
tamafio de muestra fue de 54 nifios, a los cuales se les aplicé las Pruebas SABER
del Ministerio de Educacién Nacional para tercer grado, con el fin de evaluar el

nivel de comprensiéon de textos y produccion textual.

En los resultados obtenidos, se evidencié que la mayor parte de nifios manifesto
dificultades para obtener informacion o establecer conclusiones, en cambio se les
facilito leer la superficie del texto y a nivel de produccién textual, enunciaron y
desarrollaron el conflicto, pero presentaron dificultad para desarrollar el final;
ademas la mayor parte de los nifios conservo el eje tematico, pero evidenciaron
dificultad de la progresion tematica; asi mismo presentaron concordancia de
género, numero y conservacion del tiempo verbal; pero evidenciaron dificultad al

estructurar las proposiciones; finalmente se encontr6 que los nifios estan



terminando la construccion de la hipétesis alfabética, dando lugar a errores

especificos en escritura.

Del estudio se concluyé que los nifios de las concentraciones escolares se
encontraron en el nivel de comprensién literal y en produccion textual, presentaron
habilidad para enunciar y desarrollar el conflicto, propio de la superestructura; mas
no el final, en la estructura textual presentaron dificultad para la conservacion y
progresion del eje tematico. Ademas, en expresion grafica manifestaron errores
especificos tipo omision, hipo e hipersegmentacién y sustitucién (excepto —o- por —

u- y -u- por —o- como consecuencia de la interferencia linglistica).

Palabras claves: Comprension lectora, produccion textual, comunidad indigena,

errores especificos en escritura, Guambia (Cauca).



INTRODUCCION

Este proyecto de investigacion tiene como objetivo establecer el desempefio en
lectura y escritura en lengua castellana de los nifios de tercer grado de béasica
primaria de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias del

Resguardo Indigena de Guambia, Departamento del Cauca.

En la primera parte del trabajo se presenta el problema que es la génesis del
proyecto. También estudios realizados a nivel internacional, nacional y regional
gue abordan temas relacionados con lectura, escritura e interferencia linguistica

en poblacion bilingue.

A continuacion, se justifica este proyecto de investigacion con los aportes a
mediano y largo plazo de la poblacion objeto de estudio y del programa de
Fonoaudiologia. Seguidamente, se plantean los objetivos que se pretenden
alcanzar con la valoracion del desempefio en lectura y escritura que presentan los
nifos de tercer grado de las concentraciones escolares La Campana y Las

Delicias de Guambia-Cauca.

Posteriormente, se exponen las teorias de algunos autores desde la perspectiva
Cognitivo Linguistica que sustenta la investigacion, ya que definen las habilidades

de comprensién lectora y produccion textual.
Enseguida se plantean los aspectos metodoldgicos, es decir el tipo de estudio

realizado, la poblacion evaluada, las técnicas y el instrumento de recoleccion de la

informacion y el procedimiento llevado a cabo.
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Después se presentan los resultados obtenidos con la aplicacion de las pruebas
SABER, elaboradas por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN).
Seguidamente se realiza la discusién de éstos datos con base en el referente
tedrico, lo estipulado por el MEN en los Lineamientos Curriculares de la lengua

castellana y en el estado de arte consultado para ésta investigacion.

Finalmente, se concluye y se recomienda, a partir del andlisis de los resultados
encontrados al establecer el desempefio en lectura y escritura de los nifios de
tercer grado de bésica primaria de las concentraciones escolares La Campana y
Las Delicias del Resguardo Indigena de Guambia, Departamento del Cauca. Por
tal motivo, este estudio permitira a los docentes de las concentraciones fortalecer
las estrategias pedagdgicas en la ensefianza de la lectura y la escritura, trabajo
que se puede realizar en conjunto con el Fonoaudidlogo, en las instituciones

educativas.
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1. PROBLEMA

1.1AREA PROBLEMATICA

La lectura y escritura son habilidades determinadas fundamentalmente por el
pensamiento y el lenguaje, estas son en esencia instrumentos de comunicacion,
de representacion y de generacion de pensamientos que posee el hombre, por
medio de las cuales puede interpretar y expresar graficamente los contenidos
simbdlicos y linguisticos de las estructuras gramaticales, ademas de ser un
vehiculo por excelencia del registro de las variaciones culturales y técnicas de la

humanidad.

Existen factores que influyen en el adecuado desarrollo del desempefio en lectura
y escritura que van desde lo social hasta lo politico y cultural entre otros, como la
exposicion a diferentes tipos de textos, el manejo de la lengua materna (Namui
Wam), de la lengua castellana, y el ambiente en el que se desenvuelve la
poblacion objeto de estudio, lo cual se hace evidente en el desempefio de dichas
habilidades.

La comunidad indigena Guambiana, ha sido estudiada desde muchos aspectos,
como el antropoldgico, fonético-fonoldégico y politico-social, pero no se conocen
estudios realizados desde la disciplina de la Fonoaudiologia, lo que conlleva al
desconocimiento de las habilidades de lectura y escritura en lengua castellana

especificamente en las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias de

! TEBEROSKY, Ana. Lectura y escritura: reflexiones desde la psicolinguistica. Tomado de la base de datos bibliografica con recursos de
informaciéon de bibliotecas y centros de documentacion de Centroamérica: Guatelama, Honduras, Nicaragua.

http://www.metabase.net/docs/upn/22561.html. [consulta: Febrero de 2009]
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los nifilos que usan su lengua materna, pero que ademas reciben clases en

castellano.

Es importante mencionar, que una de las concentraciones escolares objeto de
estudio (La Campana), presentd Pruebas SABER del MEN, por cuatro afios
consecutivos (2002 -2006), y segun sus propios docentes los puntajes fueron
bajos, posiblemente debido a diferentes causas como la interferencia fonética,
dificultades para realizar producciones textuales y pocas bases en comprension de
textos, ya que estos estan disefiados para nifios en edad escolar que manejan el

idioma espafiol.

Por lo anterior, es frecuente encontrar dificultades en el aprendizaje de la lectura y
escritura, lo que conlleva a problemas escolares como: Bajo rendimiento,
desercidn escolar, poco interés por aprender, poco acceso a estudios superiores,
mayor importancia a la labor realizada en el campo, que su misma educacion y
posiblemente escaso interés por parte de los padres en el aprendizaje de sus

hijos.

Es por ello que es necesario realizar una investigacion sobre el desempefio en
lectura y escritura de los nifios de tercer grado de las concentraciones escolares
La Campana y Las Delicias en cuanto a comprensién lectora y produccion textual,
a travées de una evaluacion formal, por medio de las pruebas SABER
estandarizadas para tercer grado de basica primaria, las cuales consisten en la
valoracion de lenguaje, en el cual se pueden ver competencias particulares, como
el tipo linguistico, la gramatica y la forma como éste es usado; también evallan la
competencia comunicativa, a través de preguntas enfocadas a ver cOmo se utiliza
el lenguaje en términos de la relacion real y eficiente con el entorno y el contexto

particular en el cual la persona se desempefia®.

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Reptblica de Colombia, Lineamientos curriculares. Editorial Lengua Castellana. Santa
Fe de Bogot4, 1998. p. 20
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1.2FORMULACION DEL PROBLEMA

¢, Cual es el desemperio en lectura y escritura en lengua Castellana de los nifios de
tercer grado basica primaria, de las concentraciones escolares la Campana y las
Delicias del Resguardo Indigena de Guambia Departamento del Cauca 2008?

1.3 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

Después de una revision minuciosa en el area de lectura y escritura en
comunidades indigenas, son pocos los estudios encontrados en éste aspecto. Sin
embargo, se han efectuado trabajos desde la perspectiva linglistica y
antropolégica en nifios de béasica primaria, que ofrecieron una base para la

realizacion de este proyecto de investigacion.

A nivel internacional. El estudio realizado por Beatriz Rodriguez Sanchez y
Minerva Reséndiz Garcia, en el marco del proyecto Actualizacién e investigacion
con intervencion pedagdgica intercultural en México, 2002-2005, titulado ¢Como
elaboran sus respuestas los nifios de las escuelas de educacion indigena que
obtienen los mas bajos resultados en las evaluaciones de lectura?; estudio que
tuvo como objetivo general analizar las respuestas dadas por los nifios a una
tarea de lectura y a una de reflexion sobre la lengua. Las pruebas se aplicaron a
60 alumnos de primaria de escuelas bilinglies ubicadas en comunidades indigenas
de Campeche, Chiapas, Chihuahua, Hidalgo, Jalisco, Oaxaca, Quintana Roo, San
Luis Potosi, Sonora, Veracruz y Yucatan durante el afio escolar 2004- 2005 en los
grados 1°, 2° y 3° grado de primaria. Para evaluar lectura se presento a los nifios
de tercer grado, un texto informativo de los cuales el 14.77%, obtuvieron
respuestas correctas por medio de dos formas de responder: Al construir la
respuesta o al copiar partes del texto. El 2.27% de respuestas indicoO que
comprendieron (parcialmente) la pregunta y/o el texto. El 50% respondio con copia

selectiva de fragmentos del texto, lo que equivale a la blisqueda en el texto de
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palabras incluidas en la pregunta y la copia del fragmento seleccionado. Son
respuestas incorrectas pero dan cuenta de la posibilidad de buscar indices en los
textos. El 21.59% correspondié a la de copia fragmentos del texto al azar y el

11.36%, fueron respuestas en blanco.

En el estudio se concluy6 que es importante conocer de manera pormenorizada el
tipo de reflexiones y procedimientos que los nifios construyen en sus
aproximaciones al conocimiento de la lectura y la escritura, sobre todo cuando se
trata del aprendizaje de una segunda lengua, las pruebas estandarizadas y los
andlisis estadisticos de los resultados brindaron datos acerca de lo que saben y

son capaces de hacer los nifios con la lengua escrita en espafiol.

Tratdndose de nifios que no recibieron en la escuela elementos suficientes para el
aprendizaje de la segunda lengua, ellos realizan esfuerzos cognitivos que les
conducen al éxito y ésto lo comprueba el hecho de encontrar respuestas correctas
en las tareas que se analizaron, y aun cuando se equivocan, han aprendido bien lo
que la escuela les ha ensefiado: Que las respuestas a una lectura se encuentran
en el texto. Los niflos copian fragmentos del texto para responder. Pero por otra
parte, la busqueda de indices en el texto para encontrar las posibles respuestas,

los conducen en algunos casos a la respuesta correcta.

El anterior estudio permitié comparar y discutir las respuestas dadas por los nifios
del presente proyecto de investigacion en cuanto a comprension textual; también
es importante conocer que este estudio se realizé en los grados de primaria
especialmente el grado tercero, sin dejar a un lado la poblaciéon que corresponde a

comunidades indigenas.
Otro estudio realizado por Ndjoka Omende en la Republica Bolivariana de

Venezuela, en diciembre de 2003, titulado “Deteccidon e intervencion de

dificultades en lectura y escritura de un grupo de escolares del centro de atencion
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de Esperanza en Carapita”. El estudio tuvo como objetivo general detectar las
necesidades en las areas de dificultad de aprendizaje en lectura y escritura de un
grupo de escolares de tercer grado de educacién basica del Centro de Atencién la

Esperanza.

Esta investigacion fue de tipo cualitativo con componente cuantitativo, con una
poblacién universo de 70 nifios, de la cual se seleccion6é una muestra intencional
segun los criterios de inclusion del investigador; el grupo estuvo formado por 7
nifos y 5 nifias que asistian al centro, cuyas edades oscilaban entre 8-10 afios, de
éstos, 5 pertenecian al Colegio la Creacion, 4 al Antonio Lauro, 2 al 17 de

diciembre y 1 al Miguel Otero Silva, todos pertenecientes a tercer grado escolar.

En cuanto a lectura, se aplicé la prueba experimental Universidad Catélica Andrés
Bello de Marin y Campagnaro con la cual se obtuvo que el 92% de los nifios
presentaron un nivel de comprensién literal 6ptimo, por considerar que fueron
ayudados con lectura en voz alta por parte del examinador, ya que algunos no

lefian bien.

A nivel de escritura espontdnea se aplicd una prueba diagnéstica que evalud el
total de palabras, correctas e incorrectas y errores especificos. Se obtuvo que el
50% de los nifios evaluados formularon frases, encontrdndose en un nivel
consolidado, es decir que ellos utilizaban el cédigo escrito para expresar sus
ideas; el 33% se ubico en un nivel de proceso, y el 17% estaban en un nivel de
iniciacién, lo cual indica que no habian adquirido las habilidades para su grado
escolar. En errores especificos se encontr6 que el 44,8% de la poblacién
estudiada presenté omisiones, el 25.8% sustituciones, el 12% adiciones, el 5.17%

hiposegmentaciones y el 12% rotaciones.

En el estudio se concluyd que ningun nifio alcanz6 el nivel de lectura

independiente y muy pocos se ubicaron en el nivel instruccion, sin embargo, la
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mayoria requirié intervencion directa. A nivel de escritura, la mitad de la poblacion
evaluada uso el cédigo escrito para expresar las ideas. Y por ultimo se observo,
que todos los niflos presentaron errores especificos en escritura espontanea,

debido a la mayor frecuencia de omisiones seguida de sustituciones.

El anterior estudio permitié comparar y discutir las respuestas dadas por los nifios
de tercer grado en cuanto a comprension lectora a nivel literal, produccién textual
y errores especificos en escritura espontanea, variables que se relacionan con el

presente proyecto.

A nivel regional se citan estudios desde la perspectiva socio cultural de la
poblacién indigena de Guambia, dado que es una poblacién bilinglue, es
importante verificar como una segunda lengua puede interferir en la lengua

materna y en el proceso de lectura y escritura durante el transcurso escolar.

El primer estudio fué realizado por la Religiosa Bernardita Almendra Velasco en el
aflo 2006, en el Instituto Misionero de Antropologia, Universidad Pontificia
Bolivariana, titulado “Debilitamiento de la lengua Guambiana por la influencia de la
educacion oficial en la concentracién escolar Las Delicias, Resguardo Indigena de
Guambia, Silvia Cauca”. Cuyo objetivo fue descubrir los cambios producidos en la
lengua Guambiana por la influencia de la educacién oficial que conlleve a una
toma de conciencia sobre la conservacion de la lengua como parte esencial de la
identidad del pueblo Guambiano. Esta investigacion fué de tipo cualitativo en una
poblaciéon de 18 estudiantes del grado tercero entre los 7 y 11 afos. Los
resultados de éste estudio determinaron que sobresale la lengua castellana en los
eventos y sitios importantes de permanencia de los estudiantes en la institucion,
en especial el aula de clase, siendo un factor de debilitamiento de la lengua
Guambiana; otro factor lo ocasiona el maestro Guambiano que utiliza una mezcla
de lengua materna y castellano que conlleva a que los nifios manifiesten

confusiones en la oralidad y en la escritura; finalmente en las encuestas realizadas
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a los nifios, la totalidad respondié que la lengua en que aprendieron a leer fue el
castellano.

En éste estudio se concluyé que la educacion debe tener una mirada desde lo
cultural, donde la educacién debe servir para medir o evaluar los procesos
socioculturales de un pueblo, un modelo pedagdgico que busque que la escuela
no trabaje solamente alrededor de un conocimiento sino que lo haga alrededor de
los pensamientos de la comunidad, es urgente la creatividad de los maestros en la
bldsqueda de estrategias pedagogicas que guien y desarrollen el mejoramiento de

la educacion bilingue.

Este estudio es importante para la actual investigacion, primero porque se
desarroll6 con la poblacién objeto de estudio y segundo porque permitié realizar
un analisis sobre la importancia del manejo y dominio de dos lenguas y la
influencia que esto presenta para la caracterizacidon de lectura y escritura en

lengua castellana.

Otro estudio a nivel regional fue realizado por Abel Tombé Sanchez y otros (2002),
en el Centro de Educacién Abierta y a Distancia de la Universidad del Cauca,
titulado “Interferencia linguistica de la lengua castellana en la lengua Guambiana”.
Este, fue un estudio de tipo cualitativo de corte trasversal, con una poblacion
universo de 120 estudiantes de las Escuelas: Rural Mixta San Pedro, Pefia del
Corazon, Concentracion Escolar las Delicias, Colegio Agropecuario Guambiano y
el Centro Docente la Marquesa Chiman; en primera instancia los investigadores
encontraron que vocablos de la lengua castellana, son utilizados durante la
ensefianza diaria en lengua Guambiana, considerado esto como una falla en la
ensefianza de esta Ultima, ya que presentaron el problema de no hablar bien
ninguna de las dos lenguas; refieren también que al tener la lengua castellana
mayor fuerza en nuestro contexto social, va ganando mas espacios, reemplazando

a la lengua Guambiana. Por otro lado, a pesar de no ser un aspecto a evaluar en
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la investigacion, se registraron fendmenos de omision y sustitucion durante una
experiencia de aula con 8 nifios del grado segundo del Colegio Agropecuario
Guambiano, donde se reportd sustituciéon de los fonemas /o/ x /u/ “patio x patiu”,
/ul por /ol “pupitre x popitre”; del diptongo /ei/ por /ai/ “peineta x paineta”; por ultimo

sustitucion del fonema /r/ por /u/ al final de la palabra “cepillar por cepillau”.

El anterior estudio se relaciona con el presente proyecto de investigacion, puesto
gue en él se describen aspectos como la sustitucion de diferentes fonemas en el
castellano por la influencia de la lengua materna, lo cual se tuvo en cuenta durante

los resultados de la evaluacion de la poblacién objeto de estudio.

A nivel local se encontraron los siguientes estudios de lectura y escritura los
cuales fueron realizados en la Universidad del Cauca por estudiantes de
fonoaudiologia en poblacion no indigena de basica primaria:

El primer estudio fué realizado por Liliana Marisol Joaqui y Maria Alejandra Paz,
en el ano 2003, titulado “Dificultades en el aprendizaje escolar de los nifios de
primaria del colegio San José de Popayan”, el estudio tuvo como objetivo general
determinar las dificultades especificas en el aprendizaje escolar de los nifios de
primaria del Colegio San José de Popayan durante el primer periodo del mismo
afo. Esta investigacion fue descriptiva de corte transversal, en una poblacion de
60 alumnos de primaria del colegio San José de Popayan con una muestra de 45
nifos, de los cuales 25 pertenecian a transicion, primero y segundo y 20
pertenecientes a 3ro,4to y 5to; de los cuales 7 pertenecian al grado tercero, 7

cuarto y 6 a quinto que presentaban dificultades en el aprendizaje escolar.

Los alumnos de tercero, cuarto y quinto presentaron errores especificos en el area
de escritura, principalmente errores de disociacion con un 22.7% (15), omisiones
en un 18,2% (12), contaminaciones con el 15,2 % (10) y en menor porcentaje

fueron los de inversion y sustitucion con un promedio de 7.5%.
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En el estudio se concluyd, que la mayoria de los nifios presentaron fallas en la
escritura, en el grado tercero, principalmente errores especificos de disociacion,
omisién y contaminaciones, lo cual no permite una adecuada comprension lectora

y fallas a nivel escrito de grafemas.

Este estudio permiti6 comparar los resultados a nivel de errores especificos en el
area de escritura como disociacidon, omisiones, contaminaciones, inversion y

sustitucion, que presentan los nifios de basica primaria.

El segundo estudio fue realizado por Kelly Avendafio Cérdoba y Otros, en el afio
2006 titulado “Caracteristicas del desempefio en comprension y produccion textual
de acuerdo al estado nutricional de nifios de tercero de primaria de la Institucion
Educativa Agropecuaria Integrada del municipio de Sotard del departamento del
Cauca”, el cual tuvo como objetivo caracterizar el desempefio en compresion y
produccion textual de acuerdo al estado nutricional de los nifios de tercero de
primaria de la institucion Educativa Agropecuaria Integrada Sotara del
Departamento del Cauca. Fué un estudio descriptivo de corte transversal. Se
aplicé como instrumento de recoleccion las pruebas SABER del Ministerio de
Educacion Nacional a 15 nifios (9 pertenecientes al género masculino y 6 al
género femenino) que culminaban tercer grado de basica primaria, en edades
comprendidas entre 8 a 13 afios. De la poblacién evaluada (15), se observé que el
80% (12) de los nifios se encontraban en una rango de edad de 8 a 10 afos
debido a que es el promedio de edad para cursar tercero de basica primaria.
Segun el género se observO mayor prevalencia del género masculino
correspondiente al 60% (9). En cuanto a la comprension de textos mas del 50%
respondié correctamente las preguntas que evaluaron el nivel literal, mientras que

el 42.84% logro responder preguntas del nivel inferencial.

En cuanto a la produccion textual, en superestructura el 33.3% plantea el

conflicto, pero no lo desarrolla, al omitir detalles importantes para la comprension
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del texto y el 53.3% no enuncid el final del cuento; en la estructura textual a nivel
pragmatico el 66.7% ofrecieron informacién que permitieron comprender algunos
apartados de la historia y el 80% de las producciones de los nifios evaluados
diferencian la voz del narrador de la de los personajes, algunos la marcan a través

de signos de puntuacion y otros por medio de expresiones.

En cuanto al punto de vista semantico, el 60% de los nifios utilizé un vocabulario
adecuado que permitioé la comprensién del significado de los enunciados, el 53.3%
conservo el eje tematico a lo largo de la produccién del tema central, present6
ideas inconclusas y progresion temética limitada lo cual no permiti6 un avance en
la historia, el 53.3% evidencié coherencia en las acciones de los personajes a lo
largo de la historia, el 93% de la poblacién evaluada hicieron uso de conectores,
pero los repetian constantemente, ademas de poco uso de frases conectivas. El
100% de los nifios en los textos escritos demostré concordancia de género entre
articulo, nombre y adjetivo, el 73.3% realiz6 sus producciones con adecuada
concordancia de namero, el 80% conservo el tiempo verbal en sus producciones,
el 93.3% omitié ocasionalmente elementos de las estructuras gramaticales y para
el 53.3% de la poblacién evaluada es claro el significado de cada referente.

En lo concerniente a expresion grafica el 53.3% de los nifios evaluados
presentaron grafia legible, el 93.3% no emplea signos de puntuacion, el 60%
presenté adecuado empleo del espacio en el texto de la pagina, el 93% de los
nifos presentaron escritura predominantemente alfabética, el 60% separ6
inadecuadamente algunas palabras y el 93.3% presentaron ocasionalmente

errores de ortografia.

En el estudio se concluyd, que fue de menor desempefio la comprension de
inferencias en relacion a la comprensién literal. Ademas, la coherencia en las
acciones de los personajes a lo largo de la historia, demostré que en el grado

tercero los nifios y han adquirido la capacidad para caracterizar a los personajes y
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establecer relaciones entre ellos. En lo referente a la produccion de textos, se
obtuvieron mejores respuestas en el primer nivel de exigencia coherencia y
cohesion local, en el que se evalud la concordancia de género, numero, sujeto y

verbo los cuales son procesos basicos para la elaboracion de un escrito.

El estudio anterior permiti6 comparar variables como, género, grado escolar,
produccion y comprension textual y sus respectivas variables como errores
especificos en escritura, también es importante destacar que para el presente
estudio se aplicdé la misma prueba SABER, a la cual se le realizaron algunas
modificaciones en cuanto a términos para poder ser adaptadas a la poblacion

estudiada.

1.4 JUSTIFICACION

Pensando en la importancia de la lectura y la escritura para esta poblacion
indigena, se realizé el presente proyecto con el fin de establecer el desempefio de
dichas habilidades en los nifios de tercer grado de basica primaria de las
concentraciones escolares La Campana y Las Delicias en el Resguardo de
Guambia departamento del Cauca. Es importante considerar que esta poblacién
tiene un valor agregado, porque los nifios tienen que aprender a leer y a escribir la
lengua materna y el castellano de manera simultanea, lo cual puede alterar los
logros esperados por el Ministerio de Educacién Nacional para tercer grado
escolar, que los evalua por medio de la aplicacion de las Pruebas SABER en dicho

grado.

Por ello, este proyecto pretendid ser un punto de partida relevante en el desarrollo
de las habilidades en lectura y escritura en un grupo de la comunidad escolar
Guambiana; teniendo en cuenta que en Colombia existen mas de 90 grupos, que

hablan cerca de 65 lenguas autdctonas, los cuales en su mayoria estan expuestos
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al aprendizaje de la lectura y escritura, a través de un complejo proceso de

bilingliismo, como es el caso de la comunidad Guambiana.

Por otra parte si se tiene presente que Colombia es un pais multicultural, este
proyecto es importante para el profesional de fonoaudiologia, porque le permite
conocer cual es el desempefio de lectura y escritura en una de las comunidades
indigenas, ya que como profesional de la salud, esta en la capacidad de promover

el desarrollo de las habilidades comunicativas.

Igualmente es necesario destacar la proyecciébn social del programa de
fonoaudiologia de la Universidad del Cauca con poblaciones diferentes a la
urbana, que servira de base para el desarrollo de nuevas investigaciones en el
area de lectura y escritura en comunidades indigenas.

Ademas es preciso que en el campo educativo se hagan todos los esfuerzos para
gue nifios y nifias sean productores y consumidores de textos escritos en lengua
indigena y espafol, porque la lectura y la escritura son habilidades y practicas
complementarias, que no pueden disociarse, pues se apoyan e interactlan
constantemente y forman parte de una misma ceremonia dialéctica, en
consecuencia es tarea prioritaria de la escuela formar buenos lectores asi como

buenos escritores de textos?®.

Por lo anterior, este proyecto pretende ser un aporte a la comunidad en general y
ser un punto de andlisis sobre las habilidades y debilidades de la poblacion objeto
de estudio, en el desempeiio de la lectura y escritura y en caso de ser oportuno se
adopten las estrategias necesarias o fortalezcan las existentes para un desarrollo

competente en esta area.

3 ALMENDRA, Agustin. Uso del Namui Wam y la escritura del castellano: Un proceso de tension y distension intergeneracional en
el pueblo Guambiano [Tesis de Maestria]. Departamento de Cauca, Colombia. La Paz: Plural, PINSEIB, PROEIB Andes, 2005. p.
166.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Caracterizar el desempefio en lectura y escritura en lengua castellana de los nifios
de tercer grado de basica primaria de las concentraciones escolares La Campana

y Las Delicias, Resguardo Indigena de Guambia Departamento del Cauca. 2008.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Identificar las caracteristicas socio demograficas de los nifios de tercer grado de
las concentraciones escolares “La Campana” y “Las Delicias” Resguardo indigena

de Guambia Departamento del Cauca. 2008.

e Establecer el desempefio en comprension lectora de los nifios de tercer grado
de las concentraciones escolares “La Campana” y “Las Delicias”, Resguardo

indigena de Guambia Departamento del Cauca. 2008.
e Establecer el desempefio en produccién textual de los nifios de tercer grado de

las concentraciones escolares “La Campana” y “Las Delicias”, Resguardo indigena

de Guambia Departamento del Cauca. 2008.
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3. MARCO TEORICO

Para el presente proyecto de investigacion se consultaron algunos conceptos
tedricos sobre la poblacion objeto de estudio como es informacion del Resguardo
indigena de Guambia y temas como, bilingtismo, lectura, escritura, comprensién
lectora y produccion textual, pertinentes para la discusion de los resultados

obtenidos.

3.1 REFERENTE HISTORICO

Es importante considerar que el Departamento del Cauca cuenta con una
poblacion escolar de 23.219 nifios, de los cuales 11.921 son hombres y 11.298
son mujeres. Al Nororiente de este Departamento, se encuentra ubicado el
Municipio de Silvia, en el cual se haya el resguardo indigena de Guambia, con una
extension territorial de 18.246 hectareas, limitado por los resguardos indigenas de
Totord, Inza, Pitayd, Quizgdé y Quichaya. Politicamente distribuida en 9 zonas
entre las cuales se encuentra la zona la Campana cuya vereda lleva el mismo
nombre y la zona de Guambia Nueva, dentro de la cual se halla la vereda las

Delicias®.

La zona de Guambia Nueva incorpora el mayor nUmero de veredas y cuenta con
1.647 habitantes de los cuales 779 son nifios y nifias en edad escolar. A la vereda

las Delicias le corresponden 137 nifios (a) en edad escolar. Por ser Guambia

4 Departamento Administrativo Nacional de Estadistica de Colombia. COLOMBIA. Niimero de alumnos matriculados en primaria
por sexo y sector. Informacién de recoleccién sin ajuste por cobertura - Afio 2008 [articulo de internet] http://www.dane.gov.co/
[consulta: mayo del 2009]
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Nueva una de las zonas que incorpora el mayor nimero de veredas, cuenta con 2
concentraciones escolares y un colegio Agropecuario Guambiano con basica
primaria. Una de las veredas de esta zona se encuentran cercanas a Silvia, por lo

tanto algunos nifios optan por realizar sus estudios en dicho Municipio.

La zona de la vereda la Campana la integra la vereda la Campana propiamente
dicha y las veredas de Nimbe y Piemdamo. Estas zonas tienen aproximadamente
1.810 habitantes de los cuales 586 son nifios y nifias en edad escolar. Esta es una
de las veredas méas pobladas del resguardo, con una poblacion escolar de 114

personas y una concentracion escolar.

Histéricamente, existen algunas versiones sobre Guambia, la mas popularizada
por los historiadores del Cauca, donde se afirmaba que los Guambianos fueron
traidos del Peru por los conquistadores, por lo cual fueron tratados de invasores; y
otra menos radical, se postulaba que pertenecian a la familia chibcha, la cual fue

consignada en los textos escolares y trasmitida a los estudiantes Guambianos.

Para eliminar estas incongruencias el Cabildo del pueblo Guambiano contrat6 a la
arqueodloga Martha Urdaneta que en colaboraciéon de dos Guambianos realizaron
una investigacion arqueoldgica en el antiguo territorio Guambiano. Los resultados
lograron la ubicacién cronoldgica del verdadero origen del pueblo de Guambia, ya
gue en los sitios excavados se obtuvo restos de origen Guambiano Desde el s. |l
a. de C. hasta el s. XVII d. de C. lo cual ha sido enriquecido con la tradicién oral de

los mayores.®

A nivel cultural la lengua materna “NAMUI WAM” que traduce “nuestra lengua”, es

uno de los elementos fundamentales de la poblacion indigena, ya que antes de la

>COMITE DE EDUCACION. Diagnostico y evaluacién del proceso educativo del pueblo Guambiano. Resguardo indigena de
Guambia Municipio de Silvia- Departamento del Cauca-Colombia.1994. Pag.170-178.
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aparicion de la educacion formal en la comunidad, los conocimientos, las

experiencias se transmitian de forma oral en su propia lengua.

En cuanto a la escritura de la lengua Guambiana, es necesario sefalar que el
primer alfabeto para la escritura del Namui Wam fué desarrollado por los linguistas
del Instituto Linguistico de Verano (ILV) para traducir el Nuevo Testamento en
lengua propia. Esto ocurri6 en la década de los setenta. Desde alli algunos
evangélicos escriben y leen en Namui Wam, sobre temas y cantos religiosos.
Posteriormente, llegaron linguistas del Centro Colombiano de Estudios de
Lenguas Aborigenes (CCELA) y desarrollaron otra propuesta de alfabeto
Guambiano, que es adoptado en algunas escuelas de la comunidad para la
ensefianza de la escritura y lectura en lengua propia. Esto significa que el alfabeto
Guambiano no esté unificado, a pesar de que el Cabildo, el Comité de Educacién
de Guambia y los profesores han realizado varios intentos de unificacion, ya que
los maestros Guambianos “han tenido alguna capacitacion por parte de los
linguistas formados por el CCELA” (Hurtado, 1996).

3.2 REFERENTE CONTEXTUAL

Dado que el trabajo se realiz6 en una comunidad indigena es importante
considerar el bilingtiismo que se caracteriza por la alternancia de dos lenguas. El
problema surge cuando se quiere definir hasta qué punto tiene que tener una
competencia en una lengua un bilingle. Si se parte de la definicibn de Suzanne
Romaine (1989) uno de los problemas en el estudio del bilingliismo es que se ha
partido de una concepcién monolinglie para abordar su estudio. Asi, Chomsky
(1965) define el ambito de referencia de la linglistica como una teoria que se
ocupa de "un hablante u oyente ideal, en una comunidad linguistica homogénea,

gue conoce su lengua a la perfeccion”. En este sentido, también coincide la
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definicion de Bloomfield (1933, p. 56): "Un dominio de dos lenguas igual que un

nativo".

En el otro extremo estaria la definicion de Macnamara (1969) que afirma, que una
persona puede ser calificada de bilingie si ademéas de las habilidades en su
primera lengua tiene habilidades en una de las cuatro modalidades de la segunda
lengua (hablar, entender, escribir, leer).

Una solucién intermedia se la puede encontrar en la “alternancia linguistica”. Los
hablantes bilingles alternan habitualmente entre dos lenguas, los monolingtes
con alguna competencia en una segunda lengua no alternan. La alternancia entre
dos lenguas, para Romaine (1989), es parte del proceso de adquisicion de
competencia en mas de una lengua. Weinreich (1953), presenta cuatro cuestiones

fundamentales:

Grado: El nivel de competencia del bilingte.

Funcion: Los usos que da el bilingue a los idiomas implicados.

Alternancia: Hasta qué punto el bilingtie alterna entre idiomas.

Interferencia: Hasta qué punto el bilinglie consigue separar esos idiomas.

En cuanto al dltimo punto es interesante el semilingliismo, el conocimiento solo
parcial de una o mas lenguas (por ejemplo los Hispanos de EEUU). También
existen las personas semibilingies como es el caso de los sujetos que reciben el
idioma de forma pasiva o no tienen control sobre la produccién linglistica. La
nocion de bilinglismo (Genesse, 2007) también engloba situaciones en las que

estan implicadas mas de dos lenguas (plurilingiismo o mulitilingtismo) y el
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término de bilinglismo se refiere a dos lenguas convencionalmente reconocidas y

no a la diglosia, o alternancia entre dialectos o variedades de una misma lengua®.

Para la psicolingiistica y en el campo del aprendizaje de la segunda lengua se
usa este término para referirse a los errores originados por la segunda lengua.
Segun Cortés Moreno (2001) cuando los nifios aprenden una segunda lengua en
un contexto natural, construyen nuevos sistemas fonéticos para ésta,
independientes de los sistemas construidos para la primera lengua, donde se
evidencian asi los tipicos errores de interferencia fonética que se reflejan en la

produccién textual (omisién, diptongacion, sustitucién).”

Por otro lado para Fred Genesee (2007), la alternancia de dos lenguas es un
término que implica que cuando la persona habla o escribe, pasa de una lengua a
la otra, es decir habla en una lengua y luego dice algo en la otra lengua. El término
mezcla es mas neutral, significa que combina las dos lenguas, pero no
necesariamente esta pasando de un sistema a otro; si realmente se es capaz de
activar ambos sistemas en la mente al mismo tiempo, no esta alternando entre
lenguas, si no que ambas estan ahi y puede el individuo acceder a ellas al mismo
tiempo. Por eso cuando se estudian nifios bilingles, se utiliza mas el término
mezcla que alternancia. Por otro lado lo que la gente hace es incluir una palabra
de una lengua dentro de la estructura gramatical de la otra, es decir que habla en
espafol pero integran palabras de la otra lengua. Cuando esto pasa, la palabra
incluida es tratada como si fuera una palabra del espafiol, se la pone en el mismo
lugar en el que iria la palabra, y puede articularse de la misma forma que el

espafiol. En esos casos no estan alternando las lenguas, se esta tomando

®GENESEE. Fred. Profesor de Psicologia departamental en McGill University. en Revista internacional Magisterio. Educacién y
pedagogia. Bilingiiismo. Harbarg. Vol 23 No 25, febrero- marzo 2007. P. 63-66.

7 CORTES Moreno, M. Interferencia Fénica Gramatical y sociocultural en Espafiol. Wenzao, Ed: 7; 2001.[Articulo de internet]

Http://sedll.org/doc-es/publicaciones/glosas/fin7 /taiwan3.doc. www. sedll.org. [Consulta: Diciembre de 2008 ]
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prestada una palabra de una lengua para introducirla en el sistema de la otra. Este
autor también afirma que el sistema cognitivo del nifio esta equipado para manejar
estructuras y léxico de dos lenguas diferentes al mismo tiempo ya que es
interesante observar como manejan las dos gramaticas. Lo interesante es que lo
hacen respetando la sintaxis, es decir que las dos lenguas estan activas en el
cerebro al mismo tiempo, asi que saben cémo integrarlas sin romper las reglas de
ninguna de ellas. Asi pues, los nifios, no s6lo pueden aprender dos lenguas, si no
gue estan en capacidad de procesarlas de manera simultanea; esto es favorable
siempre y cuando las condiciones de aprendizaje sean buenas, en tanto mas
temprano se inicie, por lo general entre los 4-5 afos, el aprendizaje de una
segunda lengua, mas facil sera aprender de forma correcta las dos. Pero hay que
tener en cuenta que ademas del desarrollo cerebral del nifio, es fundamental el
ambiente de aprendizaje, ya que si se empieza temprano pero el ambiente de
aprendizaje no es particularmente rico, los resultados pueden ser similares a los
gue se obtendrian si se empieza mas tarde. Entre mas afios se tenga, mas dificil
resulta aprender una segunda lengua, se puede aprenderla bien pero resultara un

poco mas dificil®.

Por lo anterior, cabe mencionar que en sujetos bilingiies se da la interferencia
linguistica, dado que la poblacién estudiada, habla y escribe en Namui Wam y en
lengua castellana, como medio de comunicacion con los docentes, comparieros de
clase y sociedad en general. Para Weinreich (1968) el término de interferencia
linglistica implica un reordenamiento de pautas que resultan de la introduccién de
elementos linguisticos ajenos de una lengua en los dominios estructurados de
otra; esto puede ocurrir en el nivel fonolégico, morfologico, sintactico o Iéxico, por
consiguiente, entre mas diferencias hay en las lenguas contactadas, mas

posibilidades habra de interferencia. Por otro lado, Lastra (1997) advierte en forma

8 GENESSE, Op cit. p.36.
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prudente la necesidad de considerar que cuando las interferencias son usadas
constantemente por los hablantes, pasan a ser cambios lingiisticos que pueden

llevar a afectar permanentemente cualquier nivel de la lengua.®

De acuerdo a las definiciones anteriores, desde el mismo Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) en sus Lineamientos curriculares para lengua Castellana se
plantean los procesos de educacion bilingtie, en el articulo 55 de la Ley General
de Educacién para los grupos étnicos, a los cuales se les permite ganar
autonomia en el desarrollo de sus programas y proyectos educativos, en su
totalidad; asi mismo el articulo 57 sobre la lengua materna afirma, que en los
respectivos territorios indigenas, la ensefianza de los grupos con tradicion
linglistica propia sera bilingie, que toma como fundamento escolar la lengua
materna del respectivo grupo. Enfatiza la importancia de profundizar el estudio de

la lengua materna y obliga al manejo equilibrado de esta con el espafiol®.

3.3 REFERENTE TEORICO

3.3.1. Lectura. Para Maqueo'’, la lectura es un proceso de representacién de la
realidad, un proceso psicologico formado por un conjunto de habilidades, una
herramienta fundamental para que una persona se convierta en un ser pensante,
reflexivo, autbnomo, con mayores posibilidades de lograr integrarse a la vida
laboral, social y afectiva, ya que de ella dependen en gran medida otros
aprendizajes adquiridos de manera formal o informal, en la escuela o fuera de ella;
ademas, que esta relacionada con el aprendizaje, el desarrollo del pensamiento y

las capacidades cognitivas superiores como las reflexivas y criticas, a generar

9 LASTRA, Yolanda. Sociolinguistica para hispanoamericanos. Colmex. México. (1997) Pag. 172-185.

10 VICEMINISTERIO DE EDUCACION. Direccién general de investigacién y Desarrollo pedagégico grupo de atencién a la
comunidad educativa y grupos poblacionales. Programa Nacional de Educacién, Decreto 804 de 1995.

n MAQUEO Ana Maria. Lengua Aprendizaje y Ensefianza. El enfoque comunicativo de la teoria a la practica. Noriega Editorial.
Limusa. 2004. Pag.: 207-208
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ideas, a relacionarlas o compararlas con otras ideas o con experiencias anteriores,

a analizarlas, a deducir, inferir y a comprender.

De otra manera, Isabel Solé*, define el acto de leer como “un proceso de
interaccion entre el lector y el texto, mediante el cual el primero intenta satisfacer
los objetivos que guian su lectura”, en el que hay una transferencia de informacion
del texto al lector. Este Ultimo se considera como un puro receptor de informacion,
lo que hace es transferir a su cerebro la informacion siendo almacenada en la
memoria a largo plazo a la que acude en los procesos que guian su produccion
escrita. Se ha constatado que el aprendiz memoriza mejor lo que descubre por si
mismo que aquello que se encuentra explicito en los manuales. Para ello se
necesita modelos textuales con los que se afronta la ensefianza de las
propiedades del texto y las distintas formas de expresion escrita, pasando por alto,
si es necesario el contenido del texto, y concentrandose exclusivamente en su
estructura organizativa. Asi, el lector ha de ser consciente de la existencia de

textos escritos en contextos diversos y funciones diferentes.

En forma similar Adam y Starr*3, definen la lectura como un proceso de interaccion
entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los
objetivos que guian su lectura mediante una comunicacién con los grandes
pensadores de todos los tiempos. Leer es antes que nada, establecer un didlogo
con el autor, comprender sus pensamientos, descubrir sus propésitos, hacerle
preguntas y tratar de hallar las respuestas en el texto; es también relacionar,
criticar o superar las ideas expresadas, pero exige del que va a criticar u ofrecer

otra alternativa, una comprension cabal que esta valorado o cuestionado.

12 SOLE Isabel, citada en el libro de JOLIBERT, Josette. Formar nifios lectores productores de textos: Propuesta de un
problematica didactica integrada, Lectura y Vida: Santiago de Chile. 1991

BADAMS y STARR. Algunas orientaciones para acompafiar la evaluacién de la lectura y escritura en nifios y nifias con dificultades
de aprendizaje. 1982. [articulo de internet]. Http//www.palabrario.com/descargas/algunasevaluaciones. www.palabrario.com
[Consulta: Noviembre de 2008].
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Igualmente, para Anderson’, leer es mas que un simple acto mecénico
descifrado de signos graficos, es por encima de todo un acto de razonamiento, ya
que de lo que se trata es de saber guiar una serie de razonamientos hacia la
construccion de una interpretacion del mensaje escrito a partir de la informacion
que proporcionen el texto y los conocimientos del lector, y, a la vez, iniciar otra
serie de razonamientos para controlar el progreso de esa interpretacion de tal
forma que se puedan detectar las posibles incomprensiones producidas durante la

lectura.

Asi mismo, en la tradicion linglistica y en algunas teorias psicologicas, se
considera el acto de leer como una comprension del significado del texto por parte
del lector, que se basa en el reconocimiento y manejo de un codigo, y que se
tiende a la comprensién como resultado de una interaccion entre el sujeto portador
de saberes culturales, intereses, deseos, entre otros, y un texto como el soporte
portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y
estéticas particulares, y que postula un modelo lector que va mas alla de la

busqueda del significado y que en ultima instancia configura al lector.™

e Caracteristicas de la lectura

- Reconstruccion de eventos que estan detras de los simbolos.

- Interaccién entre el lector y el lenguaje escrito de la cual el lector llega a

reconstruir el mensaje escrito.

- Pensamiento intencional durante el cual el significado es construido a traves de

interacciones a traves del texto y el lector.

14 ANDERSON, PC y PEARSON, Un esquema tedrico vista de procesos basicos en la comprensiéon de lectura, en Carrell P2, Devine, ]
y Eskey De (Eds) (1988). Aproximaciones a la interaccién segundo idioma de lectura, Cambridge. PC (1984).

15 MEN, Op citp. 18
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- EIl reconocimiento de simbolos escritos que sirven de estimulo para evocar
significaciones, construidas a través de experiencia pasadas y la construccion de
nuevos significados mediante la manipulacion de conceptos que el lector ya
posee. Los significados que resultan son organizados en pensamientos
procesados de acuerdo con propdésitos adoptados por el lector. Esta organizacion
conduce a modificar el pensamiento, las antiguas y nuevas conductas que

intervienen en el desarrollo social.

- Los lectores interactlian y transactuan a través de los textos, es decir que lo que
el lector aporta en términos de conocimientos, valores, experiencia y creencias, es

tan importante como lo que el autor aporta a la creacién del texto.*®

3.3.1.1 Comprensién textual. Autores como Cooper'’, manifiesta que es la
interaccion del lector con el texto donde hace una relacion de las ideas del mismo
con sus experiencias previas para asi elaborar el significado. Parte de ese proceso
exige que el lector entienda como ha organizado el autor sus ideas. Por otro lado
el disponer de informacion previa hace que el lector se sienta mas motivado y
tenga una mejor actitud frente al texto. El mismo hecho de relacionar lo nuevo con
lo que se tiene previamente almacenado da como resultado que se lleve a cabo un
proceso de interaccion entre el lector y el texto, lo cual le permite formar nuevos

esquemas de conocimiento.

De igual manera Anderson®®, considera que la comprensién es el proceso de
elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y

relacionarlas con las ideas que ya se tienen. Por medio de ésta, el lector interactta

16 BRASLAVSKY, Berta. Ensefiar a entender lo que se lee. La alfabetizacién en la familia y en la escuela. Edicién: Lenguaje claro
consultora. Buenos Aires Argentina. 2005. P. 46-47.

17 COOPER, J. David. Como mejorar la comprension lectora. Madrid, Visor. (col. Aprendizaje, LXXIII). 1990.p.45-68

18 ANDERSON, Op, Cit p. 40
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con el texto sin importar la longitud o brevedad del parrafo, el proceso se da

siempre de la misma forma.

Ademas, Berta Braslavsky'®, considera la comprensién como un proceso en que el
lector construye significados interactuando con el texto a través de la combinacion
de conocimientos y experiencias previas, informacion disponible en el texto,

interacciones o comunicaciones inmediatas, recordadas o anticipadas.

La comprension se vincula entonces estrechamente con la vision que cada uno
tiene del mundo y de si mismo, por lo tanto, ante un mismo texto, no se puede
pretender una interpretacion unica y objetiva. El lector otorgara significado a una
lectura cuando se coordina informacion que proviene de distintas fuentes: El texto,

su contexto y los conocimientos que él posee.

- El Lector. Existen componentes que facilitan u obstaculizan la comprensién de
lector, por ejemplo, las estrategias cognitivas que utiliza durante la lectura. Tal

como afirma Goodman?°.

Alliende”, agrega otros componentes para la comprensién como son los
propasitos (la justificacion de la lectura, un condicionante de la comprension), el
conocimiento previo (relacion directamente proporcional entre el conocimiento
previo y el grado de comprensién), el nivel de desarrollo cognitivo (capacidad de
asimilacion, de modificar o comprender nuevas informaciones), la situaciéon
emocional y la competencia linglistica (conocimiento propio de su lengua, Iéxico y

sintaxis y el modo de utilizarla).

19 BRASLAVSKY, Berta. Ensefiar a entender lo que se lee. La alfabetizacién en la familia y en la escuela. Edicién: Lenguaje claro
consultora. Buenos Aires Argentina. 2005. P. 46-47.

% MEN, Op.cit. P: 18
21 ALLIENDE citado por BRASLAVSKY Op cit.41.
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- El Texto. Determinado por la intencién comunicativa, la relacién de oraciones y
proposiciones entre si, hasta construir el hilo argumental del tema. Para
Zarzosa®, un buen lector debe ser sensible al Iéxico (claridad y precision de las
palabras usadas en el texto), a la consistencia externa (contenido de la lectura,
sobrepasa la simple relacion grafo-fonica de la misma) a la consistencia interna o

tematica (habilidad para hacer una lectura integrada)

- El Contexto. El cual se refiere las condiciones que rodean el acto de lectura.
Existen tres tipos de contextos: el textual, representado en las ideas presentes
antes y después de un enunciado, el extra textual, compuesto por factores como el
clima, el espacio fisico donde se realiza la lectura y la posicion en la que se realiza
y el psicologico, refiriéndose al estado animico de lector en el momento de la

lectura.

¢ Niveles de comprension textual. Los niveles de logro propuestos por el MEN
para el analisis de la comprension de textos, arrojan informacién sobre lo
alcanzado y lo que hay que superar en el proceso de comprension lectora, como
un hacer particular dentro de la competencia comunicativa. Bajo estos criterios se

definen cuatro niveles de compresion:

- Lectura literal. Este modo de lectura explora la posibilidad de leer la superficie
del texto, lo que el texto dice de manera explicita. También se refiere a la
realizacion de una comprension del significado local de sus componentes. Se
considera como una primera entrada al texto donde se privilegia la funcién
denotativa del lenguaje, que permite asignar a los diferentes términos vy
enunciados del texto su “significado de diccionario” y su funcién dentro de la

estructura de una oracion o de un parrafo.

227ZARZOSA, Luis. Nuevos aportes a la comprension de lectura y vida. 1992. Vol 13 N. 1.
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- Lectura inferencial. En este modo de lectura se explora la posibilidad de
realizar inferencias, entendidas como la capacidad de obtener informacion o
establecer conclusiones que no estan dichas de manera explicita en el texto, o en
la situacion de comunicacion. Por otra parte, este tipo de lectura supone una
comprension global de la situacidbn de comunicacion en la que se reconoce las
intenciones comunicativas que subyacen a los textos, asi como el interlocutor y/o
auditorio a quien se dirige el texto. Este tipo de lectura supone una comprension
global de la comunicacion y de los significados del texto, asi como el

reconocimiento de relaciones, funciones entre las partes del texto.

En el proceso de inferir informacion también se ponen en juego los saberes con
que cuenta el lector, asi como la posibilidad de identificar el tipo de texto: Texto
narrativo, argumentativo, explicativo, informativo, etcétera, y la explicacion del
funcionamiento de fendmenos linguisticos (la funcion légica de un componente del
texto, la funcién comunicativa del texto en general, la forma como se organiza la

informacion en el texto).

» Inferencias enunciativas. Esta problematica se refiere, a la disposicion que
tienen los estudiantes para construir o identificar las relaciones de enunciacion en
un texto, reconocer las relaciones entre: Enunciador-enunciado, enunciatario, es
decir: ¢Quién habla? ¢Qué dice? ¢A quién se dirige?; ¢como se instaura el

enunciador en el texto? ¢ Qué huellas lo hacen visible? ¢ Desde donde habla?

Reconocer el tiempo de la enunciacion, lo enunciado y el tiempo de la recepcion:
¢, Qué huellas identifican el posible enunciatario? ¢Cuéales son los saberes del
texto y cudl el lector que exige? Inferencias léxicas. Esta problematica tiene que
ver con la disposicion de los estudiantes para reconocer y usar las relaciones que

se establecen entre cadenas semanticas a nivel micro estructural.
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La manera como se establecen las relaciones entre los términos de una
proposicién y entre las proposiciones de un parrafo como partes de un todo

sintactico y semantico organizado.

» Inferencias referenciales. Se relaciona con la disposicién de los estudiantes
para reconocer y hacer uso funcional de los elementos que permiten la progresion
tematica en un texto. La disponibilidad que tiene el nifio para manejar distintos
vocablos ya sean léxicos (palabras que aportan informacion referencial) o
gramaticales (llamadas también funcionales: determinantes, pronombres,

preposiciones, conjunciones, etc.).

» Inferencias macroestructurales. Es la disposicion de los estudiantes para

seleccionar y jerarquizar las ideas en un texto, en un todo coherente.

- Lectura critica. Este tipo de lectura, explora la posibilidad del lector de tomar
distancia del contenido del texto y asumir una posicién documentada y sustentada
al respecto. Supone por tanto, la elaboracion de un punto de vista. Para realizar
una lectura critica es necesario identificar y analizar las variables de la
comunicacion, las intenciones de los textos, los autores o las voces presentes en

estos, asi como la presencia de elementos politicos e ideoldgicos.

- Lectura intertextual. Este modo de lectura, se refiere a la posibilidad de poner
en relacién el contenido de un texto con el de otro u otros. También, tiene que ver
con la posibilidad de reconocer caracteristicas del contexto en que aparece un
texto, y que estan implicitas o relacionadas con el contenido del mismo. Ademas
de lo anterior, la lectura intertextual implica establecer relaciones de diferente

orden entre un escrito y su entorno textual.

41



Los niveles de lectura critica intertextual no se tienen en cuenta en la valoracién

de la presente investigacion ya que el MEN lo propone desde grado séptimo?>.

3.3.2 Escritura. Es un proceso que se da a la par con la lectura, por tal motivo es

importante resaltar definiciones que dan autores como:

Para Cassany?*, la escritura es una habilidad cognitiva compleja, ya que supone el
dominio de un buen numero de habilidades y conocimientos, simples, algunos
incluso mecanicos, como el manejo de los espacios en la pagina, la letra, la
segmentacion de palabras y oraciones, la gramatica y la ortografia; otros
complejos, como generar ideas, ordenarlas y relacionarlas, planificar la estructura
de acuerdo con el tipo de texto, decidir el lenguaje que se va a emplear, distinguir
entre ideas relevantes e irrelevantes, organizar el texto de manera que resulte
cohesionado, coherente y adecuado. Estos ultimos se consideran de mayor
complejidad dado que se trata de procesos mentales superiores en los que
interviene la reflexion, memoria y creatividad; ademas se requiere seleccionar la
informacion para el texto, planificar su estructura, crear, desarrollar ideas y buscar

un lenguaje compartido con el lector.

Ademas para éste autor escribir es mas que conocer el abecedario y juntar las
letras, es expresar informacion de forma coherente y correcta para que la
entiendan otras personas. Como la escritura es un hecho social, la escuela debe
ser el espacio de intercambio y de aprendizaje cooperativo de aquella y existen
ventajas si el trabajo de ésta se realiza de manera cooperativa y sostiene que los
nifos deben ser co-actores y co-lectores de textos. Si los nifios escriben en
cooperacion necesitaran verbalizar sus ideas, negociar los puntos de vista,

ponerse de acuerdo en los temas que van a escribir y luego decidir como se

> MEN, Op.cit p. 18

4 CASSANY, 1999. El lenguaje en la educacién. Perspectiva fonoaudiolégica. Rita Flores Romero. Universidad Nacional.2004.
Editorial: Uninacional. Pag. 55-71
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pondran por escrito. Estas actividades permiten a los nifios tomar conciencia y
distancia entre lenguaje oral y escrito.

Madeleine Zufiiga® , “El centro educativo en las dareas rurales es la Unica
instituciéon donde la escritura cumple una funcion, lo cual la coloca en una
situacién de gran desventaja para desarrollar competencias en lengua escrita en
los alumngos, la falta de materiales escritos fuera de la escuela y ademas cuanto
mas alejada esté la institucion de un centro poblado, mas probabilidades hay de

no contar con material escrito fuera de la escuela.

Por otro lado Petrucci?®, considera la escritura como un proceso que a la vez es
social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes,
competencias, intereses, y que a la vez estd determinado por un contexto
sociocultural y pragmatico que determina el acto de escribir, por lo tanto escribir es
crear un mundo, constituido por la composicion en trazos, curvas y dibujos del
tejido grafico, que en relaciéon a la cultura, a la educacion grafica y al ambiente al
que se dirige, este producto asume un fuerte valor de “expresion” estética- formal

mas que de simple comunicacion.

De manera similar Ferreiro?’, considera la escritura como un conocimiento
complejo, que incluye tanto la habilidad motora, la actividad cognitiva asi como la
comprension de esquemas teodricos. Asi mismo, es una forma del lenguaje que
permite crear conocimiento y acercar al nifio al mundo en el que se encuentra. Al
crear conocimiento, esta se define como actividad cognitiva, ya que implica un
proceso de pensamiento, en el que el nifio, reflexiona, construye, reconstruye, da

significado, explora y comunica. Ademas, la escritura implica la produccion de

25 ZUNIGA, Madeleine. Citada por VIGIL, Nidia. Dialectologia y geografia lingiiistica, sociolingiiistica Espafiola. Memorias del
cuarto encuentro internacional de lingiiistica. Universidad de Samora 2000. p.219-232
26PETRUCCI, Armando. Alfabetismo, escritura y sociedad. Editorial Gedisa. Barcelona, Espafia. Mayo de 1999. P.65-86

7 Berta Braslavsky, Op, Cit p. 42
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textos, se tiene en cuenta el contenido, el interés que se transmite, la forma de

expresarlo, la intencion de la escritura y la diversidad de modos discursivos.

Como se ha sefialado en la presentacion de este documento, en las zonas rurales
las dimensiones de uso que se otorga a la lectura y escritura es nula o casi nula.
Asi, es dificil, si no imposible, pensar en como desarrollar la lectura y la escritura
en lenguas indigenas que son eminentemente orales. Pero mas dificiles se tornan
las cosas si se tiene en cuenta la metodologia propuesta en el curriculo de
primaria para ensefiar a los nifios a leer y escribir. Asi por ejemplo, el curriculo
propone la siguiente estrategia para el desarrollo de la lectura y la escritura: “Leer
y escribir textos desde el primer dia de clase, en situaciones reales y con
destinatarios verdaderos para comunicarse de manera funcional, registrar
experiencias, acuerdos, fabricar o hacer algo siguiendo instrucciones, informarse,
disfrutar leyendo un cuento de su preferencia, etc. En un inicio, los nifios sélo
dictaran al maestro, poco a poco escribirAn de manera autbnoma y participaran en
la escritura de los textos grupales del aula.” Esto difiere en gran medida con los
educandos indigenas, ya que no cuentan con los materiales para la lectura en su
lengua, porque los padres de los nifios nunca les han leido nada en lengua
indigena, o simplemente no hay nada que se les pueda leer, ademas, en muchos
casos, los padres no saben leer ni escribir, a diferencia de los nifios mestizos a
quienes ocasionalmente sus padres les leen un cuento en la noche y es por eso,
que cuando se les da un texto, no les resulta “raro” pues ya han tenido contacto
previo con libros y por ello, no les es dificil hacer una lectura silenciosa (sin la

ayuda del docente). 2

Asi, Homberger %°, afirma que la mejor manera de ensefiar a leer y escribir a los

nifios es si se los aproxima a practicas sociales reales. La cuestion no esta en

28 [bid. P. 49
29 ONG, Walter. Ibid. p. 49
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desarrollar métodos para que los nifios adquieran la tecnologia de lectura y
escritura sino, en adoptar estrategias para los usos de la lectura y de la escritura.
Para crear practicas reales de lectura y escritura es necesario que los docentes, al

trabajar la lectura y escritura en lenguas indigenas:

- Partan de las experiencias, necesidades e intereses de los nifios.

- Enfaticen que la escritura es una herramienta creativa para la vida diaria, que
es capaz de brindar distintos beneficios a sus usuarios y que no que se limita a un

conjunto de reglas estrictas de uso.

- No asuman préacticas descontextualizadas, por ejemplo los dictados o copiar de

la pizarra. Esto genera una desvinculacion entre escritura y funcionalidad.

- Promuevan un acercamiento libre y creativo a lo letrado, que ayude a que los

niflos desarrollen por si solos una practica social local.

- Pongan el énfasis a las necesidades comunicativas de los textos y no en las

relaciones gramaticales internas®.

Por lo anterior se debe trabajar en la produccién de textos para la ensefianza de la
escritura y lectura con pertinencia cultural dado que las culturas indigenas no
tienen una tradicién escritural ya que actualmente el propdsito de la escritura en su
lengua es el de demostrar a la sociedad hegemonica que se puede escribir en
lenguas indigenas, ademas que representa un simbolo de estatus de su propia

lengua.

30 VIGIL Op, Cit. p.48
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e Caracteristicas de la escritura.

- Carece de la espontaneidad e inmediatez del lenguaje oral. Requiere

intencionalidad, actividad voluntaria y consciente.

- No dispone de los recursos del lenguaje oral, tales como la entonacién, los
ademanes, los gestos. Para reemplazarlos, son insuficientes los signos de
puntuacién y es necesario recurrir a mayor numero de palabras y sus

combinaciones.

- No tolera las formas y estructuras incompletas del lenguaje hablado. Requiere

una sintaxis mas rigurosa y completa.

- El interlocutor esta ausente tanto para el que escribe como para el que lee, la
situacién no es compartida entre el emisor (que escribe) y el receptor (que lee)
como ocurre entre el hablante y el oyente. No existe la comunidad de comprension

gue debe ser recreada.

- Eltema no es siempre compartido por los interlocutores.

Contrariamente a la rapidez del ritmo del lenguaje hablado, que no favorece la
reflexion la escritura concentra la atencion, la conciencia y la reflexion del emisor y
receptor. Por eso, es la forma mas elaborada, mas explicita, mas exacta, mas

reflexiva y compleja del lenguaje.

- Mientras la lengua hablada se desvanece en el mundo de los sonidos la

escritura se registra y permanece en su soporte.
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- La escritura ayuda que el lenguaje se desarrolla como actividad mas compleja 'y

organizada.*

e Tipos de escritura. Vidal*’, hace referencia a tres procesos diferentes. La
escritura creativa, al dictado y por copia. Los tres procesos comparten bastantes
componentes basicos, como el necesario almacén de grafemas, que es comun a
todas las formas de escritura; sin embargo, estas formas de escritura se pueden
dividir en dos grupos en funcion de la complejidad: la escritura productiva en
términos de Vigotsky*?, también denominada como composicién escrita o escritura
creativa que implica a un mayor nimero de procesos y por tanto entrafia una
mayor dificultad tanto para los profesores como para los alumnos; y la escritura
reproductiva (al dictado y por copia) en cuya realizaciobn no ocurren tantos
procesos como en la forma anterior y por lo tanto resulta méas facil de ensefiar y de

aprender.

Para Lennenberg®, todo individuo normal, dado cierto nivel de desarrollo, tiene la
capacidad para escribir, pero su potencial, depende de la interacciébn y madurez
de varios sistemas, ya no puede llegar a ser eficaz si no es por medio del
aprendizaje sistematico. Ademas afirma que los sistemas implicados no son los

mismos para los distintos niveles de escrituras.

- Escritura por copia. Es fundamental la vista y la percepcion de la forma de los
simbolos visuales, como también las facultades de enervacidbn motriz necesarias

para su ejecucion.

31 BRASLAVSKY, Op, Cit. p.41
32 VIDAL. Citado por VYGOTSKY, LEV. La prehistoria del desarrollo del lenguaje escrito. 1996. p. 57
33 [bid. p.52
34 LENNENBERG E. Los Procesos de la Escrltura [Artlculo de internet].
. .unt.edu. i 2002.doc. www.psicologia.unt.edu.ar [Consulta: Febrero de 2008]
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- Escritura al dictado. intervienen la comprension verbal del texto transmitido

oralmente y su transcripcion en simbolos graficos.

- Escritura espontanea (productiva). Consiste en trasformar los pensamientos en
signos graficos, donde intervienen tres tipos de procesos conceptuales,
lingUisticos y motores. De manera que los procesos conceptuales hacen
referencia a la comprension escrita que se inicia por una planificacion de las ideas
y conceptos que se quieren trasmitir, le siguen los procesos linglisticos
(sintacticos y léxicos) encargados en traducir esas ideas en proposiciones
linguisticas y finalmente aparecen los procesos motores que trasforman gracias a
determinados movimientos musculares, los signos linguisticos abstractos en

signos gréaficos. *°

De esta forma la escritura en lenguas indigenas, no debe pensarse en estrategias
disefiadas desde el escritorio de una oficina, sino en estrategias desarrolladas con
los pueblos indigenas. Para ello, se debe trabajar directamente con los
comuneros y no delegar la funcion a los “representantes” de los pueblos, ya que
en muchos de los casos son mestizos que conocen a profundidad las practicas

socioculturales de la comunidad.

3.3.2.1 Produccion textual. Esta operacion se refiere a la produccion fisica de
un texto escrito donde se traducen redes de metas y submetas y unidades de
contenido en oraciones explicitas, ordenadas linealmente, gramaticalmente,
unidas de acuerdo a ciertos principios de cohesion y coherencia, los cuales son
generalmente mas explicitos en el lenguaje escrito que en la conversacion

hablada.*®

35 VIDAL y MAJON. Dificultades del aprendizaje e intervencion psicopedagégica. Un modelo cognitivo de los procesos de Lectura y
escritura (Vol. II) 1998 P4g. 103 - 110.

36 BEREITER & Scardamalia, 1986. El lenguaje en la educacién. Perspectiva fonoaudiolégica. Rita Flérez Romero. Universidad
Nacional. Bogot4, 2004. Editorial: Uninacional. P. 48-60.
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Ademas, es un proceso complejo que involucra, en el nivel mas elemental, el
conocimiento de las convenciones alfabéticas y ortograficas que gobiernan el
sistema de escritura, que implica la coordinacion de un tema, su desarrollo y
presentacion, la seccion de las palabras con las cuales referirse a él, los aspectos
a considerar, el orden en que debe hacerse y en fin, una serie de subprocesos, a
través de los cuales, se busca dar unidad y textura al discurso. Todo esto conlleva
a considerar la produccién de los textos escritos, como una actividad que implica

una sobrecarga cognitiva.*’

La estructura general de un texto se obtiene cuando se cumple con objetivos de
produccion a diferentes niveles tales como: Parrafos, oraciones, palabras. Los
factores de produccién incluyen, por lo tanto, caligrafia, cohesién, estructura del

parrafo, sintaxis, puntuacion, ortografia y el uso de recursos estilisticos.

Desde un modelo cognitivista, el andlisis de los rasgos de indole formal como
ortografia acentual y puntual no son parte de los criterios evaluativos centrales. La
evaluacion de la produccién textual se basa en la organizacion del proceso de
construccion lineal, tanto a nivel micro como macro- estructural.

Por el contrario, para Nilia Vigil*®

, Se debe recordar que la produccion textual en un
hecho social, por lo que ésta autora recomienda que los nifios escriban en grupo,
lo cual esta relacionado con la manera de trabajar en los pueblos indigenas. Si se
sabe que se esta ante sociedades que no escriben y se quiere que la escritura se
incorpore a las practicas sociales de la comunidad, una buena manera de
empezar a entender la produccion textual como una practica comunitaria ya que
permite entenderla como un hecho social y no como un hecho escolar lo cual tiene

grandes ventajas en el desarrollo de la escritura.

37TOLCHINSKY, J. La evidencia de la lengua escrita y de la lectura. Serie pedagdgica y curriculo. Editorial Punto exe editores.
Bogota. 1995. P.44-45.
38 VIGIL, Op, Cit. p 59
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Por otro lado, para Ana Maria Kaufman®, los cuentos tradicionales contribuyen al
proceso de aprendizaje de la produccion textual, porque constituyen modelos de
referencia que enriquecen sus producciones a la hora de inventar sus propios
cuentos. Imitar la manera de escribir de autores consagrados favorece el
aprendizaje de estas formas narrativas, estructurales y tedricas. Reescribir estos
cuentos apropiandose de las “palabras del libro”, con sus marcas escriturales y
sus giros de estilo, facilita las tares de aprender a producir textos. Humberto Eco*
sostiene que, en literatura, el plagio no es una cuestion ética, sino una cuestion
estética, y de lo que se trata es saber como lo han hechos otros y de seguir
adelante. Los estudiantes conocen la historia por lo tanto, sélo deberan centrase

en como escribira y en la forma en que organizan el relato.

3.3.2.2 Niveles de desarrollo del sistema de escritura en el nifo. Es
importante conocer los 3 niveles por los cuales pasa un sujeto para el desarrollo
del sistema de escritura, que se conocen a partir de investigaciones realizadas por
Emilia Ferreiro y compartidas por el MEN (1998), que serviran mas adelante para
explicar la aparicion de los errores especificos en las producciones textuales de

los nifios.*

e Nivel 1. En este nivel hay una distincion entre dibujo y escritura como formas
de representacion. La organizacion de los trazos supone dos principios de los
sistemas convencionales: La arbitrariedad y la linealidad, mediante los cuales, el
nifo puede inventar formas grafémicas, mezclandolas con las grafias
convencionales. En este nivel no se reconocen cadenas de conjuntos de grafias
como diferenciadoras de significados pues se concentra en la organizacion de las

grafias internas de la cadena. Los sujetos se plantean dos hipoétesis: La

3 KAUFMAN, Ana Maria y Otros. El dia a dia de las aulas. Proyectos de produccién de textos. Revista Lectura y vida. Bogota. Vol 6,
10. p.7-12

40 ECO, Humberto. Los limites de la interpretacién. Lumen. 1992. p. 63

41 FERREIRO, Emilia. Alfabetizacién en nifios y adultos. Textos escogidos CREFAL. Sociolinguistica lectura y escritura, 2007. P.431
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cuantitativa, segun la cual para que pueda ser leida una cadena de grafias debe
contener por lo menos tres elementos; y la cualitativa, segun la cual dos grafias

iguales no deben ir seguidas al interior de una misma cadena.

¢ Nivel 2. Aparece un control de la cantidad y la cualidad, no basta que dentro de
la palabra las grafias sean diferentes, se necesita que un conjunto de grafias y
otro sean distintos para que signifiquen cosas distintas. Los nifios exploran el
principio cualitativo y cuantitativo, experimentan hipotesis objetos de mayor
tamafo, edad y mayor cantidad de grafias, pero no se fijan en la relacion entre

sonido y grafia.

e Nivel 3. Aparece la relacién entre sonido y grafia, es decir, se llega a la
fonetizacion de la representacién escrita, surgiendo tres hipoétesis en los nifios:
Sildbica, silabico-alfabética y alfabética. En la primera hipotesis, los nifios
controlan la produccién de forma cuantitativa: Escriben tantas letras como silabas.
En otro momento del proceso, aparece la hipétesis sildbico-alfabética, en la que
unas letras ocupan el lugar de silabas y otras ocupan el lugar de fonemas,
llegando finalmente a la hipétesis alfabética, en la que cada sonido corresponde a
una grafia, con un control cognitivo de calidad y de cantidad.

Ya en la etapa alfabética aparecen tres momentos o niveles: Inicial, intermedio y
avanzado. En el primer momento (Nivel alfabético inicial) se consolida el esquema
Consonante-vocal (CV) para todas las silabas, por ejemplo, se escribe MATECA
por MANTECA. En el Nivel alfabético medio existe una hipétesis de cantidad
generando la posibilidad de otras realizaciones silabicas (CVC - CCV). Y en el
altimo nivel, el avanzado, donde se habilita todos los espacios funcionales de la

estructura general de la silaba (CCVCC) y se realiza una conceptualizacion de la
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posibilidad de la existencia de diferentes realizaciones silabicas en una misma

palabra.

3.3.2.3 Errores especificos. Para Espinosa®, los errores en lectura 'y escritura
son conocidos con el nombre de Trastornos Especificos del Aprendizaje (TEA),
que son la dificultad de manejar las técnicas instrumentales basicas en nifios,
quienes han sufrido lentificaciones madurativas con un coeficiente intelectual
normal o cercano a lo normal y en ausencia de trastornos sensoperceptivos

graves.

e Clasificacion de errores especificos en escritura

- Omisiones: Consiste en la supresion de letras, silabas o palabras. Al escribir el

estudiante lo hace de forma incompleta. Ejemplo: Escribe “vetana” por “ventana”

- Sustituciones: Se puede presentar cuando hay letras que al pronunciarse tiene
sonidos similares debido a que tienen una misma forma de articulacién y son
confundidas. Este tipo de error se da con mayor frecuencia en los grafemas
consonanticos. Asi mismo, cabe destacar la articulacién inadecuada ya que se

tienden a proyectar en la escritura. Ejemplo: Escribe “enefante” en lugar "elefante”

- Disociaciones, separaciones, fragmentaciones o hipersegmentacioes: Se dan
cuando no se unen las letras y las silabas que forman cada palabra. Desde esta
forma, se produce una ruptura y aparecen las palabras carentes de significado.

Ejemplo: Escribe “ca sa” en lugar de "casa”.

- Contaminaciones o hiposegmentaciones: Consiste en la union de dos palabras

de modo incorrecto. Este tipo de error viene a reflejar la dificultad del nifio en

42 ESPINOSA Ivan. Errores en lecto escritura y calculo. Pichincha-.. Ecuador, 2006 [Articulo de internet] www.edufuturo.com.
[Consulta: Diciembre de 2007]
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asociar, de forma correcta, las estructuras gramaticales a la escritura como
representacion gréfica del concepto. Ejemplo, Escribe las “lasflores” en lugar de

"las flores”

- Inversiones o rotaciones: Se cambian los trazos de la parte superior por la
inferior y viceversa. En definitiva, la letra es invertida en su totalidad. Ejemplo:

Escribe “luega” por "juega”.

- Traslacién o trasposicion: Consiste en el cambio de lugar de las letras y silabas
en el sentido derecha izquierda. Es decir, el orden de ubicacion del fonema en la
silaba es alterado. Este tipo de error es muy frecuente en los sinfones y también
con las silabas directas o inversas. Ejemplo: Escribe “sol” en lugar de “los”, o en el

caso de los sinfénes “barvo” por “bravo”.

- Mezclas: se mezclan letra, silabas y palabras sin sentido. Este tipo de
desorganizacion suele ser mas propia de alteraciones organicas.

Ejemplo. Escribe “tanvena” en lugar de "ventana”.*?

- Agregados: consiste en afadir letras o silabas a las palabras cuando no
corresponden con las mismas. Los sonidos que se afaden pueden ser tanto

vocalicos como consonanticos. Ejemplo: Lee o escribe “salire” por “salir”.

e Causas de errores especificos. Desde la perspectiva psicolinguistica los
diversos errores especificos se explican claramente al realizar una revision de las
hipotesis que se plantean los nifios en su proceso de aprendizaje del sistema de

escritura. Una de ellas se da en la primera etapa de este aprendizaje; es la de

43 JIMENEZ Juan E. y col. Como prevenir y corregir las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura. Editorial Sintesis SA
Madrid Espafia. 1995. P 120 - 131.
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cualidad o de variedad interna que proponen Ferreiro y Teberosky (1979)**: la cual
impide aceptar como legibles las secuencias que contengan dos grafemas iguales

juntos, por lo cual el nifio recurre a omitir o sustituir algunos de ellos.

En la misma etapa, los nifios se plantean la hipotesis de cantidad, segun la cual
para que una cadena de grafias pueda ser leida, debe tener més de dos
elementos. Segun Zamudio (2001) esta hipdtesis explica que en etapas
posteriores los nifios tiendan a escribir unas palabras unidas a otras, palabras

conformadas por menos de tres grafias. *°

Otra razon que puede explicar la presencia de errores especificos en la escritura
es la generalizacion de la estructura sildbica consonante — vocal, propia del nivel
alfabético inicial, en el que los nifios desconocen otras estructuras como
consonante — vocal — consonante y consonante — consonante — vocal. De acuerdo
con Hachén “® dicha generalizaciéon puede explicar muchos de los errores de
omisién, adicion y transposicion de grafemas que se observan en las producciones

infantiles.

Puede observarse que desde una perspectiva cognitiva y linguistica, el
aprendizaje del uso convencional de los espacios en blanco, para separar las
palabras, no es una operacion mecéanica ni un acto repetitivo. Por el contrario, es
el producto de una accion reflexiva que involucra la comprension e integracion de

los criterios que constituyen dichas unidades.

Asi la hiposegmentacion, es decir, la realizacion de menos segmentaciones de las

gque aparecen en escrituras convencionales, es normal finalizando la construccion

+ FERREIRO Y TEBEROSKY, citado por la UNESCO. I coloquio internacional y Il regional de la catedra UNESCO para la lectura y la
escritura en América Latina. Diciembre 9 - 14 de 2001. Ponencia “lectura y escritura para aprender a pensar”.P.10

45 ZAMUDIO. Celia. Las ideas infantiles sobre la separacion de las palabras. Mexico.2001. P 80 - 82.

“HOMBERGER citado por ONG, Op, Cit .p 49
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de la hipétesis alfabética. Los nifios se plantean diversas hipotesis sobre dénde
dejar espacios en blanco para demarcar palabras, en las cuales tienen una fuerte
influencia patrones sonoros como los grupos acenttales (niveles de intensidad) o
grupos tonales (unidades de entonacién). Ferreiro*’, refiere que por lo general “la
tendencia a la hiposegmentacion parece dominar sobre la tendencia a la
hipersegmentacion, cualquiera que sea la lengua, las tradiciones escolares y el
tipo de stript” de igual manera refiere que “no hay coincidencia ni cuantitativa ni
cualitativa entre el conteo oral y el escrito”. En lo oral los nifios tienden a aislar y
contar silabas mientras que en lo escrito, como se sabe, tienden a hiposegmentar.
Los nifios pueden también hiposegmentar los textos de este otro modo:
Separando secuencias en las que los articulos, los pronombres cliticos, las

preposiciones y demas particulas quedan unidos entre si en diferente tipo escrito.

Diaz*®, refiere que los nifios pueden también hipersegmentar la cadena gréfica.
Sus hipersegmentaciones dan lugar a pequefios agrupamientos de letras que
coinciden, generalmente, con el recorte silabico de los enunciados. Este tipo de
divisiones aparece con cierta frecuencia, aunque menor a la de las
hiposegmentaciones los cuales proceden de una situaciébn que implica la

recuperacion de lo oral.

El estudio de la construccién de las palabras en las escrituras infantiles aporta
datos que cuestionan la concepcion que los hablantes alfabetizados tienen de
estas unidades. En primer lugar, se puede observar que las separaciones que los
nifos hacen de sus textos no corresponden con las palabras de las escrituras
convencionales. En segundo, aunque se puede encontrar que separan en
determinados momentos de su evolucion secuencias que siguen ciertos criterios

orales, como son los patrones silabicos, acentlales y tonales, se observa que en

47 FERREIRO, Emilia. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. México. 1979. p. 54
48 DIAZ, Mario. Citado por ZAMUDIO. Op, Cit. p.59
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sus segmentaciones siguen caminos diferentes de los que los adultos

alfabetizados suponen que se deberian utilizar.

La principal razén que ha impedido percatarse de la importancia de los criterios
graficos en la construccion de las palabras es el hecho de que éstas se conciben
como entidades de lenguaje oral; sin embargo, las diferencias entre las
segmentaciones que los nifios hacen en lo oral, aun a pesar de que algunos de
ellos ya dominan con bastante precision las separaciones convencionales de la
escritura, prueban que las palabras graficas no transcriben la emision oral. Del
mismo modo, la fuerza que lo gréfico adquiere sobre lo oral, durante el proceso de
reconstruccion de las palabras graficas, sugiere fuertemente que es la escritura la

que sirve de modelo para analizar el lenguaje en palabras.

3.3.3 Evaluacién de lectura y escritura. Desde 1991, el ICFES inici6 una nueva
etapa de trabajo en el campo de la evaluacion de la educacion basica, que ha
dado como resultado el desarrollo y la aplicacion de las pruebas conocidas en el

pais como SABER.

El propdsito general de éste programa de evaluacion nacional ha sido el de
obtener, procesar, interpretar, divulgar informacion confiable y andlisis pertinentes
sobre la educacion en el pais, de tal manera que se constituyan en una base
sélida para la toma de decisiones en las diferentes instancias del servicio
educativo, y para la definicibn o reorientacion de politicas que fortalezcan la

gestion del sector y contribuyan al mejoramiento de la calidad de la educacion.

La prueba SABER evalia los logros en el area de lenguaje, al indagar los
procesos de comprension y produccion de texto (verbal y no verbal). Esta se
apoya en los lineamientos curriculares y en los estandares de competencia del

area, con tres componentes inherentes a la competencia textual y discursiva: La
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sintaxis, relacionada con la organizacion textual, la seméntica relacionada con la

sustancia de contenido y la pragmatica con la situacién de comunicacion. *°

Por otro lado, en los estandares basicos de lenguaje para tercer grado, se da una
importancia mayor al uso del lenguaje verbal en sus manifestaciones orales y
escritas, al enriguecimiento de vocabulario de los primeros acercamientos a la
literatura a través de la lectura y de actividades cognitivas de atencion,
descripcion, comparacion y diferenciacion entre otros. También se da importancia
al acercamiento creativo a codigos no verbales, con miradas a su comprension y

recreacion.

En el siguiente cuadro se registran los aspectos que tiene en cuenta el MEN para
nifios de grado tercero en produccion, interpretacion, estética del lenguaje, ética
de la comunicacion y otros sistemas simbdlicos.

1. Habilidades en nifios de tercer grado escolar.*

PRODUCCION TEXTUAL INTERPRETACION TEXTUAL ESTETICA OTROS ETICA DE LA
DEL SISTEMAS COMUNICA-
LENGUAJE | SIMBOLICOS CION
Produccién de | Produccion Comprensién | Reconocimien | Comprensi | Comprensié | Identificacion
textos orales | de textos | de textos [ to de los | O6n de|n de la|de los
que escritos que | que tengan | medios de | textos informacioén principales
respondan a | respondan a | diferentes comunicaciéon | literarios que circula a | elementos y
distintos diversas formatos y | masiva y | para través de | roles de la
propésitos necesidades | finalidades. caracterizacio | propiciar el | algunos comunicacio
comunicativos | comunicativa n de la | desarrollo sistemas de | n para
S. informacion de la | comunicacié | enriquecer
que difunden. | capacidad n no verbal. procesos
creativa . comunicativo

> INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR. Organismo adscrito al Ministerio de Educacion
Nacional. Bogot4, 1992.
50Ministerio de Educacion Nacional. Lineamientos curriculales. Concepcién del lenguaje; leer,escribir,hablar,escuchar. Bogota

1997. [articulo de internet]. www.menweb.mineducacion.gov.co/linemientos/castellana. [consulta: junio 2009]
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Para lo cual el | Para lo cual | Para lo cual | Paralo cual el | Paralo cual | Para lo cual | Para lo cual
estudiante: el el estudiante: | estudiante: el el el estudiante:
estudiante: estudiante: | estudiante:

Utilizara  de | Determinara | Leera Identificara Leera Entendera el | Reconocera

acuerdo al | el tema, el | diferentes los diversos | fabulas, lenguaje los
contexto, un | posible clases de | medios de la | cuentos, empleado en | principales
vocabulario lector de su | textos: comunicacion | poemas, historietas y | elementos
adecuado texto y el | Manuales, masiva  con | relatos otro tipo de | constitutivos
para expresar | propdsito tarjetas, los gue | mitoldgicos, | textos con | de un
sus ideas. comunicativo | afiches, interactua. leyendas o | imagenes proceso de
que lo lleva | cartas, cualquier fijas. comunicacié
a producirlo. | periédicos, otro tipo de n:
etc. texto Interlocutore
literario. s, cédigo,
canal, texto y
situacion
comunicativa
Expresara en | Elegira el | Reconocera | Caracterizard | Elaborard y | Expondra Establecera
forma  clara | tipo de texto | la funcion | algunos socializar4d | oralmente semejanzas
sus ideas Yy | que requiere | social de los | medios de | hipétesis los que le |y diferencias
sentimientos, su proposito | diversos comunicacion: | predictivas | dicen, entre quien
segun lo | comunicativo | tipos de | Radio, acerca de | mensajes produce el
amerite la textos que | television los cifrados en | texto y quien
situacion lee. entre otros. contenidos | pictogramas, | lo interpreta.
comunicativa. jeroglificos,
Utilizara la | Buscara Identificara la | Comentara Identificar4d | Reconocerd | Identificara
entonacion y | informacion silueta o el | sus maneras de | la tematica | en
los matices | en distintas | formato de | programas como  se | de carica- situaciones
afectivos de | partes: los textos | favoritos de | formula el | turas, tiras | comunicativa
voz para | Personas, que lee. televisién o | inicio y el | comicas, s reales, los
alcanzar su | medios de radio. final de | historietas, y | roles de
propésito en | comunicacio algunas otros medios | quien
diferentes ny libros. narraciones | de expresion | produce e
situaciones gréfica. interpreta un

comunicativas

texto.
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Tendra en | Elaborara un | Elaborara Identificara la | Diferenciar | Ordenara vy | Identificarala
cuenta plan para | hipétesis informacion a poemas, | completara intencién de
aspectos organizar acerca del | que emiten | cuentos y | la secuencia | quien
semanticos y | susideas. sentido glo- | los medios de | obras de | de vifietas | produce un
morfosintactic bal de los | comunicacién | teatro. que texto.

0s, de textos, antes | masiva y la conforman

acuerdo con y durante | forma de una

la  situacién procesos de | presentarla. historieta.

comunicativa

lectura, para

en la que el efecto se
intervenga. apoyard en
Sus  conoci-
mientos pre-

vios,las ima-

genes y los

titulos.

3.3.3.1 Principios de clasificaciéon de criterios de evaluacion de textos
escritos. Para la presente investigacion se retoman los componentes semantico,
sintactico y pragméatico, ademas se anexara la expresion gréfica. Segun lo
anterior, el analisis de los textos producidos por los nifios contempla tres
dimensiones fundamentales: La superestructura textual, la estructura textual y la
expresion gréfica.

e Superestructura textual. Es un tipo de esquema abstracto que establece el
orden global de un texto y que se compone de una serie de categorias, cuyas
posibilidades de combinacién se basan en reglas convencionales” Van Dijk™,
ademas, la superestructura permite organizar las partes del texto en un orden
global, referido a una especie de esquema al que el texto se adapta ya que lo

define y lo diferencia de otro tipo de textos.

51 VAN DIJK, Teun. Citado por MEN, Op,Cit, p. 18
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La superestructura de un texto narrativo consta de apertura, conflicto y cierre.
En el formato de evaluacion aplicado en la presente investigacion se solicita que

en la produccion se enuncie y desarrolle el conflicto y el final de la narracion.

e Estructura textual

- Punto de vista pragmatico. Se refiere al andlisis de la relacion entre el texto y la
situacion comunicativa dentro de la cual se requiere que éste funcione. Tiene en
cuenta los actos de habla y a su relacion con el contexto socio-cultural. Un acto de
habla hace referencia a las funciones que desempefia el lenguaje como:

Preguntar, informar, ordenar, pedir, prometer, etc.

En la prueba aplicada en este estudio, se califica que la produccion que realice el
nifio responda a la situacion propuesta y si ofrece la informacion necesaria para la
comprensién de un lector que no conoce la historia, también se analiza si la voz

del narrador se diferencia de la de los personajes.

- Punto de vista semantico. Hace referencia al significado del texto. En este
punto se analiza la forma como el escritor se refiere al mundo, lo clasifica,
establece relaciones légicas, como de causa-efecto, condicibn-consecuencia,
medio-fin, general-particular, parte-todo, etcétera. El analisis semantico nos dice
cuando un texto tiene sentido, si es coherente y expresa relaciones légicas, o por

el contrario, si es confuso, contradictorio, ambiguo o incompleto.
Para evaluar dichos aspectos se observa si utiliza: Un vocabulario que permite

comprender el sentido del texto, la conservacion del eje tematico (mantenimiento

del tema a lo largo de la narracién) y si existe progresion tematica. Ademas, si las

60



caracteristicas y las acciones de los personajes son coherentes a lo largo de la
historia para asegurar la verosimilitud del texto.

- Punto de vista morfosintactico. El analisis se ocupa de la organizacion,
configuracion del texto y de la articulacion entre proposiciones; observandose

propiedades morfoldgicas y sintacticas.

Para realizar este andlisis, se identifica si el escolar evaluado articula las
proposiciones mediante conectores y frases conectivas, si existe concordancia de
género y numero, si conserva el tiempo verbal, si sus enunciados cuentan con
adecuada estructura gramatical y finalmente si emplea referentes en la
produccion, los cuales son palabras carentes de significado sélo hasta cuando el

lector se devuelve o se adelanta en el texto.

e Expresion grafica. Se refiere a la configuracion grafica del texto: Calidad de la
expresion grafica, es decir, legibilidad, distribucion del texto en la pagina,
utilizacion adecuada de signos de puntuacion; apropiacion del sistema de
escritura, construccion de la nocion de palabras (si los nifios no presentan un buen
planteamiento de las hip6tesis en su proceso de aprendizaje del sistema de
escritura, se dara lugar a la presencia de diferentes errores especificos) y el

empleo de reglas ortograficas.

Los anteriores criterios de evaluacién, retomados del MEN®? (1998) fueron
organizados en la siguiente rejilla para evaluar las producciones escritas de los

nifos.

52 MEN, Op, Cit. p. 18.
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2. Rejilla de evaluacion de las producciones escritas

0

Poco satisfactorio

1

Mas o menos satisfactorio

2

Satisfactorio

Superestructura

Enuncia y desarrolla el

conflicto

No plantea ni desarrolla el

conflicto

Plantea pero no desarrolla el

conflicto

Plantea y desarrolla el

conflicto

Enuncia y desarrolla el final

No plantea ni desarrolla la

Plantea pero no desarrolla la

Plantea completamente la

solucién del conflicto

solucién solucion
Estructura textual
Punto de vista pragmatico
Responde a la situacion que ) o
- Intenta continuar la historia . . y
propone la prueba No continta el texto Escribe la continuacion de

retomando algunos elementos

(Nivel D) propuesto la historia solicitada
del texto fuente.
Ofrece la informacién | La informacion que ofrece ) » )
. ) N La informacién proporcionada y )
necesaria para la | es insuficiente para la Su produccion permite al

comprensién de un lector

gue no conoce la historia.

comprension de un lector

gue no conozca la historia

permite comprender algunos

apartados de la historia

lector entender la historia.

Conserva la figura del

narrador

En varias oportunidades
confunde la voz de los
personajes

Algunas veces confunde la voz

de los personajes

La voz del narrador se
diferencia de los
personajes.

Punto de vista semantico

Utiliza un vocabulario que
permite  comprender el

sentido del texto

El vocabulario utilizado no
permite la comprension del
de

texto; presencia

neologismos

El vocabulario empleado

permite comprender algunos

enunciados de la produccién

El vocabulario empleado
permite comprender

totalmente la produccion.

Conserva el eje tematico
(Nivel B)

La produccién no conserva

el eje temético de la

narracion

Conserva parcialmente el eje

tematico

Mantiene a lo largo de su

produccion el eje tematico

Hay progresién tematica
(Nivel B)

Plantea solamente una idea
y no se evidencia avance en

la narracién,

Las ideas expuestas quedan
inconclusas y la progresion

tematica es limitada

Presenta secuencialidad y
avance de la tematica a lo

largo de la narracion.
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Las caracteristicas y las
acciones de los personajes
son coherentes a lo largo de

la historia

Las caracteristicas y las
acciones que asigna a los
personajes producen serias

contradicciones en el texto

Las caracteristicas y las

acciones que asigna a los
leves

personajes producen

contradicciones en el texto.

Mantiene las

caracteristicas y las
acciones de los personajes

a lo largo de la narracion.

Punto de vista morfosintactico

Articula las proposiciones

mediante  conectores y
frases conectivas

(Nivel C)

No emplea conectores ni
frases conectivas en su

produccién

Constante repeticibn o poco
uso de conectores y frases

conectivas

Utiliza adecuadamente

variados conectores y
frases conectivas en sus

enunciados

Hay concordancia de género
(Nivel A)

No existe concordancia de

género en sus enunciados

Ocasionalmente existe
concordancia de género en sus

enunciados

Existe concordancia de

género en sus enunciados

Ocasionalmente existe

Hay concordancia de | No existe concordancia de ) . Existe concordancia de
. . . concordancia de numero en i )
numero numero en sus enunciados ) namero en sus enunciados
) sus enunciados
(Nivel A)
Conserva el tiempo verbal No conserva el tiempo | Ocasionalmente modifica el | Conserva el tiempo verbal
(Nivel A) verbal en la produccion tiempo verbal. en la produccién
Estructura adecuadamente Ocasionalmente omite algunos | Sus enunciados cuentan

las proposiciones
(Nivel A)

Sus enunciados carecen de

la estructura gramatical

de

estructura gramatical

los elementos de la

con adecuada estructura

gramatical.

Uso de referentes en la

produccion

No emplea referentes en la

produccion

Para cada referencia no es

claro el referente

Para cada referencia es

claro el referente

Expresion grafica

El texto es legible

La grafia de la produccion

Su produccion es semi legible

Su produccion es legible.

es ilegible
- Emplea  adecuadamente
Utiliza adecuadamente ) ) y
. » No emplea signos de | Emplea adecuadamente | los signos de puntuacion
signos de puntuacion y . y
. puntuacion algunos signos de puntuacion
(Nivel C)
Distribuye adecuadamente el | Inadecuado empleo del | En algunas partes de la | Adecuado empleo del
texto en la pagina espacio del texto en la | produccion la distribucion de la | espacio del texto en la
pagina produccién es adecuada. pagina
Apropiacion del sistema de | Su  escritura es pre | Su escritura es . »
) . ) » Escribe alfabéticamente
escritura alfabética predominantemente alfabética

Construccion de la nocién de

palabra

Separa inadecuadamente la

mayoria de palabras

Separa inadecuadamente

algunas palabras

Separa adecuadamente la

mayoria de las palabras

Ortografia

No tiene en cuenta las

reglas ortogréaficas

Tiene en cuenta algunas reglas

ortograficas

Tiene en cuenta todas las

reglas ortogréaficas
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Convenciones de la tabla anterior.

¢ Nivel A: Coherencia y cohesion local
¢ Nivel B: Coherencia global

e Nivel C: Coherencia y cohesion lineal

e Nivel D: Pragmatica

En la rejilla, existen 3 opciones de calificacion: desde 0 (cero) hasta 2 puntos. El
minimo puntaje corresponde a 0 puntos, otorgandole un valor de poco
satisfactorio, a 1 punto se le otorga un valor de mas o menos satisfactorio y

finalmente a 2 puntos un valor satisfactorio.

3.3.3.2 Resultados de la valoracion masiva de las prueba saber. Las Pruebas
Saber constituyen un insumo importante en las decisiones que se deben tomar
desde las instancias del servicio educativo, y son la base para la reorientacién de
los procesos que fortalecen y apoyan el mejoramiento de la calidad de la

educacion en las instituciones.

Cada tres afos se aplican y se divulgan con el objeto de entregar a la comunidad
educativa una informacion que permita el analisis y la aplicacion de correctivos en

aspectos importantes y pertinentes sobre la educacién del pais.>

Mauricio Pérez (2003),>* realiz6 una discusion de los resultados obtenidos en la
aplicacién de las pruebas SABER a nivel nacional. A continuacion se exponen las

problematicas encontradas y las posibles causas de cada una de estas:

La primera de ellas fue la dificultad que presentaron los nifios para establecer

relaciones entre los contenidos de un texto y el de otros, este proceso se facilité al

53 Ministerio de Educacién Nacional. Colombia Aprende. La red del conocimiento. Colombia 2006. [Articulo de internet]

www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/ [Consulta: Noviembre de 2008]

 PEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela. Algunos escenarios pedagégicos y didacticos para la reflexién. Colombia. Grupo

de procesos editoriales de la Secretaria General del IFES 2003. P. 40-43
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solicitarle al estudiante dar cuenta de lo que dice internamente en él y cuando se
incrementd el grado de complejidad surgieron mayores inconvenientes. Esto
puede deberse al hecho de realizar Unicamente actividades de verificacion de
informacion del texto o la elaboracién de resimenes en las aulas de clase y no
otro tipo de ejercicios en los cuales se explore mas alla de los limites de este para
avanzar hacia interpretaciones mas complejas en las que se involucren otras

informaciones y otros textos.

La segunda problematica fueron las dificultades en la lectura critica, pues dicho
tipo de lectura exige una comprension del sentido literal de la informacién y
realizacion de inferencias. Si los nifios no realizan una comprension global del
texto, seria dificil tomar una posicion al respecto de lo leido; de algin modo, la
lectura critica incluye los demas tipos de lectura (literal, inferencial, critica

intertextual).

Estas dificultades son originadas por practicas pedagdgicas que promueven
lecturas de tipo literal y de verificacion, mientras que las lecturas criticas la
mayoria de las veces se han visto reducidas a la elaboracién de opiniones sobre
los textos leidos, lo que demanda un trabajo de argumentacion que va mas alla de

la simple opinion.

La tercera problematica es la ausencia de produccion de textos, es decir, hay
escritura oracional. Se evidencié dificultad para crear textos completos y cerrados,

la tendencia es escribir oraciones o breves fragmentos.

Una de las causas de la anterior problematica es la utilizacion del método silabico,
en la ensefianza de la escritura, el cual inicia con la vocal, luego la silaba,
posteriormente la palabra y finalmente la frase, siendo esperable que la escritura

que construye el nifio esté referida a esas unidades. Otra causa es que se
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promueven ejercicios de andlisis gramatical en la escuela: el andlisis oracional (la
palabra y sus funciones dentro de la frase, las categorias gramaticales) y no el

analisis textual (retomar el texto completo como base para el analisis)”.

La cuarta problematica es que no se reconocen los diferentes tipos de textos:
informativos, narrativos, argumentativos, expositivos, ya que en la educacion

primaria a la hora de escribir hay tendencia a usar el cuento (texto narrativo).

Esto puede ser causado por la tendencia que existe en la escuela primaria hacia la
lectura del cuento, el mito, la leyenda y la fabula, como punto de partida del trabajo
pedagogico. El autor no discrimina la importancia de estos textos, pero cree que
deja de lado otros aspectos como la argumentacion; cada uno de ellos exige que
el lector ponga en juego diferentes habilidades de pensamiento y reconocimiento

de un Iéxico especial.

La quinta problematica fue la falta de cohesion en los escritos de los nifios, las
producciones fueron coherentes, en cuanto al planteamiento de ideas y su
organizacion légica; pero no lograron establecer de manera clara las relaciones
entre una idea y otra a través del uso de ciertos nexos, tal como se utilizan en el

lenguaje escrito.

Lo anterior, posiblemente se originG por la dificultad de los estudiantes para
desarrollar un pensamiento racional que les permita establecer las conexiones
l6gicas entre ideas y pensar los textos como redes de significados. Este proceso
de pensamiento es complejo y supone que la escuela realice acciones que se
encaminen a desarrollarlo, pero frecuentemente el trabajo en el campo del
lenguaje se encamina hacia el uso correcto del idioma, descuidando estos

procesos de pensamiento.
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La sexta problematica fue el poco uso de los signos de puntuacion en los escritos,
en los cuales las ideas aparecieron unas después de otras en forma coherente,
pero sin marcas de segmentacion entre las unidades que los conforman, tanto
oraciones como en parrafos. Esto pudo deberse a que la ensefianza de las reglas
de ortografia se ha convertido en un proceso repetitivo, parece que hay una

distancia entre saber las reglas y utilizarlas.

La séptima problematica fue el no reconocimiento de las Intenciones
comunicativas en el texto, ya que los estudiantes no identificaron a los
participantes en los actos de comunicacion, ni la finalidad del escrito (persuadir,
convencer, informar, divertir). Se podria pensar en dos posibles razones de esta
dificultad. Por una parte, la falta de trabajo sistematico sobre la lectura de
diferentes tipos de textos, sus funciones y sus contextos de uso y por otro lado, la

poca escritura orientada hacia un interlocutor real en el espacio escolar.

Por otro lado en el estudio titulado “Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes
indigenas en América Latina. Desafios de medicion e interpretacion en contextos
de diversidad cultural y desigualdad social”’, realizado por Ernesto Trevifio
(2006)°°, se discute sobre los resultados de las pruebas estandarizadas que son
aplicadas a paises multiculturales en los cuales se considera que las pruebas
podrian proporcionar informacién acerca de los aspectos de la cultura dominante
en la que los estudiantes indigenas han aprendido a través de la escuela, pero las
limitaciones de los examenes hacen dificil que éstos brinden informacion sobre

distintas formas de aprendizaje y conocimientos de las culturas indigenas.

Ya que actualmente, la medicion del aprendizaje con examenes estandarizados es

una practica comun que influye directamente en las oportunidades educativas de

55 TREVINO, Ernesto. Evaluacién del aprendizaje de los estudiantes indigenas en América Latina. Desafios de medicién e
interpretacién en contextos de diversidad cultural y desigualdad social. Revista Mexicana de investigacién educativa. Enero-
marzo. 2006. Vol 11 N. 28. p. 225-2268
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los estudiantes. En algunos contextos evaluativos los examenes tienen altas
consecuencias, dado que sus resultados se usan para la toma de decisiones tanto
en la politica educativa como en los recursos financieros que se asignan a las
escuelas, los salarios de los docentes y el ingreso o graduaciéon de los estudiantes

en los distintos niveles educativos como se habia mencionado anteriormente.

Por lo anterior los examenes estandarizados tienen un papel importante, dado que
miden las habilidades y conocimientos que los estudiantes necesitarian para
aumentar sus posibilidades de movilidad educativa y social. Este marco tedrico
supone que las estructuras sociales que impiden la valoracion igualitaria de las
distintas culturas no cambiaran en el corto plazo. Como consecuencia, los
estudiantes necesitan adquirir los conocimientos y valores de la cultura dominante,

gue en este caso es modernizadora.

Pero el uso de examenes estandarizados para medir el aprendizaje en
comunidades indigenas da una perspectiva adicional de la tension entre los
paradigmas etic (vision desde afuera) y emic (vision desde dentro), que ha estado
presente en el seno del campo de la psicologia transcultural (Werner, 1979;
Suarez-Orozco, 1994). El paradigma etic —relacionado con la psicologia— busca
medir y entender cierto fenémeno usando estandares externos al contexto en el
cual se desarrolla dicho fenémeno®. Al contrario, la posicion emic —maés
relacionada a la antropologia— trata de entender como cierto fenédmeno opera en
relacion con el contexto y busca comprender los patrones, ritos y costumbres que
constituyen los estandares de la cultura local (Werner, 1979). El uso de examenes
estandarizados en poblaciones indigenas es un intento del paradigma etic por

entrar en el terreno del emic, suponiendo la existencia de conceptos universales

56 Ibid. p.72

68



relacionados con el conocimiento, el aprendizaje, las habilidades y el desempefio
(Van de Vijver, 1997).>’

Lo anterior permite entender que los exdmenes estandarizados, frecuentemente,
asumen la existencia universal de cierto tipo de creencias, formas de interpretar el
mundo y de procesos de ensefianza y aprendizaje, sin considerar que estas
categorias cambian de una cultura a otra (Padilla, 2001)*®. Bajo estas
circunstancias, las inferencias que pueden hacerse a partir de los resultados en un
examen estandarizado aplicado a dos grupos culturalmente distintos no
necesariamente serdn iguales para ambos grupos, ya que la diferencia en el
dominio de la lengua oficial es un factor mas que aumenta la disparidad en la

evaluacion en detrimento de los alumnos indigenas.

Price-Williams®®, propone que los juicios de valor tienen un rol fundamental en la
interpretacion de los hallazgos de la psicologia transcultural y dichos juicios
pueden llevar a conclusiones que retraten a la comunidad bajo estudio de manera
patoldgica, donde se distorsiona la realidad. La interaccion entre juicios de valor y
el uso de un instrumento inapropiado para una poblacion especifica puede llevar a
interpretaciones y conclusiones erréneas. En cuanto a la medicién educativa, al
interpretar los resultados en los examenes de estudiantes de diversos grupos
culturales, los juicios de valor pueden tomar un papel negativo al definir a estos
grupos como incapaces cuando, en realidad, simplemente no estan familiarizados

con las tareas incluidas en los exdmenes

Trevifio 2006, aclara que es importante tomar en cuenta que los examenes

estandarizados comunmente miden habilidades y competencias relacionadas con

57 Vijver Citado por TREVINO Op cit, p.72

58 Padilla Citado por TREVINO Op cit, p.72

59 Price-Williams. Citado por TREVINO Op cit, p.72
60 Treveifio. Op cit p. 72
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la educaciéon formal, aun cuando no midan los contenidos del curriculo oficial.
Dada esta caracteristica, el contenido de los examenes puede considerarse como
un atributo determinado externamente en este caso por las autoridades educativas
sobre el cual los encargados de desarrollar los instrumentos no tienen control. En

este sentido, el contenido no necesariamente es un problema de la prueba.

Siguiendo la idea, es importante aclarar que la validez de una prueba es una
propiedad de la inferencia hecha a partir de los resultados de los examenes. Una
inferencia es valida en tanto esté alineada con los propésitos del examen, al

asumir que la prueba mide correctamente los constructos de interés.

Al analizar el sesgo en las pruebas, es importante considerar que la diferencia en
resultados para distintos grupos culturales es evidencia necesaria mMmas no
suficiente para asegurar que el examen esta sesgado. Por lo tanto, el uso de los
examenes en la toma de decisiones podria afectar desproporcionadamente a
estos grupos, en muchas ocasiones, debido a que los resultados de las pruebas
se usan errbneamente para tomar decisiones. Asi la validez cultural de los
examenes estandarizados es un tipo de evidencia a la que no se hace referencia
comunmente en el campo de la medicion educativa. La validez cultural es crucial
para entender los resultados que los estudiantes indigenas obtienen en los
examenes estandarizados. Las diferencias culturales pueden ser un factor que
afecte las inferencias que pueden hacerse de los resultados en los examenes,
porque es posible que éstos no midan adecuadamente los tipos de conocimiento,

aprendizajes y habilidades de ese grupo particular de estudiantes.

Solano-Flores y Nelson- Barber® proponen el concepto de validez cultural

especificamente en los exdmenes de ciencias, sugiriendo que las caracteristicas

ot Solano-Flores y Nelson- Barber citado por TREVINO Op cit. p. 72
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socioculturales de los alumnos influyen en su forma de pensar y entender la
ciencia. Estas “influencias socioculturales incluyen los valores, creencias,
experiencias, patrones de comunicacion, estilos de ensefianza y aprendizaje, y
epistemologias inherentes al origen cultural de los estudiantes y a las condiciones
socioecondmicas prevalecientes en su grupo”. Tal como ya se mostro, las
poblaciones indigenas tienen formas diferentes de entender el mundo a la
cosmovision que promueve la educaciéon formal. Estas diferencias deben tomarse
en cuenta al evaluar a los estudiantes pertenecientes a distintos grupos culturales
y al hacer inferencias sobre los resultados obtenidos por ellos en los exdmenes. El
concepto de validez cultural sugiere que al disefiar los exdmenes y analizar los
resultados, serd necesario limitar la afirmacion que sostiene la existencia de

conceptos o constructos universales a través de distintas culturas.

e Estandares del lenguaje. Los estandares del MEN se definen como criterios
claros y publicos que permiten conocer cual es la enseflanza que deben recibir los
estudiantes. Estos pretenden un desarrollo paulatino y real de las competencias
gramatical, textual, semantica, literaria. Se hace énfasis en la produccién textual,
la interpretacion textual, y el aprendizaje ludico y critico de la literatura y de otros

sistemas simbdlicos.

Conceptualmente, son secuenciales, no sélo de un grado a otro, sino también de
un ciclo a otro y son interrelacionados; todos los tipos de textos son abordados en
todos los cursos, graduando su complejidad. Ademas, han sido definidos por
ciclos de grados y se han organizado a partir de cinco factores: Produccion de
textos, comprension de textos, literatura como abordaje de la perspectiva estética

del lenguaje, otros sistemas simbalicos y ética de la comunicacion.
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Los estdndares béasicos del lenguaje se han tenido en cuenta en el andlisis de los
resultados encontrados en este trabajo investigativo, con el fin de realizar una

sustentacion y una comparacion de dichos hallazgos.

El MEN, establece que al finalizar el primer ciclo; conformado por los grados
primero, segundo y tercero de béasica primaria, el estudiante debera comprender
diferentes tipos de textos; leer e interpretar una historieta, caracterizar los
personajes, identificar cualidades y el tiempo en que suceden las acciones que se
realizan. Ademas relacionar las caracteristicas de los personajes con experiencias
propias o con las de otros y finalmente producir una historieta en la que incluye

personajes de su propia creacion.
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4. DISENO METODOLOGICO

4.1 TIPO DE ESTUDIO

El presente de investigacion es un estudio descriptivo de tipo cuantitativo, de corte

transversal.

4.2 POBLACION Y MUESTRA

Esta investigacion fue descriptiva de tipo cuantitativo, de corte transversal, con
una poblacion universo de 58 nifios de tercer grado de las concentraciones
escolares La Campana y Las Delicias del resguardo indigena de Guambia, cuyo
tamafio de muestra fue de 54 nifios, los cuales cumplieron con los criterios de
inclusion, por consiguiente se les aplicé las Pruebas SABER del Ministerio de
Educacion Nacional para tercer grado, con el fin de evaluar el nivel de

comprension de textos y produccién textual.

4.2.1 Criterios de inclusién. Para ser incluidos en el estudio se consideraron los

estudiantes que:

e Bilingues. (Lengua castellana y el Namui Wam)

¢ No presentaran diagnosticos médicos que limitaran la adquisicion de la lectura y
la escritura

e Los tutores hayan firmado el consentimiento informado

¢ Iniciaran el calendario escolar “A” en el mes de Febrero 2008, de tercer grado

(Cursado mitad de afo escolar).
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¢ Asistieran regularmente a clase.

e Cuyos docentes ensefiaran en Lengua Materna y en Castellano.

4.2.2 Criterios de exclusion.

e Escolares que usaran audifono.

e Retardos en el desarrollo diagnosticados.

¢ Déficit atencional (TDH) diagnosticado.

e Escolares que iniciaran a mitad de calendario académico.

e Estudiantes repitentes.

4.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Para la recoleccion de datos se utilizé un formato de pruebas SABER, usadas por
el MEN para evaluar lectura y escritura en tercer grado escolar que incluy6
identificacion, comprension, produccion textual, el cual requirié prueba piloto para
ser aplicado a la muestra seleccionada, en nifios en edades de 8 — 10 afios de
tercer grado de las Concentraciones Escolares La Campana y Las Delicias de la
Comunidad Indigena de Guambia.

A partir de la prueba piloto (ANEXO A) se requiri6 realizar algunas modificaciones
en el formato de evaluacién para el trabajo de campo, sobre términos que no
fueron claros por los nifios al momento de desarrollar la prueba SABER
estandarizadas por el MEN (ANEXO B).

4.4 PROCEDIMIENTO

1. Se presentaron las autorizaciones para el desarrollo de la investigacion, las
cuales fueron dirigidas a rectores de las concentraciones escolares de los

nifios seleccionados previamente para la investigacion.
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2. Se aplico el Consentimiento informado a los docentes y padres de familia.

3. Prueba piloto en el 10% de la poblacion objeto de estudio de ambas
concentraciones escolares, con las pruebas SABER estandarizadas por el
MEN.

4. Se llevé a cabo la aplicacion de la prueba a los nifios seleccionados de las dos

concentraciones escolares.

5. Se sistematizaron los datos encontrados a partir de la recoleccion de los

Mmismaos.

6. Andlisis y discusion de los resultados.

4.5 OPERALIZACION DE VARIABLES

Variables Definiciéon Naturaleza Escalas de Indicador

medicion

Variables socio demograficas

Tiempo transcurrido a partir
Edad de | del nacimiento hasta el | Cuantitativo | Razén 7 -9 afos
los nifilos | momento o la muerte de un 10 -12 afios

individuo. Se mide en afos.

Conjunto de caracteres
Género | morfolégico - funcionales | Cualitativo Nominal = Masculino
gue cambian segun sea =  Femenino

masculino o femenino.
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Variables Definicion Naturaleza Escalas de Indicador
medicion
Lectura
Interaccién del lector con
Comprens | el texto donde hace una | Cualitativo Nominal Lectura literal
ion textual | relacion de las ideas del Lectura
mismo con sus inferencial
experiencias previas para
asi elaborar el significado.
Variables Definicion Naturaleza Escalas de Indicador
medicidn
Escritura
Proceso de traducir
redes de metas vy Super-
Produccién | submetas y unidades de estructura
Textual contenido en oraciones | Cualitativo Nominal Pragmatico
explicitas, ordenadas Semantico
linealmente, Morfosintactico
gramaticalmente, unidas Expresion
de acuerdo a ciertos grafica
principios de cohesion, y
coherencia.
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5. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Para la discusion se tuvo en cuenta las variables univariadas como edad y género,
lectura (comprension textual) y escritura (produccion textual), a las cuales se les
realizé un analisis vertical teniendo en cuenta los porcentajes mas relevantes de
cada tabla, considerando los criterios de evaluacién, retomados del MEN®? (1998)
organizados de la siguiente manera: Niveles de comprension textual,
superestructura en las producciones escritas, ademas estructura textual (punto de
vista pragmatico, semantico y morfosintactico) y expresion grafica, e

inmediatamente después se realizo la discusion de cada criterio.

Tabla 1. Distribucion porcentual de género de las concentraciones escolares La

Campana y Las Delicias

Masculino Femenino Total
30 24 54
55.55% 44.44% 100%

De las concentraciones escolares se observo que existe mas poblaciéon masculina
en tercer grado escolar, representados en el 55.55%, lo cual es acorde con los
datos estadisticos del DANE, donde se afirma que en departamento del Cauca

hay mayor poblacion escolar de este género.

Este andlisis se realiz0 de manera univariado, porque no hay evidencia que
determine la influencia de comprender o producir un texto de acuerdo al género,

ya que esto depende de las practicas sociales que tenga la poblacion objeto de

®2 MEN. Op cit, p. 18
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estudio, de sus experiencias y conocimientos previos, tal como lo afirma Cooper

(1900).

Tabla 2. Distribucion porcentual de edad en las concentraciones escolares La

Campanay Las Delicias

EDAD

7-9 10-12 Total
32 22 54
59.25% 40.74% 100%

Se evidencia que en las dos concentraciones escolares hay mayor niumero de
nifios en el rango de edad 7 a 9 afos, representados en un 59.25% debido a que
es el promedio de edad para cursar tercero de béasica primaria. De igual manera
esta variable se analiz6 de modo univariado puesto que no hay una relacién

directa entre edad y produccién o comprension textual.

COMPRENSION TEXTUAL

Tabla 3. Distribucion porcentual en comprension textual a nivel literal de las

concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

No. DE PREGUNTAS CORRECTAS A NIVEL LITERAL ‘

0-1 2-3 4-5 6-7 Total
22 30 1 1 54
40.74% 55.55% 18.51% 18.51% 100%

A nivel literal la mayor parte de los nifios respondieron de 2-3 preguntas de forma
correcta, equivalente al 48.14%, es decir que los nifios manifestaron dificultades

para leer la superficie del texto de manera explicita.
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Tabla 4. Distribucion porcentual en comprension textual a nivel inferencial de las
concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

No. DE PREGUNTAS CORRECTAS A NIVEL INFERENCIAL

0-1 2-3 4-5 6-7 Total
16 26 11 1 o4
29.62% 48.14% 20.37% 1.85% 100%

A nivel inferencial, la mayor parte de los nifios contestaron de forma correcta de 2-
3 preguntas, equivalente al 55.55%, es decir, que evidenciaron dificultad para
obtener informacién o establecer conclusiones que no estan dichas de manera

explicita en el texto.

e DISCUSION DE COMPRENSION TEXTUAL

A nivel de comprensidén textual la mayoria de nifios de las concentraciones
escolares respondieron mejor a preguntas del nivel literal, es decir que
demostraron capacidad para identificar relaciones semanticas explicitas en el
texto, entre los componentes de una oracion o de un parrafo, lo anterior se
asemeja a lo dicho por Anderson (1984), ya que a los nifios de ambas
concentraciones se les facilito la elaboracion del significado por la via de aprender
las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya tenian. Lo
anterior, guarda relacién con lo afirmado Berta Braslavsky (2005), quien considera
que la comprensiébn es un proceso en que el lector construye significados
interactuando con el texto a través de la combinacion de conocimientos y
experiencias previas, informacion disponible en el texto, interacciones o

comunicaciones inmediatas, recordadas o anticipadas.
Al respecto estos resultados son similares a los encontrados en la Universidad del
Cauca por Kelly Avendafno y Otros (2005) que realizaron un estudio en Popayan

sobre las caracteristicas del desempefio en comprension y produccion textual de

79




acuerdo al estado nutricional de los nifios de tercer grado de la Institucion
Educativa integrada del municipio de Sotara, en el cual mas de la mitad de la

poblacidn evaluada respondi6 satisfactoriamente a las preguntas de nivel literal.

Por otro lado las dificultades que presentaron los nifios al responder a preguntas
de nivel inferencial como lo afirma Ndjoka Omende en la Republica Bolivariana de
Venezuela, en diciembre del 2003, que esto se presente posiblemente por las
practicas pedagdgicas que se estan promoviendo para la lectura ya que son de
verificacion por medio de actividades de elaboracion de resimenes de textos o
simplemente la extraccion de fragmentos del mismo, lo cual no les permite a los
nifios argumentar sus opiniones sobre los textos leidos. Otra causa como lo afirma
Ernesto Trevifio (2006), es que el uso de examenes estandarizados suponen la
existencia de conceptos universales relacionados con el conocimiento, el
aprendizaje, las habilidades y el desempefio. Pero es de presumir que los
conocimientos previos que tienen los nifios indigenas son de su propia
cosmovision y al no existir instrumentos que pueden medirlos, se incurre en una
contradiccion fundamental donde se usa el mismos instrumento para entender la

diversidad.

Por lo anterior, el Lector utiliza estrategias durante la lectura, puesto que la
mayoria de nifios de las concentraciones escolares respondieron de manera
satisfactoria al tipo de preguntas literales y a las inferenciales, por el empleo de
estrategias para construir significados, ocasionalmente, de manera espontanea y
en muchos casos sin tener conciencia de su uso, las cuales perfeccionan el
proceso de comprension que dependen del conocimiento previo del tema del

texto, tal como testifica Goodman (1982).
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PRODUCCION TEXTUAL

Superestructura

Tabla 5. Distribucion porcentual de la superestructura en el item: “Enuncia vy

desarrolla el conflicto’, de las concentraciones escolares La Campana y Las

Delicias

ENUNCIA 'Y DESARROLLA EL CONFLICTO
i i Total

Poco satisfactorio Mas o0 menos Satisfactorio

satisfactorio

54

21

29

4

38.88%

53.70%

7.40%

100%

En el item enuncia y desarrolla el conflicto se evidencié que el mayor porcentaje
obtenido en las dos Concentraciones escolares corresponde al nivel de mas o
menos satisfactorio, equivalente al 53.70% lo cual indica que los nifios plantearon

pero no desarrollaron el conflicto dentro de los parametros de un texto narrativo.

Ejemplo de produccién textual:

ga 0OQveo C“J-a} D aja @ng@\ cal el \eobe
ol e LeNnZa A *4n\ap/a
copovo—Tta Weha E Aoy (o t0viay Masdequliag

ol lobe @hro 1’74&5: r‘x\m ‘Q&!" CLa a:”v)\r,us P

/6, nf[’\ ‘/5:’;\ ala caa de l"x‘ g“?(avo’la
’5‘“:'(3}: — nfia 2aCc 16G r"u_, Q!*&u‘ialf‘\ A% I'P(/"f’g,m o fie, m[——f b Qu A o
lea P . T o, (@Drg-}@} ;ff £0 ('71\ :{,.’l/,‘ & v I b/ by exc? ‘/v"; 2.9 e
v @) lc,o!—.n. Renf a QCQ/VN/ caleq b X :
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ﬁ:‘w[}”e -’P‘\ V. es - ap &4 —/. (“/"“‘:‘ : E: =
la hpna (ve 620 etz O

“Ca perusita Roja AblaBa con el lobo el lobo venia A comer A caperpcitarja
caperocita llevaba ona torta y mantequilla el lobo en contro a la ala caperocitaroja
la nifa yba ala casa de la abuela y lellebo ona mutequilla lanifia encontraba co en

lobo y la ablaba co la nifia y el lobo Beni a acomer ala nifia y la caperocita roja le
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abisal lobé yla nifia salia de la casa corriendo aber a la abuela yel lobo venia corri
endo alcasa ala caperocit a roja ylacaperucita corria que el obo venia atras corrié

la nifa corria ¢ on el | obo la nifia yva poel cami no”

Tabla 6. Distribucion porcentual de la superestructura en el item: “Enuncia y

desarrolla el final” , de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

ENUNCIA'Y DESARROLLA EL FINAL

Poco satisfactorio Mas o0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio
39 11 4 54
72.22% 20.37% 7.40% 100%

La mayoria de los nifios se ubic6 en un nivel poco satisfactorio, correspondiente al
72.22%, lo cual indica que los nifios plantearon pero no desarrollaron el final; ya
que estan terminando de construir la hipétesis alfabética sobre el sistema de
escritura, lo cual les supone un gran esfuerzo escribir un texto “largo” y prefirieron
omitir datos importantes de su produccion, asi no cumplieran completamente con

la consigna dada.

Ejemplo de produccion textual: Enuncia y desarrolla el final.
Vb B e

“ala ca perositacomio el lobo El lo bo llego en la casa De agoela laboela a coses
tada enla ca ma Llegoelob laboelaentro ebelalmario illegoola cap Rosita rroga
llegoela casa se aboelita i ledigo Quelargos tea cresid losdientes elobo comio

alaca Caperusita rroja ilecorto so ba rriga”.
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DISCUSION DE SUPERESTRUCTURA

En las concentraciones escolares los estudiantes indigenas enunciaron pero no
desarrollaron el conflicto, esto los ubica en un nivel mas o menos satisfactorio,
mientras que la mayoria de los niflos no plantearon ni desarrollaron el final,

equivalente al nivel poco satisfactorio.

En el estudio “Caracteristicas del desempefio en comprensién y produccién textual
de acuerdo al estado nutricional de los nifios de tercer grado de la Institucion
Educativa integrada del municipio de Sotara, realizado por Kelly Avendafio y otros
(2005), se encontr6 que el 33.3% planted el conflicto, pero no lo desarrollé y el
53.3% no enuncid el final del cuento, como se puede observar, los resultados
obtenidos son similares con los del presente estudio. Esto pudo ser porque los
nifos evaluados presentaron una escritura oracional, puesto que se les dificultd
crear textos completos ya que la tendencia fue escribir oraciones o breves
fragmentos y en otros casos los niflos (a) se limitaron a escribir frases las cuales
fueron copiadas del texto modelo. Lo cual se asemeja al estudio realizado por
Beatriz Rodriguez Sanchez, en México, 2002-2005, en el cual la poblacion
evaluada obtuvo respuestas correctas al utilizar dos formas de responder: Por
medio de la construccién de la respuesta o por copia selectiva de fragmentos del
texto, de acuerdo a lo anterior es importante conocer de manera pormenorizada el
tipo de reflexiones y procedimientos que los nifios construyen en sus
aproximaciones al conocimiento de la escritura, sobre todo cuando se trata del
aprendizaje de una segunda lengua, por lo cual ellos realizan esfuerzos cognitivos
que les conducen al éxito y esto lo comprueba el hecho de encontrar respuestas

correctas.
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ESTRUCTURA TEXTUAL
Punto de vista pragmatico

Tabla7. Distribucion porcentual de estructura textual en el item: “Responde a la

situacion de la prueba”, de las concentraciones escolares La Campana y Las
Delicias

RESPONDE A LA SITUACION DE LA PRUEBA

Poco satisfactorio Mas o0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio
16 33 5 54
29.62% 61.11% 9.25% 100%

Se evidencid que los nifios intentaron continuar la historia al retomar algunos
elementos del texto fuente equivalente al nivel mas o menos satisfactorio con un
porcentaje del 61.11%.

Ejemplo del item responde a la prueba:

Cabevanc tan Puce G caSa ¢ len bl

Y Cugndo IcQ@p 1 LN €p lo CATICD o i \aobo
| cRPECYyocido e Predonio a lobo Pax P>

SR &< : s P oy A < P

| =

) capPeyociba FuiSo cOYIEy

=

& § P ¢ Ped 3 v,,‘ = - -
vrel lobao s¢ [{€ Nvanio N 2uiSon romeva - caAREYR L

“Caperocita Fue a casa de la abuelita Y cuando llego y entro en la cama al lobo
Y caperoita Le pregonto al lobo porque Tiene esos ojos tan grandes son para

verte mejo r el lobo se le ranlo y quisa comer a capeoc y caperocita quiso correr”
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Tabla 8. Distribucion porcentual de la estructura textual en el item: “Suficiencia de

informacion”, de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

SUFICIENCIA DE INFORMACION

Poco satisfactorio Mas o menos Satisfactorio Total

satisfactorio

27 23 4 54
50% 42.59% 7.40% 100%

Se evidencié que el mayor porcentaje obtenido por lo nifios en este item
correspondié al nivel poco satisfactorio con el 42.59%, lo cual indica que la
informacion de la mayoria de los nifios es insuficiente para la comprension de un
lector que no conoce la historia, seguido de una diferencia minima con el nivel
mas 0 menos satisfactorio donde la informacion permite comprender sélo algunos

apartados de la misma.

Ejemplo de suficiencia de informacion:

Y (@ Porthin. e R, o olCams. ol (5 Sbooy te.
Y Ciema Cl. lobo 4. g Caro. ae s apoel 7c

Y il KOL IO SCH AL E QL JE L mROALIG N oA

el Sghns o cosyics neeage, . Ea il il . Bou kR
i olls. v, botio. cl. bai bhe oo 0
G [g (Qsey A . ky . ohoelik Y. oflabhg et 1o
(n Ma DM@l . X Osiabed K/ [  On (5
Ctimp Y. ibha boSCotdo 190 Pasr & se . orEhr
AR e colpfoe . e bOaPr Yo a3 ! b .V Sl
PP, mePo oy g"(jalp(? losikn. Poa,. Y. JdospPoos o |
Sa l/O /& abeC)io Y. dives . 8. o coapolos.ra

Peig Que pako, o boscap. PedPs Y _pise
g _coyPerosfa. Paa Yy Se |6 ccso lat Pled’a
Y CoSi0. Cah_ la. Q%0 Y. S56. Lons. o1 Cbr COCLd

; . e = “Pg CYCLHA~

“Y la. Caperucita. se foe. a la casa. de so. Aboelita. y. estaba. el. lobo. en. la

cama. de so. abuelita. y. ya. se. lo coMio a. la. aboelita y. estaba el lobo y. y. se la.
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coMio. y. el. hombre. y. dentpo. Ala. Casa de. la. aboelita. y. estaba. en la
cama dopMiendo. y. estaba. silbando. en. la cama. y. iba. boscando tigeras. y
se encont y se copto. la. barriga del lobo. y salo primepo. la. capeposita. poja.
y. después.se salid.la. aboelita. y. dijo. a. la. caperposita poja.que bova. a. boscap.
piedpa. y. bino. la. capeposita. poja y. se. lo. echo. las. piedras y. cosio. Gon. la.

agoja. y. se. foel. el — lobo caendo”

Tabla 9. Distribucion porcentual de la estructura textual en el item “Figura del

narrador”, de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

FIGURA DEL NARRADOR

Poco satisfactorio Mas o0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio

5 33 16 54
9.25% 61.11% 29.62% 100%

Los nifios de las concentraciones se encontraron en un nivel mas o menos
satisfactorio, con el 61.11%, lo cual indica que en sus producciones textuales

algunas veces confunden las voces de los personajes.

Ejemplo de Figura del narrador en la produccion textual:

= / T:‘”r‘ («" J el <\ et | 2 e PY s L A YO/ "-.

S - & e 1 2 v 45 P . {e b abuetoa. - =) Lo Yol
por ISt e =i lobe le R o v e P I - o Lo cahuel o
W Lol PAnend o L¥i o Coxne 1S 4 o Yol oy 2 Y ow P | PP P
) a ¥ & dee sy b o GJ[ IR = X .; Ha [OF = [ S L.\ ‘/". A \c

/ A< oa A 3 L8 Y ¢ : L~ l d e lea Dt s V€.

Pl BLe e m wu s T : ) ¢ 4 < 4 )y % 15 &
P | avoelen. o P Y oAU A 5 s A
‘MQN"Y N O o~sdeS X o e el o v & lledearrde crute

“el Final del uento le caperocita roja se encuntro en la cama ye la abuela el lobé

por que el lobo le queria cunerse a la abuela mujer encargo una cape rocita roja
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para ella es taba tanto de mantequilla un dia su madre pues ver . damas a su
madre sali6 en seguida estaba loso con e lla y su abueka mas loca tobavia la

abueka mejer voy aver a mi abuela y a llevarte una torta”

DISCUSION DE ESTRUCTURA TEXTUAL: Punto de vista pragmatico

En el item “responde a la situacibn de la prueba”, los nifios de las
concentraciones se ubicaron en un nivel mads o menos satisfactorio. En el item
“figura del narrador” las los nifios confundieron la voz de los personajes, lo cual se
debe a que no hay una buena comprension textual a nivel literal; y en el item
“suficiencia de Informacion” el 50% no ofrecieron informacion suficiente para que
un lector que no conoce la historia comprenda el texto, posiblemente por falta de
conocimiento previo del texto narrativo Caperucita Roja. Con respecto a esto,
Homberger (1995) propone que la produccion escrita en lenguas indigenas sea a
partir de las propias experiencias, necesidades e intereses de los nifios como una
herramienta creativa para la vida diaria, lo cual guarda relacién con las teorias de
Trevifio (2006), respecto a los exadmenes estandarizados, en los cuales
frecuentemente, asumen la existencia universal de cierto tipo de creencias (por
ejemplo que todos los nifios conocen determinado cuento), formas de interpretar el
mundo y de procesos de ensefianza y aprendizaje, sin considerar que éstas
categorias cambian de una cultura a otra; ademas, es importante considerar que

los Unicos textos que existen son los materiales que produce el MEN.

En relacién con la dimension pragmatica se obtuvo que la mayoria de nifios(a) de
las concentraciones, intentaron continuar la historia al retomar elementos del texto
fuente, a diferencia del estudio de nifios nutridos y desnutridos, donde se observo
un igual porcentaje entre las tres opciones de calificacion para este item; mientras
que en el presente estudio, en “suficiencia de informacion” el 50% de las
concentraciones, la informacion ofrecida fue insuficiente para la comprensién de

un lector que no conoce la historia, a diferencia del estudio de Kelly Avendafio y
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otros, en el cual el 66.7% ofrecié informacion que permiti6 comprender algunos
apartados de la historia. Y en el item “figura del narrador” en el presente estudio la
mayoria de los nifios algunas veces confundieron la voz de los personajes,
mientras que en el segundo estudio (Kelly Avendafio y otros) la voz del narrador
se diferencié de los personajes. Asi, Pérez Mauricio y Otros (1998), proponen
diferentes criterios para el andlisis de las producciones escritas, entre ellas el nivel
pragmatico, que hace referencia a la posibilidad de producir un texto segun una
intencionalidad determinada, al uso del lenguaje adecuado al contexto

sociocultural y a la seleccion del tipo de texto.

e Punto de vista semantico

Tabla 10. Distribucion porcentual de la estructura textual en el item “Vocabulario”,

de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

VOCABULARIO

Poco satisfactorio Mas 0 menos Satisfactorio Total

satisfactorio

5 39 10 54
9.25% 72.22% 18.51% 100%

Los nifios de las concentraciones emplearon un vocabulario que permitio
comprender algunos enunciados de la produccion textual, que los ubicé en un
nivel mas o menos satisfactorio, representados con el 72.22%, esto puede ser
porque la consigna dada, incluia un supuesto destinatario de la misma edad y
grado escolar, por lo cual los nifios eligieron un vocabulario acorde a su edad y

grado escolar.
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Ejemplo de vocabulario usado en la produccién textual:

“Lal ca pero ci ta Roja salié al campo yledijo abuela un ba Yas por hay es Muy
peligrodp y le dijo onu birnr el lobo a comer anosotros y a ura que ase Mos hay

gue escapar sino abra la puerta no abras lapuerta sibacoMer anosotros”.

Tabla 11. Distribucién porcentual de la estructura textual en el item “Conservaciéon

del eje tematico”, de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

CONSERVACION DEL EJE TEMATICO

Poco satisfactorio Mas 0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio

4 7 43 54
7.40% 12.96% 79.62% 100%

Se puede evidenciar que los nifios de las concentraciones conservaron a lo largo
de su produccion el tema central, ya que tuvieron en cuenta los personajes del
texto y la situacion expuesta en el mismo, resultados reflejados en la casilla de

satisfactorio, con el 79.62%.

Ejemplo de conservacion del eje temético:

Ev) F o ces = 2 o) o Sy L o = 2 - [l .
= e 2 & o bio) e i 2 = & a2 P 2 .= : =2 2 (2 2N 3 ap e o (D &>
! oA b ) oo s P> < ) » o . 2 ~ p > 4
L 2 > = o o o o & A= ~ 3 o o e Z
> i Zee -2 v & X P = 5 / < >
[P 2a > o e = 2 > I a B 1 £ ) = of €
= f v D > Y o ‘qf" ) p - = fl :1 P ) 2 < £ rd (o Yoo
2 > a & { - ey .
e 9 <’ 2 Z P=3 2 1 Y o / = D0 2
2 =2 < ca y o .3 2 LB . o > < B e
= F = > o - R
A ! o < o - 2 D l,f
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“Entonces el Lobo corri6 a la casa de La aboel.ita caperosita rroja porque La aboe
la e stabamuy emferm ay el lobo foe a ver aLa abuela con un trrro de torta y
aLa abuela de caperosita roja y eL Lobo se La comio aL a aboelLa y La caperosita

roja a boelL a porque tiene s tan grandes ojos Lw pregonto La capero sita roja aL
Lobo”.

Tabla 12. Distribucion porcentual de la estructura textual en el item “Progresion

tematica”, de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

PROGRESION DEL EJE TEMATICO

Poco satisfactorio Mas o0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio
18 29 7 54
33.33% 53.70% 12.96% 100%

De la poblacién evaluada, el mayor porcentaje se ubico en el nivel mds o menos
satisfactorio, con el 53.70%, lo cual indica que las ideas expuestas por los nifios

en la produccion textual quedaron inconclusas y la progresion tematica fue
limitada.

Ejemplo de progresion del eje tematico:

El _loko B> come @D cqrrycda. RojR Y @l/la  Awela €5

(ome ¥ E lobo /2 Germe(ne) 19 ma he /9 Aveld ke o camg

S Viho Mg Pavalac Y se bera 9 1o ama lbe) 4 Abuela Y dime
e§_JM\ El Jobo Se 4qva dor

Mmoo X defo  Fl swor VY
5e) (9o I9 Yariga ¥ st 9] cadery 9 %”"“"‘ ¥ 4 9 AbeiR e §c +avan Pelisc
: T NG N 7 B T g | 1 Tt R L A =
@tho (Nya) Pafa. ( _ben) ¥ El )ob8 5 POPeso ke

DO A 3 cc 1 Neo - V4 | O i) ol cr 317
pl’l'f"{-? X 5@ roggso X 19 Aoufia 3¢ K19 .
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“El lobo es come al caoerucita Roja e al la Abuela es come y El lobo es berme ne
la cama be la Abuela be la cama y es vino un pavajado y se bera a la cama be la

Abuela y dijo”

Tabla 13. Distribucion porcentual de la estructura textual en el item
“Caracteristicas de los personajes”, de las concentraciones escolares La Campana

y Las Delicias

CARACTERISTICAS DE LOS PERSONAJES

Poco satisfactorio Mas o0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio
16 18 20 54
29.62% 33.33% 37.03% 100%

Las concentraciones se ubicaron en un nivel satisfactorio, con el 37.03%, lo cual
refiere que los nifios caracterizaron los personajes y establecieron relaciones entre

estos a lo largo de la produccion textual.

Ejemplo de caracteristicas de los personajes:

€ C)V\:‘jcl ilr90 COAOAy)E, fen ‘f\“ AICs A \f/;Q' "C:;\‘:;f",} R LL) Ub//]ﬁh

@) a) WL BT S e c v a - wod igbo ‘}'-0 U CR

m.:—}z 3 (X DY Je Yoy ¢ vel & o, Y3 s '«'j’:-"w CZR’/ boeals Fep

N evrko vices C g CS b =V Lasfo g oves oo (€] Ucvig
oY OCY clla  gildo ox/sa ~ TeSalb) '

“cuando llegd caperucita roja y vio asu a buela en contro en la cama un lobo con
una barriga grande por que cia comido al buelita y entonces caperucita se asuto

porque queria comer pero ella el pidio axilio y cesalvo ”
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DISCUSION ESTRUCTURA TEXTUAL: Punto de vista semantico

Desde el punto de vista semantico los items en los cuales los nifios se ubicaron en
un nivel satisfactorio correspondieron a la “conservaciéon del eje tematico y
caracteristicas de los personajes” a diferencia de “vocabulario y progresion
tematica” en los cuales puntuaron mas o menos satisfactorio; lo anterior indica que
la poblacion objeto de estudio conservo el tema a lo largo de la narracion, ademas,
que las caracteristicas y acciones de los personajes mostraron coherencia a lo
largo de la historia que asegura la verosimilitud del texto; tal como afirman Adam y
Starr (2008), que los mecanismos de secuencialidad y temporalidad que utilizan
los nifios en un texto, es comprensible para el lector. Al mismo tiempo, este autor
relaciona la coherencia textual con los mecanismos de referencia en relacion a la
persona, sobre todo en los textos narrativos donde es frecuente encontrar nifios
que omiten esta informacion, de modo que al no saber de quién hablan en la
narracion pueden tener dificultades para comprenderla, por ser nifios indigenas
gue tal vez no han tenido acceso directo al cuento, utilizaron mecanismos a nivel
cognitivo que les ayudd6 a puntuar bien este aspecto tal como lo postula Cassany
(1999).

De igual manera en el estudio realizado en la universidad del Cauca por Kelly
Avendano y Otros, los resultados en este aspecto fueron similares, puesto que
conservaron el eje tematico ya que establecieron mas de una proposicion de
forma coherente, mantuvieron ilacion teméatica a lo largo del texto a pesar de las
dificultades para lograr buenos niveles de coherencia, cohesién o produccién de
superestructuras textuales, pero en conservacion del eje tematico las ideas
expuestas quedan algo inconclusas. Lo anterior demuestra que los nifilos aunque
no se encuentran inmersos en diferentes tipos de textos y a partir de sus propias
practicas culturales pueden organizar un texto diferente a los conocidos por ellos,
de manera que dicho texto resulte coherente y adecuado; esto ultimo concuerda

con lo expuesto por Cassany (1999) quién lo considera de mayor complejidad
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dado que se trata de procesos mentales superiores en los que interviene la
reflexion, memoria y creatividad. A diferencia del estudio realizado por Ndjoka
Omende en la Republica Bolivariana de Venezuela, en diciembre de 2003; en el
cual a nivel de escritura el 50% de los nifios evaluados formulan frases, es decir
que ellos utilizaban el codigo escrito para expresar sus ideas, lo cual indica que no
han adquirido las habilidades para su grado escolar.

En lo referente a vocabulario y progresién tematica presentaron cierto grado de
dificultad puesto que el vocabulario permiti6 comprender algunos enunciados de
su produccion y las ideas expuestas quedaron inconclusas dandose limitacion a la
progresion tematica; esto se debe a que estan terminando de construir la hipétesis
alfabética sobre el sistema de escritura, lo cual les supone un gran esfuerzo
escribir un texto “largo” y prefirieron omitir datos importantes en la produccién, asi

no cumplieran completamente con la consigna dada.

Los resultados del presente estudio se asemejan al realizado en la universidad del
cauca por Kelly Avendafio y otros en el cual el vocabulario empleado por los nifios
y la progresion del eje tematico, lo cual no es acorde al grado escolar segun el
MEN. Pero se deben tener en cuenta los factores socioculturales que pudieron de
alguna manera influir en ese aspecto y ademas considerar que los nifios estaban a
mitad de afio escolar, es decir, que al finalizar el periodo lectivo deben cumplir con

lo esperado.
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e Punto de vista morfosintactico

Tabla 14. Distribucién porcentual de la estructura textual de “Conectores”, de las

concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

CONECTORES

Poco satisfactorio Mas o0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio
15 35 4 54
27.77% 64.81% 7.40% 100%

Los datos anteriores refieren que el mayor porcentaje se ubicé en el nivel mas o
menos satisfactorio de toda la poblacién evaluada, representada con el 64.81%, lo
cual refiere que hay una constante repeticion o poco uso de conectores o frases

conectivas en la produccion textual.

Ejemplo de conectores en la produccién textual:

Y. o aPolblite. Je L. o jacCaly b SI&). oy tp

Y GG el.  loho e G CQarm©. AR S~ apscl ra
DR COL D B ACE Q. JE S piRCEh G N 5 A s

el “nhaic oMoyl iy . Eadies s D B it
Yo, oo v. poltiao ol. borpre. Y dontlo.
a .- /q (ases a2 _ in ochoe/ N o o [,
40 Ma WP M iCHdn . M. O5iq b E) ' o pcs . o - (e
b tn Yo qbei bosCoLto  F.9oPayr & se ot eht
i cAPie e bOPIGo azl  opo . Y Sol
PP, mePos o - t"("‘ypx’? ik, Poo. 37 o TP o
Sq /o 18 abeoRllio Yo dym AT GaDoPol .
Pev_ 8 Jize ha e, a boscar. PiedPa . Y _piie
la__coPeros . fa — Pog So 1o, acso (g5 Plod7as
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>/'~ (f‘)f ,(7 - Q‘ﬁ /(7/ Q Jﬁ,/}. >/ S ..j'\c > j 7‘)./:‘ / . " o .;;?_':" ~ ({:?(7/__,;(7/’
= — LSO

“Y la. Caperucita. se foe. a la casa. de so. Aboelita. y. estaba. el. lobo. en. la

cama. de so. abuelita. y. ya. se. lo coMio a. la. aboelita y. estaba el lobo y. y. se la.
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coMio. y. el. hombre. y. dentpo. A la. Casa de. la. aboelita. y. estaba. en la
cama dopMiendo. y. estaba. silbando. en. la cama. y. iba. boscando tigeras. y
se encont y se copto. la. barriga del lobo. y salo primepo. la. capeposita. poja.
y. después.se salid.la. aboelita. y. dijo. a. la. caperposita poja.que bova. a. boscap.
piedpa. y. bino. la. capeposita. poja y. se. lo. echo. las. piedras y. cosio. Gon. la.

agoja. y. se. foel. el — lobo caendo”

Tabla 15. Distribucion porcentual de la estructura textual en el item “Concordancia

de género”, de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

_____ _CONCORDANCIADEGENERO

Poco satisfactorio Mas 0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio
5 22 27 54
9.25% 40.74% 50% 100%

En las concentraciones se puede evidenciar que en concordancia de género el
porcentaje mas relevante corresponde al nivel satisfactorio, representadas en el
50%, lo cual indica que se evidencio concordancia entre articulos, nombres vy

adjetivos en los enunciados durante la produccién textual.

Tabla 16. Distribucion porcentual de estructura textual en el item “Concordancia de

nuamero”, de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

CONCORDANCIA DE NUMERO

Satisfactorio

Poco satisfactorio

Mas o menos

satisfactorio

Total

6

16

32

54

11.11%

29.62%

59.25%

100%

95




En las concentraciones se puede evidenciar que el porcentaje mas relevante
corresponde al nivel satisfactorio, representadas en un 59.25%, lo cual indica que
existe concordancia de numero en sus enunciados, que es acorde con los

requerimientos del nivel de coherencia y cohesion local de los textos.

Tabla 17. Distribucion porcentual de la estructura textual en el item: “Tiempo

verbal”, de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

TIEMPO VERBAL

Poco satisfactorio Mas o0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio
4 18 32 54
7.40% 33.33% 59.25% 100%

De la poblacién evaluada se evidencid que el mayor porcentaje corresponde al
nivel satisfactorio, representadas con el 59.25%, lo cual indica que los nifios
conservaron el tiempo verbal en la produccion textual, es decir que, cumplen con

las condiciones béasicas que exige el nivel de escritura.

Ejemplo de concordancia de género, numero y conservacion del tiempo verbal:

» P /
O A \ , { s 1 Do R agd oy

A=
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“LA nifia del pueblo se foe a sem brar papa Llamo a al morsar y La mam4 le dijo
baya adon de so aboela le llebo y se enco ntro a un lobo malvado y ledijo el lobo
Adonde bas y la nifia le dijo meboy Adonde mi Abuela y El lobo se fo corriendo. ”

Tabla 18. Distribucion porcentual de la estructura textual en el item: “Estructura de

las proposiciones”, de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

ESTRUCTURA DE LAS PROPOSICIONES

Poco satisfactorio Mas o0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio

11 38 5 54
20.37% 70.37% 9.25% 100%

En la tabla se puede evidenciar que el mayor porcentaje se encontro en el nivel
mas o menos satisfactorio, representadas con el 70.37%, lo cual indica que
ocasionalmente omitieron algunos elementos de la estructura gramatical, que no
permite una buena comprensién de los enunciados y por lo tanto de la produccion

en general.

Ejemplo de estructura de las proposiciones:

& Far B °{ QJQT ef){lalzn cal el imlﬂ“:?

cqomc?c,v‘a f/(’éa Rey (e 4(3\;-&4 v . u.’ag G LA
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lo.p’ oy Yho a la caSq ;c:am ﬂlbvo"]@ R

liﬁ@(ﬁ Cr i 2 Ccy 1@ !'r: l;\!*u(“/ﬁ \ IP//F.'(m ofie, 'ﬂ‘)r;}L(:aQrt.
lap g Tay ("I’)r‘ﬂ%nﬂ e 0 (’7/\ lob s Vie pgiloby e [oy P n e,
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ﬁ%j}"l covv iy e ap (4 Lo )
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“ca perosita Roja AblaBa con el lobo el lobo benia a A omer A caperocitaroja

caperocita llevaba ona torta y mantequilla el lobo en contro ala ala caperocitaroja

la nifla yba a la casa de la Abuela llegaba ala casa dela abuela y lellebo una
mutequilla lanifia encotraba coel lobo y le ablaba co la nifia y el lobo Benia acomer

ala nifia y la caperocita roja le abisal lob6 y la nifia salia de la casa ala

caperositaroja y la caperocita corria que el obo benia atrds corriendo la nifia corria

con el lobo la nifia yva po el camino ”

Tabla 19. Distribucion porcentual de la estructura textual en el item “Referentes”,

de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

REFERENTES
Satisfactorio Total

Poco satisfactorio

Mas o menos
satisfactorio

18

25

11

54

33.33%

46.29%

20.37

100%

En las concentraciones escolares el porcentaje de mayor relevancia se ubicé en el
nivel mas o menos satisfactorio, representadas en el 46.29%, lo cual indica que

algunos nifios usan referentes que no son lo suficientemente claros para el lector

de la produccién textual.

Ejemplo de referentes en la produccion textual:

lo. Queria . ro HEP. a.clae Yl - com: _brj o (A e

o} Ve b & /f' N Ado = /0. Pl o Ciy-"’x,. f’/ﬂ-:ﬁ‘t ¥ ;5"‘.'7.7“(}- (“/P fY](-;n IL‘V
lle®u. Y abrio. (a Pllic ¥ Clilohbo,.i (f?LQAoJ(\C;Q/;‘I\‘}(‘c{A—qq =
Not . Cchirhe - ol ot fer - B b € sy 8 A b o coloco. mec/a
Y_POECtice ¢ oene) ;{iﬁ{{rﬁ . O - FreToKiena LoacaaPecno.¥/p
Covto. Cf C5farnnfor Y. [a xco . delto- bl P
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“le. queria . comer. a. ella.y.lo. comio Ala. nifia so. madre. le. mando. un. pedaso.
de .un.tarrito.de mante llegu. y. abrié. la. puerta. Y. es. lobo. estaba enla cama ya.
lu. estaba coMio. ala. Abuelita. estaba coloco.masco y. queria. comer. aella. y.

lo.trago.bino.uncanpesino.ylo corto. el estomago. y. la. saco. dela bariga”

DISCUSION ESTRUCTURA TEXTUAL: Nivel morfosintactico

Desde el punto de vista morfosintactico, en el item “concordancia de género,
numero y tiempo verbal’, las concentraciones evaluadas obtuvieron puntaje
satisfactorio. A diferencia de los items “conectores, estructuracion de las
preposiciones y uso de referentes” en los cuales los nifios se ubicaron en un nivel
mas 0 menos satisfactorio; lo cual indica que hubo poco uso de conectores, frases
conectivas y ocasionalmente omitieron algunos de los elementos de la estructura
gramatical en la produccion, por tal motivo los nifios usaron referentes que no son

muy claros en el texto.

De acuerdo con lo anterior se puede evidenciar la influencia de la lengua materna,
lo cual hace que en las producciones escritas en lengua castellana haya poco uso
de conectores, de referentes y que ocasionalmente hayan omitido algunos
elementos de la estructura gramatical; tal como lo afirma el Dr. Fred Genesee
(2007) al hablar de alternancia y mezcla de dos lenguas dentro de la estructura
gramatical de la primera o segunda lengua, que a nivel cognitivo los nifios pueden
hacer perfectamente sin cometer error alguno, siempre y cuando el ambiente de

aprendizaje haya sido favorable.

Igualmente en el estudio realizado por Kelly Avendafio y otros (2006), guarda
relacion con éste proyecto a nivel morfosintactico, ya que se obtuvo que los nifios
evaluados presentaron un nivel satisfactorio en los aspectos de concordancia de
género, numero y conservaciéon del tiempo verbal, en el item “conectores y

estructura de las preposiciones”, al igual que el estudio del (2006) donde los nifios
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se encontraron en un nivel mads o menos satisfactorio y finalmente en el item
“referente” del presente estudio los nifios se ubicaron en un nivel mas o menos
satisfactorio mientras que en el estudio nombrado los nifios encontraron que para
cada referencia es claro el significado; también guarda relacion con lo establecido
por Pérez (1998), quien propone que en la produccién textual los nifios deben
cumplir ciertas condiciones minimas como: Producir al menos una proposicion,
existencia de concordancia entre el sujeto y el verbo, segmentar o delimitar
debidamente la proposicion, lo cual se relaciona con los resultados obtenidos en la
comunidad indigena de tercer grado, ya que el mayor porcentaje de los nifios
cumplen con dichos requisitos; al tener en cuenta que se encontraban cursando

medio afno escolar.

e EXPRESION GRAFICA

Tabla 20. Distribucion porcentual de expresién grafica en el item “Textos

legibles”, de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

TEXTO LEGIBLE

Poco satisfactorio Mas 0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio

2 20 32 54
3.70% 37.03% 59.25% 100%

La mayoria de los nifios presentaron una produccion con letra legible, permitiendo
aplicar la rejilla de evaluaciéon sin mayores problemas, representadas en el 59.25%
lo cual refiere que fueron pocos nifios los que presentaron una grafia ilegible en

sus producciones.
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Ejemplo de textos legibles:

Cva/ do & alo CrQ Cile voTon O g?i SCe ha o)

| ot Celad Ch [ cAMea de  abuye ;;l o

el Lobe ¢ coloce Jor o aboe lite o bueht,
/i_;’ LYrYuc fiC € s ) T - Qro 1 ¢S D caf co Lf [ e
Moy &Y D oya ¢ X.0ne N apnos £ aft Gy obh d e<

v"ﬁ' €Ay £4 fr‘f"v::" erko ‘,?»_UC"?"S f;"eﬁ;{!!’;"-)};'m, y o e ‘7!‘.2.‘}”),;\'}
EON?2Cy (@ /1‘ C cwl_iO C ¥ e“vc: Ao rorTe

“cuando caperocita roja Doscaba al Lobo estado enla cama de abuelita el Lobo se
coloco el goro abuelita abuelita porque tienes ojos grandes para Verte mejor
porque tiene Manos tan grandes para coJerte Luego selebanto Lovo y queria

comer el caperocita roja ”

Tabla 21. Distribucién porcentual de la expresion grafica en el item “Signos de

puntuacion”, de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

SIGNOS DE PUNTUACION

Poco satisfactorio Mas 0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio
40 14 0 54
74.07% 25.92% 0% 100%

Se puede evidenciar que el mayor porcentaje se ubica en el nivel poco
satisfactorio, representadas en un 74.07%, lo cual indica que los nifios no
emplearon adecuadamente los signos de puntuacion en sus producciones, en
general los nifios no cumplen con los requerimientos de coherencia y cohesién

lineal.
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Ejemplo de uso del punto final como signos de puntuacion usado por los nifios en

la produccién textual:

£ > 4 ’ { 1o D O :;,1\/. >)

“LA nifia del pueblo se foe a sem brar pap Llamo a al morsar y La mama le dijo
baya adon de se aboela le llebo y se enco ntro a un lobo malvado y le dijo el lobo

Adonde bas y la nifia le dijo meboy Adonde mi Abuela y El lobo se do carriendo. ”

Tabla 22. Distribucion porcentual de la expresion grafica en el item: “Distribucion

del texto en la pagina”, de las concentraciones escolares La Campana y Las

Delicias
DISTRIBUCION DEL TEXTO
Poco satisfactorio Mas 0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio
2 18 34 54
3.70% 33.33% 62.96% 100%

La mayoria de la poblacion evaluada se ubicé dentro de un nivel satisfactorio,
representado en el 62.96%, lo cual indica que los nifios emplearon

adecuadamente el espacio del texto en la pagina durante sus producciones.
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Ejemplo de distribucion del texto en la pagina:

El lobo ESS Come Gy caxryu<da. Roja ¥ al/la _ Abuela <5

come ¥ El lobo /En  berrmes (ne) 19 @ma be /3 Apela  be /o cama )

S Viho g PavaiQdo Y ¢ bera g 1a  cama be) 18 Abuela ¥ dire

es +ava\ £ lobo Se 4ava dor miglo \", defo E} saior VY

A2 (olo (2 vQariga ¥ se__4) Pl 19 Roia ¥ g Q Abelll o Sc Fovas j)ﬂ)? ¢

: echo nya Papa. ( 7)’5( ben) > El bo es #0peso ne
Pa+qg Xiise robeso ¥ 19 Abuela ¢ Ria .

“El lobp es come al caperucita Roja y al la Abuela es come y El lobo es verme ne
la cama be la Abuela de la cama y es vino un parajado y se bera a la cama de la
Abuela y dijo es tava El lobo y se tava dor mido y de dero El sefior y se coto la
variga se al caperucita Roja y a la Abuela. se tavan nelise y la lobo se echo nua

papa. reben y El lobo es popeso ne nua pata x se ropeso y la Abuela se Ria

Tabla 23. Distribucion porcentual de la expresion gréfica en el item: “Apropiacion

del sistema de escritura”, de las concentraciones escolares La Campana y Las

Delicias
SISTEMA DE ESCRITURA
Poco satisfactorio Mas 0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio
1 36 17 54
1.85% 66.66% 31.48% 100%

En la tabla se puede evidenciar que uno de los mayores porcentajes se ubico en el
nivel mas o menos satisfactorio, correspondiente al 66.66%, lo cual indica que la
escritura de los nifios es predominantemente alfabética, por lo cual se

evidenciaron los errores especificos de omision y sustitucion.
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Tabla 24. Distribucién porcentual errores especificos en escritura tipo “sustitucion”

SUSTITUCION

Ausente Presente Total
32 22 54
59.25% 40.74% 100%

El 40.74% de la poblacion evaluada presentd sustituciones como error especifico;
dado que se encuentran en la primera etapa del aprendizaje del sistema de
escritura, que segun Ferreiro y otros, se debe a que los nifios generalizan la

estructura CV.

Ejemplo de sustitucidbn como error especifico en produccién textual:

el loh e Foe & colres a lon Kudyla Pyiries
:.»1}‘6 ;3'4@!9;? 'P-r" e Qo & R cas o LY /e fr2ben ~;I Fo
Qe > calPedo)!/La >o i o bV Lo albilela leedl (o
en 4 20 caPeypcta >0 /a el Joow entsro o datse sk
> lav.o Do ¢ a wn love (¥  Jlaceobofia) o [a
\’:\Ié)t')’f"i v i .. “r"’J"m ol /Q\IQ \ngrﬂi“‘i‘;!g)f Henmo
cande [1e@0 cqPerosidn Yojo (aaclod comese ¥y |

lave (('1'4\\:;5‘; csPesands A Qc\PcI;Q";J‘r\ Fosd vy el
caPegp s'do e v le d) Sa n(}(:‘difﬁim csias alf
) caPeyvos!da soifa  (ewda) o Ja _casSa el dove
dicEyn Sa da corao lala .«;'(;\r la ,/p e a Lo Pryss o ¥a
el love a Sercated Jed!Jao O caberasida. Po jo
ceafcy ca (¥ y le d al love Po 39ue
diene  Jas me¥ Ja vySa :

“el lovo seFue a comer a la xvoela primero despo el llego en la casa y le imbento
gueera caperosita roja y la aboela ledijo entra caperosita roja el lovo entro a la
casa y lovio que era un lovo y lecomio a la aboela y el dijo el lovo noestoy lleno
coando llege caperosita roja melo comeré y el lovo estaba esperando a caperocita
roja y llejo caperosita roja y ledijo adoclita estas all i caperosita roja ento a la casa
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el lovo disFra sado comolaadoela de dijo a paperosita yo el lovo asercate le dijo al
lovo porque tiene las orej moy largas”

Tabla 25. Distribucion porcentual de errores especificos en escritura tipo “omisién”

OMISION

Ausente Presente Total
32 22 54
59.25% 40.74% 100%

De los nifios de las concentraciones escolares el 40.74% presentd omisiones, que
segun Ferreiro y otros, se debe a que los nifios generalizan la estructura CV.
Ejemplo de omisién como error especifico en la produccion textual:

g s
Une 1O Coapeysulc Se /o s c a8l
DYoL ‘) walbdey se (abo 2 (¢ ay
; £ o ) L) )
= -~ “ -
le e g ~ S ~ Oley O BIE T e Set o
7 7 -
e y (53] ﬁ{’./’ /4 o DA < e
) 2
2 earule /= b ) ¢ £ vabky

“‘una la caperula se lo cumi el lobo yoro la agula y se abxca a capeurTa se locumi

el lobo pero se a sus casa ella 'y yoro se y alpolo JuTo y sus cas dafio lo casa el
lobo por el lobo se y la agula le boco al lobo por un louo.”

105



Tabla 26. Distribucion Porcentual de errores especificos tipo adicion

ADICION

Ausente

Presente Total
53 1 54
98.14% 1.85% 100%

Se evidencia que solo el 1.85%presentd adicion como error especifico en la
produccion textual. Esto pudo deberse a que los nifios no identifican otras
estructuras gramaticales como CVC y CCV.

Ejemplo de adicion como error especifico en la produccion textual:

‘ . : % Da &, "
g{fb" ‘![ 4 (4 S - ‘; ; o
S s L) v L
) : & P
a. le 57 | @ 7 oba
=
> . LA 4
A T A DEY { € m)/{
[ ] } " 2 ?
Partnnvin e e | Y &V EY Py pnoeblo
Ll i
. & e
e’;fﬁ L 8 i | ¢3 ” b & % W A2 ¥ ta 8 ¥ ) o htd 3 ”F
3 = y i
i = & t [ £ Py i 43 il | %LI‘L
A D2y OST ¢84e . /® SUYLL) e y . siil. A AVO

“la nifia se puso a sembrar papa le llamo la mama al morsar a la abuela le comio
el lobo ah si caperocita roja ves a cualquier pasarlo en la primera el pueblo
campero sita roja llego a su cusa la abuela es labo y le cunio el lob caperosiata le
pregunto a la abuela pora estas con los ojos bien granbes”
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Tabla 27. Distribucion porcentual de la expresion grafica en el item “Construccion
de la nocién de palabra”, de las concentraciones escolares La Campana y Las
Delicias

NOCION DE PALABRA

Poco satisfactorio Mas 0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio

2 28 24 54
3.70% 51.85% 44.44% 100%

El 51.85% de los nifios separ6 inadecuadamente algunas palabras, lo cual se ve

reflejado en los errores especificos de tipo hiposegmentacion e hipersegmentacion
de algunas palabras.

Ejemplo de la construccion de nocion de palabra:

21 “IaPh  Fioy F@t & coMedr o o Kudla Pyliies
(m( Saw:\f’/ e 8o (Vf /a casa v /e //")‘*};('n;j\ 6
iuc ¢ > cale >ﬂ ‘44 Xoia Y la  ollele  led! ie

g /N } \ »
tndre cdbe Yartitasr. soia  ef oy endro o dalicas
Y Jouvlo Que & 4 w Jove (¥ /(\u,ho“u“‘. A la

& RIS T e
muém‘:-’f‘!\ % rdl g6 p! /ouc \nnﬁ"ﬁ Heno
coando ’Ir"?m ¢ ﬂﬁr)(_ c'da Yo la mu’_m cCoamnse ey ¢|
love ((:!an\ ¢IP¢Yands A caPesynciia rola vy 1]

' . e i | 4

caPryps’de »afa y ledife (adidlida csfes 4l

T

2 | ‘ T i
Ll ca p’ ¥o S, %4 FO g\ éfwrfu = [a caf@ ¢l lgue
disE¥a S0 ds rgf‘*‘)mfa(\ }nelc\ dle difo " a £ F»’rym o ¥

5"/ /'l‘u\f'!;) Caa"'?’”ﬂ’fﬂ f(' f,;{Ju o 38'}'(;'-.:4”.“‘v Yo ';.: y
cfaf(y ca (¥ Glve: Vo Pi0 c\J lave  Po ¥ o

= e — 3
dient Jas oreloadrmoey JayQas

“el lovo seFue a comer a la xvoela primero despo el llego en la casa y le imbento
gqueera caperosita roja y la aboela ledijo entra caperosita roja el lovo entro a la
casa Yy lovio que era un lovo y lecomio a la aboela y el dijo el lovo noestoy lleno

coando llege caperosita roja melo comeré y el lovo estaba esperando a caperocita
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roja y llejo caperosita roja y ledijo adoclita estas all i caperosita roja ento a la casa
el lovo disFra sado comolaadoela de dijo a paperosita yo el lovo asercate le dijo al

lovo porque tiene las orej moy largas”

Tabla 28. Distribucion porcentual de errores especificos en escritura tipo

“hiposegmentacion”

HIPOSEGMENTACION

Ausente Presente Total
24 30 54
44 .44% 55.55% 100%

La mayoria de los nifios presentaron hiposegmentaciones, equivalente al 55.55%
posiblemente debido a que los nifios estan finalizando la construccion de la

hipétesis alfabética.

Ejemplo de hiposegmentacion como error especifico en una produccién textual:

4 . N = e R L 5
Cl Lo bo- Se! com® T 3c7¢pyyio eameler ca Pero Sithvale
% ] 7 L RS -y
cl I /;: Co ~o d il e Ralel: L0 L | be "3%‘2,3 ) A i L 0N ‘.z";’ 1&. &‘"U,“""’f"i IQ
?
f;“/’.”’ A Pr xn e TA YO 1l

“el lobo se comio y se corri6 acomer acaperositaroja el lovo se acosTo enlacama

que paresia la abuelita de caperoso Taroja.”
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Tabla 29. Distribucion porcentual de errores especificos en escritura tipo

“hipersegmentacion”

HIPERSEGMENTACION

Ausente Presente Total
52 2 54
96.29% 3.70% 100%

Se evidencié que el 3.70% de la poblacion total presenté hipersegmentaciones
como error especifico, posiblemente debido a la realizacion de mas
segmentaciones de las que aparecen en escrituras convencionales, lo cual

conlleva a una ruptura de la palabra que seré carente de significado.

Ejemplo de hipersegmentacion como error especifico en produccion textual:

S B 7 o

ol d ) &)

LS — e /¢ (@ 7s4) ol > N nall Ao ) T I

€ M A Bdic ho CIG Toam A,

. 2

hiNg oD Hevv ~ Ml

)

Mlgs #m - e, POy
@) Ve =
\" . ) J £+ ¢® & | p - 3
(-~ ¢

“ellobo se le comi o ala caPerosi Ta Ro ga locomo o ala boela Tam bien bino on le
fAador ylenlloTo y la ca Pe rosi Ta bibi eron belises ParusiemPre y el lobo malo ce
bo Doboel bo mas ala en Pero si ta le qui soco mer el lobo malo el lo bo deco min
a ala bo ela yel lobo com Per si enaboela elefiero allo bo ice cha Piegrayceboe.”
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Tabla 30. Distribucion porcentual de la expresion grafica en el item: “Ortografia”,

de las concentraciones escolares La Campana y Las Delicias

ORTOGRAFIA

Poco satisfactorio Mas o0 menos Satisfactorio Total
satisfactorio

11 40 3 54
20.37% 74.07% 5.55% 100%

La mayor parte de los nifios tuvieron en cuenta algunas reglas ortogréficas, lo cual
los ubicé en el nivel mas o menos satisfactorio, representados con el 74.07%; un
factor que ocasione esto puede ser el empleo de la lengua materna y la lengua

castellana.

Ejemplo del uso de reglas ortografias en la produccion textual:
@;& Qo\raC"J.a Dcﬂu @AlQIZm cal el \ebke
n & me e oF

co oomc, a /Cha ?’o\ ‘g wa. Y . ,uﬁ»g I

gl lohe QN 1*[7491;3 o T ¢ CAMJ ’f,\ Poven ¢ JL‘L\pr;ﬁ‘“\

/6, p. ‘JL f/lxxx ala caCa }t'? l(‘q !Qlaut)[lg e

U@Q(’H ‘q\ 2/6 2 Qo W01 Q!*L’L’f\ ¥ IP//(’ﬁﬁ ofle, mf-_{%_aﬁ’u..'f/q
‘Hz (8 O\ ﬂgﬂf!ﬁ’/ivé s L0 (’7’\ :’r)m s Vie piliiby o g p 0,

14 0 L’é’?m. cov'agds g lee, So ole en f‘t’»v(‘f“ s '-m;?vf’k%

U ,’L;' 7] /"”"1 L -IL, KUVV,LL ‘iur: O/CJ/aC') b /7/(, ffrlz‘,yg COpsel f o
&}’m s»wla £ ap €/ /r*!-ﬂ

if/\ /7 Ne ;/9" yz:)(’ iz 2O

“ca perosita Roja AblaBa con el lobo el lobo benia a A omer A caperocitaroja
caperocita llevaba ona torta y mantequilla el lobo en contro ala ala caperocitaroja
la nifla yba a la casa de la Abuela llegaba ala casa dela abuela y lellebo una
mutequilla lanifia encotraba coel lobo y le ablaba co la nifia y el lobo Benia acomer
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ala nifia y la caperocita roja le abisal lob6 y la nifia salia de la casa ala
caperositaroja y la caperocita corria que el obo benia atras corriendo la nifia corria

con el lobo la nifia yva po el camino ”

Discusién de expresién grafica

En el presente estudio, lo correspondiente al item “textos legibles” y “distribucion
del texto”, la mayoria de los nifios se ubicaron en un nivel satisfactorio; en el item
“apropiacion del sistema de escritura® fueron mas frecuentes las omisiones vy
sustituciones, que segun Ferreiro y Teverosky (1979) se debe a la presencia de la
hipétesis de cualidad o de variedad interna que impide aceptar como legibles las
secuencias que contengan dos grafemas iguales juntos, por lo cual el nifio recurre
a omitir alguno de ellos; en la construccion de la nocion de palabra, se pudo
evidenciar que mas del 50% de los nifios de las concentraciones presentaron
hiposegmentaciones, que segun Ferreiro (2007), es normal finalizando la
construccion de la hipétesis alfabética, ya que ellos se plantean diversas hipotesis
sobre donde dejar espacios en blanco para demarcar palabras, porque esto
implica en los nifilos una accion reflexiva. Lo anterior coincide con lo encontrado en
el estudio realizado en la universidad del Cauca por Marisol Joaqui y Alejandra
Paz (2003), donde los errores especificos mas frecuentes en el area de escritura

fueron las omisiones e hiposegmentaciones.

En el item “ortografia”, los nifios de las concentraciones se ubicaron en un nivel
mAas 0 menos satisfactorio, puesto que tuvieron en cuenta algunas reglas
ortogréaficas. Por otro lado en el item “signos de puntuacion”, los nifios se ubicaron
en un nivel poco satisfactorio lo que indica que no los emplearon en su produccion
textual. Ademas, Pérez (1999) afirma que en una produccion escrita se debe
evidenciar una relacion interproposicional a través del uso de signos de
puntuacion con funcién logica utilizados como recurso cohesivo desde el punto de

vista cognitivo, lo cual es sustentado con su estudio donde se evidencio el poco

111



uso de los signos de puntuacion en los escritos, esto pudo deberse a que la
ensefianza de las reglas de ortografia se ha convertido en un proceso repetitivo,
parece que hay una distancia entre saber las reglas y utilizarlas, lo cual no
coincide con lo afirmado por Adams y Starr (2002), ya que el uso de signos de
puntuacion y los conectores textuales juegan un papel muy relevante porque
permiten dar al texto uniformidad y enlace entre ideas, para que el texto resulte
integrado en un todo y no resulte la suma de una serie de partes sin nexo en
comun. Esto se relaciona con el presente estudio ya que fueron muy pocos los
nifios que usaron ocasionalmente los signos de puntuacion. Lo anterior se puede
deber a la falta de practica constante para que los nifios interioricen dichas

practicas ortograficas.

Al realizar un andlisis comparativo con el estudio de Kelly Avendafio y otros, en
relacion con el presente estudio a nivel de expresion Grafica existe similitud en los
resultados encontrados ya que los textos son totalmente legibles lo cual favorecio
la evaluacion del texto y existe una adecuada distribucion del mismo en la pagina.

También guarda relacion en el item de escritura ya que ésta es
predominantemente alfabética porque separan inadecuadamente algunas

palabras y tienen en cuenta algunas de las reglas ortograficas.

Por otro lado, es importante resaltar que al ser una poblacién bilinglie existe
interferencia fonética, lo cual es corroborado con el estudio de Cortés Moreno
titulado “Interferencia fonica, gramatical y socio-cultural en espafiol: El caso de dos
Informantes Taiwanesas”(2001) en el cual se encontr6 que los nifios cuando
aprenden una segunda lengua en un contexto natural, construyen nuevos
sistemas fonéticos para la segunda lengua independientes de los sistemas
construidos para la primera, generandose asi errores de interferencia fonética que
se reflejan en la produccion textual, como son la omision y la sustitucion, lo cual
guarda relacién con el presente estudio; asi mismo Bernarda Almendra (2006)

encontré que un factor de debilitamiento de la lengua Guambiana lo ocasiona el
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maestro Guambiano que utiliza una mezcla de la lengua materna y el castellano
que conlleva a que los nifios manifiesten confusiones en la oralidad y en la
escritura, lo cual coincide con lo afirmado por Tombé Abel y otros (2002), como lo
demuestra en su estudio “Interferencia linglistica de la lengua castellana en la
lengua Guambiana” donde se encontr6 mayor frecuencia de sustitucion de los
fonemas /o/ x /ul, /ul por /ol ; lo cual fue evidente en casi todas las producciones
textuales de la poblacion evaluada, que en el presente estudio no fueron
considerados como errores especificos dado que en la clasificacion del alfabeto
Guambiano no existe el fonema /o/ lo cual confirma la existencia de dicha

sustitucion.
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6. CONCLUSIONES

A continuacion se presentan algunas conclusiones que se pueden derivar de los

resultados arrojados por el presente estudio:

Se pudo evidenciar que a nivel de comprension lectora, la mayor parte de nifios
manifest6 dificultades para leer la superficie del texto de manera explicita y para
obtener informacibn o establecer conclusiones, posiblemente por la poca
familiaridad con este tipo de texto, por la falta de practicas lectoras que favorezcan

esta habilidad o por los estimulos brindados en el medio al cual pertenecen.

A nivel de produccion textual, se evidencio que en las concentraciones escolares
los estudiantes indigenas enuncian y desarrollan el conflicto propio de la
superestructura, pero presentan dificultad para desarrollar el final, posiblemente

por la poca frecuencia de practicas escritas a la hora de inventar textos narrativos.

Los nifios requirieron apoyo con lectura oral por parte del evaluador para seguir la
consigna, a pesar de esto se evidencid que la informacién ofrecida en los textos
no es muy clara para otro lector, ya que presentaron dificultad para conservar la

figura del narrador.

La mayor parte de los nifios conservo el eje teméatico en la estructura textual, ya
gue mantuvieron las caracteristicas de los personajes, pero se evidencio dificultad

de la progresion tematica.
Los nifios presentaron concordancia de género, nimero y conservacion del tiempo

verbal; pero evidenciaron dificultad al estructurar las proposiciones ya que fue

escaso el uso de conectores y los referentes no fueron lo suficientemente claros.
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Los nifios se encontraron en la hipétesis alfabética, dando Ilugar a
hiposegmentaciones, hipersegmentaciones, omisiones, sustituciones y adiciones,
las cuales se explican por la presencia de la hipdtesis de cualidad y variedad

interna

Se evidenci6 la influencia de la lengua Namui Wam sobre el espafiol escrito, dado
gue en las caracteristicas de la lengua materna se encontré6 como dato relevante
la sustitucion de —o- por —u-y —u- por —o- . Es posible que este proceso se esté
dando, ya que en la lengua materna no existe el fonema /o/ lo cual produce en los

nifios confusidn de estos grafemas en su produccion escrita.

Las pruebas SABER al ser estandarizada a nivel nacional, contemplan temas y
textos que no son comunes a todas las poblaciones, lo cual puede influir en las
respuestas de los nifios tanto en comprensién como en produccién, ya que sus

conocimientos previos parten de la propia cosmovision indigena.
Es importante para los profesionales de fonoaudiologia conocer las caracteristicas

de lectura y escritura en los nifios indigenas para reconocer las diferencias que se

pueden presentar sin rotularlas como patoldgicas.
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7. RECOMENDACIONES

A partir de los hallazgos obtenidos en esta investigacion, se pueden proponer las

siguientes recomendaciones:

Privilegiar el desempefio de las capacidades comunicativas de los nifilos en los
distintos usos de lengua hablada y escrita, con el fin de fortalecer las practicas de
produccion textual, para que haya una adecuada progresion con adecuada

cohesion y coherencia textual.

Es conveniente aplicar una prueba que cumpla con los mismos parametros de la
prueba SABER, pero que contenga temas de la cultura Indigena para establecer
una comparacion entre los resultados de pruebas estandarizadas que obtienen los
nifios tanto con temas desconocidos en su contexto como con temas propios, y asi
verificar el progreso en el desempefio de lectura y escritura, ya que no es lo
mismo evaluar a una poblacion con temas de su entorno como son los mitos y las

leyendas que con textos narrativos de la cultura occidental.

Dado que las pruebas SABER se aplican en todas las poblaciones es conveniente
que los docentes realicen practicas de comprension textual, mediante

instrumentos cuya metodologia sea similar a estas pruebas.

Es importante contar con apoyo interdisciplinar, entre ellos el Fonoaudiélogo, que
pueda trabajar en forma conjunta con los docentes, para abordar el desempefio en

el aprendizaje de la lectura y escritura con los nifios.
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Investigar desde la disciplina de fonoaudiologia, los temas de lectura y escritura en
otras comunidades indigenas, o en la misma, considerando otras variables como:

Métodos de ensefianza, entorno familiar, recursos pedagdgicos.

Realizar propuestas de actualizacién y formacion a docentes en produccion y
comprension textual, con el fin de favorecer el aprendizaje en el area de lectura y

escritura en los nifios de la comunidad indigena.

Es importante conocer de manera pormenorizada el tipo de reflexiones y
procedimientos que los nifios construyen en sus aproximaciones al conocimiento
de la escritura, sobre todo cuando se trata del aprendizaje de una segunda lengua,
por lo cual ellos realizan esfuerzos cognitivos que les conducen al éxito y esto lo

comprueba el hecho de encontrar respuestas correctas.
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ANEXO A
(PRUEBA ORIGINAL)

PRUEBAS SABER DE ESPANOL PARA TERCER GRADO DE PRIMARIA

Institucion:

Nombre Completo:
Edad:

Fecha de evaluacion:

RESPONDE LAS PREGUNTAS T A 5 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

CAPERUCITA ROJA
(Fragmento)

Erase una vez una nina de pueblo, la mds bonita que se pudo ver jamds; su
madre estaba loca con ella, y su abuela mds loca todavia. La buena mujer
encargd una caperucita roja para ella, que le sentaba tan bien, que por todas
partes la llamaban Caperucita Roja.

Un dia su madre, le dijo:

Ve a ver como anda la abuela, pues me han dicho que estd mala; llévale una
torta y este tarrito de mantequilla.

Caperucita Roja salid en seguida para ir a casa de su abuela, que vivia en otro
pueblo. Al pasar por un bosque, se encontré con el compadre lobo, que tuvo
muchas ganas de comérsela, pero no se atrevid, porque andaban por el monte
algunos lenadores. Le preguntd a déonde iba; la pobre nina, que no sabia que es
peligroso pararse a escuchar a un lobo, le dijo:

Voy a ver a mi abuela, y a llevarle una torta con un tarrito de mantequilla que le
envia mi madre.

sVive muy lejos? - le dijo el lobo.

iOh sil - dijo Caperucita Roja - 3Ves aquel molino lejos, lejose Pues nada mds
pasarlo, en la primera casa del pueblo.

(Cuentos completos de Charles Perrault. Traduccion Joélle Eyheramonno y
Emilio Pascual. Madrid, Anaya, 1998, P&g. 139.)
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1. Quien cuenta la historia anterior es:

A. Caperucita Roja.

B. Alguien que no estd en el cuento, pero lo sabe todo.
C.la mamd de Caperucita.

D. el lobo del bosque.

2. En el enunciado: "La buena mujer encargd una caperucita roja para elld", la
palabra subrayada nos dice

A. como es la muijer.

B. qué hace la muijer.

C. quién es la mujer.

D. dénde vive la muijer.

3. De acuerdo con el cuento, Caperucita Roja era la nina
A. mds desobediente.

B. md&s distraida.

C. mds bonita.

D. mejor vestida.

4. Cuando la mama le dice a Caperucita Roja: "Ve a ver como anda la abuela,
pues me han dicho que estd mala”, es posible que la mamd

A. dude de la enfermedad de la abuela.

B. dude de enviarle tortas y mantequilla a la abuela.

C. esté descontenta con Caperucita.

D. esté segura de la enfermedad de la abuela.

5. En el texto "Caperucita Roja", los guiones (-) se usan para
A. explicar los pensamientos del autor.

B. explicar algo que estaba confuso.

C. mostrar lo que dice quien cuenta la historia.

D. mostrar lo que dicen los personajes.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 6 A 9 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
A ENREDAR LOS CUENTOS

Una nina que estaba muy aburrida le pidid a su abuelo que le contard el cuento
de Caperucita, y entonces el abuelo dejé a un lado el peridédico y empezd a
contarle el cuento asi:

El abuelo: - Erase una vez una nina que se llamaba Caperucita Amarilla.
La nina: - jNo, abuelo: Rojal

El abuelo: - jAnl, si, Caperucita Roja. Su mamd la llamé vy le dijo: "jEscucha,
Caperucita Verde...!"
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La nina: - Que no: jRoja...!

El abuelo: - jAhl, si Roja. "Ve a casa de fia Diodimira a llevar esta cdscara de
papa'.

La nina: - No, abuelo. Le dijo: "Ve a casa de la abuelita a llevarle esta torta".

El abuelo: - jAnl, si. La nina se fue al bosque y se encontrd una jirafa.

La nina: - jQué lio! Se encontrd al lobo, no unajirafa.

El abuelo: - Y el lobo le preguntd: "sCudnto es seis por ocho?2"

La nina: - jQué val Ellobo le pregunto: "3 A donde vas?2"

El abuelo: - Tienes razén, y Caperucita Negra respondio...

La nina: - jRoja, abuelo, Rojal

El abuelo: - jAnl, si. Y respondid: "Voy al mercado a comprar salsa de tomate”.
La nina: - jQué va, abuelo! Le dijo: "Voy a casa de la abuelita, que estd enferma,
pero no recuerdo el camino”.

El abuelo: - Exacto. Y el caballo dijo...

La nina: - 3Qué caballo? Era un lobo.

El abuelo: - Seguro. Y dijo: "Toma el bus nUmero 65, baja por la plaza de la
catedral, cruza a la derecha, y encontrards tres peldanos y una moneda en el
suelo; deja los tres peldanos, recoge la moneda y cOmprate un chicle”.

La nina: - Definitivamente t0 no sabes contar cuentos, abuelo. Los enredas todos.
Pero no importa. sMe compras un chicle?

El abuelo: - Bueno, toma la moneda.

Y el abuelo siguié leyendo el periédico.

(De Gianni Rodari, Cuentos por teléfono. Tomado de Imaginacion, creacion y
franscreacion: una propuesta de lectoescritura creativa, de Rodrigo ArgUello.
Medellin, Ambrosia Editores, 2001, pdgs. 86-87.)

6. En el texto "A enredar los cuentos”, el abuelo confunde al lobo, primero, con
A. Caperucita Negra y luego con la tia Diodimira.

B. un caballo y luego una jirafa.

C. la tia Diodimira y luego con Caperucita Negra.

D. una jirafa y luego con un caballo.

7. En el texto anterior se utilizan las comillas en expresiones como: "jEscucha,
Caperucita Verde!" o "Ve a casa de tia Diodimira a llevar esta cdscara de papa’,
entre otras, para indicarnos cuando

A. habla el abuelo.

B. los personajes utilizan el mismo tono de voz.

C. habla la nina.

D. hablan los personajes del cuento de Caperucita.
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8. Del cuento inventado por el abuelo, el personaje que dice 3Cudnto es seis por
ocho? es

A. Caperucita Negra.

B. el abuelo.

C. Caperucita Roja.

D. el lobo.

9. Enla expresion final: 'Y el abuelo siguid leyendo el periddico”, la palabra
subrayada quiere decir que el abuelo

A. aun no habia comenzado a leer el periddico.

B. estaba leyendo el periddico antes de contar la historia de Caperucita.
C. habia terminado de leer el periddico.

D. iba a leer el periddico después de contar la historia de Caperucita.

10. El texto anterior trata de un abuelo que

A. le narra a su nieta la historia de Caperucita Amairilla.

B. intenta contar la historia de Caperucita Roja, pero su nieta no lo deja.
C. le narra a su nieta la historia de Caperucita Negra.

D. infenta contar la historia de Caperucita Roja, pero enreda este cuento.

PARA RESPONDER LAS SIGUIENTES PREGUNTAS, TEN EN CUENTA LOS TEXTOS
"CAPERUCITA ROJA" (FRAGMENTO) Y "A ENREDAR LOS CUENTOS".

11. Los dos textos anteriores utilizan la misma expresion "Erase una vez una nina..."
Esta expresion nos permite situarnos

A. en el intermedio de la historia.

B. final de la historia.

C. en la continuaciéon de la historia.

D. al comienzo de la historia.

12. De las dos historias "Caperucita Roja" y "A enredar los cuentos" podemos decir
que

A. las dos son iguales.

B. la segunda hace reir.

C. la primera estd completa.

D. la primera se la inventd el abuelo.

13. En la historia la nina corrige todo lo que cuenta el abuelo, porque
A. quiere que le cuente ofro cuento.

B. no comprende lo que dice el abuelo.

C. conoce la verdadera historia.

D. es una nina maleducada.
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14. Una de las caracteristicas del texto "Caperucita Roja" es que es un cuento muy
conocido por los ninos, mientras que el texto "A enredar los cuentos' se tfrata de
una historia

A. de "Caperucita Roja" que es enredada por el abuelo.

B. original de "Caperucita Roja" que es enredada por la nieta.

C. original del abuelo que es contada por Caperucita Roja.

D. de "Caperucita Roja" que es contada por su misma nieta.

15. En el texto "A enredar los cuentos”, hay un didlogo entre la nina y el abuelo,
mientras que en la primera historia de Caperucita Roja hay un didlogo entre
A.la mamad y Caperucita.

B. la abuela y la mamda.

C. el lobo y Caperucita.

D. lajirafay el caballo.

VUELVE A LEER EL CUENTO “CAPERUCITA ROJA” Y COMPLETALO PARA QUE LO LEA
LUEGO UN COMPANERITO DE TERCERO DE OTRA INSTITUCION, QUE NO CONOCE
LA HISTORIA...

* Prueba retomada de las pruebas SABER aplicadas a tercer grado de primaria.
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ANEXO B
(PRUEBA MODIFICADA)

PRUEBAS SABER DE ESPANOL PARA TERCER GRADO DE
PRIMARIA
Escuela:

Nombres y apellidos:

Edad:

Grado escolar:

Escolaridad:

Fecha de evaluacion:

RESPONDE LAS PREGUNTAS 6 A 10 DE ACUERDO CON EL
SIGUIENTE TEXTO

CAPERUCITA ROJA

(Fragmento)

Erase una vez una nifia de pueblo, la mas bonita que se pudo ver
jamas; su madre estaba loca con ella, y su abuela mas loca todavia.
La buena mujer encarg0 una caperucita roja para ella, que le sentaba
tan bien, que por todas partes la llamaban Caperucita Roja.

Un dia su madre, le dijo:

Ve a ver como anda la abuela, pues me han dicho que esta mala;
llévale una torta y este tarrito de mantequilla.

Caperucita Roja salié en seguida para ir a casa de su abuela, que

vivia en otro pueblo. Al pasar por un bosque, se encontré6 con el
compadre lobo, que tuvo muchas ganas de comérsela, pero no se
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atrevié, porque andaban por el monte algunos lefiadores. Le pregunto
a doénde iba; la pobre nifia, que no sabia que es peligroso pararse a
escuchar a un lobo, le dijo:

Voy a ver a mi abuela, y a llevarle una torta con un tarrito de
mantequilla que le envia mi madre.

¢ Vive muy lejos? - le dijo el lobo.

iOh si! - dijo Caperucita Roja - ¢Ves aquel molino lejos, lejos? Pues
nada mas pasarlo, en la primera casa del pueblo.

(Cuentos completos de Charles Perrault. Traduccion Joélle Eyheramonno y
Emilio Pascual. Madrid, Anaya, 1998, Pag. 139.)

1. VUELVE A LEER EL CUENTO “CAPERUCITA ROJA” Y
COMPLETALO PARA QUE LO LEA LUEGO UN COMPANERITO DE
TERCERO DE OTRA INSTITUCION, QUE NO CONOCE LA
HISTORIA...

* Prueba retomada de las pruebas SABER aplicadas a tercer grado de primaria.
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2.

Quien cuenta la historia anterior es:

A. Caperucita Roja.

B.

Alguien que no esta en el cuento, pero lo sabe todo.

C. la mamé de Caperucita.
D. el lobo del bosque.

3.

En el enunciado: "La buena mujer encargd una caperucita roja para

ella", la palabra subrayada nos dice

OO m>

O0O0Om> >

5.

. cOmMo es la mujer.

. qué hace la mujer.

. quién es la mujer.

. donde vive la mujer.

De acuerdo con el cuento, Caperucita Roja era la nifia

. mas desobediente.
. mas distraida.

. mas bonita.

. mejor vestida.

Cuando la mama le dice a Caperucita Roja: "Ve a ver como anda la

abuela, pues me han dicho que esta mala”, es posible que la mama

o0 wm>

OOm>o

. dude de la enfermedad de la abuela.

. dude de enviarle tortas y mantequilla a la abuela.
. esté descontenta con Caperucita.

. esté seqgura de la enfermedad de la abuela.

En el texto "Caperucita Roja", los guiones (-) se usan para

. explicar los pensamientos del autor.

. explicar algo que estaba confuso.

. mostrar lo que dice quien cuenta la historia.
. mostrar lo que dicen los personajes.
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 11 A 14 DE ACUERDO CON EL
SIGUIENTE TEXTO

A ENREDAR LOS CUENTOS

Una nifia que estaba muy aburrida le pidié a su abuelo que le contara
el cuento de Caperucita, y entonces el abuelo dejé a un lado el
periddico y empezo a contarle el cuento asi:

El abuelo: - Erase una vez una nifia que se llamaba Caperucita
Amarilla.

La nifia: - jNo, abuelo: Roja!

El abuelo: - jAh!, si, Caperucita Roja. Su mama la llamo y le dijo:
"iEscucha, Caperucita Verde...!"

La nifia: - Que no: jRoja...!

El abuelo: - jAh!, si Roja. "Ve a casa de tia Diodimira a llevar esta
cascara de papa".

La nifla: - No, abuelo. Le dijo: "Ve a casa de la abuelita a llevarle esta
torta".

El abuelo: - jAh!, si. La nifia se fue al bosque y se encontrd una jirafa.
La nifia: - jQué lio! Se encontré al lobo, no una jirafa.

El abuelo: - Y el lobo le pregunté: "¢ Cuanto es seis por ocho?"

La nifia: - jQué val! El lobo le pregunto: "¢ A donde vas?"

El abuelo: - Tienes razon, y Caperucita Negra respondio...

La nifia: - jRoja, abuelo, Roja!

El abuelo: - jAhl, si. Y respondio: "Voy al mercado a comprar salsa de
tomate”.

La nifia: - jQué va, abuelo! Le dijo: "Voy a casa de la abuelita, que esta
enferma, pero no recuerdo el camino".

El abuelo: - Exacto. Y el caballo dijo...

La nifia: - ¢ Qué caballo? Era un lobo.

El abuelo: - Seguro. Y dijo: "Toma el bus nimero 65, baja por la plaza
de la catedral, cruza a la derecha, y encontraras tres peldafios y una
moneda en el suelo; deja los tres peldafos, recoge la moneda y
comprate un chicle".
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La nifla: - Definitivamente tu no sabes contar cuentos, abuelo. Los
enredas todos. Pero no importa. ¢, Me compras un chicle?

El abuelo: - Bueno, toma la moneda.

Y el abuelo siguié leyendo el periddico.

(De Gianni Rodari, Cuentos por teléfono. Tomado de Imaginacion, creacion y
transcreacion: una propuesta de lectoescritura creativa, de Rodrigo Argiiello.
Medellin, Ambrosia Editores, 2001, pags. 86-87.)

7. En el texto "A enredar los cuentos”, el abuelo confunde al lobo,
primero, con

A. Caperucita Negra y luego con la tia Diodimira.

B. un caballo y luego una jirafa.

C. la tia Diodimira y luego con Caperucita Negra.

D. una jirafa y luego con un caballo.

8. En el texto anterior se utilizan las comillas en expresiones como:
"iEscucha, Caperucita Verde!" o "Ve a casa de tia Diodimira a llevar
esta cascara de papa", entre otras, para indicarnos cuando

A. habla el abuelo.

B. los personajes utilizan el mismo tono de voz.

C. habla la niia.

D. hablan los personajes del cuento de Caperucita.

9. Del cuento inventado por el abuelo, el personaje que dice ¢ Cuanto
es seis por ocho? es

A. Caperucita Negra.

B. el abuelo.

C. Caperucita Roja.

D. el lobo.

10. En la expresion final: "Y el abuelo siguié leyendo el periodico”, la
palabra subrayada quiere decir que el abuelo:

A. aun no habia comenzado a leer el periédico.

B. estaba leyendo el periodico antes de contar la historia de
c Caperucita.

C. habia terminado de leer el periddico.

D. iba a leer el periddico después de contar la historia de Caperucita.
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11. El texto anterior trata de un abuelo que

A. le narra a su nieta la historia de Caperucita Amarilla.

B. intenta contar la historia de Caperucita Roja, pero su nieta no lo
deja.

C. le narra a su nieta la historia de Caperucita Negra.

D. intenta contar la historia de Caperucita Roja, pero enreda este
cuento.

PARA RESPONDER LAS SIGUIENTES PREGUNTAS, TEN EN
CUENTA LOS TEXTOS "CAPERUCITA ROJA" (FRAGMENTO) Y "A
ENREDAR LOS CUENTOS".

12. Los dos textos anteriores utilizan la misma expresion "Erase una
vez una nifia..." Esta expresion nos permite situarnos

A. en el intermedio de la historia.

B. final de la historia.

C. en la continuacion de la historia.

D. al comienzo de la historia.

13. De las dos historias "Caperucita Roja" y "A enredar los cuentos"
podemos decir que

A. las dos son iguales.

B. la segunda hace reir.

C. la primera esta completa.

D. la primera se la invento el abuelo.

14. En la historia la nifia corrige todo lo que cuenta el abuelo, porque
A. quiere que le cuente otro cuento.

B. no comprende lo que dice el abuelo.

C. conoce la verdadera historia.

D. es una nifia maleducada.

15. Una de las caracteristicas del texto "Caperucita Roja" es que es un
cuento muy conocido por los nifios, mientras que el texto "A enredar
los cuentos” se trata de una historia

A. de "Caperucita Roja" que es enredada por el abuelo.

136



B. original de "Caperucita Roja" que es enredada por la nieta.
C. original del abuelo que es contada por Caperucita Roja.
D. de "Caperucita Roja" que es contada por su misma nieta.

16. En el texto "A enredar los cuentos”, hay un dialogo entre la nifia 'y
el abuelo, mientras que en la primera historia de Caperucita Roja hay
un dialogo entre

A. la mamay Caperucita.

B. la abuela y la mama.

C. el lobo y Caperucita.

D. lajirafa y el caballo.
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ANEXO C

CLASIFICACION DE LOS FONEMAS CONSONANTICOS EN LA LENGUA
GUAMBIANA.

Dentro del repertorio fonético de la lengua Guambiana se encuentran los

siguientes fonemas consonénticos y vocalicos:

PUNTO Y | Labial Dento-Alv | Retroflejo | Palatar Velar
MODO

Oclusivas P T k
Fricativas S S |

Africadas Ts Tr t|

Nasales M N n

Laterales L A

Vibrantes

Aproximantes | W J

Cuadro No 2: clasificacion de los fonemas vocélicos en la lengua Guambiana.

Anterior Central Posterior
Alta I u
Media E %)
Baja A
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ANEXO D
Silvia, Agosto de 2008.

Directora:
Lic. MARIA ELIZABET TUMINA.

Concentracion Educativa las Delicias.

1827___&
. . NIvE 71, CALL
Resguardo Indigena de Guambia. ERSIDAD DEL

Cordial saludo.

Por medio de la presente nos dirigimos a usted solicitando se nos permita realizar
una reunion con los Docentes de los grados tercero; con el fin de informarles
sobre el estudio a realizar con sus respectivos estudiantes para conocer las
habilidades en lectura y escritura que presentan los nifios y datos importantes para
la elaboracién del proyecto de grado titulado “CARACTERIZACION DE LECTURA
Y ESCRITURA EN NINOS DE TERCER GRADO BASICA PRIMARIA DE LAS
CONCENTRACIONES ESCOLARES LA CAMPANA Y LAS DELICIAS
RESGUARDO INDIGENA DE GUAMBIA MUNICIPIO DE SILVIA CAUCA 2008".
Realizado por las estudiantes de VIII semestre de Fonoaudiologia universidad del

Cauca, abajo firmantes.

De antemano agradecemos su valiosa colaboracion

KLEYDY ALMENDRA YALANDA

LORENA CALVACHE

YULY ORTIZ
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ANEXO E

Silvia, Agosto de 2008.

DOCENTE GRADO TERCER:

Concentracion Educativa las Delicias.

Resguardo Indigena de Guambia.

Cordial saludo.

Por medio de la presente nos dirigimos a usted solicitando se nos permita realizar
la prueba de lectura y escritura a una pequefia muestra de la poblacion total. Para
lo cual se solicita su colaboracion para elegir seis (6) nifios (as) de su grupo
teniendo en cuenta las siguientes caracteristicas:

No presenten alteraciones cognitivas, hiperactividad y dificultades auditivas; para
la seleccion de estos nifios no debe tener en cuenta las dificultades académicas

en las diferentes asignaturas.

De antemano agradecemos su valiosa colaboracion

KLEYDY ALMENDRA YALANDA

LORENA CALVACHE

YULY ORTIZ
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