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1. INTRODUCCION
En este documento se registra la sistematizacion de la practica pedagogica
investigativa, con el respectivo analisis critico de la practica docente que se
desarroll6 en el Colegio Campestre Hispano del Norte. Para dar cumplimiento al
requisito final del curriculo del Programa de Licenciatura en Matematicas. La
sistematizacion da la oportunidad de discutir el proceso y la metodologia
implementada durante el periodo de practica, ademas, permite reconocer los
instrumentos utilizados en la intervencion que facilitaron el alcance de los objetivos

y metas propuestas.

La practica docente se llevd a cabo con una propuesta alternativa basada en el
Método Singapur, el cual plantea una metodologia de trabajo manipulativo por
parte de los estudiantes, que evoluciona a trabajo pictorico y por ultimo, al trabajo
abstracto de los conceptos matematicos. En esta propuesta se trabajo en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las fracciones y la metodologia aplicada
condujo a los estudiantes a la construccién de un conocimiento significativo, lo que
facilit6 una mejor comprension de problemas matematicos que involucran

fracciones, permitiéndoles obtener soluciones correctas.

También, es gracias a la implementacion de esta metodologia que se brindd un
ambiente propicio para tener un acercamiento mas amable a las matematicas;
puesto que, con los problemas de la vida cotidiana el estudiante puede ver
plasmada la matematica en su realidad. Es asi como esta practica sirvio como
motivacion para los estudiantes, que dia a dia sabian que algo nuevo vendria y

por ende su actitud en el aula era siempre receptiva frente a las actividades.

Este documento esta estructurado en dos partes principales: en la primera parte
da cuenta de la planeacion de la practica docente, esto incluye descripcion del
establecimiento y de la poblacion objeto, el planteamiento del problema, los
objetivos que se pretendian alcanzar, la justificacion y los antecedentes que
permitieron tener referentes tedricos y conocer de otras experiencias que se han
tenido con la implementacién de esta metodologia; también, se incluye el marco

tedrico, donde se exponen los referentes tedricos del método Singapur y la



metodologia desarrollada para cumplir con los objetivos de esta intervencion. En la
segunda parte del documento, que es tal vez la mas importante, se hace una
reconstruccion histérica y un analisis critico de la experiencia de la intervencion en
el aula, con sus respectivas conclusiones que permiten reflexionar respecto al

qguehacer del docente.

Es importante aclarar que la planeacion que se hizo para el desarrollo de la
practica docente no se pudo llevar a cabo completamente. Esto pone de relieve
uno de los aspectos que se observaron en el desarrollo de la practica, que tiene
que ver con la planeacion versus lo realizado en el aula. Por un lado, estan las
actividades curriculares del plantel educativo que usan los tiempos de clase e
interrumpen el ritmo de las actividades académicas; por otro parte, esta el ritmo de
aprendizaje de cada individuo y el verdadero desarrollo del aprendizaje

significativo, aspectos que obligan a modificar en la marcha dicha planeacion.

Sin embargo, lo que debe primar es el aprendizaje y desarrollo de habilidades en
los estudiantes. Pues cantidad no indica calidad y la dificultad del aprendizaje
matematico va en aumento, lo que conlleva casi siempre a un cierto rechazo por
parte de los estudiantes. Este rechazo no es por falta de inteligencia del
estudiante, sino quizas por la cantidad de contenidos abarcados pero muy pocos

realmente comprendidos.
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1. Presentacion

1.1 Descripcion Establecimiento Educativo

La practica docente se realizo en el Colegio Campestre Hispano del Norte.
El colegio dio apertura el 25 de julio de 1999, con el nombre PREESCOLAR MIS
PEQUENOS QUERUBINES, dando cobertura a nifios de primera infancia.
Posteriormente, la institucion crece siendo necesario dar comienzo al nivel de
educacién basica primaria cambiando de denominacion a COLEGIO
CAMPESTRE HISPANO DEL NORTE, en pos de ofrecer educacion formal en
todos los niveles.

La sede del Colegio esta ubicada en la ciudad de Popayan, en la comuna
2. El colegio cuenta con niveles educativos en preescolar: pre-jardin, jardin y
transicion. Ademas, basica primaria, basica secundaria y media; su modalidad es
académica, pertenece al sector privado, es de caracter mixto y calendario A, con
un total de 82 estudiantes (hombres y mujeres) y con una planta de personal de
10 funcionarios (docentes).

El Colegio se fundamenta en cuatro principios: social, ética, democracia e
inclusion; que son trabajados con los estudiantes a través de dos proyectos
transversales: “proyecto de vida” y “proyecto de emociones”. Con estos principios
se pretende fomentar en el estudiante el respeto a la opinién, formas de pensar
de cada individuo, respetar principios y creencias. También, la igualdad de sexos
en derechos, deberes y oportunidades. Ademas, se propende por el respeto por
todas las formas de vida de la fauna y la flora del entorno, con el fin de crear

habitos para un adecuado desarrollo personal en pro de la busqueda de la



grandeza de cada estudiante que esta en la capacidad de vivir en comunidad
aplicando normas, respetando derechos y deberes de su entorno. Cada miembro
del Colegio Campestre Hispano Del Norte acoge a todos aquellos que quieren
hacer parte de él, entendiendo que cada ser tiene sus propias habilidades y

talentos, fomentando asi el aprendizaje colaborativo.

El colegio se rige bajo los modelos pedagogicos, el Constructivismo y la
Pedagogia Activa. Su mision es: “ser una entidad educativa innovadora que
forma integralmente a la nifiez y juventud, con énfasis humanista desarrollado en
su modelo especial de crecimiento personal, a fin de formar ciudadanos
competentes capaces de enfrentar retos actuales para transformar positivamente

el entorno sociocultural” (Proyecto Educativo Institucional, PEI 2019).

1.2 Grupo de trabajo

Las actividades fueron realizadas con estudiantes de grado sexto (6°) del
Colegio Campestre Hispano Del Norte, el cual, estaba conformado por ocho (8)
estudiantes entre ellos cuatro (4) nifias y cuatro (4) nifios. Las actividades se

desarrollaron en las horas asignadas para el area de matematicas.

2. Planteamiento del Problema

La habilidad de plantear y resolver problemas con una variedad de
estrategias y recursos aparece no solo como contenido procedimental, sino
también, como una de las bases de la ensefianza y el aprendizaje en el area de

matematicas. Esta practica tuvo como eje central solucionar problemas de la vida
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cotidiana puesto que tiene mucho que ver con el saber hacer en matematicas,
estos problemas involucran niumeros fraccionarios. Ademas, se busca que el
estudiante vea la utilidad de las fracciones en la cotidianidad, pues las
matematicas son cercanas a la realidad y se utiliza en cada una de las
actividades que realizamos, sirviendo esto como un aspecto motivacional para el

estudiante, en la medida que obtiene un aprendizaje significativo.

Asi también la solucién de problemas es una habilidad basica que los
estudiantes deben tener y el reto es, ofrecer al estudiante un contexto en el cual
pueda colocar en practica lo aprendido. Por esta razén, el objeto matematico a
trabajar seran los numeros fraccionarios, en la solucion de problemas de la vida

cotidiana utilizando el método de ensefianza Singapur.

La tematica se inicié con el concepto de fraccion y las operaciones
basicas entre fracciones. En cada seccion se involucraron problemas de la vida
cotidiana para que el estudiante los resolviera, utilizando el método de
ensefianza Singapur, pretendiendo con esto que el estudiante solucione
problemas matematicos, no de forma mecéanica sino que comprenda lo que
plantea el problema, con el fin de determinar que herramienta mateméatica

debera utilizar y llegar a la respuesta por medio del saber matematico.
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3. Objetivos

3.1 Objetivo General

Desarrollar en el estudiante habilidades para la solucion de problemas de
la vida cotidiana que involucren numeros fraccionarios, mediante el método

Singapur.

3.2 Objetivos Especificos

1. Comprender el significado de fraccion en diferentes contextos.

2. Comprender los enunciados que expresan fracciones y expresarlas

usando el lenguaje matematico.
3. Aprender a manejar las operaciones basicas entre fracciones

4. Fomentar la creatividad en los estudiantes

4. Justificacion

Generalmente la ensefianza de las fracciones se inicia con su concepto, el
cual se ensefia bajo la interpretacién parte - todo y especificamente con
cantidades continuas, es por esto, que las representaciones graficas se hacen
con figuras geométricas tales como: el circulo, el rectangulo u objetos que
representen las anteriores figuras como una pizza, un chocolate, una torta, entre
otros. De esta manera, se hace mas viable acceder a una representacién de la
unidad (una barra de chocolate entera) dividida en partes iguales (congruentes).

Seguido se presenta su clasificacibn como: mixtas, puras e impuras,

unitaria, nula, entera y decimal. Después, se define las fracciones equivalentes,
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como aquellas en las que su representacion grafica es la misma o su cociente es
el mismo. Posteriormente, se trabajan los procesos de simplificacion y
amplificacion de forma algoritmica, para darle paso a las operaciones basicas de
manera formal. Por ultimo, en algunos casos se trabaja el orden y un aspecto
muy importante pero olvidado, la solucion de problemas en las que se involucran.

La ensefianza de las fracciones se realiza como se describio
anteriormente, a continuacion, estas son algunas dificultades que se encuentran
en la ensefianza aprendizaje de las fracciones:

1. Los estudiantes no tienen en cuenta que las partes de la unidad se
pueden ver como equivalentes al area, es decir, las representaciones graficas no
tienen la misma forma, sin embargo, representan una misma superficie (fraccion
como medida) ya que se centran tan solo en el nimero de partes que se partio y
se dividio la unidad.

2. Dificultades para entender la notacién de fraccion como un nimero
y no dos nameros enteros unidos por un vinculo.

3. Inconvenientes con los multiples significados de fraccion, puesto
que, el lenguaje que los profesores utilizan para presentar una tematica, pueden
ser influenciados por las creencias previas que se tiene sobre el campo, o la
complejidad de conceptos matematicos.

Todo lo anterior repercute en el aprendizaje del concepto de fraccion y
por ende en la habilidad que podria tener el estudiante para resolver problemas
con fracciones, pues muchas veces no es la deficiencia intelectual, sino la forma
en la que se presentan los objetos matematicos. La solucion de problemas es

una etapa que en la mayoria de los casos no es una estrategia que prevalece
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durante todo el proceso de ensefianza aprendizaje de las fracciones,
contradiciendo esto completamente a los aportes tedricos, donde se debe partir
de la resolucion de problemas.

Este ultimo y olvidado aspecto es la razén de ser de las matematicas,
debido que, los conocimientos matematicos permiten representar nuestra
realidad y resolver problemas de otras ciencias o disciplinas en general. Por este
motivo, se hace “necesario relacionar los contenidos de aprendizaje con la
experiencia cotidiana de los estudiantes, asi como presentarlos y ensefiarlos en
un contexto de situaciones problematicas y de intercambio de puntos de vista”
(Ministerio De Educacion Nacional [MEN], 1994:18). Pues el verdadero
aprendizaje matematico radica en la capacidad de resolver problemas. Esto no
se trata de memorizar o de repetir modelos preestablecidos, sino de darle paso a

la creatividad.

Por esto en la practica pedagdgica se propone utilizar metodologias de
ensefianza como el método de Singapur que plantea tres etapas, en las cuales
permite que el estudiante explore, manipule, cree y construya conceptos
matematicos. Ademas, de colocar a prueba su pensamiento critico y analitico,
pues en cuanto a la solucién de problemas se refiere, este método propone
unas etapas que le exigen al estudiante indagar acerca de lo que plantea el
problema, la interpretacion del mismo, la herramienta que debera utilizar y por
altimo, el proceso para solucionarlo. De esta forma se podra hacer que el
estudiante realice un ejercicio desde el saber hacer matematico mas no desde lo

mecanico.
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5. Antecedentes

Para esta practica se tienen como antecedentes los siguientes:

(Orduz, 2012) Plantea que una de las dificultades del aprendizaje de las
fracciones se origina por que los nifios no logran interpretar situaciones que las
contienen, por tanto, no pueden proponer una soluciéon. Aunque logren realizar
operaciones, no comprenden los enunciados de los problemas y aplicar las
fracciones para resolverlos, esto se debe a que el estudiante no da un significado
a las fracciones. Esta propuesta implementa la utilizacion de resolucion de
problemas como metodologia. Una vez aplicada la propuesta didactica, se
alcanz6 una mejor comprension del significado de fraccion, asi mismo, los
estudiantes tuvieron un avance en la argumentacion de los procedimientos de

solucion de las situaciones polémicas.

(Hilaquita, 2018) Esta investigacion se realiza en los estudiantes del
segundo grado de Educacién Primaria evidenciado que los conocimientos y
niveles de aprendizaje son insuficientes en el area de Matematica, por ello, tuvo
por objetivo implementar el Método Singapur en el aprendizaje de la Matematica;
de esta manera se pretendié ayudar a entender el impacto de la variabilidad en
los procesos de ensefianza, tratando que las actividades y tareas escolares
varien sistematicamente, en cuanto a dificultad y a forma, asegurando asi que
los estudiantes que tienen mayores dificultades tengan la oportunidad de lograr
un buen aprendizaje; por lo tanto, para la realizacion de esta metodologia se

pretende la realizacion de estrategias atractivas y juegos con un material
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concreto en donde el aprender matematica sera algo mas que cognitivo, es decir

“aprenderan jugando”.

(Debran, 2017) Plantea que el rechazo de la mateméatica va conforme con
el aumento de la dificultad que va teniendo esta area del saber, en cada nivel
escolar se van reuniendo diferentes saberes, conceptos y aprendizajes que si en
un principio no se fundamentaron bien esto podria presentar mayores
dificultades en afios posteriores, sin decir que esto no se pueda cambiar
utilizando métodos diferentes de ensefianza, por esto es importante la
innovacion en las metodologias de ensefianza. Con respecto a esto el método de
ensefianza Singapur es una alternativa metodologica basada en un trabajo
manipulativo por parte del estudiante, que evoluciona a trabajo pictérico y por

altimo al razonamiento abstracto de los conceptos matematicos.

(Periche, 2020) Es necesario que la matematica se ensefie de forma
significativa, ya que a través de ella se puede comprender el contexto que nos
rodea, ademas que esta se aplica en todos los ambitos de nuestro quehacer
diario y podemos resolver situaciones problematicas tomando las decisiones
acertadas. Con las estrategias propuestas por el método Singapur, se le permite
al estudiante adquirir habilidades matematicas para enfrentarse a situaciones de

la vida cotidiana.
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6. Marco Teodrico

6.1 Caracterizacion de fracciones segun el contexto

De acuerdo con diferentes investigadores, especialmente la de Godino
(s.f.) sobre la Didactica de las Matematicas en la cotidianidad, podemos
encontrar muchas situaciones que conllevan a una aproximacion del concepto de

fraccion, es por esto que las podemos clasificar en:

6.1.1 Situaciones de Reparto

1. Particién de un todo, dividir en partes iguales y tomar algunas de esas
partes, siendo esta definicion como normalmente se conoce la fraccion. El todo
puede ser continuo o discreto. Continuo, cuando una parte del total es a/b, esto
es, el total se ha dividido en b partes iguales y que el trozo al que se hace
referencia esta formado por un nimero a de dichas partes. Discreto, cuando el
todo estd compuesto por un nimero de elementos iguales, que a su vez es
multiplo de b, la particion consiste en formar b subconjuntos disjuntos del mismo
namero de elementos y tomar a de ellos.

2. Reparto equitativo en las que el nimero de objetos a repartir no es
multiplo del nimero de individuos entre los que se efectlda el reparto, para este
caso cabe la existencia de un restante, el cual obliga a seguir dividiendo en
partes iguales y de forma igualitaria.

3. Reparto proporcional de una cierta cantidad en partes que guardan una
cierta relacion: en este caso el reparto no es equitativo, sino que cada individuo
recibe o contribuye en funcion de una jerarquia establecida. La relacion entre las

cantidades repartidas puede ser de tipo aditivo o de tipo multiplicativo segun que
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lo que se mantenga constante sea la diferencia entre las cantidades a repartir o

el cociente.

6.1.2 Situaciones de medida
Se pueden distinguir dos casos: fraccionamiento de la unidad y

conmensurabilidad, la primera hace referencia a tomar una medida que divide la
unidad en partes iguales y si una cantidad de magnitud mide a/b unidades quiere
decir que dividiendo la unidad en b partes iguales la cantidad de magnitud a
medir equivale a un numero a de dichas partes y la segunda se refiere a
situaciones de medida en las que se comparan dos cantidades de una magnitud,
estableciendo cuantas veces tiene que ser repetida cada una de ellas para
obtener dos cantidades iguales.

6.1.3 Situaciones de trueque

En estas situaciones participan dos o0 mas individuos que intercambian
mercancias de distintos tipos, esto entendido como trueque, podemos evidenciar
como en esta actividad se efectla la razén a: b si por cada a objetos de un tipo
que el primer individuo le entrega al segundo, este ultimo le entrega al primero b
objetos de otro tipo.

6.1.4 Situaciones de transformacién

En este tipo de situaciones se evidencia el uso de la fraccion cuando se
compara el estado actual de un objeto, o conjuntos de objetos, con otro en
cantidad y tiempo, Ejemplo: el precio de unas acciones se ha reducido a % de su

valor.
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6.1.5 Situaciones de divisién no entera
Estas situaciones se presentan en el contexto algebraico, cuando la
solucion de la ecuacion
a = bx, con ay b enteros y cuando b no es un divisor de a y distinto de 0,
se expresa mediante la fraccién a/b, es decir se deja indicado el cociente entre

los nUmeros a 'y b.

6.2 Representacion de una fraccion

En primera medida, segun (Rico, 2009) las representaciones matematicas
son tomadas como un signo o marca con el que los sujetos piensan las
matematicas, ademas de ser aquellos esquemas o imagenes mentales con los
que la mente trabaja sobre ideas matemaéticas, asi pues las representaciones
matematicas son herramientas que hacen presente los conceptos y
procedimientos matematicos, con los cuales los sujetos abordan e interactian
con el conocimiento matematico.

Por otro lado, y como es de nuestra importancia, la representacion de una
fraccién se enmarcar en la representacion simbdlica y grafica. La representacion
simbdlica de la fraccion a/b en este caso, una fraccion se representa por nimeros
gue estan escritos uno sobre otro y que se hallan separados por una linea recta
horizontal llamada raya fraccionaria. La fraccion esta formada por dos términos, el
numerador y el denominador, también podemos ver la fraccion como decimal,
porcentaje, sistema sexagesimal (horario), equivalencia, nUmero mixto, lenguaje
verbal gue ofrece normas o reglas que conllevan a representar un nimero. La

representacion grafica hace alusion a representar una fraccion mediante dibujos
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utilizando, como un diagrama (un circulo, un cuadrado, etc.) o mediante

subconjuntos en un conjunto.

6.3 Método de Singapur

El Método Singapur es una metodologia de ensefianza creada
en el pais con el mismo nombre, buscando mejorar el aprendizaje de
los estudiantes de primaria y secundaria; se basa en un sistema
practico enfocado en afrontar las diferentes situaciones académicas,
ocupandose del proceso y las habilidades de cada estudiante, y no
precisamente en el resultado, pues es una estrategia concreta que
promueve el desarrollo de procesos, habilidades y actitudes que
desarrollan el pensamiento matematico.

Este método es usado para ensefiar matematicas y
adicionalmente promueve habilidades para la vida como la perspicacia,
la retencidn, e incluso fomenta la iniciativa de aprovechar las
habilidades aprendidas para resolver otras dificultades de la vida diaria.
Es un método de ensefianza para cualquier nivel educativo ya que no
busca la memorizacion sino que se fundamenta en la comprension,
reflexion y analisis de la situacion para encontrar una solucion antes de
ir a la parte préactica.

Cabe resaltar que el método de Singapur, segun (Juarez, Aguilar
E., 2018), se caracteriza por:

1. Hacer de la resolucion de problemas el foco del proceso.
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2. Para ensefiar cada concepto, se parte de representaciones
concretas, pasando por ayudas pictdricas o imagenes, hasta llegar a lo
abstracto o simbdlico.

3. El curriculo esta organizado en espiral, de modo que el
estudiante tiene varias oportunidades para acceder a un concepto.

4. Las actividades que se plantean tienen una variacion
sistematica en el nivel de complejidad. Es decir, se establecen
secuencias de actividades en las que se desarrollan estrategias de

solucion de forma progresiva.

Es importante mencionar que el profesor juega un papel
fundamental en la aplicacién de esta técnica, pues él es el encargado
de guiar la clase fuera del obsoleto método unidireccional hacia una
forma mas interactiva y participativa, propiciando un debate entre los
estudiantes para facilitar el aprendizaje. Este Método va mas alla de
una comprension instrumental de las matematicas y de la mecanica
para resolver un algoritmo. La metodologia busca que los estudiantes,
al interiorizar los conceptos matematicos, sean capaces de
extrapolarlos mas alla de la sala de clases, asociandolos a situaciones
cotidianas y en diferentes labores que no soélo tengan relaciéon con el
guehacer escolar.

Los y las docentes se enfrentan al desafio de conocer los
conceptos claves en cada una de las tareas matematicas, ya que el

proceso de ensefianza y aprendizaje, no requiere sélo ensefar el como



21

sumar o él cémo dividir, sino de entregarle a los estudiantes,
herramientas para construir las ideas centrales en cada una de las
labores matematicas y a la vez que sean capaces de transferirlas a
situaciones del diario vivir. EI método promueve la capacidad de que los
nifos vean un problema de matematicas de forma facil y, por tanto,
incita al estudiante a fortalecer sus habilidades para generar estrategias
mentales, lo que ayuda a los estudiantes a convertirse en pensadores
flexibles, capaces de escoger la mejor estrategia aplicable a una

situacion de calculo. (Har, 2010).
6.4 Teorias del aprendizaje del Método Singapur

El método Singapur tiene su fundamento epistemoldgico en las teorias
generadas por el psicélogo Jerome Brunner, por el mateméatico Zoltan Dienes y

por el psicélogo Richard Skemp. Las anteriores teorias son:

6.4.1 Jerome Bruner (enfoque metodoldgico concreto, pictorico y abstracto)

Bruner (s.f.) considera que la educacion es una forma y extension de
dialogo, por la cual el nifio aprende a construir conceptualmente el mundo
gracias a la ayuda, orientacion y experiencia del adulto. En el escenario
educativo es el docente quien guia el proceso de ensefianza y aprendizaje del
estudiante. Ademas, es quien debe proporcionar al nifio problemas que le
permitan comprender y dejar de lado el calculo y la memorizacion. Tales
situaciones problemas deben relacionarse con el contexto del estudiante y

acompanfarlas de material concreto.
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Bruner aporta significativamente a esta metodologia a través del enfoque
metodolégico CPA que consiste en ¢ = concreto (material concreto), p = pictérico
(representaciones visuales de la informacién) y a = abstracto (uso de simbolos y

nameros). Ademas el curriculo en espiral (llustracion 1: modelo de curriculo espiral

Bruner).

6.4.1.1 El enfoque CPA

En este método de ensefianza se postula que el aprendizaje de
las matematicas deben ir progresivamente desde lo mas concreto,
pasando por lo pictorico, hasta llegar a lo abstracto. Entendiendo cada
uno como una etapa y definido como:

1. Etapa concreta: en esta fase se presenta a los estudiantes el
planteamiento concreto del problema. Asimismo, los estudiantes
exploran las matematicas mediante el uso de objetos cotidianos como
cubos, dados, etc.

2. Etapa pictorica: posteriormente se realiza la modelizacion del
problema, esto quiere decir que los alumnos realizan representaciones
visuales que simbolizan a los objetos utilizados en la primera etapa, lo
gue les ayuda a entender mejor el problema.

3. Etapa abstracta: durante la ultima fase, los nifios alcanzan
una comprension abstracta del conocimiento trabajado, mientras la
nocion del problema ya se encuentra integrada y comprendida.

Dicho enfoque consiste en la progresion gradual de lo concreto

hacia lo pictérico, terminando con lo abstracto o simbdlico. A través de
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este método el docente se vuelve constructor del estudiante. Ademas,
se facilita al docente una serie de guias para la enseflanza matematica.
Por su parte, el método resulta flexible y adaptable, por lo que se puede
incorporar material concreto de acuerdo al contenido y las necesidades
de los estudiantes. Ademas, Brunner aporta a esta metodologia su
enfoque del curriculo en espiral, donde los contenidos de aprendizaje
no se agotan, sino que al estudiante se le presentan varias

oportunidades para el estudio de un concepto matemaético.

6.4.1.2 El curriculo en espiral
Este plantea que en el proceso educativo, debe haber varias
oportunidades para aprender algo, pero sin repeticion de la tarea matematica.
Los contenidos se van presentando gradualmente, para que el estudiante
adquiera el concepto matematico, cuando esté preparado cognitivamente para

hac

MODELO DE CURRICULO ESPIRAL

Etapa de representacion Simbolica abstractos

Pensamiento con simbolos g =
Iconica esquematica

= mapas vy cuadros
Etapa de representacion

Aprendizaje de diagramas
Aprendizaje con
materiales concretos

Etapa de representacion
por accion

Ilustracion 1: modelo de curriculo espiral Bruner
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6.4.2 Zoltan Paul Dienes: variacion sistematica y perceptual al proceso de
aprendizaje
Su teoria se apoya en la ensefianza de las mateméticas desde la edad

infantil en vez de basar la docencia en calculos matematicos en edades mas
avanzadas. Al respecto Dienes (1969) menciona que en la actualidad se hace
necesario educar a los nifios para la comprension de la matematica y de sus
aplicaciones. Esto se convierte en una parte esencial de la cultura.

Los aportes de Zoltan Dienes para este método de ensefianza son: la

variacion sistematica y la variacion perceptiva.

6.4.2.1 Lavariacion sistematica
Hace referencia a la variedad de formas que se le puede presentar a un
estudiante un objeto matematico para que lo pueda aprender. No se trata de
memorizar férmulas para resolver un problema, sino mas bien de que el
estudiante sea quien elige la manera mas adecuada (para €l) de buscar la
solucion. Se le presentan los conceptos por medio de diversas tareas de una
manera sistematica.
6.4.2.2 Lavariacion perceptiva
Para abstraer una estructura matematica debemos encontrarla en una
cantidad de estructuras diferentes, para poder percibir sus caracteristicas
estructurales.
El concepto matematico es el mismo, pero a los estudiantes se
les presentan diferentes formas de percibir un nimero en su forma

iconica (5, cinco) y en forma de materiales o simbdlica por medio de los
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nameros. Para lo cual propone seis (6) etapas en la ensefianza de las
matematicas.

1. Adaptacion: se presenta al estudiante una situacion real o
imaginaria a la cual adaptarse. Es necesario que previamente tenga
nocion del concepto de entorno que le rodea para poder adaptar su
organismo al mismo. Se le presenta al estudiante una actividad ladica
con el uso de material concreto. Las actividades y materiales tienen que
ir conforme a lo que se quiere ensefar.

2. Estructuracion: se plantea al estudiante una actividad
estructurada, de manera que sea él quien se dé cuenta de las
limitaciones o restricciones que presenta dicha actividad. Debera
cumplir ciertas condiciones o reglas para llegar al objetivo propuesto.
Es decir, en ese instante el estudiante estara presto a jugar bajo ciertas
restricciones dadas.

3. Abstraccion: para esta etapa se requiere la atencién del nifio
y motivar a que realice juegos con una misma estructura, pero con
apariencia distinta. En esta etapa el estudiante interioriza la operacién
del juego y la relaciona con aspectos de la naturaleza abstracta.

4. Representacion grafica o esquematica: donde se permite que
el estudiante realice una representacion grafica o esquematica de la
estructura, a punto de convertirla en una forma de visualizacion de la
misma. Las representaciones pueden ser visuales, auditivas, a manera

de gréficas, diagramas o tablas.
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5. Descripcion de las representaciones: En esta etapa el nifio es
capaz de transformar sus representaciones a un lenguaje simbalico
matematico. Para ello, es importante que cada nifio cree su propio
lenguaje y luego entable las ventajas y limitaciones que finalmente, le
permitan escoger la mas adecuada para la operacion matematica.

6. Formalizacion o demostracion: el nifio ha llegado a la etapa en
gue es capaz de explicar lo realizado de forma convincente. Ademas, a
partir de lo que ya conoce puede generar nuevas y complejas

resoluciones matematicas y llegar a obtener nuevos teoremas.

6.4.3 Richard Skemp

Skemp proporciona al profesorado de matematicas una forma de pensar
sobre lo que constituye la comprension matematica.

1. Comprensién instrumental (saber hacer) implica conocer una serie
de planes preestablecidos para desarrollar paso a paso tareas matematicas;
estos planes se aprenden facilmente y proporcionan al estudiante una respuesta
rapida para determinadas tareas. El aprendizaje basado en la comprension
instrumental promueve la memorizacion de una serie de reglas para aplicar
determinadas situaciones para llegar a la respuesta correcta y se aprende para
una determinada situacién y para un determinado momento (Zapatera, 2020,
p.9).

2. Compresion relacional (saber qué): Esta comprension permite una
transferencia mas eficiente. La informacion se extrae de la memoria del

estudiante, lo que contribuye a que dicha compresion sea un fin por si mismo
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(Meel, 2003). La comprension relacional implica saber lo que se debe hacer y por
gué se debe hacer (Montes, 2014). Se caracteriza por comprender estructuras
conceptuales que permiten la construccion de distintos planes para desarrollar

una tarea puntual.

6.5 ElI Método Singapur aplicado a laresolucion de problemas

La resolucién de problemas contribuye a la “construccién del saber
matematico” (Juarez, Aguilar E. , 2018, pag. 79). El método Singapur promueve
el desarrollo de procesos, habilidades y actitudes que favorecen el pensamiento
matematico del estudiante. Ademas, se caracteriza por hacer de la resolucion de
problemas el foco del proceso.

Por su parte, los pasos que se siguen para resolver los problemas
matematicos, segun (Hilaquita, 2018) son:

1. Lectura del problema: el estudiante debe leer el problema que es
planteado por los docentes, las veces que sean necesarias hasta que le resulte
claro. El nimero de lecturas pueden ser dos o mas, lo importante es que el
estudiante comprenda y entienda el enunciado. Ciertos problemas matematicos
podrian resultar confusos, ambiguos o engafiosos, por lo que es ineludible que
los estudiantes lean detenidamente las palabras y, posteriormente, descifren las
operaciones matematicas. El contexto del problema tiene una gran importancia,
pues de él depende que el estudiante no tenga dificultades durante el proceso de

comprension.
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2. Decidir de qué o de quién se habla: los estudiantes, posterior a la
lectura, identifican los datos particulares del problema, para lo cual el docente les
proporcionara, a manera de ayuda, las siguientes preguntas: ¢ De qué se habla?
y ¢,De quién se habla en el problema? Por ejemplo, en el caso de un problema
sobre suma de fracciones, donde se plantea lo siguiente: “Maria va a la tienda a
comprar ingredientes para preparar una tarta de banana”, la pregunta “; De qué
se habla?” Tendria como respuesta: “Una compra de ingredientes para preparar
una tarta”; mientras que la pregunta: “; De quién se habla?” tendria como
respuesta: “Maria”.

3. Dibujo de la barra unidad: el dibujo de una barra de unidad se
constituye en el material concreto proporcionado por el docente con el objetivo
de facilitar el proceso de ensefianza aprendizaje, asi como la comprension de los
conceptos matematicos.

La barra unidad es un modelo pictérico que posibilita el procesamiento de
la informacién proporcionada y que otorga sentido a las cantidades propuestas
en el problema. En comparacion al método algebraico, el de Singapur resulta
menos abstracto, o que origina un mayor involucramiento de los estudiantes en
su aprendizaje.

4. Relectura del problema frase por frase: aunque parezca redundante
resulta indispensable que el problema sea comprendido a cabalidad por los
estudiantes, por lo que la relectura es necesaria. Se recomienda releer hasta
cinco veces el problema, siempre de manera concentrada y haciéndose
preguntas de indole meta cognitiva, tales como: ¢ Qué he entendido? ¢ Qué datos

puedo encontrar en el problema? ¢ Cuales son los datos mas relevantes?
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5. llustracion de las cantidades del problema: se genera en los estudiantes
la destreza de crear estrategias mentales, que fortalece el pensamiento flexible y
adaptable a diversas circunstancias. Los estudiantes, por medio de la ilustracion
de los datos del problema, obtienen mejores opciones para ser aplicadas en una
situacion de calculo. Por ejemplo, cuando se desarrolla un contenido de
fracciones el estudiante empleara graficas de barra o circulares.

6. Identificacidn de la pregunta: este paso consiste en la relectura de la
pregunta o incognita del problema planteado, es decir, se constituye en la
recapitulacion del paso 2. El planteamiento de la incégnita permite que el
estudiante reconozca el tipo de operacién a realizarse. Sin embargo, es
importante sefalar que no solo la incognita especifica la operacion, sino todos
los elementos del problema.

7. Realizacion de las operaciones correspondientes: a partir de los datos
obtenidos y de su representacién grafica, el estudiante procede a la ejecucion de
la operacion matematica correspondiente. En otras palabras, el alumno pasa de
lo que se denomina “fase concreta” a la “fase de abstraccidon”. En la presente
fase el aprendiz desarrolla su capacidad de analisis. Al respecto, (Oviedo, 2017)
agrega que el grafico, al igual que el enunciado del problema también contribuye
a la identificacion de la operacion a realizarse.

8. Escritura de la respuesta con sus unidades: Es el ultimo paso y, por
tanto, tiene una gran importancia. La respuesta es planteada por el estudiante a

manera de una oracion completa que exprese con claridad los datos obtenidos.
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7. Metodologia

Es importante mencionar que esta practica se realiz6é en tiempos
de pandemia sin embargo, se pudo llevar a cabo de manera presencial.
La propuesta didactica se basoé en la ensefianza de las fracciones por
medio de la resolucion de problemas, la cual se llevé a cabo en cuatro
momentos:

1. Primer momento: disefio y aplicacion de fichas de trabajo
teniendo en cuenta el método de ensefianza Singapur, de las cuales se
tienen dos tipos, la primera, para que el estudiante tenga el
acercamiento al concepto matematico, la segunda, que se llamara
“aplica tus conocimientos” que se disefian teniendo en cuenta ocho
pasos basicos (Método de Singapur):

1) Se lee el problema

2) Se decide de qué o de quién se habla

3) Se dibuja una barra unidad, (la cual es un rectangulo que
representa la cantidad total)

4) Se relee el problema frase por frase

5) Seilustran las cantidades del problema

6) Se identifica la pregunta

7) Se realizan las operaciones correspondientes

8) Se escribe la respuesta con sus unidades
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2. Segundo momento: socializar el desarrollo propuesto por
cada estudiante en el aula de clases, esto con el fin de mostrar los
resultados obtenidos, los procedimientos empleados por los estudiantes
para resolver los problemas planteados y de esta forma se puede
observar la viabilidad de cada solucion presentada y las dificultades

encontradas.

3. Tercer momento: retroalimentacion y consensos de los
conceptos. Después de analizar las soluciones y dificultades
encontradas, se presentan las explicaciones necesarias, se generalizan

procesos y se unifican conceptos.

4. Cuarto momento: Evaluacion de la propuesta didactica. Para
verificar la viabilidad de esta, se realiz6 una evaluacién escrita y se
consider6 el desarrollo y argumentacién de cada proceso en las
diferentes actividades propuestas. La evaluacion escrita consiste en

solucionar las fichas de trabajo disefiadas para cada seccion.

7.1 ;Coémo se planeé la practica?
Esta practica pedagogica se plane6 con actividades que se
trabajaron a través de fichas de trabajo y la utilizacién de material
concreto como, el kit fraccionario, fichas que sirvieron para realizar la

simplificacion de fracciones, circulos en hojas de block, entre otros.
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Para el disefio de cada uno de los materiales mencionados
anteriormente se utilizo:

- kit fraccionario: carton reciclado de cajas y pinturas de
diferentes colores para pintar y hacer llamativa esta herramienta. En la
elaboracion del kit se hicieron doce circulo en cada uno se
representaron fracciones con numerador uno y denominador de dos
hasta doce.

- Fichas de trabajo: se entregaron en hojas de papel tamafio
carta impresas a color, las cuales se le entregaban a cada estudiante
con el fin de que no se invierta tiempo en copiar sino en realizar las
actividades planteadas.

En cada ficha se le solicita el nombre de cada estudiante y la
fecha de realizacion de la actividad, después se encuentra con la
primera fase (fase concreta) y las instrucciones, asi también la segunda
fase (fase pictorica) y tercera (fase abstracta). Finalmente se deja una
nota a manera de resumir lo que se trabajé para que los estudiantes la
copien en su cuaderno.

- Fichas para realizar la simplificacién: tapas de gaseosay
cuadrado de 3cm x 3cm recortados de cartulina reciclada.

Por cada seccion en el que se trabajo un concepto nuevo se le
hizo entrega de una ficha de trabajo diferente. Para la planeacion de
esta practica se organizaron trece intervenciones, las cuales no se

desarrollaron en su totalidad puesto que el tiempo que se tenia
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designado para esta practica fue interrumpido por actividades muy

particulares del colegio.
7.2 Técnicas e Instrumentos

En esta practica pedagogica las principales técnicas utilizadas son la
observacion participante, diarios de campo pedagdgicos y pruebas pedagdgicas.

7.2.1 Observacién participante

La observacion a través de los sentidos es el método méas antiguo usado
por los investigadores para describir y comprender la naturaleza y el ser humano.
La observacién pretende describir, explicar y comprender patrones.

Asi también, es un instrumento que viene dado al ser humano, que utiliza
la informacién que captan los sentidos y permite el aprendizaje. La técnica de
observacién es un proceso cuya funcién primera o inmediata es recoger
informacion sobre el objeto que se toma en consideracion.

Es por esto que la observacion se utilizé6 como instrumento para recolectar
informacion respecto a los resultados de la practica pedagdgica, ya que es el
mas adecuado por la forma en la que se desarroll6 esta practica.

En el transcurso de esta intervencion se realizd una observacion
participante de forma sistematica. La observacion se emplea en las etapas de
diagnéstico, ejecucion y valoracion de la estrategia didactica. Esta técnica tiene
como objetivo diagnosticar los conocimientos previos del estudiante y desarrollar
habilidades de razonamiento para la resolucion de problemas. El instrumento
aplicado bajo esta técnica de recoleccion es el diario de campo.

7.2.1.1 Diario de campo pedagogico
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Es un instrumento utilizado para registrar aquellos hechos que son
susceptibles de ser interpretados. En este sentido, el diario de campo es una
herramienta que permite sistematizar las experiencias para luego analizar los

resultados.
Para esta experiencia pedagdgica se utilizé un diario de campo (

llustracion 2: diario de campo) el cual esta estructurado de la siguiente forma:

DIARIO DE CAMPO N°

Fecha
Lugar
Grado
Prof. (a) Titular

| Resumen:

OBSERVACIONES INTERPRETACIONES

llustracion 2: diario de campo

En el disefio del diario de campo se tuvieron en cuenta tres aspectos
fundamentales que son el resumen, las observaciones y la interpretacion de
algun aspecto que se quiera resaltar, evaluar o examinar de las observaciones
de modo que se registre el desarrollo de la clase.

En la parte de resumen se plantean a grandes rasgos los objetivos y lo
gue se trabaja en la seccion de clase. En la observacion se cuenta de forma
detallada el desarrollo de cada seccidn, entonces aqui se debe indicar

actividades realizadas en la clase, ejercicios, la manera y las indicaciones bajo
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las cuales se realizaron dichas actividades. Por otro lado, en la interpretacion se
mencionan situaciones que se hallan presentado respecto a las actividades
planteadas o respecto a la planeacion de esa clase, que merezcan ser
estudiadas e interpretadas, pues brinda informacion para el proceso de
sistematizacion.

7.2.2 Pruebas pedagégicas

Son aquellas que se utilizan con el objetivo de diagnosticar el
estado de los conocimientos, habitos y habilidades de los sujetos en un
momento determinado. Asi las pruebas pedagodgicas son instrumentos
técnicos de exploracion y comprobacién de los conocimientos y
habilidades escolares.

Las caracteristicas de una prueba pedagdgica son:

- Componerse de elementos o0 aspectos de los conocimientos
o habilidades que debieron lograr los estudiantes.

- Suresultado inmediato y fundamental es diferenciar a los
estudiantes desde el punto de vista de sus conocimientos o de las
habilidades que necesitan ser evaluadas.

- Es uninstrumento de medicion comparativo y estadistico de
los conocimientos y habilidades de los estudiantes.

- Es uninstrumento auxiliar para el docente, pues dan
informacion sobre el nivel de conocimiento que ha adquirido el
estudiante.

Por lo anterior esta técnica se aplica en esta intervencion

pedagodgica, con el objetivo de conocer el nivel académico de los
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estudiantes respecto a la nocion de fraccién, la resolucion de
problemas y ejercicios matematicos con numeros fraccionarios. La
técnica se divide en varias pruebas que permiten evaluar el rendimiento
de los estudiantes. Los instrumentos empleados para esta técnica son:
prueba diagndstica, fichas didacticas o fichas de trabajo.

7.2.2.1 Prueba diagnéstica

La prueba diagndstica llustracién 3: ficha diagnostica) se aplica en el inicio
de la intervencion pedagdgica. Alli se involucran preguntas dirigidas a
conocer los saberes previos de los estudiantes respecto al contenido
matematico sobre fracciones y engloba los conocimientos basicos que

los estudiantes deberian dominar respecto a este objeto matematico.

MNOCION DE FEACCION

Nombre: Fecha:

Objetivo: reflejar los

conocimientos adquiridos en |a fass concreta, de forma grafica y abstracts

Método Singapui- nocién de froccidn

criba la fraccidn que corresponde a cada grafico. Recuerde que, la parte
2= la parte que tomamos del entero.

2. Represente con una figura las siguientes fracciones.

3| z
“. _6

Fase Abstracta

a| s
7

Usando ¢l kit de fracciones que se le entregd indique la relacion de orden (= mayor
que, = menor que, o = igual) entre las siguicnies fracciones.

B0 O O GO

llustracion 3: ficha diagnostica
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7.2.2.2 Fichas de trabajo

La ficha didactica o ficha de trabajo le permite al docente establecer las
actividades de trabajo necesarias para la consecucion de los objetivos de clase.
Ademas, al ser un instrumento que genera motivacion, la ficha didactica permite
que los estudiantes presenten mayor disposicion para trabajar en clase. El
objetivo de la implementacion de las fichas didacticas es dar seguimiento a los
aprendizajes que los estudiantes desarrollan durante las sesiones de clase.

Las fichas didacticas empleadas en las sesiones de clase abordan los
contenidos respecto a las fracciones; la primera ficha de trabajo se enfoca en
trabajar la nocién de fraccion; la segunda se realiza con el fin de reforzar lo visto
en la primera ficha ya que mientras los estudiantes se adaptaban a la nueva
metodologia se presentaron algunas confusiones las cuales se resolvieron en
esta ficha de refuerzo. Se contintia con la clasificacion de fracciones, suma de
fracciones de igual denominador y por Ultimo se pasa a la suma de fracciones de
diferente denominador. Lo mencionado anteriormente se realiza en fichas y
clases diferentes.

En cada ficha de trabajo (llustracion 4: ficha de suma de fracciones) se
enfatiza cada fase del método de ensefianza implementado, un ejemplo de ficha

se muestra aqui
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llustracion 4: ficha de suma de fracciones

7.3 Evaluacion

Los procedimientos e instrumentos para realizar la evaluacion fueron los
siguientes:

¢ observacion constante de las actitudes de cada estudiante, es decir su
forma trabajar, las estrategias o métodos que utiliza, ingenio y creatividad para
resolver las dificultades que se le presenten, entre otras. Ademas, la solucién de
tareas grupales.

* La revision y el andlisis del proceso y los resultados en los trabajos de
los estudiantes, fue otro instrumento que nos permitié corroborar que los
materiales que se han ido implementado a lo largo de la propuesta educativa han
tenido acogida y también aportaron en el aprendizaje de los estudiantes.

* El dialogo continuo con los estudiantes, de forma individual o en

pequefios grupos, fue un instrumento de gran utilidad para ayudarles a resolver
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sus dudas. En esos momentos se puede "investigar" como aprovecha el tiempo
cada estudiante o su ritmo de aprendizaje. Por ello, en esta propuesta educativa
basada en el método Singapur, el instrumento principal que se utilizé para
evaluar fue la observacion ya que permite al docente obtener informacion sobre
la conducta que manifiestan los estudiantes.

Otros instrumentos de evaluacion que vamos a utilizar son:

* Intercambios orales entre maestro y estudiante: esta técnica consiste en
una evaluacion cooperativa, es decir una evaluacion realizada a través del
didlogo. Una vez que el docente ha realizado la explicacién de los mecanismos,
€l mismo puede realizar varias preguntas al estudiante, para ver si han adquirido
los mecanismos necesarios, desarrollando asi su capacidad critica.

* Observacion sistemética: mediante este procedimiento el docente es
capaz de observar todo el proceso del estudiante y obtener conclusiones sobre
este proceso. Esta técnica la podremos llevar a cabo a través de una serie de
fichas, que resolvieron los estudiantes de las actividades preparadas para esta

propuesta educativa.
8. Analisis Critico de la Intervencién Pedagogica

La intervencién pedagdgica tuvo lugar en el Colegio Campestre Hispano
Del Norte, se realiz6 en el IV periodo del afio académico, tuvo una planificacion
de trece secciones descritas seccidn a seccién en las cuales se plantea el
objetivo de cada clase, el tiempo de duracion, recursos utilizados y la evaluacién.

Las sesiones de clase tuvieron una duracion de cuarenta y cinco minutos y otras



40

de noventa minutos, durante un periodo de un mes, para un total de dieciséis
horas de intervencion.

Es relevante mencionar que, en el Gltimo mes correspondiente al IV
periodo, se desarrollaron actividades extracurriculares que afectaron el normal
desarrollo de las clases por lo cual no se cumplié con lo planeado en su
totalidad. Este hecho permite reflexionar sobre el tiempo que se designa para
realizar una intervencion en un determinado grupo y las actividades de la
institucion donde se realiza la intervencidn aparte de los tiempos establecidos
por la universidad para el desarrollo de una intervencion pedagoégica. En esta
intervencion se privilegio el proceso individual de aprendizaje significativo de los
estudiantes lo que permitié lograr los objetivos pero no cumplir con el plan inicial.
La metodologia planteada funcion6 pero no se pudo realizar a cabalidad por
cuestiones de tiempo, tuvo una buena acogida pues los estudiantes tenian una
mejor actitud en cada clase ya que sabian que algo nuevo e interesante se
aprenderia. También se debe mencionar que se conté con condiciones ideales
en cuanto a numero de estudiantes y nivel académico, lo cual permitié ser muy
detallado en la observacién y el desarrollo de las actividades propuestas ademas
de escuchar la opinion de cada estudiante y por ende establecer un dialogo
donde prevalece el aprendizaje construido y no memoristico.

Las actividades planteadas se basaron en el contenido de fracciones con
los temas: nocién de fraccion, comparacion de fracciones, fracciones
equivalentes y resolucion de ejercicios de suma de numeros fraccionarios. Cada
actividad implementada tuvo como dinamica central el trabajo en equipo ademas

de la implementacion de la metodologia de ensefianza fundamentada en el
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meétodo Singapur, mediante esta se busco desarrollar en los estudiantes
habilidades para la resolucion de problemas, razonamiento matematico,
representacion de entidades matematicas y el empleo de diversos recursos. Por
ello se implementaron varias actividades buscando captar la atencion, promover
la motivacion y generar aprendizajes en los estudiantes. Para su consecucion se
aplicaron actividades basadas en la manipulacion de material concreto,
representacion grafica de algunos conceptos matematicos y aplicacion de
algoritmos de resolucion.

En la primera seccion se realizé una prueba diagndstica ( , que
tiene como objetivo identificar los conocimientos previos de los estudiantes
respecto al contenido de fracciones, ademas se presento el material concreto
con el que se trabajo en las secciones siguientes.

De la prueba diagndstica se obtuvo que tres estudiantes respondieron
bien y cinco no. En general los estudiantes no reconocen las partes de una
fraccién, es decir, no identifican el numerador y denominador y por ende lo que
representa cada uno. Respecto a esto se puede afirmar que el no reconocer las
partes de la fraccion no le permite al estudiante escribir correctamente en
lenguaje matematico dada la representacion grafica de la fraccion, otra
observacion que se puede hacer de los resultados de la prueba diagnostica es
gue algunos estudiantes no tiene claro como se debe leer las fracciones.
Teniendo en cuenta lo observado y haciendo un paralelo entre el antes de
presentar el material concreto (kit fraccionario) y el después, se observo que

algunos estudiantes pudieron tener un
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llustracion 5: Prueba diagnéstica de una estudiante

Acercamiento al concepto de fraccion, ademas de aclarar las partes de
una fraccion, pues el kit fraccionario le brinda al estudiante la representacion
grafica de la fraccion y la escritura de dicha representacion.

Después de la prueba diagnostica en las secciones siguientes se plantean
fichas de trabajo, implementando el método de ensefianza Singapur.

Con la primera ficha de trabajo se buscé fortalecer y aclarar conceptos.
Lo cual se cumplié como lo evidencian las respuestas tanto escritas como
verbales de los estudiantes (llustracidn 6: respuesta de ficha de refuerzo). Es de
resaltar que este método se caracteriza por ensefiar cada concepto, partiendo de
representaciones concretas, pasando por ayudas pictéricas o imagenes, hasta
llegar a lo abstracto o simbdlico. La implementacion de esta nueva metodologia
de trabajo permitid que los estudiantes estuvieran mas activos dentro de clase,
pues sus conversaciones giraban en torno a las actividades que se planteaban.

Es importante resaltar el gran aporte del uso del material concreto en la
ensefianza del concepto de fraccion ya que al darle la posibilidad al estudiante

de tener representado este concepto le permite relacionar la representacion
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simbdlica, su representacion grafica y asi garantizar una solucién adecuada a los
ejercicios que se le planten pues no es un secreto que tener la capacidad de

dibujar o representar permite evidenciar que se esta interpretando el concepto u

objeto que se esté trabajando.

llustracion 6: respuesta de ficha de refuerzo

A continuacion se enuncian algunas secciones que por los resultados y
vivencias obtenidas sera conveniente mencionar. En la seccion de simplificacion
de fracciones por ejemplo, se utilizaron tapas de gaseosa y fichas en cartulina.
Con estos objetos se establecio que las fichas en cartulina representan el
numerador y denominador de la fraccion (etapa concreta) y las tapas de gaseosa
se utilizaron para representar la simplificacién. Se indicé que la agrupacién
(representada por las tapas) debia ser igual para el numerador y el denominador

y la simplificacion es el nimero de tapas de gaseosa que se obtuviera. Se pidio

. pe ., 6 .y . ope . s .
simplificar la fraccion 3 (llustracion 7: simplificacion de fracciones) entre otras, a lo
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cual una estudiante responde “entre dos puedo simplificar la fraccion ya que no
me sobran elementos”, se continua con la pregunta ¢ Por qué no sobran

elementos? Ella responde “porque el dos divide a 6 y también a 8”.

llustracion 7: simplificacion de fracciones

Una vez mas se evidencio que el poder usar material concreto y después
hacer una interpretacion sobre el material con el que se trabaja (etapa pictorica)
permite al estudiante pasar a un lenguaje matematico (etapa abstracta) y
construir los conceptos matematicos de una manera natural. En la seccion que
los estudiantes realizaron la simplificacion, no lo realizaron como un simple
algoritmo sino comprendido el proceso y la operacion que realiza al simplificar.
Es por esto que se tiene un aprendizaje significativo mas no memoristico o
desde la repeticién de una actividad.

Asi también, en las secciones de fraccion equivalente y suma de
fracciones de igual denominador se rescata que en la vivencia de cada etapa, lo
concreto- pictorico- abstracto hace que el estudiante sienta que hay una fluidez

en la construcciéon de los conceptos matematicos, por ejemplo, se representé en
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. s . . . 1 2
el tablero (llustracién 8: fracciones equivalentes) las fracciones 5,7 paraque los

estudiantes observaran las caracteristicas de las fracciones, se pregunto ¢Qué
observan? A lo que respondieron “son el mismo dibujo pero se escriben
diferente” a partir de esto, se dedujo la definicion de fracciones equivalentes, no
desde la definicion formal, sino mostrandoles la representacién grafica de

fracciones equivalentes.

llustracion 8: fracciones equivalentes

En cuanto a la suma de fracciones de igual denominador se utilizé la misma

estrategia, se indicaron unas fracciones en el tablero las cuales debian sumar, por
. 3 4 . .. . . 2 pe
ejemplo: 515 (ilustracidon 9). Antes de indicar el proceso de sumar, se pregunto ¢Qué

es sumar? a lo que respondieron “es juntar, unir, aumentar”. Con esta idea previa de la
operacién se procedioé a hacer la representacion grafica de la operacion indicada. Esta
forma como se realiz6 la suma de fracciones de igual denominador facilité el camino

para la suma de fracciones de diferente denominador.

llustracion 9: suma de fracciones de igual denominador

Cuando el estudiante tiene la opcién de dibujar o representar una

situacién, se pone a prueba su conocimiento, imaginacién y analisis. Como lo
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describe Bruner (s.f.) en su teoria, el proceso de aprender los distintos modos de
representacion y las caracteristicas de una teoria de instruccion es impulsar al
desarrollo de las habilidades que posibiliten el “aprender a aprender” y por medio
de estas habilidades permitir que el estudiante construya su propio conocimiento.
De esta forma, se considera el aprendizaje como un procesamiento activo de la
informacion para que €l cimiente su propio conocimiento, el cual debe ser

construido desde su punto de vista.

Por otra parte, el uso de material concreto le facilité a los y las
estudiantes comparar fracciones, gracias al uso del material concreto pero por la
representacion utilizada de cada fraccion (llustracién 10: kit fraccionario) se indujo
al estudiante a concluir que: “cuanto mas grande sea el denominador la fraccion
sera menor”, puesto que en las fracciones presentadas el numerador era uno.
Esto se tuvo en cuenta en las siguientes fichas de trabajo, pues condujo al
estudiante a una afirmacion incorrecta, causada por el disefio del material
concreto utilizado en la actividad. Sin embargo, la consecucion de cada etapa
(concreta, pictérica, abstracta) permite que los estudiantes encaminen sus
esfuerzos hacia un aprendizaje significativo, pues con cada etapa se construyen
conceptos y de esta forma no se hace mecanico. Por el contrario, se desarrollan
habilidades como la observacion de figuras, analisis de representacion, la
comunicacién e interaccién con otros, ademas, de la capacidad de interpretacion

de una representacion grafica y una representacion matematica.



47

llustracion 10: kit fraccionario

Por ultimo lo concerniente a los criterios de evaluacion, es de resaltar que
se evaluo el desarrollo y presentacion de las actividades, trabajo en equipo,
participacion e iniciativa. Estos criterios fueron presentados a los estudiantes
cuando se dio inicio a la intervencion. Se evidencié una gran participacion, e
integracion del grupo, ademas en algunos estudiantes se mejoro la parte
comunicativa y argumentativa puesto que el desarrollo de las actividades
siempre debia ser expuesto ante los compafieros. Evidentemente hubo mejoras
en el aprendizaje del concepto de fraccion, esto se soporta en la entrega y
desarrollo de las actividades, argumentos e intervenciones por parte de los

estudiantes.
9. conclusiones

Con todo lo anterior se plantean las siguientes conclusiones a manera de
reflexiones y criticas constructivas que permitan enriquecer el quehacer docente
desde esta experiencia pedagdgica
1. La experiencia que brinda una intervencion en el aula es un aspecto
enriquecedor que permite al licenciado en formacién hacerse a una idea de lo que
sera su quehacer profesional. Por este motivo considero que esta experiencia

deberia darse desde los inicios de la formacion académica, para asi en esta ultima
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parte del curriculo, que corresponde a las practicas pedagdgicas se puedan hacer
innovaciones e intervenciones menos tradicionales.

2. Es de resaltar que el método Singapur permitié que los estudiantes
tuvieran un aprendizaje significativo frente a las fracciones, pues ellos pudieron
llevar los aprendido a su realidad, lo que se evidencia en el hecho de que
desarrollaron la capacidad de resolver problemas de la vida cotidiana lo cual es
gratificante y muestra que esta metodologia facilita el aprendizaje significativo, no
se pretende que el estudiante aprenda desde la memoria o mediante la repeticion
de ejercicios.

3. La utilizacién de material concreto es una excelente herramienta para la
ensefianza de conceptos matematicos, pues permite al estudiante tener diversas
representaciones del concepto que se esté estudiando a la vez que aprende a
manipular correctamente la simbologia matematica lo que le permite tener una
mejor comprension de los conceptos. Esta practica docente permite ver que las
etapas planteadas por el método Singapur brindan una mejor interaccion con los
saberes matematicos.

4. Esta experiencia pedagoégica permitié identificar diferentes actividades
gue pueden hacer del aula algo no tradicional y por el contrario posibilitar la
construccion de saber. Ademas, reconocer lo importante que es cambiar la
perspectiva del estudiante hacia la matematica; en esta practica se pudo observar
que en un principio la actitud de algunos estudiantes frente a la matematica no era
muy buena pero la metodologia implementada genero en ellos curiosidad y una

permanente atencion.
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5. La sistematizacion de una practica es aquella interpretacion critica de
una o varias experiencias que a partir de su ordenamiento y reconstruccion,
descubre o explicita la I6gica del proceso vivido en ellas los diversos factores que
intervinieron, cOmo se relacionaron entre si y porqué se hicieron de ese modo. Lo

gue deja en el docente experiencias que permiten su crecimiento profesional.
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11. Anexos

Anexo 1: Planeacién con base al método de Singapur

Tema Actividad metodologia Recursos Evaluacion
Se inicia trabajando de forma Instrumentos:
individual y de la siguiente manera: |e Prueba e Participaciéon y actitud
e Presentacion del tema de clase: diagndstica en clase.
nocion de fraccion. (anexo 2) e Presentacion y solucion
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Nocion

fraccion,

tiempo
minutos
seccion
clase)

Comprender
que implican
una fraccidn

e Entrega de la prueba diagnostica

* Presentacion del método Singapur
para el desarrollo de competencias
gue se empleard en la clase.

Cada fase del método se desarrolla
Fase concreta

e Entrega de un “kit fraccionario
circular” a cada estudiante.

Nota: el kit estd formado por 12
circulos divididos en fracciones
desde % hasta 1/;, con un total de 78
piezas.

e Entrega de la actividad n° 1:
conociendo nuestra herramienta,
con esta actividad los estudiantes:

1. Se familiarizaran con el material
con las siguientes preguntas

¢Qué figuras estan en el kit?, icémo
diferenciar los diferentes tamarios
de las piezas?, éen cuantas partes
estan divididos los circulos?

2. se genera un didlogo (entre
docente y estudiantes) sobre: iqué
es una fraccion?, ¢como estd
formada?, équé indica cada uno de
los elementos de la fraccién? con
base al material concreto.

3. Se formulan ejemplos por parte
de los estudiantes, en la seccién
crea, en la cual deben:

e Mostrar visualmente la cantidad
que representa el numerador y el
denominador con base al material
concreto.

e Explicar sobre el lenguaje
matemadtico que se necesita para
leer correctamente una fraccion.

e Formar fracciones y leerlas en voz
alta. Luego compara las relaciones
de orden.

Fase pictorica y abstracta

e Entrega de la ficha de trabajo
sobre la representacion grafica de
una fraccion y relaciones de orden
entre fracciones.

e La ficha de trabajo servira como
una evaluacidn para saber si los
estudiantes adquirieron la nocién de

e Actividad
n° 1.
(anexo 3)

e Ficha de trabajo
n°l: nociéon de
(anexo

fraccidon
4)

de las actividades.
e Ficha de trabajo

En Fase Pictorica:

Lee y escribe fracciones a
partir de un objeto, un
conjunto de  objetos
fraccionables o una
unidad de medida.

En Fase Abstracta:
Establece relaciones de
orden entre fracciones,
utilizando material
concreto, la semirrecta
numérica y simbologia
matematica (=, <, >).
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fraccion al final de todo el proceso
desarrollado.

e Esta sesion se desarrollard de

Instrumentos:

Refuerzo Retroalimenta | forma colaborativa, teniendo en e Ficha de trabajo se
sobre la cion de la|cuenta que el ndmero de | eficha de trabajo | evaliaenla
nocién de clase sobre | estudiantes son 8 se organiza cuatro | N°2 refuerza tus | Fase Pictorica: Leer y
fraccién. (45 fracciones grupos de 2 estudiantes. conocimientos escribir fracciones a partir
min—1 eRetroalimentacion sobre el | (anexo 5) de un objeto, un conjunto
seccion ) concepto de fraccidn, elementos de de objetos fraccionables
una fraccion y relaciones de orden, a o una unidad de medida.
partir del material concreto. Fase Abstracta:
¢ Entrega de un kit fraccionario y Establecer relaciones de
una ficha de trabajo n°2 a cada orden entre fracciones,
estudiante para que cada uno tenga utilizando material
el material. concreto.
e La ficha de trabajo explica las e Desempefio en su
actividades que los estudiantes grupo de trabajo, en
deben realizar durante la clase, asi cuanto la participacion e
como, presenta conceptos bdsicos iniciativa.
sobre el concepto de fraccién, lo cual
debe ser copiado en su cuaderno.
* La ficha se divide en tres fases:
concreto, pictérico y abstracto
(CPAY).
Simplificacién | Demostrar e Actividad neurolinguistica (lectura | e Tapas de | Instrumentos:
de ndmeros cémo funciona | de palabrasy colores). gaseosa e Ficha de trabajo N° 2 Se

fraccionarios
(90 min—-2
seccion

la
simplificacion

¢ Conversacién entre docente y
estudiantes sobre équé es la
Simplificaciéon?

* Explicacion del concepto de
Simplificacion mediante material
concreto.

eEjemplificaciéon de la simplificacion
con material concreto.

¢ Trabajo en grupo, dos grupos de
cuatro estudiantes, en esta ocasidn
se verifica que los grupos que se
conformen no sean los mismos
grupo de la actividad anterior, esto
con el animo de que se trabaje de
forma colaborativa y se integren
todos los estudiantes.

e Desarrollar la ficha de trabajo n°3y

e Ficha de trabajo
N° 3 (anexo 6).

utiliza criterios de
divisibilidad por 2, 3, 4, 5,
6, 9 y 10 en |Ia

descomposicion de
numeros naturales en
factores primos. Esta

destreza se evaluard en
las tres fases del método
Singapur. Pero solo se
basard en ejercicios, no
problemas.

' Concreto, Pictdrico y Abstracto (CPA)
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copiar la nota informativa en el
cuaderno.

Para este tema tendremos dos

Suma de seccion, divididas asi: e Ficha de trabajo
fracciones con | Demostrar Primera seccion de clase: N° 4 (anexo 7) Instrumentos
material como sumar | ¢ Actividad de programacién | e Tablero ¢ Ficha de trabajo N° 5
concreto (90 | fracciones a | neurolinglistica. e Actividad n°2: | Se tendra encuentra en
min - 2 | partir de | e Arbol de ideas: suma de fracciones aplica tus | cuenta el desarrollo de la
sesion) material homogéneas y heterogéneas (a cada | conocimientos. ficha de trabajo donde se
concreto. estudiante se le entregard una calcularan sumas
tarjeta en la que debe colocar una fracciones obteniendo el
caracteristica sobre el tema vy denominador comun vy
pegarlo en el arbol de ideas para también la destreza para
socializarlo con todo el grupo). resolver problemas de
Resolucién de ¢ Formacién de grupos con el mismo sumas con fracciones, e
problemas con numero de estudiantes que se han interpretar la solucion
sumas de tenido en cuenta anteriormente. dentro del contexto del
fracciones (45 ¢ Entrega del kit fraccionario circular problema.
min - 1 a cada grupo.
sesion) e Demostracion de cémo sumar
fracciones con material concreto,
por parte del docente.
¢ Entrega de la ficha de trabajo
a cada grupo.
Segunda sesion de clase:
e Entrega de la ficha de trabajo
sobre resolucién de problemas.
* Didlogo sobre:
éComo se llegd a la solucidén del
problema?
éQué indica la respuesta
encontrada?
Finalmente  copiar las notas
informativas en el cuaderno
e Ficha de trabajo
e Se mostrara cémo restar N° 6 (anexo 8)
Resta de | Demostrar fracciones a  partir del kit | e actividad n°3:
fracciones con | como  restar | fraccionario circular. Indicando el | aplica tus
material fracciones con | concepto de resta a los estudiantes | conocimientos Instrumentos
concreto (90 | material e Entrega de la ficha de trabajo n° 6 | sobre problemas | ® Ficha de trabajo N°6 Se
min - 2| concreto. sobre restas de fracciones. de restas de |evalla es célculo de
sesion) e Socializacion sobre el trabajo | fracciones. restas con fracciones
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Resolucién de
problemas con
restas de
fracciones (45
min — 1 sesién

realizado con el material concreto:
¢éFue sencillo encontrar la respuesta
alaresta?

éSe entendié cémo manejar el
material?

e Formar cuatro grupos cada uno de
dos personas, los grupos se
organizaran por eleccién propia,
grupos por afinidad.

¢ Entrega de la actividad n°3: aplica
tus conocimientos sobre problemas
de restas de fracciones.

e Didlogo acerca del formato en
como resolver problemas.

e Entrega de estrellas a los
estudiantes que participaron vy
colaboraron en los grupos de

trabajo.

(anexo 9)

obteniendo el
denominador comun.

e Actividad n°3 se evalla
la destreza como resolver
problemas de restas con
fracciones, e interpretar
la solucién dentro del
contexto del problema.

e Trabajo en grupo vy
argumentacion en los
espacios de didlogos.

Multiplicacion
de fracciones
con material
concreto (45
min — 1 sesién

Resolucién de
problemas con
multiplicacion
de fracciones
(45 min - 1
sesion)

Demostrar
como

multiplicar
fracciones.

Identificar lo

que implica
resolver
multiplicacion
es con
fracciones.
Resolver
problemas a
partir del

razonamiento

En un primer momento se hara:

¢ una actividad neurolingiiistica
eBreve introduccion acerca de cémo
multiplicar nimeros fraccionarios.
eTrabajo en parejas por afinidad
eExplicacion sobre como multiplicar
dos fracciones con una hoja de
papel boom A4 (doblar el papel de
forma vertical para la una fraccion y
de forma horizontal para la otra
fraccion)

¢ Entrega de dos papeles A4 y unos
ejercicios sobre multiplicacion de
fracciones.

e Dialogo sobre ¢Qué implica
multiplicar fracciones con material
concreto?

En un segundo espacio

ela clase se desarrollard mediante el
trabajo individual.

eExplicacion sobre cdmo expresar
las dos fracciones en una hoja Ad y
cémo obtener el resultado.

e Entrega de una ficha de trabajo
n°7 y dos hojas A5 para la resolucidn
de los ejercicios.

e Socializar aspectos importantes de
la actividad

e Hojas de papel
boom A4 y AS.

e Ficha de trabajo
N° 7 (anexo 9).

e Actividad N°4:
aplica tus
conocimientos
sobre problemas
de multiplicacion
de fracciones.
(anexo 10)

Instrumentos

¢ Ficha de trabajo N°7 y
en esta ficha se evaluan la
realizacion
multiplicaciones entre
fracciones, empleando
como estrategia la
simplificacion

e Trabajo en parejas

e Participacion y
argumentacion en los
espacios de dialogo

e Actividad N° 4 se
evaluara la resolucién de

problemas de
multiplicaciones con
fracciones y la
interpretacion a la
solucién  dentro  del

contexto del problema.
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éFue sencillo?
¢Existié complicaciones para realizar
el ejercicio?

Por ultimo se hace:
e Entrega actividad n® 4: con los
pasos del método Singapur.

e Conversatorio sobre el formato

empleado para la resoluciéon del

problema de multiplicacién de

fracciones.

Instrumentos

Division de | Jugar con | e Actividad neurolinglistica e Tablas de Bingo e Manejo del material
fracciones con | fracciones e Breve introduccion acerca de e Fichas con | entregado y dispocién en
material para dibujarlas | cdbmo resolver una division de | ndmeros del 1 al | cada actividad.
concreto (45 | y dividirlas fracciones. Métodos de resolucidn | 25 e Argumentacion en el
min — 1 sesién de divisiones fraccionarias. e Fichas circulares | conversatorio

* Entrega de una tarjeta, a cada | de colores e Trabajo en grupos.

estudiante, la cual contiene el o Hojas A5

método cruz para resolver |la

divisidn de fracciones.

* Formacion de parejas por afinidad

e Actividad Iludica “bingo de

fracciones”: entrega de un bingo,

fichas de colores y dos hojas

A5 a cada grupo para que resuelvan

los ejercicios.

e Conversatorio:

¢Qué aprendié con esta actividad?

éRecordaron como dividir numeros

fraccionarios?

éLes gustd esta actividad?

Instrumentos

Problemas Resolver e Dividir al grupo de estudiantes en e Hojas de trabajo de
matematicos problemas con | equipos de trabajo cada grupo
con las cuatro | nimeros * Conversatorio con los estudiantes e Argumentacion y
operaciones fraccionarios. sobre los conocimientos previos que | e Sobres participacién dentro de

basicas (45
min — 1 sesidn

Y, desarrollar
las habilidades
del
pensamiento

como el
analisis, el
razonamiento
y la

abstraccion.

poseen sobre la resolucion de
problemas matematicos.

*Preguntas para el conversatorio:
¢Qué procesos se realizaba para
resolver los problemas de suma y
resta de fracciones?

éQué proceso se cumple en la
multiplicacion de fracciones? ¢Qué
proceso se realiza en la division de
fracciones?

e Problemas
matematicos

su grupo de trabajo

o la interpretacion
individual de la respuesta
obtenida al problema que
le correspondio
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éCudles son los pasos para la
resolucidn de problemas?

¢Cual es la clave para comprender el
problema?

Estas preguntas permitian al
estudiante recordar el proceso para
la resolucion de problemas con
numeros fraccionarios.

e Presentar a todos los estudiantes
diversos problemas colocados
dentro de sobres.

¢ Un representante de cada equipo
debe tomar un sobre, abrirlo, leerlo
y conversar con su grupo sobre
como se puede encontrar la solucién
al problema. ¢ Cada grupo debe
exponer la solucidon propuesta para
cada problema.

e Conversatorio sobre la solucion
que cada grupo escogié y analisis
sobre si fue resuelto correctamente
o no.

Juego
aprendo
fracciones
(1h35min)

Reforzar los
conocimientos

adquiridos
durante el
empleo de la
estrategia
didactica.

Para esta sesion se establecieron 4
actividades ludicas disefiadas para el
refuerzo del contenido de
fracciones.

Las actividades se desarrollaran por
equipos de trabajo. Cada equipo
seleccionard a los delegados que
participaran en cada actividad que
tendrd que ser completada en un
tiempo de 10 minutos.

Reglas del juego:

e lLos estudiantes que no
pertenezcan al juego delegado no
pueden dictar o ayudar con pistas
para llegar a las respuestas, caso
contrario se quitara puntos a su
equipo.

¢ El equipo con mas puntos sera el
ganador.

e En caso de empate, el equipo
ganador sera el que en menos
tiempo realizé los juegos.

Primer jueqo

10 tarjetas
problemas

con
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Charadas fraccionarias

Tiempo: 10 minutos Participantes: 4
personas Descripcion: Cuatro
estudiantes participardn en cada
equipo. Cada estudiante se colocard
una tarjeta en la frente (esta
persona desconoce lo que esta en la
tarjeta). Los compafieros del mismo
grupo le daran pistas (palabras y
gestos) al estudiante para que
identifique lo que esta escrito en la
tarjeta. Cuando el estudiante
adivine lo que estd en la tarjeta,
inmediatamente es el turno del
siguiente compafiero.

Nota: En caso de que el integrante
del equipo no logre adivinar en un
tiempo de 10 segundos tendrd que
pasar al siguiente.

Sequndo jueqgo:

Cartel de fracciones

Tiempo: 10 minutos Participantes: 4
personas Descripcién: Cada grupo
tiene que acercarse a un cartel para
tomar un sobre. Después de
seleccionar el sobre, el estudiante
con ayuda de sus compaferos de
grupo tiene que resolver lo que diga
el sobre.

Tercer juego:

Bolos fraccionarios

Tiempo: 10 minutos Participantes: 5
personas Descripcién: Colocar las
botellas en fila de manera que los
estudiantes puedan derribarlas
como en el juego de los bolos. Cada
botella debe tener pegado en ella un
problema matematico, de manera
que, cuando un estudiante derribe
una botella tendra que resolver el
problema que alli se encuentra. La

Cartel (anexo 11)
12 sobres de
colores 12
problemas
matematicos
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actividad se desarrollard en equipos
de 4 personas. Solo los miembros
del mismo equipo pueden ayudar al
estudiante a resolver el problema.

Cuarto juego:

Revienta el globo.

Tiempo: 10 minutos Participantes: 4
estudiantes Descripcidon: Colocar 4
globos hinchados al costado de
cuatro sobres con problemas vy
ejercicios. Cada integrante del
equipo tiene que seleccionar un
sobre, resolver el ejercicio o
problema y reventar un globo para
que el siguiente participante
continde con la misma actividad.

NOTA: al equipo ganador se le
entregard un certificado por haber
ganado el concurso. Y a los demas
estudiantes se les entregara un
certificado por haber colaborado en
la actividad y en las sesiones
anteriores

Estudiante:

Anexo 2: CONOCIMIENTOS PREVIOS

Fecha:

NOTA:

El presente cuestionario tiene como objetivo identificar qué conocimientos basicos respecto

al contenido de fracciones poseen los estudiantes de sexto del Colegio Campestres Hispano

Del Norte. La informacién recolectada tendra caracter confidencial y solamente serd utilizada

con fines pedagdgicos. Agradecemos su colaboracién. Conocimientos sobre fracciones.

1. Represente con una fraccion la parte coloreada de la grafica. Luego, escriba como

se leen esas fracciones.

Grifica

Fraccién

Coémo se lee

L)L |
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2. Juan puede comer los 5/9 de la barra de chocolate. Si el rectangulo de la figura

representa la barra de chocolate, pinte la porcién que Juan puede comer.

Anexo 3:
ACTIVIDAD N°1

CONOCIENDO NUESTRA HERRAMIENTA

Kit fraccionario circular

Preguntas del conversatorio

1. équé figuras encontramos en el kit?
2. écémo diferenciar los diferentes tamafios de las piezas?

3. ¢éen cuantas partes estan divididos los circulos?

(. Qué te enseno la herramienta

fraccionario circular”, con respecto a?

1. équé es una fraccién?,
2. équé elementos forman una fracciéon?

3. ¢quéindica cada uno de los elementos de la fraccion?

“kit
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Crea

Forma 5 fracciones con el material concreto, escribe las fracciones formadas y léelas en voz alta.

Anexo 4: Ficha de trabajo n°1
NOCION DE FRACCION

Nombre: Fecha:

Objetivo: reflejar

los conocimientos adquiridos en la fase concreta, de forma grafica y abstracta

Método Singapur: nocion de fraccion
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Fase Pictorica

1. Escriba la fraccion que corresponde a cada grafico. Recuerde que, la parte
coloreada es la parte que tomamos del entero.

2. Represente con una figura las siguientes fracciones.

2 4 2
6 7

3
4

Fase Abstracta

Usando el kit de fracciones que se le entrego indique la relacion de orden (> mayor
que, < menor que, o = igual) entre las siguientes fracciones.

2 1
3 5

1
2

2 8
6 2

~ |=
~ |=

2
4

Anexo 4: Ficha de trabajo n°2
Refuerza tus conocimientos

Nombre: Fecha:

AFIANZA TUS CONOCIMIENTOS
Junto a tus companferos de grupo realiza las siguientes actividades:

e FASE CONCRETA

A) Con el material que dispone forme 6 fracciones

e FASE PICTORICA
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B) Una vez hayas formado las 6 fracciones represéntalas mediante dibujos en la parte de

atrds de la hoja.

e FASE ABSTRACTA

C) Con las mismas fracciones, indica cual es mayor >, menor < o igual =.

informacién importante, ~
copia en tu cuaderno =

2Qué es una fraccion?

Es un namero. que se obtiene
de dividir un entero en partes
iguales

2. —= Numerador
& — Denominador

Se lce. Dos sextos
Elementos de una fraccion

2

()

Ejemplo:

Anexo 5: Ficha de trabajo n°3

SIMPLIFICACION DE FRACCIONES

iPye
Nombre: Fecha: des hace,.y,
Junto a tus compafieros de grupo realiza las siguientes actividades: — &/ @)) /4

e FASE CONCRETA
1. Conversa con tus compaferos de grupo ¢Cudntas personas podemos dividir las

fracciones escritas en la tarjeta? Comprueba tus respuestas usando las fichas

e FASE ABSTRACTA
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2. Indica el numero para el cual es divisible cada fraccién con base a lo que se demuestre

con las fichas (circulos y personas)

4 esdivisible para 6 es divisible para 10 esdivisible para

10 9 15

3. Simplifica las siguientes fracciones aplicando lo aprendido con las fichas mire el ejemplo.

EJEMPLO:

4 4+2 242 1 9
8 6
10 12

RECUERDA QUE: (copia esto en tu cuaderno)

Ejemplo:
Simplificar e¢s convertir = > = > = 3
una expresion matematica NG N FSa
en otra mas simple, pero =t - =% = = = =
. 108 sS4 27 =
equivalente. ™ WV v
=2 =2 = 3

Anexo 6: ficha de trabajo n°5

SUMA DE FRACCIONES

10t
= edes nacer
Nombre: _{“‘ oL

SO
b

Fecha: i .

5N
& 4

Junto con sus compaferos de grupo realice las siguientes

Recuerda gue cxisten sumas
acthldad es de fmc:(’:lonc: homogénecas y
heterogéneas.

Si queremos sumar fracciones
homogéneas tenemos que
sumar los numeradores y
colocar el mismo
denominador.
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Fase concreta

1. Resuelva las siguientes sumas de fracciones con el material concreto que se le

entrego y coloque la respuesta correspondiente a cada suma.

B 05 1.3
= —+==

+ 5 10

E
@ l=

Fase pictérica

2. Grafique las siguientes sumas, realice las operaciones con el material concreto

y coloque las respuesta correcta.

] b
+
ol
Il
w e
Il
B =
+
] w
I

Fase abstracta

Si queremos sumar fracciones | | 3. resuelve las siguientes sumas aplicando el minimo
heterogéneas debemos seguir
cuatro pasos. Primero, obtener
¢l minimo comin miltiplo | | |95 resultados anteriores

comun multiplo (m.c.m) y comprueba si se puede obtener

(m.c.m.) de los
denominadores. Sepundo, 2.1 4. 5 1 . 3
dividir el m.c.m. para cada 4 8 510 2 5

denominador v multiplicarlo

por cada numerador. Tercero,

sumar los resultados obtenidos

de cada nimero multiplicado.
Cuarto, colocar ¢l resultado

final como numerador v el

m.c.m como denominador.
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Anexo 7:

Aplica tus conocimientos sobre

problemas de suma con fracciones

Nombre: Fecha:

Manos a la obra

Junto con tus comparieros:

1. Lea atentamente, las veces que consideren necesarias, el siguiente problema

. . o 4
Manuel ha ido a recoger los huevos de sus gallinas ponedoras. De las blancas ha recogido < como de

. 5 . .
costumbre, y de las marrones solo ha recogido o ¢ Cuantos huevos ha recogido Manuel en total?

2. ldentifica de que se trata el problema

¢,De qué se trata el problema? ¢,Qué datos necesitas? ¢ Qué datos debes averiguar?

3. Utiliza el kit fraccionario circular para representar los datos encontrados en el problema.
4, Relea el problema frase a frase. Ahora, diga que operacién se debe realizar para hallar la
solucion al problema ¢ Por qué se debe realizar esa operacion?

¢, Qué operacion? ¢, Qué datos necesitas?

5. Dibuje los datos del problema representados con el material concreto.

6. Identifica la pregunta del problema




7. Realice las operaciones correspondientes
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1ra forma
Resuelve la operacién matematica usando el kit
fraccionario circular. dibuje y escriba su respuesta

en este cuadro

2da forma

dos formas

Escribe la respuesta final y diga si pudo hallar la respuesta usando las

Respuesta Final

Marque con una equis su respuesta.

¢ Logré obtener la respuesta usando las dos formas?

NO

-
L

B (



Anexo 8: ficha de trabajo n°6
RESTA DE FRACCIONES

Nombre:

68

Fecha:

Junto a tus compaiieros de grupo realice las
siguientes actividades

Fase concreta

1. Resuelve las siguientes restas de fracciones con el
material concreto que se le entrego y coloque la respuesta

a cada resta.

Recuerda que existen restas
de fracciones homogéneas y

heterogéneas.

Homogéneas:

tienen el mismo denominador.

Heterogéneas: las fracciones
tienen diferente denominador,
por lo tanto, hay que hallar el

m.c.m.

las fracciones

3 1 3 5 1

10 5 4 8 2 6

Fase pictorica

2. realice las operaciones correspondientes con el material concreto y

dibuje la respuesta correcta

2 1

510




Fase abstracta

3. resuelve las siguientes restan hallando el minimo coman mdaltiplo
(m.c.m).Indique si pudo obtener el mismo resultado que en la etapa
anterior

B 3_2
379 4 3
g 2 2 1
12 6 510
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Anexo 9:

Aplica tus conocimientos sobre Lo proSesS
problemas de resta con fracciones e
Nombre: Fecha:

Junto con tus comparieros:

1. lea atentamente, las veces que sean necesarias, el siguiente
problema

@ Lamadre de Ana tiene % de barra de chocolate y le da a su hija % de [a barra
\ ; Cuanto de chocolate le quedd a la madre de Ana?

2. identifique de que se trata el problema
é De ¢, Qué datos ¢, Qué datos debes
qué trata el necesitas? averiguar?
problema?

3. Utiliza el kit fraccionario circular para representar los datos
encontrados en el problema.
4. Relea el problema frase por frase. Ahora diga que operacion se debe
realizar para hallar la solucion al problema ¢ Por qué se debe realizar
esa operacion?
¢, Qué operacion? ¢, Qué datos necesita?
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5. Dibuje los datos del problema representados con el material concreto
6. ¢ Cudl era la pregunta del problema?

7. Realice las operaciones correspondientes

1raforma 2da forma

Resuelva la operacién matematica usando el kit Resuelva la operacién matematica hallando el m.c.m
fraccionario circular. Dibuje y escriba su respuesta en este

cuadro.

8. Escriba la respuesta final y diga si pudo hallar la respuesta usando las

dos formas.

Respuesta Final

¢ Logré obtener la respuesta usando las dos formas? S| NO

Marque con una equis su respuesta.

N’
Bap,




Anexo 10: ficha de trabajo n° 7

Nombre:

MULTIPLICACION DE FRACCIONES

fecha:

iAprendamos juntos!

Con ayuda de mis compaiieros, completo las actividades.

Fase concreta
Resuelve las siguientes multiplicaciones con el material concreto entregado

2 3
— —

5 6

Fase pictorica
En el material entregado indique como obtener la respuesta a las multiplicaciones.
Dibuje las respuestas obtenidas

Nl W

1
e —
2

O |
*
ool w
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Fase abstracta

Resuelve las siguientes multiplicaciones de acuerdo a la teoria de fraccion

por fraccion y simplifica si es necesario.

3 1
I —

8 2

4 2
I —

7 3

Nl BN

wl o




Anexo 11:

Aplica tus conocimientos sobre

problemas de multiplicacion con

fracciones

Nombre:

73

Fecha:

Junto con tus comparieros:

1. lea atentamente, las veces que sean necesarias, el siguiente

problema

6
pintura necesitaremos?

Se necesitan & de ltro de pintura para pintar un metro cuadrado de pared, si queremos pintar 1 4e metro cuadrado de pared ; Cuanta

5

2. identifique de que se trata el problema

¢,De qué trata el
problema?

¢, Qué datos
necesitas?

¢, Qué datos debes
averiguar?

3. Utiliza el kit fraccionario circular para representar los datos

encontrados en el problema.

4. Relea el problema frase por frase. Ahora diga que operacion se debe
realizar para hallar la solucion al problema ¢ Por qué se debe realizar

esa operacion?

¢, Qué operacion?

¢, Qué datos necesita?
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| |

5. Dibuje los datos del problema representados con el material concreto
6. ¢ Cudl era la pregunta del problema?

7. Realice las operaciones correspondientes

1ra forma 2da forma

Resuelva la operacion matemadtica usando el kit Resuelva la operacién matematica hallando el m.c.m
fraccionario circular. Dibuje y escriba su respuesta en este

cuadro.

8. Escriba la respuesta final y diga si pudo hallar la respuesta usando las

dos formas.

Respuesta Final

¢Logro obtener la respuesta usando las dos formas? Sl NO

Marque con una equis su respuesta.

| —
B,
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Anexo 12: problemas con las cuatro operaciones basicas mateméticas

s 2 . .
1. El cabello de Selena media gde metro de largo. Su mama la llevo a la peluqueria y
;1 ,
le cortd p de metro. ¢Qué tan largo es el cabello de Selena ahora?

. . 2 . . . 7
2. Si se necesitan : de naranja para hacer un vaso de jugo de naranja ¢cuantas
naranjas necesitas para hacer 2 vasos?
. . 3 .
3. Una receta para preparar pastelillos de cereza necesita , tazas de cerezas. Si

1 , .
queremos preparar - de la receta, ¢.cuanto de cerezas necesitaremos?
. . . 5 . - .
4. En la fiesta, Samuel y sus amigas se comieron > de pizza. Después de la fiesta
9 . , . , L .
sobraba s de pizza. ¢ Cuantas pizzas habia al inicio de la fiesta?

. . . . 1 2
5. En una finca hay una gran variedad de animales. Entre ellos, tiene gcaballos y:

de gallinas. ¢ Qué fraccion representa el total de caballos y gallinas?
6. Dos gatos, Esponijita y Burbuja, se encontraron en el parque. La cola de

Esponjita mide gde metro de largo. La cola de Burbuja mide % de metro de largo. ¢Qué
tanto mas larga es la cola de Esponjita que la cola de Burbuja?
7. Sebastian tiene permiso de jugar videojuegos durante g de horas cada dia. Hoy
ya jugd % horas. ¢Qué fraccion de hora le queda aun a Sebastian para jugar
videojuegos hoy?
8. En la finca la “pollera” venden huevos empacados por docena. Uno de sus
clientes le pide solamente % de docena, ¢ cuantos huevos debe venderle?
9. Juanes quiere hornear galletas. Cada galleta requiere liogramos de vainilla. El

. 40 .. -
tiene — gramos de vainilla. ¢ Cuantas galletas puede hornear?

10. En un juego llamado postas se debe hacer un recorrido de % de kilometro, cada

. , 1 iy P .
corredor de cada equipo correra Zde kilometro. ¢ Cuantos corredores necesita cada
equipo?

. g 3 .
11. Maria Joseé tiene Zde una bolsa de comida para su perro. Se conoce que el

1 L L, .
perro come — de bolsa por semana. ¢ Para cuantas semanas alcanzara la comida?



Anexo 13: tarjetas para charadas

4 2 34
5t % =30
5 9 45
36 18
3 2 5
2 3 6
6 5 3
8 4 5
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Anexo 14: Problemas para el cartel

Joanna lleva sus libros a la escuela en la mochila. El libro que saco de la Biblioteca pesa
El{ilagrarnns, el libro que compro en la libreria pesa % kilogramos y el libro que su mama

le regalo pesa% kilogramos ; Cuanto pesan en total los libros de Joanna en total?

Resuelva la siguiente operacion:

o | o~
=
ae |
1

¢ Cuales son los pasos para resolver una multiplicacion de fracciones?

7 ; ; " ;
Durante un afio Katy ha ahorrado ;de dinero para ir de vacaciones con sus amigas.

Pero, gasto E de sus ahorros comprando ropa ; Cuanto dinero le queda a Katy para sus
vacacionas?

oara tiene en su jardin ; de jarrones con flores de colores. La hija de su hermana llegd

a visitarla y sin culpa hizo caer al pisug de los jarrones ; Cuantos jarrones le quedan a
odra?

Resuelva la siguiente operacion:

a3 |
_I_

i | oo
I
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Anexo 15: botellas para juego de bolos

Anexo 16: problemas y ejercicios para juego

La clase de arte de Harry dura E de hora cada dia. Hoy, ha estado en la clase

2 o
durante < de hora hasta el momento. ¢ Cuanto falta para que acabe la clase?

Tyler y Katy estdn trabajando en su puesto de limonada. Han vendido %jarra

) 1, . . . .
de limonada y ahora les queda 7 de jarra por vender. ¢Con qué fraccion de
jarra de limonada empezaron?

3 2 4
[— * — —
8 27 10

e
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