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RESUMEN
La escuela juega un papel protagénico en el desarrollo y potenciacion de la
competencia comunicativa que abarca la lectura, la escritura, el habla y la escucha. Este
proyecto se centra en la comprension lectora debido a que existen falencias con relacion a
la ensefianza — aprendizaje de estos procesos en los estudiantes de grado primero y segundo

de basica primaria de la Institucion Educativa Julumito, Sede Julumito.

Esta propuesta esta enmarcada en el paradigma cualitativo, con metodologia
Investigacion accién. Las principales técnicas para la recoleccion de la informacion fueron
la observacion participante y las entrevistas cuyos datos se codificaron, categorizaron
y triangularon para plantear la propuesta de intervencion pedagdgica de mejoramiento en

los procesos de comprension lectora.

Durante los hallazgos se encontraron 3 categorias emergentes, la primera se
denominé: “Leer para contar, aprender y divertirme: una tarea encantadora”, la segunda se
[lamo: “La lectura de cuentos: un tesoro en manos de los docentes” y la tercera categoria Se

designo como “Leer en familia: una experiencia que contagia”.

Ahora bien, para mejorar los procesos lectores se hizo uso del cuento como
estrategia pedagogica a partir de tres momentos: antes, durante y después de la lectura. El
disefio de los talleres se realiz6 teniendo en cuenta algunos lineamientos de las teorias
pedagdgicas de Ausubel con el aprendizaje significativo y de Vygotsky con el
constructivismo. Las actividades planteadas en cada taller fueron pensadas y redefinidas a
partir de la potenciacién de los tres niveles de comprension: literal, inferencial y critico; a
través de actividades como lectura en voz alta, lectura de imagenes, con la ayuda didactica

del Kamishibai, y dramatizaciones.



Las anteriores actividades produjeron cambios evidentes en la practica pedagdgica
de las docentes y en el rendimiento de los estudiantes. Si se compara el diagndstico inicial
con los resultados obtenidos después de la aplicacion de la estrategia se puede observar que
se hace mayor énfasis en la ensefianza de la lectura como proceso, se usa la lectura en el
aula como instrumento de comunicacion, aprendizaje y recreacion y se mejora la relacion
docente-estudiante.

Asi, la propuesta de intervencion planteada permitio ademéas de desarrollar el
pensamiento creativo y despertar el interés por la lectura, desplegar estrategias de
aprendizaje distintas a las convencionales. De igual manera, su aplicacion favorece el
desarrollo de la expresion oral a través del intercambio de ideas, el didlogo y la

interrogacion.

Palabras claves: comprension lectora, habito lector, cuento, estrategia pedagogica
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INTRODUCCION

En el ambito escolar, una de las tareas mas arduas para los docentes es lograr que
los estudiantes lean y comprendan un texto. La experiencia personal de las maestras
investigadoras que tienen a su cargo los grados primero y segundo de bésica primaria
permite conjeturar que esto se debe a la falta de desarrollo de la competencia lectora debido
a diferentes causas como la desmotivacion desde la familia para aprender a leer, las
practicas pedagogicas tradicionales que han traido como consecuencia que los estudiantes
pierdan el interés en la lectura y la vean como un acto mecéanico, repetitivo, tedioso o lo que

es peor obligatorio.

En este sentido, abordar el tema de la comprensién lectora resulta interesante, dada
la vinculacion de las docentes a la Maestria en Educacion Modalidad Profundizacion, la
cual, enfatiza en las problematicas que se presentan en el contexto escolar. En este orden de
ideas, el presente trabajo tiene como objetivo desarrollar la comprension lectora, a través
del cuento como estrategia pedagdgica en los nifios y nifias de los grados primero y
segundo de bésica primaria de la Institucién Educativa Julumito, sede Julumito. Esto
debido a que segun los resultados de las Pruebas Saber y las evaluaciones internas sus
desempefios en lenguaje en cuanto al desarrollo de la competencia lectora es bajo y por

ende es necesario plantear nuevas estrategias para mejorar dicha situacion.

Asi, la metodologia que se adoptd fue la Investigacion Accion porque es una
herramienta indicada para estudiar la realidad educativa, en cuanto a las fortalezas y
debilidades en la ensefianza-aprendizaje de los procesos lectores. Lo cual, permite
comprender la forma para mejorar y lograr su transformacion. Es decir, que a través de este

tipo de metodologia se pueden generar espacios de didlogo, reflexion y construccion
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colectiva entre los diferentes actores para determinar que puede estar afectando las

acciones. (Colmenares & Pifiero, 2008).

En este orden de ideas, para analizar las causas o factores que inciden en esta
problematica se obtuvo informacion de los cuestionarios elaborados para la entrevista semi
estructurada y encuesta de padres de familia, los diarios de campo diligenciados durante la
observacion participante y los relatos autobiogréficos de las docentes encargadas de dichos

grados y los talleres aplicados a los estudiantes.

Esta informacion analizada y codificada mediante lineamentos ofrecidos por la
teoria fundamentada permitié obtener tres categorias asi: “Leer para contar, aprender y
divertirme: una tarea encantadora”, “La lectura de cuentos: un tesoro en manos de los
maestros” y “Leer en familia: una experiencia que contagia”, las cuales se condensaron

para sacar la categoria nticleo denominada: “Si entiendo el cuento yo cuento”.

Los resultados mostraron, que el desarrollo de la comprension lectora no es tarea
unicamente de la escuela, ni solo de los padres de familia, es una tarea conjunta que implica
aspectos tales como: la forma como se ensefia y se apoya estos métodos, el tiempo que se
dedica a trabajar la comprension lectora, el tipo de motivacion que se da, las estrategias que

se lleva a cabo y la evaluacion que se realiza.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion del problema

En la actualidad, los estudiantes deben asumir nuevos retos de aprendizaje y ser
conscientes de su proceso de formacion, puesto que se ven enfrentados a informacion que
requiere de un alto nivel de compresion lectora, como requisito fundamental para la
apropiacién de nuevos conocimientos, porque una persona que entiende lo que lee y

relaciona estas ideas con la realidad, logra un mejor desarrollo profesional, técnico y social.

No obstante, en la escuela los procesos de lectura se han limitado a ejercicios
mecénicos, qué no se complementan con otros procesos, desconociendo el sentido
comunicativo y social que tienen (Goodman, 1995). Esto hace que los estudiantes pierdan
el interés y el gusto por la lectura muy seguramente porque no consiguen relacionar la

informacion obtenida con los usos del lenguaje en su entorno.

Otra de las posibles causas, es que la ensefianza-aprendizaje de la lectura se enmarca
en actividades y experiencias, poco innovadoras y practicas pedagdgicas de corte
tradicional, es decir, decodificar y codificar sonidos en letras y letras en sonidos; en
verificar la velocidad en la lectura, el vocabulario que usan, la forma como pronuncian o el
uso adecuado de los signos de puntuacion, olvidando que lo méas importante de este proceso
es garantizar la apropiacion de las competencias comunicativas que consisten en dar la
oportunidad de leer y comprender diferentes textos en situaciones de comunicacién real, en
funcién de propdsitos significativos que permitan experimentar el poder y el placer que da

el dominio adecuado de la lectura, de modo que puedan expresar sentimientos, suefios u
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opiniones para crear mundos nuevos, argumentar y divertirse, elementos que trae consigo el

desarrollo del habito lector.

Una tercera causa, se refiere al desarrollo de los procesos lectores desde el ambito
familiar, en cuanto a las pautas dadas y el apoyo prestado para mejorar estos procesos. De
manera especifica, en la Institucién Educativa Julumito, sede Julumito del municipio de
Popayan, se observa que los padres de familia en su gran mayoria tienen un nivel educativo
bajo (primaria y muy pocos han cursado algunos grados de secundaria), ademas pertenecen

a sectores econdmicos vulnerables.

Esto incide en que la cultura lectora sea casi inexistente. En primer lugar, porque los
integrantes del ndcleo familiar al carecer de una formacion académica se sienten impotentes
frente a sus hijos para desarrollar habilidades lectoras y apoyar las tareas en relacién con
estas. En segundo lugar, el objetivo principal estd orientado a trabajar para lograr mejores
condiciones de vida a sus familias. Por consiguiente, dejan que la escuela se encargue de

los procesos académicos, argumentando que “es su obligacion”.

En cuanto a los procedimientos Ilevados a cabo en la Institucion, se puede afirmar
que, durante largo tiempo, se ha venido trabajando la lectura como un ejercicio repetitivo,
perdiendo de vista el desarrollo de competencias para lograr aprendizajes significativos.
Debido a esto, se observa que los estudiantes de los grados primero y segundo presentan
dificultades para leer correctamente, no solo en aspectos tales como; entonacion, ritmo de

lectura y signos de puntuacion, sino en procesos de comprension, analisis e interpretacion.

Como consecuencia de lo anterior, se evidencia que los resultados en las Pruebas

Saber son bajos, debido a sus limitaciones de comprension, escaso manejo de vocabulario
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gue son producto de la falta de esquemas cognitivos apropiados para extraer ideas
relevantes y secundarias de cualquier tipo de texto y el escaso desarrollo de habilidades y

destrezas para la comprension lectora.

Si se observan los resultados de las pruebas del grado tercero (Ver Anexo 5) se
muestra que en los afios 2012, 2013 y 2015 el nivel de desempefio en la competencia
comunicativa lectora desde sus tres componentes transversales: semantico, sintactico y
pragmatico, fue catalogado como débil y muy débil, en los afios 2014 y 2016 el nivel subio
a fuerte, posiblemente porque en la Institucion se empez6é a implementar el Programa
Todos a Aprender (PTA) y el Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) como estrategia

de mejoramiento de la calidad educativa.

Por lo anterior, este proyecto de intervencion pedagdgica, se encamina a realizar
talleres orientados a desarrollar la comprension lectora a través del cuento como estrategia
pedagogica que permita fomentar en los estudiantes desde pequefios el habito de la lectura,
facilitar su asociacion con un proceso didactico y entretenido, incluyendo actividades
pedagdgicas que rompan esquemas tradicionales, y permitan abrir caminos hacia nuevos
enfoques que refuercen sus competencias, asi como el amor al conocimiento. Es de aclarar,
que el rol de los padres de familia y su participacion cobra especial importancia en el

mejoramiento de estos procesos.

1.2. Contexto

El corregimiento de Julumito esta localizado a 8 kilémetros al occidente de la ciudad
capital, sobre la cuenca del rio Cauca. Limita al norte con los corregimientos de San Rafael
y Santa Rosa, al oriente con San Bernardino, al occidente con la Meseta y al sur con el

Charco y Cajete, de por medio el rio Cauca. Entre los nlcleos Poblados que lo conforman
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estan: La cabecera del corregimiento corresponde al aserrio de Julumito, lo conforman

Julumito, Julumito Alto y Los Tendidos.

Corregimiento de
Julumito

Municipio de Popayan

Fotografia 1. Ubicacion del Corregimiento de Julumito en el Municipio de Popayan. Fuente: Google.

La Institucion Educativa Julumito se fundo el 1 de septiembre de 1958. Actualmente
cuenta con seis sedes; La Principal, San Miguel Arcangel, Julumito, Los Tendidos, La Laja
y La Meseta. Atiende a una poblacion de 700 estudiantes, en los niveles de educacion
preescolar, béasica primaria, basica secundaria y media. La institucion empezo a

implementar la jornada Unica a partir de 15 de Septiembre de 2015.

Fotografia 2. Institucion Educativa Julumito - Sede Julumito. Fuente: Propia 2011

Los estudiantes de esta institucion pertenecen al estrato socioeconémico nivel uno y
dos, de ndcleos familiares jévenes. En este contexto los padres se dedican a labores de

agricultura, vigilancia, construccion y trabajo por jornales, las madres de familia en su
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mayoria son amas de casa, y las que trabajan fuera desempefian la labor de empleadas

domésticas o recolectoras de café.

En medio de estas condiciones familiares se desenvuelven los nifios, lo cual se
refleja en su desempefio escolar con algunas dificultades en el orden académico, ya que la
familia como unidad guia, en muchas ocasiones no cumple con la tarea de acompanar a la
escuela en los procesos educativos. Para la propuesta se tuvo en cuenta esencialmente
factores como el contexto con sus particularidades, pero creando estrategias y asi sacar

ventaja para el bien de los estudiantes.



18

2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GENERAL

Desarrollar la comprension lectora a través del cuento como estrategia pedagogica
en los nifios y nifias de los grados primero y segundo de educacion basica primaria de la

Institucion Educativa Julumito, sede Julumito

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Determinar las dificultades en cuanto a la comprension lectora que presentan los
estudiantes de primero y segundo grado de la Institucion Educativa Julumito, sede

Julumito.

e Disefiar e implementar una estrategia para mejorar la comprension lectora en los

estudiantes.

e Analizar y reflexionar entono a la propuesta implementada en la intervencion

pedagdgica.
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3. REFERENTE CONCEPTUAL

3.1. La enseflanza de la lectura potencia el desarrollo de competencias en los

estudiantes.

En la actualidad, la lectura es una herramienta indispensable para el desarrollo
personal y social, ya que las competencias lectoras no son propias de un area especifica,
sino que pertenecen a los diversos campos del saber. Es de resaltar que los procesos de
lectura en cuanto a los métodos de ensefianza—aprendizaje a través del tiempo han sufrido
transformaciones. Ferreiro (2002, p. 65) dice: “Cada época y cada circunstancia historica

dan nuevos sentidos a los verbos leer y escribir”

Desde tiempos antiguos, la lectura y la escritura tenian un sentido utilitario, se
relacionaba con actividades econémicas o comerciales y se utilizaba para hacer listas o
llevar un control de productos (Vifiao, 2002). En el campo educativo, la lectura era una
préctica privilegiada para las clases sociales de alta alcurnia, sin embargo, en la edad media
la lectura se empez6 a ensefiar por parte de miembros de la iglesia catolica para afianzar la

fe pese a ser preferencial y elitista. Medina (2006, p. 24) lo explica cuando manifiesta que:

La lectura constituy6 una actividad colectiva, en la cual lo que se esperaba no era que se
comprendiera, sino que se leyera en voz alta textos escritos en latin, con el fin de decir
oraciones, cantar en la iglesia, memorizar las formulas litGrgicas para participar en ellas. Con
este proposito, se ensefiaba a leer comenzando por el alfabeto, luego las silabas, palabras y
frases en latin.

Después, en la época del Renacimiento toma otra connotacion, y pasa de ser una
actividad centrada en formar el pensamiento y espiritu teoldgico a ser una habilidad que
permite “acceder a la actualidad, a puntos de vista diferentes, a universos de ficcion, a la

adquisicion de conocimientos” (Medina, 2006, p. 4).
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Hasta la primera mitad del siglo XX, el propdsito principal de ensefiar a leer era el
de construir significado a cada uno de los signos, esto para los primeros afios de primaria,
luego en niveles més avanzados se trabajaba la comprension lectora. (Hébrard, 1988 citado
en Chauveau, 1997). Por otra parte, la lectura era considerada como un prerrequisito para
otros aprendizajes culturales, por lo cual se definia como un conjunto de mecanismos
ordenados desde los méas simples (letras, silabas, palabras) a los m&s complejos (lectura en
alta voz, expresiva e inteligente). En este sentido, la didactica para ensefiar a leer era de
corte instrumental y aun lo es. No obstante, se ha iniciado un proceso de transformacion e
innovacion pedagogica en donde la formacion lectora estda encaminada a que los
estudiantes sean sujetos activos, que procesen, contrasten, valoren, disfruten o rechacen la

informacion del texto que leen (Solé, 2001).

Desde esta perspectiva, la lectura ya no es sinobnimo de decodificacion sino de
interpretacion, por ello se habla de leer pensamientos o leer entre lineas. Condemarin &

Chadwick (Citado por Batista, 2010, p. 21), lo confirma cuando dicen:

Leer es un modo especifico de adquirir informacion. El objetivo de la actividad lectora es
obtener significado de un texto. El proceso de lectura es el conjunto de pasos por medio del
cual obtenemos significados por medio del texto impreso (o digital). Es el proceso por
medio del cual convertimos letras en fonemas.

Este concepto permite dilucidar que leer es recuperar y tomar algun tipo de
conocimiento, descifrando la informacién utilizando cddigos para lo cual se deben

desarrollar algunas habilidades que faciliten el proceso. Es asi como:

El lector, para alcanzar el significado del texto, no solo debe decodificar las palabras, y el
lenguaje escrito, sino también volverlo a codificar a su propio modelo de lenguaje. Y el
momento mas importante de este proceso es especialmente esta remodificacion o
codificacion retroactiva en la que el lector transfiere a su propio sistema de lenguaje el
sistema del texto y el nivel de coincidencia entre ambos sistemas linglisticos es lo que
determina la efectividad de la comprension lectora (Paz & Labrero 1999, p. 42).
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Lo mencionado por Paz y Labrero, justifica la necesidad de los momentos del
proceso lector, que requieren de la presencia de mecanismos que permitan al que aprende

acceder a la habilidad lectora.

3. 2. La comprension lectora

Es una competencia indispensable en el proceso educativo, ya que involucra la
lectura como proceso de construccion de significacion a partir de la relacion entre el texto,
contexto y el lector; los cuales a su vez determinan la comprensién. Segin el Ministerio de
Educacion Nacional (2013), la comprensién lectora es el resultado de activar
conscientemente operaciones cognitivas para buscar y reconstruir sentido, a partir de la

propuesta de un texto o imagen.

Para hacer estas conexiones, al cerebro no le basta con repetir; debe realizar
actividades mentales como la abstraccion, sintesis, inferencia, induccion, deduccion,
comparacion y asociacion. Por lo tanto, el lector debe usar operaciones tales como:
seleccion de informacién, prediccion (elaboracion de hipotesis), interpretacion y
argumentacion con el fin de dar cuenta de su comprension, que puede ser literal, inferencial

o critica, sobre aquello que ha entendido.

La comprension tiene que ponerse en evidencia: el sujeto lector muestra su hallazgo
de sentido a través de distintos modos de expresion. Debe aceptarse como valida la
comprension en la medida en que el sujeto lector pueda presentar y explicar sus razones
para interpretar de esa forma el mensaje del texto, como resultado de la interaccion
dialdgica entre el escrito (y sus caracteristicas) y el sujeto (y su experiencia). Es decir, todas

las comprensiones no son iguales. Por ello, el uso de la pregunta es una estrategia
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pedagdgica para poner en evidencia la comprensién, ésta a su vez lleva a los nifios a la
construccion de las respuestas adecuadas y significativas en el aprendizaje porque logran
estimular el desarrollo de la competencia lectora y estimulan los respectivos niveles de

comprension: literal, inferencial y critico.

Si se trata del nivel de comprension literal, se enfoca en la informacion explicita del
texto. Es decir, que el nifio reconoce esa informacién porque puede recordar algunas ideas
del relato o las acciones de los personajes en lugar y tiempo especifico, reconoce las causas
y los efectos de dichos sucesos. Con respecto al nivel de comprension inferencial, el
estudiante explica el texto mas ampliamente y lo relaciona con experiencias anteriores,
l6gicamente con el texto que estd leyendo, con sus conocimientos previos y a partir de
todos estos elementos, puede formular conjeturas y nuevas ideas. En cuanto al nivel de
comprension critico, puede emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero
con argumentos, demostrando en la puesta en escena acciones que se desprenden de la
realidad o de hechos fantésticos que pueden depender de los cddigos morales y de valores

que tiene como lector y actor (Gordillo y Flérez 2009, p. 97, 98).

Para desarrollar los niveles de comprension lectora se puede trabajar, a partir de
preguntas e interrelaciones que tengan que ver con la evocacion, la identificacion de los
elementos del texto y la lectura méas profunda, ahondando en lo que suceden dando cuenta
de la red de relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector leer entre
lineas, presuponer y deducir y elaborar conclusiones para hacer una reflexién critica que
requiere de evaluacién relativa en las diferentes partes del texto. Entre las preguntas de tipo

literal se pueden plantear algunas como: ;Qué...?, ;Quién es...?, ;Donde...?, ;Quiénes
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son...?, ;Cémo es...?, ;Con quién...?, ;Para qué...?, ;Cuando...?, ;Cudl es...?, ;Como se
llama...?

Si se hace preguntas de tipo inferencial se pueden trabajar preguntas como: ;Qué
pasaria antes de...?, ;Qué significa...?, ;Por qué...?, ;Cémo podrias...?, ;Qué otro
titulo...?, ¢Cudl es...?, ;Qué diferencias...?, ;Qué semejanzas...?, ;A qué se refiere
cuando...?, ;Cual es el motivo...?, ;Qué relacion habra...?, ;Qué conclusiones...?, ¢Qué
crees...? Por otra parte, algunas preguntas que se sugieren para determinar el nivel critico
pueden ser: ;Crees qué es...?, (Qué opinas...?, ;Como crees que...? ;Coémo podrias
calificar...? ;Qué hubieras hecho...? ;Como te parece?, (Como deberia ser...? ¢(Qué

crees...? ;Qué te parece...?, ;Coémo calificarias...?, ;Qué piensas de...?

En sintesis, para saber si la persona que lee esta comprendiendo, es necesario
verificar aspectos tales como: la reaccion del lector a los mensajes del texto, si da cuenta de
lo que leyd y saca conclusiones, si conecta los temas del texto con otros que conoce 0 con
la propia experiencia, si opina sobre lo que ley6, argumentando la respuesta o si demuestra
que no entiende, pero hace el esfuerzo por corregir. Es decir, si es capaz no solo de
reproducir la informacién explicita en el texto, sino que se aproxima al texto al igual que a
la informacién implicita y toma conciencia de la necesidad de releer el texto, para
relacionar elementos que son familiares para él como elementos nuevos y con ellos

construir la idea global del texto.

Sin embargo, para desarrollar los anteriores aspectos, es necesario disefiar estrategias
pedagdgicas que pueden apoyar los procesos de comprension lectora que segun Solé (1998)
se deben implementar en tres fases: antes, durante y después de la lectura; la prelectura o de

anticipacion; en la que se debe definir los objetivos que se persiguen con la lectura, se
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indagan los conocimientos previos de los estudiantes, se permiten formular predicciones y
se plantean interrogantes con relacion al texto. Asi mismo, afirma que el durante la lectura
o fase de construccion, tiene que ver con enfocarse en el contenido principal, verificar si los
nifios estan comprendiendo, lo cual se comprueba cuando identifican afirmaciones,
formulan preguntas para despejar dudas y pueden establecer hipdtesis. Finalmente, Solé
(1998) habla del después de la lectura, también llamado fase de evaluacion, que da cuenta
de la comprensién como tal, los nifios demuestran que ha entendido el texto cuando hacen
resimenes, elaboran mapas mentales o conceptuales, cuadros sindpticos y otra serie de

herramientas gréficas o esquemas de ideas.

3.3. El cuento como estrategia pedagogica

Una de las formas méas antiguas de la literatura popular es el cuento, este hace parte
de la tradicion oral y escrita de la humanidad que a través de las distintas etapas de la
historia se ha ido reelaborando. Los cuentos tienen una gran importancia en el desarrollo
formativo y psicolégico de los nifios, asi como en la transmisidn de una herencia cultural.
Quiroga (1928), afirma que el cuento, es una experiencia Unica e irrepetible. Argumenta
que lo significativo del cuento no es lo que sucede, sino la manera de sentir, pensar, vivir

esos hechos, es decir, su interpretacion.

Si se trata de los cuentos infantiles, estos satisfacen y enriquecen la vida interna de
los nifios (Orriols, s.f.) y les permite evocar hechos y personajes que estimulan su
creatividad. Sandoval (2005, p. 4), lo confirma cuando manifiesta:

El cuento infantil no sélo es importante porque sirve como estimulo para el futuro lector,

sino también, porque contribuye al desarrollo del lenguaje, de la creacion literaria, de la
imaginacion de mundos posibles, entre otros. Ademas, porque al recrear la vida de los
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personajes e identificarse con ellos, le permite vivir una serie de experiencias y situaciones
que le ayudaran a adquirir mayor seguridad en si mismo, a integrarse y formar parte del
mundo que le rodea.

Teniendo en cuenta estos conceptos, se puede decir que, gracias a la literatura
infantil, los nifios pueden expresarse de acuerdo a sus gustos ya que a traves de ella pueden
enriquecer su vida porque ademas de estimular su imaginacion les permite desarrollar su
capacidad cognitiva y emocional porque tienen un efecto cautivante al llevar al lector al
entorno donde se produce la accion. Ademas, enriquece el vocabulario, mejora la expresion
verbal y corporal y es el principal motivador para la adquisicion de la lectura, la escritura 'y

la adquisicion del habito lector.

En este sentido, al valor pedagdgico que tiene el cuento es innumerable, entre algunas
bondades se puede destacar: permite el desarrollo del lenguaje y amplia el vocabulario, al
integrar palabra—imagen, desarrolla la creatividad y el gusto estético, estimula la
imaginacion y despierta la curiosidad, proporciona nuevas experiencias, facilita la
estructuracion temporal lineal lo cual le permite organizar los sucesos y acontecimientos,
ayuda a mantener la atencion y ejercita la memoria y favorece el desarrollo afectivo y
social (Cebrian, 2013). Ademas, desarrolla la empatia puesto que el nifio se pone en el lugar
de los personajes, siendo capaz de comprender sus sentimientos y emociones (Moreno,

1993).

El uso del cuento como estrategia pedagdgica, debe formar parte del trabajo en el
aula, ya que los nifios adquieren una serie de aprendizajes. Los cuentos deben formar parte
de la vida infantil porque dan la oportunidad de disfrutar de un mundo lleno de

posibilidades que les permite jugar con el lenguaje, descubrir la magia de las palabras y al
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mismo tiempo consolidar la relacion afectiva entre el texto, el narrador y el lector.

(Cervera, 1991, p. 35).

En pocas palabras, el cuento, es una accién que tiene como base la letra y la imagen,
por ello funciona como una red de conexion que captura la atencion del lector y lo obliga a
compenetrarse en la historia. Esto le posibilita interpretar los sucesos y hechos. El cuento a
su vez desarrolla en el lector habilidades comunicativas, como: escuchar, hablar e imaginar.
Todo esto debe ser aprovechado por los docentes para propiciar aprendizajes dentro de la

formacion textual, mejorando asi el nivel de compresion e interpretacion.

De aqui que docentes y pedagogos han incursionado en estudios sobre la importancia
de la literatura infantil en el mejoramiento de procesos lectoescriturales, asi se encuentran
investigaciones que dan cuenta de estos procesos. Una de ellas denominada: “Literatura
para nifios: una forma natural de aprender a leer” realizada en Venezuela, por Escalante y
Caldera (2008), tuvo como propoésito destacar la importancia de la literatura infantil para
motivar e involucrar a los nifios con la lectura a fin de despertar la creatividad y el
desarrollo de la imaginacion. Para ello, se plantean tres aspectos fundamentales: Funciones
de la literatura infantil; Papel del docente como promotor de la literatura infantil y
Estrategias que favorecen el aprendizaje natural de la lectura, relacionadas con la literatura

para nifos.

Un segundo estudio elaborado también en Venezuela lleva por titulo: “la literatura
infantil desarrolla la funcién imaginativa del lenguaje”, realizada por Calles (2005), quien
afirma que la Literatura debido a las experiencias de aprendizaje relacionadas con el
disfrute y la recreacion, promueve la creatividad y el desarrollo de la fantasia en la

produccion espontanea de textos imaginativos. Por ello es importante para la formacion de
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lectores autbnomos y productores de textos recreativos darle la oportunidad de pasearse por
los diferentes géneros literarios, con el fin de que entre en contacto con su acervo cultural,
con su contexto social para que pueda reafirmar su identidad y asi descubrir otros mundos

que favorezcan el proceso del pensamiento divergente.

Una tercera investigacion desarrollada en Colombia en la Universidad del Tolima,
denominada “La literatura infantil como estrategia pedagdgica para generar aprendizajes
significativos en los procesos de lectura” de Castellanos, Lozano y Osorio (2013) hace
referencia a la necesidad de estimular desde temprana edad, la lectura y el acercamiento al
libro, como via para desarrollar habitos lectores. Por ello el objetivo de este estudio fue fijar
en los nifios del Liceo San Gabriel que estan en la etapa de educacion inicial el habito de la
lectura como tal, donde el principal factor es determinar aquellas posibles causas que
desmotivan al nifio hacia la lectura y a partir de ahi implementar estrategias pedagdgicas en

la ensefianza aprendizaje de habilidades comunicativas y habitos lectores.

Finalmente se encontrd la tesis elaborada por Chaucanes (2015) denominada “El
cuento infantil como estrategia didactica para mejorar la comprension lectora de los
estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa Municipal Mercedario Educacion
Bésica Primaria de la ciudad de Pasto”, cuyo objetivo fue fortalecer la comprension lectora
a través de la lectura de cuentos infantiles para lo cual la autora implementd una propuesta
didactica innovadora para superar el bajo rendimiento de la comprensién lectora y mejorar

la calidad educativa de la institucion.
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Estas investigaciones brindaron aportes valiosos para esta propuesta de intervencion
pedagogica porque cada una de ellas hace un recorrido teérico sobre lectura, comprension
lectora y literatura infantil que enriquecen este trabajo y permiten profundizar ain méas en
los factores que se deben tener en cuenta para desarrollar la comprensién lectora y el habito

lector.

3.4. Lineamientos pedagdgicos de la estrategia

Una de las fuentes que soporta esta propuesta de intervencion es el Constructivismo
que es una posicion compartida, por diferentes tendencias de la investigacién educativa.
Entre ellas, las teorias de Jean Piaget (1970), Lev Vygotsky (1978), David Ausubel (1963)
o0 Jerome Bruner (1960). EI constructivismo se centra en explicar cuél es la naturaleza del
conocimiento humano. Da por hecho que ningln conocimiento nace por si solo, sino que es
fruto de una percepcién previa, puesto que no se puede pensar o imaginar algo que no se

conoce.

Se profundizé en los planteamientos de David Paul Ausubel (1918-2008), psicélogo y
pedagogo norteamericano que desarrollé la teoria del aprendizaje significativo y a partir de
ella, ha hecho grandes aportes al constructivismo. Ausubel procedia de una familia de
descendencia judia, estudié en la Universidad de Nueva York y desarroll6 una importante
labor profesional y tedrica como psicélogo de la educacion escolar. Dio a conocer sus
estudios mas importantes en los afios 60, en obras como Psicologia del aprendizaje

significativo verbal (1963) y Psicologia educativa: un punto de vista cognoscitivo (1968).

Para Ausubel, las teorias y métodos de ensefianza debian estar relacionados con la

actividad que se realiza en el aula y con los factores cognoscitivos, afectivos y sociales que
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en ella influyen. Su teoria del aprendizaje significativo se basd en la relacion que los
estudiantes establecen entre los saberes que ya tienen (saberes previos) con los nuevos
conocimientos en forma significativa, por lo cual afirma: "s6lo habrd aprendizaje
significativo cuando lo que se trata de aprender se logra relacionar de forma sustantiva y no
arbitraria con lo que ya conoce quien aprende, es decir, con aspectos relevantes y

preexistentes de su estructura cognitiva". (Ausubel, 1982, p. 27).

De este modo, el aprendizaje significativo enriquece la estructura cognitiva que, en
interaccidn, va a su vez modificandose. Por esta razon, va en contravia del aprendizaje
memoristico porque la incorporacién de conocimientos es arbitraria y fragil, razon por la
cual, se olvida en cualquier momento. Teniendo en cuenta lo antes mencionado, se puede
afirmar que los procesos de ensefianza-aprendizaje, deben partir desde lo que ya se conoce
(saberes previos), ademas, implica reconocer los ritmos y las formas de adquisicion de
conocimientos de cada estudiante, para poder implementar estrategias didacticas pertinentes

que estimulen, potencien y desarrollen competencias para aprender.

Asi, el concepto constructivista se basa en tres nociones fundamentales: la primera en
que el estudiante es el responsable de su propio proceso de aprendizaje es él quien
construye el conocimiento, quien aprende. La segunda, se refiere a la actividad mental
constructiva del estudiante; y la tercera se enfoca en la reconstruccién que hace el

estudiante de los objetos de conocimiento que ya estan construidos.

Estos hechos condicionan el rol del docente, su funcion se amplia y se orienta en
crear las condiciones Optimas para que el estudiante despliegue una actividad mental

constructiva rica y diversa; se debe convertir en un facilitador para orientar esta actividad
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con el fin que la construccion se acerque de forma progresiva a lo que significan y
representan los contenidos como ‘“saberes culturales”, basidndose en el aprendizaje
significativo. Otra condicion necesaria para que el proceso ensefianza-aprendizaje se dé en

forma adecuada es que el estudiante se encuentre motivado por lo que aprende.

Teniendo en cuenta los anteriores aspectos, se considera que el constructivismo desde
el Aprendizaje Significativo, es la base en la cual se fundamenta la presente propuesta de
intervencion pedagogica puesto que permite hacer un analisis exhaustivo sobre la
ensefianza aprendizaje de los procesos lectores desde el enfoque de tres actores
fundamentales para llevarlo a cabo (estudiantes, docentes y padres de familia). Trabajar con
el paradigma constructivista implica cambiar la conceptualizacién de lectura y los métodos
de ensefianza-aprendizaje, comprender el sujeto que aprende (estudiantes), redefinir el rol

del que ensefia (docente) e identificar el entorno alfabetizador (la familia).

Desde esta perspectiva la ensefianza-aprendizaje junto con el proceso de
comprension, obliga a romper con esquemas tradicionales que visionan la lectura como un
acto mecanico de simple decodificacion y pasar a una propuesta mas dindmica que permita
la construccion de significado. Esto implica transformar muchos aspectos, entre ellos:
cambiar la concepcion de ensefiar y aprender a leer en la escuela (Serrano, 1992; Lerner,
2001; Caldera, 2006); ensefiar y aprender a leer como proceso (Condemarin, 2000; Solé,
2001); desarrollar la lectura comprensiva desde el antes, durante y después de la lectura
(Solé, 1998): enfatizar el enfoque comunicativo funcional de la lectura (Alliende y
Condemarin, 1997; Barboza, 2004); favorecer la metacognicién o las acciones conscientes

que ejecuta el lector para asegurar la comprension de la lectura (Morles, 1997) y por
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ultimo, redefinir la evaluacién para hacer de ella algo formativo, orientador que mejore y
enriquezca el aprendizaje de la lectura (Serrano, 1992; Lerner, 2001).

Todos estos aspectos enmarcados en el constructivismo permiten observar, analizar e
interpretar el objeto de conocimiento (la lectura), el sujeto que trata de adquirir ese
conocimiento (los estudiantes) y el papel de los docentes como mediadores del proceso de

aprendizaje, con el fin de formar lectores autonomos, reflexivos, creativos y criticos.

3.5. Referente legal

En la sociedad contemporanea es indispensable desarrollar competencias
comunicativas ya que esto permite establecer mejores y mayores interacciones con los
demas, por ello es importante reconocer que el Estado ha implementado leyes y decretos
que direccionan su aplicacion en términos educativos. Todo esto se inscribe dentro de la
legalidad definida por la Constitucion Politica de Colombia de 1991, la Ley 115 de 1994 y
sus decretos reglamentarios, los Lineamientos Curriculares, los Estandares Basicos de

Competencias y los Derechos Basicos de Aprendizaje.

3.5.1. Ley general de educacion-Ley 115 de febrero 1994

La ley 115 de 1994, fue disefiada con el propédsito de dar solidez a la educacion
colombiana. En lo que se refiere a Humanidades, Lengua Castellana e Idioma Extranjero,
en el articulo 23 la establece como un area fundamental y obligatoria. Por lo tanto, debe
iniciar desde el grado cero en el que se dan los primeros conceptos relacionados con la

motricidad, el aprendizaje y motivacion para la lectoescritura y se continla en los
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siguientes grados orientada a mejorar habilidades comunicativas: leer, comprender, escribir,

hablar y expresarse correctamente.

3.5.2. Lineamientos Curriculares

Los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana, publicados por el Ministerio de
Educacion Nacional (1998), establecen que la lectura es un eje fundamental para la
construccién de significado. Por lo tanto, debe ser transversal a todas las areas. También
sefiala que la comprensién lectora por ser un proceso continuo debe realimentarse
diariamente y debe ser una prioridad ya que es un requisito esencial para el desarrollo
cultural y cientifico de los estudiantes. En uno de los apartes de los lineamientos

textualmente dice:

Leer es un proceso de construccién de significados a partir de la interaccion entre el texto, el

contexto y el lector. El significado, a diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo
motriz de la lectura, no esta sélo en el texto tampoco en el contexto ni en el lector, sino en la
interaccion de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la comprension. (MEN,
1998, p. 47)

3.5.3. Estandares Basicos de Competencias (EBC)

Los Estandares Basicos de Competencias son los elementos que marcan la direccion
y el camino que se debe tomar para el logro de las metas propuestas en el area de Lengua
Castellana, son una propuesta que permite al docente buscar estrategias para que los
estudiantes puedan construir el conocimiento. De acuerdo a estos estandares, los
estudiantes al terminar el tercer grado con respecto al proceso lectoescritor deben obtener
un buen nivel de desempefio en cuanto al desarrollo de competencias tales como:
comprension e interpretacion textual, donde deben crear textos orales y escritos teniendo en

cuenta los propésitos y las necesidades comunicativas.



debe cumplir un estudiante hasta el grado tercero de bésica primaria.

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS DEL LENGUAJE
PRIMERO A TERCERO

Para lo cual,

competencias comunicativas
transversales: el sintactico, el semantico y el pragmatico. En lo que se refiere a la

competencia comunicativa lectora, literalmente se especifica que lo se pretende es explorar

Leo diferentes clases de textos:
manuales, tarjetas, afiches, cartas,

periodicos, etc.

Reconozco la funcién social de los
diversos tipos de textos que leo.
Identifico la silueta o el formato de
los textos que leo.

Elaboro hipé6tesis acerca del sen-
tido global de los textos, antes y
durante el proceso de lectura; para
el efecto, me apoyo en mis conoci-
mientos previos, las imagenes y los
titulos.

Identifico el propésito comunicati-
vo y la idea global de un texto.
Elaboro resuamenes y esquemas
que dan cuenta del sentido de un
texto.

Comparo textos de acuerdo con
sus formatos, tematicas v funcio-
nes.

Comprendo textos literarios
para propiciar el desarrollo de
mi capacidad creativa y ladica.

Para lo cual,

Leo fabulas, cuentos, poe-
mas, relatos mitolégicos,
leyendas, o cualquier otro
texto literario.

Elaboro y socializo hipote-
sis predictivas acerca del
contenido de los textos.
Identifico maneras de
como se formula el inicio
¥ el final de algunas narra-
ciones.

Diferencio poemas, cuen-
tos vy obras de teatro.
Recreo relatos y cuentos
cambiando personajes,
ambientes, hechos y épo-
cas.

Participo en la elaboracion
de guiones para teatro de
titeres.
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A continuacion, se muestran los enunciados identificadores y los subprocesos que

llustraciénl. Estandares basicos de Lenguaje para los niveles de primero a tercero de basica

primaria. Fuente: MEN

Segin los Estandares Basicos de Competencias, para la evaluacion de las

lectora y escritora se consideran tres componentes

la forma como los estudiantes leen e interpretan diferentes tipos de textos. Se espera que

puedan comprender tanto la informacion explicita como la implicita en los textos,

establecer relaciones entre sus contenidos y lo que saben acerca de un determinado tema,
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asi como realizar inferencias, sacar conclusiones y asumir posiciones argumentadas frente a

los mismos.

Por consiguiente, en las Pruebas Saber lo que se propone es que los estudiantes reflexionen
en torno a qué dice el texto, como lo dice, para qué lo dice y por qué lo dice, cuando lo dice
y quien lo dice. Las preguntas de la prueba se orientan a establecer la capacidad de los
estudiantes para realizar lecturas literales, inferenciales o criticas por esto se organizan
alrededor de textos seleccionados de acuerdo con los siguientes criterios: la pertinencia de
la tematica en funcion de la edad de los estudiantes y el grado que cursan; el vocabulario; la
complejidad sintactica; los saberes previos; la complejidad estilistica; la complejidad de la
estructura del texto y la extension. Asi mismo, se tienen en cuenta diferentes tipos de
textos, atendiendo la diversidad de formas de organizacion y estructuracion de informacion:
textos continuos organizados en oraciones y parrafos, es decir, escritos en prosa o en Verso;
textos discontinuos como listas, formularios, graficos o diagramas; textos mixtos como
historieta o comic. Las especificaciones de la prueba se detallan en la siguiente tabla

ilustrativa:

Estandar: comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

Se consideran los siguientes lipos de lextos: (1) Textos conlinuos organizados en oraciones y parrafos, esto es, escrilos en
prosa y también en verso; (2) Textos discontinuos como listas, formularios, graficos o diagramas; (3) Textos mixos como
historigta o comic.

1. Recupera informacion explicita contenida en el lexto.
Semantico 2. Recupera informacion implicita contenida en el texo.
3. Compara textos de diferentes formatos y finalidades, y establece relaciones entre sus contenidos.

. Identifica la estructura explicita del lexto.

Sintactico - R
. Identifica la estructura implicita del texto.

[ LS

1. Reconoce informacion explicita sobre los propdsitos del lexto.
Pragmatico 2. Reconoce elementos implicitos sobre los propdsitos del texto.
3. Analiza informacion explicita o implicita sobre los propdsitos del texto.

llustracién 2. Especificaciones de la prueba que mide la competencia comunicativa - lectora ciclo de
primero a tercer grado. Fuente: ICFES (2015)
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3.5.4. Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA).

Los Derechos Basicos de Aprendizaje son una herramienta dirigida a toda la
comunidad educativa para identificar los saberes béasicos que han de aprender los
estudiantes en cada uno de los grados de la educacion escolar, de primero a once. Estos se
estructuran guardando coherencia con los Lineamientos Curriculares y los Estandares
Basicos de Competencias. Su importancia radica en que plantean elementos para la
construccién de rutas de aprendizaje afio a afio para que, como resultado de un proceso, los
estudiantes alcancen los Estandares Basicos de Competencias propuestos por cada grupo de

grados.

Asi las cosas, los Derechos Baésicos de Aprendizaje son un apoyo para el
desarrollo de propuestas curriculares que pueden ser articuladas con los enfoques,
metodologias, estrategias y contextos definidos en cada establecimiento educativo, en el
marco de los Proyectos Educativos Institucionales (PEI), materializados en los planes de
area y de aula. Segun el Ministerio de Educacion Nacional y la politica educativa
colombiana estos Derechos Basicos de Aprendizaje son una oportunidad para apoyar el
proceso de mejoramiento de los aprendizajes de los nifios, nifias y jovenes del pais y asi
lograr que Colombia sea la més educada en el afio 2025. Para los grados primero y
segundo los D.B.A relacionados con los procesos de comprension lectora se relacionan a

continuacion:



DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE GRADO PRIMERO

Reconoce en los textos literarios la posibilidad
3 « de desarrollar su capacidad creativa y ludica.

Evidencias de aprendizaje

O Escucha o lee adivinanzas, anagramoas, retahiios,
pregones y acrdsticos que hacen parte de su
entorno cultural,

Q Comprende el sentido de los textos de la radicion
oral como canciones y cuentos con los gue
interactua,

O Enfiende que hay diferencias en la forma en que
se escriben algunos textos como los acrdsticos
y adivinanzas.

O Interactia con sus companeros en dindmicas
grupales que incluyen: declamacion, canto,
musicay recitales, teniendo en cuenta los sonidos
y juegos de palabras,

Eiemplo

Indaga con personas de su comunidad por algunos
cantos, cuentos, retahilas, refranes o canciones que
recuerden de cuando eran pequenocs. Comparte
los textos con sus comparieros.

Para complementar la actividad, puede buscar
en algunos libros. Aqul se proponen algunos de
la Coleccién Semilla,

delchira

Interpreta textos literarlos como parte de su
4 «iniciacion en la comprension de textos.

Evidencias de aprendizaje

0O Comparte sus impresiones sobre [os textos literarios
y las relaciona con situaciones que se dan en
los contextos donde vive,

Q Emplea las Imagenes o llustraciones de os textos
literarios para comprenderlos.

O Expresa sus opiniones e impresiones a través de
dibujos, caricaturas, canciones, y los comparte
CON sUs COMPAneros,

O Identfifica la repeticién de algunos sonidos al
final de los versos en textos de la fradicién oral
y los vincula con su respectiva escritura,

Eiemplo

Coledptero

Un pasedptero en helicoptero

a la isléptera de Cococopteros,
organisoptero un coledptero.

Enfran foddpteros aprentandoptero
y volanddptero van con ruidéptero,
los resongdpteros mueloneddpteros
testaruddpteros cascardopteros.
Clarisa Ruiz

Tomado de: Robledo, B, (2001). (Comp.). En: Anfologia
de poesio colombiana para nifios. Bogotd: Alfaguara

Infantil, pp.63.
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llustracién 3. Derechos Basicos de aprendizaje del grado primero de basica primaria. Fuente: MEN (2016)
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DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE GRADO SEGUNDO

Identifica algunos elementos constitutivos de Comprende diversos textos literarios a partir
3 « textos literarios como personajes, espacios y 4 « de sus propias vivencias.
acciones
Evidencias de aprendizaje
Evidenclas de aprendizoje

O Establece semejanzas y diferencias entre los
textos literarios que lee,

Q Relaclona los persondjes, tlempos, espaclos y
acciones para dar sentido a la historia narrada.

O Reconoce las principales partes de un texto
literario.

Ejermplo

En los cuentos se presentan personaijes, situaciones
y lugares que en algunos casos son parecidos y
en otros diferentes.

& Recuerda algunos de los cuentos que conoce
y dibuja los lugares y los personajes donde se
desarollan los hechos de la narracion. Identifica
las caracteristicas comunes en ellos.

& Expone sus dibujos y conversa sobre: como
actian los personajes, qué acciones que realizan
y de qué manera esto se relaciona con sus
experienclas.

+ Escucha la lectura en voz atta de los cuentos
trabajados e identifica las palabras que
conforman el titulo.

O Reconstruye las acciones y los espacios donde se
desarnolla la narracién y atribuye nuevos petfiles
a los personajes,

Q Elabora hipoétesis predictivas del contenido de
textos literarios.

O Reconoce el orden logico de los eventos en una
narracion,

O Lee en voz alta textos literarios teniendo en cuenta
el ritmo, las pausas y la velocidad.

Ejemplo
Mientras lee textos literarios como las fabulas:

+ Haoce pausas y cambia riimos, tonos y velocidades
en la lectura,

+ Dialoga sobre lo que entiende de ellas.

+ Expresa cudiles persondjes de las fdbulas le gustan
mas y por qué.

& Opinasobre las acciones, actitudes y decisiones
de los personajes de las fabulas.

La zorray las uvas

Jean de la Fontaine

llustracion 4. Derechos 'Bési'cosrde aprendizaje del grado'Segun'do de bésica primaria. Fuente: MEN (2016)

Como se puede observar los D.B.A si bien se formulan para cada grado, el maestro
puede trasladarlos de uno a otro en funcidén de las especificidades de los procesos de
aprendizaje de los estudiantes, son una estrategia para promover la flexibilidad curricular
puesto que definen aprendizajes amplios que requieren de procesos a lo largo del afio y no

son alcanzables con una o unas actividades (MEN, 2016).
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4. REFERENTE METODOLOGICO

4.1. Metodologia

Esta propuesta de intervencion pedagdgica se trabajo teniendo en cuenta algunos
lineamientos establecidos en el paradigma cualitativo desde el enfoque critico social que

segun Cifuentes (2011, p. 36):

Implica construir individual y colectivamente, de forma progresiva propuestas para generar
procesos de reflexion, problematizacién, empoderamiento de la palabra, la escritura y la
transformacién.  La profesionalidad se construye desde el conocimiento riguroso y
sistematico de la accién y el contexto. Quien investiga promueve procesos de reflexion de las
practicas e incentiva la indagacion.

Asi, esta propuesta busca profundizar en una problematica comunitaria, en este caso
en el ambito escolar con el fin de realizar una intervencién de tipo Accion Pedagdgica o

educativa que redunde en el beneficio de la colectividad. Segin Restrepo (2006, p. 97):

Es un instrumento que permite al Maestro comportarse como aprendiz de largo alcance,

como aprendiz de toda la vida, ya que le ensefia como aprender a aprender, como comprender

la estructura de su propia practica y cdmo transformar permanente y sistematicamente su

quehacer pedagogico.

En este sentido, esta propuesta de intervencion se basa en el hacer y rehacer constante
de la practica docente, por ello fue necesario comprender como se estan llevando a cabo los
procesos de ensefianza aprendizaje de la lectura tanto en la familia, como en la escuela y a

partir de ahi, saber hasta qué punto esas practicas han beneficiado el desarrollo de la

comprension lectora.

Desde esta perspectiva, el proceso de intervencion se desarrollo en tres fases asi: en la
primera fase se realizo el diagndstico sobre la realidad de la ensefianza aprendizaje de la

lectura desde la practica pedagogica, el apoyo de los padres de familia y el trabajo de los



39

estudiantes, en la segunda fase se hizo el disefio y la implementacion de la estrategia y
finalmente en la tercera fase, se realiz6 un analisis con la respectiva reflexién sobre la

propuesta de intervencion pedagogica.

4.2. Fases

4.2.1. Fase de diagnostico

En esta fase se analiza de manera critica la practica de las maestras investigadoras,
el apoyo de los padres de familia y el desempefio e interés de los estudiantes, en los
procesos lectores. Esto es, partir del diagndstico para lograr identificar debilidades y
fortalezas en cuanto a la ensefianza de los procesos lectores, que emergen en la practica
cotidiana. Para llevar a cabo esta primera fase, Restrepo (2006, p. 96) manifiesta que hay
necesidad de “partir de los datos del diario de campo, con miras a delinear la estructura de
la practica, sus vacios y elementos de inefectividad, asi como las teorias implicitas que la

informan”.

Es asi, como en esta etapa se hizo observacion participante durante las clases para
indagar sobre la manera de ensefiar a leer y comprender textos y la forma como los
estudiantes aprenden, ademas se solicito a las docentes de los grados participantes realizar
un relato a manera de autobiografia en el que cuenten su experiencia personal con el
aprendizaje de la lectura y sus vinculos con ella. Junto con estos instrumentos se aplicaron
entrevistas y encuestas a los padres de familia, para determinar qué tipo de apoyo brindan a
sus hijos en cuanto al desarrollo y potenciacion de la lectura. Por ultimo, se aplicaron
talleres a los estudiantes para detectar fortalezas y debilidades en la comprension lectora.
Todos los datos obtenidos se recogieron a través de diarios de campo que luego se

codificaron para establecer categorias de analisis.
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4.2.2. Fase de disefio e implementacion de la estrategia.

En esta fase, comienza la reorganizacion de la practica pedagbgica o la
transformacion de la misma en una mas asertiva e innovadora generada desde el analisis
reflexivo y critico apoyado en teorias pedagdgicas que posibiliten su adaptacion al contexto
y a las necesidades de los estudiantes. Para llevar a cabo esta fase, se disefié e implemento
la estrategia que a partir del uso del cuento busca contribuir a la comprension lectora de los

estudiantes de primero y segundo.

4.2.3. Fase de andlisis y reflexion de la propuesta pedagdgica.

En esta fase, se hace la valoracion de la experiencia, para ello se reflexiona alrededor
de los cambios que se han suscitado tras la implementacién de la estrategia disefiada para
contribuir en la comprension lectora; se tomaron los datos recolectados en los diarios de
campo para lo cual se procedio a codificar los relatos obtenidos, luego se hizo una matriz
descriptiva (Ver anexo 1), en la que se los condenso para determinar las subcategorias y
categorias de analisis. Todo esto de acuerdo a la teoria fundamentada de Strauss y Corbin
(2002) quienes sugieren interpretar los datos a partir de tres procesos especificos como son:
la codificacion abierta, la codificacion axial y la codificacion selectiva. El siguiente grafico

elaborado por San Martin (2014) explica el proceso llevado a cabo.

Codificacién abierta Codificacién axial
Documentos primarios Categorias ‘
T Relaciones entre categorias

COMPARACIONES CONSTANTES l

Cédigos I < Categoﬁ central
Codificacién selectiva

Grafico 1. Fases analiticas de la teoria fundamentada de Strauss y Corbin (2002). Fuente: San Martin (2014)
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4.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

Para recolectar la informacién pertinente para esta investigacion, se utiliz6 como
técnicas de recoleccion de informacion: la entrevista semi estructurada, la encuesta, la
observacion participante y el relato autobiografico. Como instrumento el diario de campo
que permitio recopilar datos de forma literal para hacer su respectivo analisis y desde ese
reconocimiento de la realidad disefiar o estructurar una estrategia para mejorar la

problemética planteada.

La aplicacion de las técnicas de recoleccion de datos en cuanto a nimero de participantes y

tiempos de aplicacion se explicitan en la siguiente tabla ilustrativa:

TECNICA NUMERO DE DIRIGIDA A TIEMPO DE
PARTICIPANTES EJECUCION POR
PARTICIPANTE
Entrevista semi estructurada 31 Padres de 60 minutos
familia
Encuesta 31 Padres de 15 minutos
familia
Observacion no participante 10 Docentes y 60 minutos
estudiantes
Relato Autobiografico 2 Docentes 240 minutos

llustracion 5. Especificacion de aplicacion de técnicas de recoleccion de informacion. Fuente: propia.

4.4. Fase de Diagnostico

El diagndstico frente a los procesos de ensefianza aprendizaje de la lectura se puede
enmarcar desde tres aspectos concretos: el primero desde la vision de las autoras de la
intervencion pedagogica en cuanto a la préactica en el aula, el segundo, desde los estudiantes
quienes son los beneficiarios de la propuesta y el tercero desde el enfoque de los padres de

familia.
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En cuanto a la practica pedagdgica y la ensefianza de los procesos lectores, se
analizaron los relatos autobiograficos (Ver anexo 2), en donde narran como han vivido las
maestras investigadoras la experiencia del aprendizaje de la lectura y como han ensefiado a
través de su camino como docentes. Como estudiantes fueron enmarcadas en procesos
estaticos y parametrizados por normas rigidas que debian cumplir. Estudiaron en la década
de los 70, en donde aun se aplicaba el adagio popular “La letra con sangre entra”, no con
tanto rigor como en décadas pasadas, pero tuvieron que aprender a leer de manera obligada
y por temor méas que por gusto. Cada vez que se equivocaban surgia, el reproche, una que
otra vez un jaldn de orejas o un coscorron para que prestaran atencion y aprendieran. Si se
trataba del desarrollo de la comprension lectora, se hacia de forma memoristica, repitiendo

literalmente lo que estaba escrito convirtiéndose en un acto mecanico.

Al iniciar la carrera como docentes, su forma de ensefiar a leer, si bien no se guiaba
por amenazas Yy gritos, si se enfocaba en mostrar que, como duefias del conocimiento, los
estudiantes tenian la obligacién de aprender en la forma como ellas consideraban correcto
ensefiar. Con el trascurrir de los afios, poco a poco fueron cambiando de actitud y
empezaron a integrar nuevas practicas, que consciente o inconscientemente seguian siendo
conductistas, pero impregnadas de mayor significacion.

Asi, para ensefiar a leer a sus estudiantes, el método silabico fue el privilegiado; es
decir, separaban las letras en vocales y consonantes, iniciaban ensefiando las vocales y
luego pasaban a las consonantes, las primeras que trabajaban eran la m, lap y la n, las
cuales las unian con las vocales para formar silabas y finalmente formar palabras y asi
sucesivamente hasta terminar el alfabeto. De este método pasaron al método de palabras

normales, continuando con el global. No satisfechas con estos, empezaron a incursionar en
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métodos eclépticos que partieron de fusionar distintas estrategias para mejorar la forma de
ensefiar a leer y escribir. Con respecto al desarrollo de la competencia de comprension
lectora, se enfocaban en preguntar los nombres o caracteristicas de los personajes, los
hechos y los espacios donde se desarrollaban las acciones.

Sin embargo, su quehacer pedagdgico se dividio en dos: antes de iniciar la Maestria
en Educacion y después de hacerla. Ahora, pueden decir que el panorama ha dado un
vuelco total, porque ademas de ser un gran reto se ha convertido en una gran oportunidad
de aprendizaje. En primer lugar, porque el habito lector no era una de sus cualidades mas
sobresalientes, generalmente leian para informarse lo cual influia en su quehacer, puesto
que si ellas mismas no habian desarrollado el gusto por la lectura era mas dificil sembrar en
sus estudiantes ese deseo.

En segundo lugar, se han dado cuenta de las debilidades y carencias en su formacion,
en cuanto a la metodologia y la didactica aplicada en la ensefianza aprendizaje de la lectura
y el proceso de comprension lectora. Esto les ha permitido repensar su quehacer
pedagodgico y empezar a fundamentarse tedricamente para reforzar su saber disciplinar y
replantear estrategias mas activas en las que se tome la lectura no solo para obtener
informacion sino para aprender y recrearse. Esto ha creado conciencia en ellas y empezaron
a convertirse en orientadoras de los procesos para que sus estudiantes sean los arquitectos
de su propio aprendizaje y asi puedan construir el significado de un texto.

A continuacion, se dan a conocer los resultados de las observaciones de clases, que se
realizaron para verificar las debilidades que ain persisten y los cambios que estan
implementando y a partir de este conocimiento disefiar la propuesta de intervencion
pedagdgica para desarrollar y mejorar los procesos lectores y por ende la comprension

lectora de sus estudiantes.
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En primera instancia, se evidencia que la ensefianza de los procesos lectores se esta
dirigiendo de manera conductual, es decir al realizar la lectura en voz alta, son ellas las que
manejan el “texto” y quienes dicen que hacer, dejando a los nifios como espectadores y no
como participantes activos. Inician la actividad con frases como: “Hoy vamos a leer en voz

alta (...)”, “Vamos a leer (...)” “hagan silencio y escuchen con atenciéon” (DC10CPG2)!

En el transcurso de la clase, ocasionalmente hacen preguntas sobre lo que sucede en
el cuento como: “;Qué paso con el personaje...?”, “;Por qué le paso esto?”. Luego
contintan la lectura hasta finalizar y proceden a volver a interrogar a los niflos asi: “Nifios
¢quién me dice que sucedio en la lectura?, ;de quién se habla?, ¢Cuales son los
personajes?” (DC20CPG1), finalmente piden que transcriban el cuento en el cuaderno y
hagan el consabido dibujo de lo que mas les gusto: “Dibujen el cuento leido como lo hayan
entendido. (DC20CPG1)”, actividad que mas que trabajar la comprensién lectora se cifie a
evaluar la calidad del disefio y coloreado mas que el significado del mismo en cuanto a la

relacion e interpretacion con el texto leido.

Por otra parte, se observd que, para realizar la actividad, no tenian en cuenta la
organizacion de los estudiantes, al igual que en todas las clases se trabaj6 con la ubicacién
que tenian en forma lineal, uno detras del otro en cuatro filas. Tampoco se hizo una
motivacién previa ni se dio a conocer el objetivo de aprendizaje. Es decir, no se hace una
introduccién a la lectura, muestran la caratula del cuento desde lejos y no acuden a la

contextualizacion de los personajes para saber si eran familiares a ellos o no.

! Estos codigos se colocan para respetar la identidad de las personas observadas. Las letra DC corresponden a
Diario de Campo, el numero corresponde al consecutivo del mismo, las letras OC a Observacion DE clase, la
letra P a profesora, las letra G a Grado y el nimero corresponde a primero o segundo
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Sumado a esto, se percibe que hace falta propiciar actividades para que los nifios se
sumerjan en los textos, para que centren su atencidén y tomen postura critica sobre ellos,
puesto que no se permitio que participen en la lectura. Al leer siempre estuvieron detras del
texto, con su rostro oculto dejando a los estudiantes como receptores de una informacion
que quisieran conocer de cerca, la cual tratan de comprender aproximandose al texto y que
inmediatamente es coartada, tomandola como brote de indisciplina y que es corregida
ordenando volver a los puestos para continuar con la lectura que, aunque se hace en

diferentes tonos, se torna mondétona.

Frases como: “Vayan a sus puestos”, “Dejen que termine y después se los presto
para que lo vean” o “Si no se sientan no sigo leyendo” (DC10CPG2), hacen que pierdan la
motivacién y tomen una posicion de apatia, lo cual se evidencia porque los estudiantes
empiezan a charlar, piden permiso para el bafio y otros se recuestan en el pupitre como

muestra de disgusto.

Se advierte, ademas, que en las aulas de clase hacen falta muchos elementos
didacticos y pedagogicos que contribuyan a incentivar y desarrollar el habito lector y la
comprension lectora, no cuentan con un lugar donde los nifios puedan acceder a textos que

promuevan el interés por la lectura.

Pese a que en el desarrollo de las clases se observaron falencias en cuanto a la
ejercitacion de la lectura comprensiva, se pueden destacar también aspectos positivos que
se deben continuar fortaleciendo. Entre ellos se evidencia que durante la lectura se hace
mucho énfasis en la identificacion de los diferentes sonidos de las palabras y se realizan
algunos ejercicios para el desarrollo de la conciencia fonolégica como pedirles que

recuerden palabras del cuento que empiecen con una letra determinada, ejemplo: “Vamos a
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pensar y recordar en tres palabras que escuchamos en el cuento que empiecen con la letra

A... yahora con la letra M...” (DC20CPG1).

Los anteriores datos muestran claramente que las maestras investigadoras presentan
algunas fortalezas para ensefiar acertadamente a leer y comprender un texto, sin embargo,
debido a que sus practicas pedagdgicas aun estan ancladas en el conductismo, muestran
varias debilidades para lograr que los estudiantes aprendan significativamente. En el

siguiente grafico se muestran estas dos situaciones.

LAS DOCENTES Y LA ENSENANZA EN LOS PROCESOS LECTORES

LAS DOCENTES Y
LA ENSENANZA
DE LOS PROCESOS
LECTORES

FORTALEZAS

Desarrollo de la
comprension lectora a
través de preguntas
simples y literales

Lectura sigue siendo
oral y de forma
unilateral

Reforzamiento del
Enfasis en la Realiza ejercicios aprendizaje
identificacion de para fortalecer memoristico y
los sonidos de las conciencia mecanico
palabras fonologica

La ensefianza se
realiza de manera
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El ambiente escolar
y el clima de aula se
tornan rutinarios

Gréfico 2. Fortalezas y debilidades de los docentes frente a la ensefianza de los procesos lectores. Fuente: propia

Después de analizar los datos obtenidos en el diagnostico sobre la practica
pedagogica de las maestras investigadoras, se procedié a analizar la actitud y participacion
de los estudiantes ante el aprendizaje de los procesos de comprension lectora para lo cual se
examind la informacién que arrojaron los diarios de campo elaborados a partir de la
observacion participante en cuanto al desarrollo de los talleres que la docente del grado

plane6 para cada una las clases (Ver anexos 3y 4).
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Segun los datos se evidenci6 que los estudiantes al iniciar la lectura mostraron mucho
interés, pero a medida que se adelantaba, al parecer fueron perdiendo atencion tal vez
porque se sentian excluidos de las escenas, un hecho que lo demuestra es que “Dos nifios en
un principio estaban muy concentrados y después de 10 minutos se pusieron a charlar, a

tirarse papeles y a burlarse” (DC10CG2RS).

Ademas, se dieron cuenta que mientras la docente estaba leyendo, no podia observar
lo que hacian algunos de los nifios, es el caso de “Camilo quien comienza a reirse, se
levanta y molesta a sus comparfieros y cuando la profesora lo mira, se sienta y se coloca sus
manos en la cara, actitud que hace gue otros nifios se desconcentren y empiecen a reirse
también” (DC1OCG2RS). Por otra parte, se evidencido que los niflos se desconciertan al
escuchar palabras que no les son familiares ni se encuentran en su vocabulario cotidiano.
Por esto, preguntan a menudo “que es... y por qué...” sin obtener respuesta o recibir una

muy breve.

Ahora bien, se observo que después de escuchar las diferentes lecturas algunos
contestaron las preguntas que se hicieron de forma casi literal por parte de las docentes y
luego se disponen a responder las preguntas planteadas en la guia y realizar el dibujo que se
les solicitaba. En el grado segundo, cuando se les pidié que cambiaran el final del cuento
fueron muy pocos los que crearon un desenlace en el que se intuyera creatividad, casi todos
desencadenaron la narracion en acciones repetitivas y que no cambiaban la trama. Es de
resaltar que en el grado primero algunos nifios fueron creativos y se inspiraron dibujando,
pero otros empezaron a mirar y a copiar lo que hacian sus compafieros, esta ultima accion
se puede considerar como una actitud de desmotivacion. Es decir, hacer la tarea por

cumplir.
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Cuando se les pregunta que, si entienden el cuento y como les parece la actividad,
ellos respondieron: “Sii, el cuento estaba muy bonito, me gustaron los mufecos”
(DC20CE1G1)2. “Estaba re facil, solo habia que escribir quienes eran los personajes y
hacer el dibujo (DC10CE5G2) “Yo no entendi lo que preguntaban porque como todavia no
se leer bien” (DC20CE2G1), “Este cuento estd méas bonito que el otro que nos conto profe”

(DC10CG2R12).

En estas respuestas se percibe que los nifios establecen conexion del texto leido con
la realidad, asocian facilmente las imagenes con los sucesos, ademas por la edad en que se
encuentran (entre 5 y 7 afios), al escuchar el texto, lo interiorizan y realizan imagenes
mentales de él, esto se demuestra en los dibujos que realizan. Por otro lado, se evidencia
que algunos comprenden la secuencialidad de los eventos del texto, interpretan que sucesos
se dan antes y después. Por esto al preguntarles que sucedio, ellos responden: “Es que

estaban en (...) y se fuerona (...)”

Si se confrontan estos resultados con los Estandares Basicos de Competencias y los
Derechos Basicos de Aprendizaje para los grados primero y segundo de basica primaria, se
observa que, aunque se han desarrollado algunas competencias es necesario reforzar otras.
Entre ellas se necesita mejorar la fluidez. Los nifios deletrean al leer y por ello centran su
atencion en la decodificacion de las palabras. Esto hace que al desarrollar la tarea lean y
relean lo que deben hacer y muchas veces no comprendan como ejecutarla precisamente

porque no pueden interpretar el texto que les da la guia.

2 Estos codigos corresponden a DC, diario de campo, OC a Observacion de Clase, E a Estudiante, el nimero
al consecutivo de cada uno, G a Grado y el nimero 1 0 2 a primero o segundo.
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Es decir, que a estos nifios les hace falta desarrollar ain habilidades necesarias para
lograr comprender un texto de forma efectiva. Kuhn y Stahl (citados en Gémez, 2008, p.
101) hablan de este tipo de habilidades manifestando: “Los buenos lectores ejecutan
diversas habilidades de manera simultanea (conciencia fonoldgica, decodificacion,

vocabulario), por lo que centran su atencion en construir significado a partir del escrito”.

No ocurre lo mismo, cuando los nifios escuchan el texto mediante la lectura en voz
alta, desde esta modalidad comprenden mejor los hechos y destacan los personajes, pero
les es dificil elaborar hipdtesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el
proceso de lectura y elaborar resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un
texto. La siguiente grafica muestra aspectos puntuales en cuanto a las debilidades y
fortalezas que presentan los estudiantes con respecto a los procesos de comprension

lectora.

LOS NINOS FRENTE A LOS PROCESOS LECTORES

— FORTALEZAS DEBILIDADES

Demuestran interés - :
Dificultad para formular Su lectura es sildbica, no

por las imagenes mas

que las letras hipétesis y conjeturas 1 tienen en cuenta los

frente al texto signos de puntuacion

Bajo nivel en la
Les cuesta seguir la
competencia
lectura
comunicativa lectora
Su vocabulario es escaso M Su comprension es Iiteral

* »

Son canfiosos y Les agrada las
respetuosos narraciones orales

Grafico 3 . Fortalezas y debilidades de los estudiantes frente al aprendizaje de los procesos lectores. Fuente: propia



50

Para profundizar en el analisis de las fortalezas y debilidades que los estudiantes
presentan en comprension lectora, se revisaron los resultados de las pruebas saber de los
afios 2012 a 2016 del grado tercero que se encuentran en la pagina web del ICFES. Para

efectos de esta propuesta de intervencion se toman solo algunos de los datos estadisticos.

Al hacer el anélisis sobre los desempefios en la competencia comunicativa lectora se
muestra que, durante los afios 2012, 2013 y 2015 se presenta un promedio débil y muy
débil comparado con otros establecimientos del pais que obtuvieron un puntaje promedio
similar a la Institucion Educativa Julumito. No ocurre lo mismo en los afios 2014 y 2016 en
donde el nivel subié a fuerte, posiblemente porque en la institucién se empezd a
implementar el Programa Todos a Aprender (PTA) y el Plan Nacional de Lectura y

Escritura (PNLE) como estrategia de mejoramiento de la calidad educativa.

En lo que se refiere a los puntajes de los componentes transversales se observa que
el factor semantico, Gnicamente en el afio 2012 obtuvo un puntaje fuerte, en los afios 2013,
2014 y 2016 fue débil mientras que en el afio 2015 fue similar a otros establecimientos
educativos. Con respecto al componente sintactico, se observa mejores niveles, asi los afios
del 2013 al 2015 estuvieron en los rangos de fuerte y muy fuerte, sin embargo, en los afios
2012 y 2016 el puntaje fue débil. Con relacion al componente pragmatico se evidencia que
en los afios 2012 y 2014 la puntuacion fue débil, en los afios 2013 y 2016 fluctud entre
fuerte y muy fuerte y en el afio 2015 el puntaje fue similar a otros establecimientos con el

que fue cotejado. Estos comparativos se observan mejor en la siguiente tabla ilustrativa:
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ANO DE PUNTAJE PUNTAJE COMPONENTES TRANSVERSALES
PRESENTACION COMPETENCIA SEMANTICO SINTACTICO PRAGMATICO
PRUEBA SABER (0{0)\V/{6]\\] [672N B AV/:N

2012 Débil Fuerte Débil Débil
2013 Muy débil Débil Fuerte Fuerte
2014 Fuerte Débil Muy fuerte Débil
2015 Débil Similar Fuerte Similar
2016 Fuerte Débil Débil Muy Fuerte

llustracion 6. Comparativo resultados Pruebas Saber Lenguaje Tercero. Afios 2012 a 2016. Fuente: ICFES (2017)
Como se puede observar afio a afio los resultados bajos persisten, aunque hay
pequefias variaciones, lo cual deja entrever que, si bien los estudiantes que presentan la
prueba son distintos, las falencias son del mismo tipo. Esto permite identificar que existe
una problematica en cuanto a los procesos llevados a cabo en la Institucidn para ensefiar a
leer y comprender un texto, a su vez corroboran el diagnostico realizado en el cual se
evidencia que existen factores pedagdgicos, familiares y contextuales que afectan estos

procesos y no potencializan las competencias comunicativas en los estudiantes.

Continuando con la exploracién es necesario abordar la participacion de los padres
de familia en los procesos de comprension lectora de sus hijos para lo cual se tienen en
cuenta las encuestas y entrevistas semiestructuradas y aplicadas tanto en reunién de padres
de familia como en encuentros personalizados con ellos. En las entrevistas (Ver anexos 6 y
7) se demuestra que la gran mayoria de padres de familia no dan el apoyo adecuado a sus
hijos en casa en cuanto a las tareas. Algunos de ellos no saben leer ni escribir y otros tantos

leen de forma mecéanica pero no tienen la habilidad de interpretar un texto.

Por consiguiente, se les dificulta hacer ese tipo de acompafiamiento. Es por esto que
en muchas ocasiones deben acudir a familiares y amigos para que ayuden a sus hijos a

desarrollar las actividades. Asi lo manifiestan en los siguientes relatos: “Yo de estudio
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estoy en cero, porque yo de primero de ahi no sali” (...) (EPFGS)? “Pa’ la comprension de
lectura pues nunca he sido muy buena, pues, aunque yo estudie siempre la lectura me ha
quedado grande” (EPFGS). “Si yo no entiendo, ella va y le dice a alguien que le explique”

(EDPFGS)

A pesar de no ser muy asertivos, entre los padres de familia se nota preocupacion por
apoyar a sus hijos y por esto utilizan algunas estrategias para colaborar con los procesos
educativos. Entre ellas estan: escuchar la percepcion de los nifios para realizar las tareas,
interpretar las explicaciones de sus hijos sobre el trabajo a realizar, leer las pautas de los
trabajos de manera literal y luego explicarlos con ejemplos practicos o mediante la

mecanizacién de conceptos.

En las siguientes narraciones, se demuestra: “Personalmente leo la tarea, y siempre
trato de jugar con ella para que no le coja miedo porque no entiende, le hago un mismo
ejercicio en un tablero y la invito a resolverlo, siempre busco una solucidon practica”.
(EPFG2). “Yo vuelvo y se lo leo, y después ya, él y yo analizamos y le digo que

aprendiste”. (EPFG2).

De otro lado, se evidencia que en la mayoria de los hogares no existe un horario
establecido para actividades relacionadas con la lectura, los padres argumentan que no
tienen tiempo para esto, ni tampoco les llama la atencion. Por esto, se observa que, aunque
hay libros y otros materiales que podrian incentivar el habito lector, no se utilizan, asi lo

dan a conocer los padres de familia cuando manifiestan: “En la semana leemos media horita

3 Estos cédigos corresponden: EPF a Entrevista a Padre de Familia, G a Grado y el nimero 1 6 2 a primero o
segundo.
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a veces” (EPFG2) “No, actualmente no, porque tengo otras cosas que hacer y no le dedico

ese tiempo”. (EPFG2)

Igualmente, en muy pocos hogares, los padres de familia leen cuentos o narraciones a
sus hijos con el &nimo de fomentar la lectura, lo hacen para distraerlos y/o para que repasen
sin que esto signifique que se esté creando una cultura lectora. Algo especial de destacar es
que, en muchas de las familias, los textos que se leen son relacionados con pasajes de la
Biblia. Los padres de familia lo enuncian en los siguientes apartes de la entrevista: “De vez
en cuando, a ella le gusta ir a la biblioteca, entonces ella le gusta que lean cuentos y
entonces yo me agarro a leerle cuentos y le explico” (EPFG1). “Pues si acaso una vez a la
semana, leemos partes de la Biblia” (EPFG2) “Pues el papa le lee por la noche cuentos,

desde los nueve meses” (EPFG2)

De la misma manera, los padres de familia argumentan que el tiempo libre, casi
nunca lo utilizan para leer, algunos de ellos prefieren pasear con sus hijos y en su gran
mayoria permiten que jueguen, vean television o utilicen la Tablet o el internet, asi lo
manifiesta uno de los padres: “No dedicamos tiempo libre a la lectura, los domingos

hacemos tareas y después salimos de paseo a piscina, o la nifia juega en la Tablet” (EPFG2)

En cuanto al apoyo que dan para desarrollar la comprension lectora, se observa que la
actividad que privilegian es la pregunta para indagar sobre lo que tienen que hacer, ademas
dan por hecho que los nifios ya entienden que hacer. Sin embargo, como muchas veces son
los padres los que no entienden, se justifican diciendo que le pregunten a la profesora al

siguiente dia o que realicen la tarea como puedan.
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No obstante, segin algunos padres de familia, la falta de comprension lectora se debe
a que los nifios no leen ni refuerzan en casa lo que aprenden en la escuela, ademéas son
distraidos y no ponen atencién en clase. Por lo tanto, piensan que es importante tener
paciencia con los hijos y tratar de ayudarles a entender mediante ejercicios parecidos a los
dejados para que puedan ejercitarse. Ellos también argumentan que es necesario crear
habitos de lectura en la casa y no solo pensar en el juego. Para ello hay que establecer
horarios de lectura, dotar a los nifios de libros que les Ilamen la atencidn para que los nifios
no sientan apatia y desinterés por la lectura. Un padre de familia lo corrobora al manifestar:
“Nosotros no ayudamos a los nifios porque en veces no podemos Yy por eso se los dejamos

todo a los profesores y es que en la escuela es que se aprende”. (EPFG2).

En cuanto al habito lector, se evidencia que no se ha desarrollado en los estudiantes,
debido a que piensan que el aprendizaje de la lectura es un deber escolar y muy pocas veces
los han encaminado por ese mundo méagico y lleno de imaginacion que hace de este proceso
una actividad ludica. Ademas, entre los padres de familia no existe una cultura lectora,
algunos de ellos comentan: “Pues por el mismo problema que no entendemos, no les
dedicamos el tiempo a ellos a leer, a motivarlos, para que ellos les guste la lectura y eso
pues va en uno cOmo mama, 0 papa, pues tantas cosas que uno le toca hacer uno a veces

por eso, no se puede” (EPFGI).

Todos estos relatos dejan entrever que el apoyo de los padres de familia en cuanto a
los procesos de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora es minimo, ya que en el
entorno familiar existen muchos factores que inciden en el desarrollo de este proceso, entre
ellos el estatus socioecondmico, el nivel de escolaridad de los padres, el estilo educativo

paterno, la comunicacion familiar, el clima familiar, las practicas de alfabetizacion en el



55

hogar, la motivacion y promocion de lectura entre los miembros de la familia y la
adecuacion de un espacio de lectura en casa o la frecuencia de visitas a bibliotecas. Todas
estas conductas interfieren en la calidad del apoyo y el papel de la familia en el desarrollo

de la comprensién lectora.

Para confirmar la informacion, se aplicaron encuestas (Ver anexo 8), en las cuales se
hicieron preguntas puntuales sobre la opinién que tienen sobre la motivacion hacia la
lectura, la capacidad de los padres de familia para que los hijos interpreten un texto, la
capacidad de los estudiantes para entender un texto, las caracteristicas de la lectura
comprensiva, la importancia de la biblioteca en el hogar y el objetivo de la lectura; esto con
el fin de profundizar en el problema y desde alli generar acciones para mejorar la situacién
a partir de estrategias que contribuyan al desarrollo de las competencias lectoras. Es de
aclarar que si bien se plantearon afirmaciones que posiblemente fueron de dificil
comprension para algunos padres de familia, fueron guiadas por las maestras
investigadoras, a través de dialogos que permitieron a las investigadoras comprender de
mejor manera las realidades de los estudiantes y sus padres. A continuacion, se analizan

estos datos:

Motivar a los ninos a leer es una tarea solo de la

escuela
8 —
6 -4
4
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y- 4
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Totalmente de Parcialmente de En desacuerdo
acuerdo acuerdo

Gréfico 4. La motivacion para la lectura. Fuente: propia
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En cuanto a la afirmacién: “Motivar a los nifios a leer es una tarea solo de la
escuela”, el 20% de los padres de familia contestaron que estan parcialmente de acuerdo y
el 80% de los encuestados contestaron que estan totalmente en desacuerdo lo cual indica
que son conscientes que el acompafiamiento en los procesos educativos es un deber de

todos.

Capacidad de los padres de familia para que los nifios
interpreten un texto
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Totalmente de Parcialmente de En desacuerdo
acuerdo acuerdo

Gréfico 5. Capacidad de los padres de familia para que los hijos interpreten un texto. Fuente: propia

Para la afirmacion 2: “Los padres de familia tiene capacidad para ensenarles a los
nifios a leer y comprender un texto”, el 30% contestd que estd totalmente de acuerdo, el
60% respondié que esta parcialmente de acuerdo y solo el 10% contestd que estd en
desacuerdo, lo cual deja percibir que los padres de familia apoyan muy poco los procesos
de lectura y escritura de sus hijos, posiblemente porque ellos mismos no han desarrollado

esa capacidad y desconocen los factores que intervienen en el aprendizaje de la lectura.
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Los nifios de primero y segundo tienen la capacidad de
comprender un texto o solo lo leen

10

Totalmente de Parcialmente de En desacuerdo
acuerdo acuerdo

Gréfico 6.Capacidad de los estudiantes para entender un texto. Fuente: propia

Para la afirmacion 3: “Los nifios de primero y segundo tienen la capacidad de
comprender un texto o solo lo leen”, un 20% de los padres de familia estan totalmente de
acuerdo, otro 20%, estan parcialmente de acuerdo y un 60% estan en desacuerdo, lo cual
significa que la mayoria de los encuestados reconocen que los nifios desde edades muy
tempranas desarrollan habilidades y destrezas para interpretar cualquier texto, puesto que
en los primeros grados se enfatiza en el enriquecimiento de vocabulario, el uso del lenguaje

a través de sus manifestaciones orales y escritas.

La lectura comprensiva es una situacién mecanica que no
necesita ser aprendida

10 -

Totalmente de Parcialmente de En desacuerdo
acuerdo acuerdo

Gréfico 7. Caracteristicas de la lectura comprensiva. Fuente: propia
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Para la afirmacion 4: “La lectura comprensiva es una situacion mecanica que no
necesita ser aprendida”, los padres de familia estan en desacuerdo porque saben que para
poder entender un texto es necesario seguir un proceso de interpretacion que se aprende

mediante diferentes estrategias las cuales en su mayoria se ensefian en la escuela

En los hogares es importante tener una biblioteca familiar

10 +

Totalmente de Parcialmente de En desacuerdo
acuerdo acuerdo

Gréfico 8. Importancia de la biblioteca en el hogar. Fuente: propia
Para la afirmacion 5: “En los hogares es importante tener una biblioteca familiar”,
todos los padres estan de acuerdo en que tener libros, revistas y enciclopedias es necesario
para apoyar las tareas y actividades de sus hijos, sin embargo, en muy pocos hogares existe

una biblioteca familiar.

El objetivo de la lectura es que los niiios descifren las
letras y palabras que encuentran en un texto

10

0 ‘ ; :
Totalmente de  Parcialmente de  En desacuerdo
acuerdo acuerdo

Grafico 9. Objetivo de la lectura. Fuente: propia
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Para la afirmacidon 6: “El objetivo de la lectura es que los nifios descifren las letras y
palabras que encuentran en un texto”, el 60% de los padres de familia estan totalmente de
acuerdo, y el 40% esté en desacuerdo lo que permite pensar que para los padres de familia,
el acto de leer es tan solo la decodificacion de los textos en palabras y las palabras en letras

y que son pocos los que comprenden que la lectura va mas alla de la decodificacion y

mecanizacion. El siguiente grafico condensa la informacion anteriormente expuesta.

PARTICIPACION DE LOS PADRES EN LOS PROCESOS DE SUS HIJOS

PARTICIPACION DE

LOS PADRES EN
LOS PROCESOS
LECTORES

FORTALEZAS

DEBILIDADES
Ausencia de Vocabulario
cultura lectora escaso

Falta horario
establecido para

actividades de la
lectura

Existe Privilegian la
colaboraciéon pregunta

Realizan
ejercicios
parecidos

Falta
motivacion
hacia la lectura

Desconocimiento
de factores de la
comprension

Gréfico 10. Participacion de los padres de familia en los procesos lectores de sus hijos. Fuente: propia
Al finalizar el diagndstico, se puede observar que la lectura en el &mbito educativo se
ha enmarcado en un aprendizaje de caracter obligatorio y muchas veces se han referido a él
como un proceso complicado y dificil. Ademas, se evidencia que el concepto de leer, tanto
para los padres de familia como para estudiantes y los docentes (aunque en estos Gltimos se

estd transformando), lo importante es la habilidad que se tenga para decodificar, sin tener
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en cuenta que la verdadera esencia no es traducir las letras en silabas y estas en palabras

sino interpretar lo que esta escrito.

Asi, como se analiz6 anteriormente al hacer la exploracion de los talleres de lectura
en voz alta realizados en las distintas clases observadas se advierte que se generan espacios
reducidos para que los estudiantes puedan inferir, identificar los personajes y de alguna
manera ser criticos frente a las actuaciones de los mismos. En otras palabras, se trabaja de
manera poco significativa los procesos de pre lectura que segin Pérez (1983, p. 20), es un
componente indispensable para desarrollar la memoria visual, la memoria auditiva, la
capacidad de pronunciacion, la memoria l6gica y la atencion. Por otra parte, se observa que
antes de iniciar la lectura no se activan los saberes previos que segun Ausubel (1982) es el

factor individual mas importante para el aprendizaje.

Sumado a esto, se contextualiza muy poco y no se usa la imagen como una forma de
acercamiento a lo que el nifio conoce. En iguales circunstancias se trabaja la pos lectura que
es donde se deberia hacer la profundizacion del texto para lograr la comprension (Solé,
1998). En sintesis, se deberia usar como control de lectura para estimular los procesos de
pensamiento a nivel superior (Franco, 2009, p. 137). Pero por el contrario, se limita a
emitir una serie de preguntas de nivel literal tales como: ¢Cual es el nombre del cuento?,
¢Quién es el personaje principal?, ;Qué hizo tal o cual personaje?, ;Como termina el
cuento?, pero no se acude a la abstraccion, el analisis, la sintesis, la inferencia, la induccion,
la deduccidn, la comparacion y la asociacion que son los procesos mentales que segun los
Estandares Basicos de Competencias permite la formacion del lenguaje como un

instrumento esencial de conocimiento.
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Con respecto a las manifestaciones de los padres de familia frente al
acompafiamiento que hacen en los procesos de lectura y comprension textual, se evidencia
la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas desde el aula de clase y desde la
Institucion Educativa para convertir a la familia en una aliada para fortalecer y mejorar

estos procesos lectores.

4.5 Fase de implementacion de la estrategia

En el anterior apartado se puede evidenciar que la participacion de los padres de
familia en los procesos de comprension lectora es muy poca, debido a que no han
desarrollado esta capacidad por su baja formacion educativa y porque no tienen tiempo para

apoyar a sus hijos por sus multiples ocupaciones.

Con respecto a la practica pedagdgica, el diagnostico arrojé que la didactica
aplicada por las maestras investigadoras, quienes dirigen los procesos lectores en los grados
primero y segundo de primaria, es de corte tradicional en donde prima la mecanizacion y la
resolucion de preguntas literales sobre el texto, la inferencia y la reflexion critica si bien se

empiezan a implementar no son una practica cotidiana para potencializar dichos procesos.

En cuanto a los estudiantes se observé que presentan dificultades para comprender o
interpretar un texto ya que se han acostumbrado a contestar preguntas puntuales sobre las
caracteristicas de los personajes y sus acciones o0 a dibujar lo que mas les gusto del texto,
pero han desarrollado muy poco la capacidad de inferir; es decir, de “enlazar su experiencia
personal con lo que esta leyendo para asi poder inducir un significado a partir de la idea
principal y comprender la informacion que aparece en el texto de manera implicita” (Barret,

1968, citado en Gomez, 2014, p. 29). Por otra parte, se les dificulta hacer una propuesta
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alternativa a las situaciones que se presentan en el texto que se acerca al nivel critico donde
“el lector reflexiona y valora lo que lee, relacionandolo con el criterio de otra persona o con
sus conocimientos previos y su experiencia personal”. (Barret, 1968 citado en Gomez,

2014, p. 30),

Lo anterior se convierte en un insumo valioso para el disefio de la propuesta que se
consolido a partir de la interpretacion critica y reflexiva de la préctica pedagdgica de las
maestras investigadoras, del analisis sobre el apoyo brindado por los padres de familia y de
la forma como aprenden y participan los estudiantes en los procesos lectores para
desarrollar la competencia comprensiva. El disefio de esta propuesta de intervencion
pedagdgica esta enfocado en lograr un cambio de mentalidad del docente en cuanto a los

paradigmas que conservan con respecto a la ensefianza aprendizaje de dichos procesos.

La propuesta de intervencidn pedagdgica consistio en implementar el cuento como
estrategia a partir de tres momentos: antes, durante y después de la lectura, para mejorar la
comprension, basados en los referentes de calidad educativa emanados desde el Ministerio
de Educacion Nacional en donde se busca que todos los nifios y jovenes del pais fortalezcan
sus procesos de aprendizaje y mejoren sus competencias en lectura y escritura a través de
planes que permitan acercarse a esta actividad como una oportunidad para leer, disfrutar y

compartir con sus comparieros, docentes y padres de familia.

La implementacion de esta nueva experiencia esta transformando la practica docente
y a la vez ofrece nuevos elementos para comprender de manera mas amplia la complejidad
del objeto de estudio. A continuacion se ilustran algunas de la actividades realizadas a

través de diferentes talleres en los que se trabajé el cuento a partir de las estrategias de Solé
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(1998): antes, durante y después de la lectura, transversalizados con preguntas de tipo
literal, inferencial y critica; a través de actividades como lectura en voz alta, lectura de
imagenes, con la ayuda didactica del Kamishibai®, y dramatizaciones; para transformar el

enfogue mecanicista por uno constructivista y en consecuencia creativo e innovador.

4.5.1. Talleres

Se describen algunos de los talleres implementados con estudiantes donde es evidente
la estrategia que se ha llevado a cabo donde el cuento ha sido un elemento protagonista para
contribuir al problema identificado. Uno de los talleres disefiados para primero y segundo,
el cual tuvo algunas variaciones como: diferentes cuentos y actividades de acuerdo con el
nivel de complejidad por grado. Se trabajo la estrategia del cuento para desarrollar la
comprension lectora y con la actividad de lectura en voz alta a partir de los tres momentos:
antes, durante y después de la lectura. Se enfatizo en el desarrollo de la comprension lectora

en los niveles: literal, inferencial y critico.

En otro momento, el taller se orientd a los estudiantes de primero y segundo,
haciendo énfasis nuevamente en los tres momentos: antes, durante y después, esta vez se
hizo énfasis en la lectura en voz alta con el recurso del Kamishibai, en donde la imagen es
la protagonista para mantener el interés en el cuento y desarrollar la comprension lectora en

sus tres niveles.

Finalmente, se ilustra un tercer taller también dirigido a la poblacion sefialada,
conservando el disefio de la estrategia propuesta; esta vez, se hace énfasis en el manejo de

la voz y el fortalecimiento de la secuencialidad de la historia, por medio de la lectura

4 Significa “teatro de papel” y es una forma de contar cuentos, muy popular en Japon. Suele estar dirigido a
nifias y nifios pequefios que van a disfrutar de él en grupo. También es utilizado como recurso didactico.
(Aldama, 2005, p. 153)
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interactiva que permitié que los nifios participaran de manera activa; en el tercer momento
se introduce la dramatizacion como otra posibilidad en la cual los estudiantes podrén dar

cuenta de su comprension del texto.

Taller: Caminando, cantando y leyendo... voy aprendiendo

Fecha 9 de Septiembre de 2016

Lugar Institucion Educativa Julumito — Sede Julumito

Hora 8:00 am hasta 9:30 am

Responsables Fanny Campo Trujillo y Marta Cecilia Cardona Yanza
Grado Primero y Segundo

Numero estudiantes ~ Grado Primero: 16 nifios (6 nifias y 10 nifios)
Grado Segundo: 22 nifios, (10 nifias y 12 nifios)
Proposito Desarrollar la comprension lectora a través de la lectura de un

cuento a partir de tres momentos: antes, durante y después de la

lectura
Estandar Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.
Derechos basicos Identifica algunos elementos constitutivos de textos literarios

COMO personajes, espacios y acciones.
Predice y analiza los contenidos y estructuras de diversos tipos
de texto, a partir de sus conocimientos previos.

Desempefio Elaboro hipdtesis acerca del sentido global de los textos, antes,
durante y después de lectura; para el efecto, me apoyo en mis
conocimientos previos, las imagenes y los titulos.

Indicadores Valora y disfruta de la lectura de un cuento.

Reconoce los elementos del cuento: tema, personajes, acciones,

tiempo y lugar.

Localiza palabras en el diccionario

Organiza eventos de una historia en la secuencia correcta.
Recursos Lecturas: La Hormiga Rebelde y La Mariposita Astronauta,

guia de trabajo individual, cuadernos, diccionario,
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Descripcion del taller

Momento 1. Antes de la lectura.

Al disenar el taller se escoge el cuento a leer, se tiene en cuenta las necesidades e
intereses de los estudiantes. Por ello para el grado Primero se escoge el cuento “La
Mariposita Astronauta” y para el grado Segundo: “La Hormiga Rebelde”. En el grado
primero se inicia con una cancion de la mariposita en donde los nifios hacen movimientos
que imitan el vuelo de este animal. En el grado segundo: se saca a los estudiantes del salén
de clases, para hacer un recorrido por la escuela y observar los hormigueros que se
encuentran en la zona verde. Al retomar la actividad, se pide a los estudiantes que cuenten
la experiencia vivida a través de preguntas orientadoras: ¢ Como vuelan las mariposas?, ;De
qué color son las mariposas? (Grado primero) o ¢Cuéntos hormigueros habian?, ;Qué

forma tenian?, ;Qué tamario tenian? (Grado segundo).

En este primer momento, los estudiantes disfrutaron de la cancién y la salida a la
zona verde, porque lograron interactuar con sus comparieros y observar de manera diferente

las mariposas y los hormigueros que forman parte de su entorno.

Momento 2. Durante la lectura

La alternativa escogida para esta actividad es la lectura en voz alta del cuento se hace
énfasis en conservar sus principales caracteristicas entre ellas: llamar la atencion del
estudiante, leer a través de las imagenes, dirigir preguntas y hacer comentarios para
constatar que piensan de la lectura, despertar la curiosidad, la imaginacion y el gusto por la
misma. Para ello se organiza a los estudiantes en circulo para escuchar el cuento. En

seguida, la docente pide a los nifios que realicen lectura en voz alta por turnos de tal manera
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que todos deben estar atentos para continuar en el momento que se dé la indicacién. Luego
la docente pregunta sobre algunas palabras que han aparecido en el cuento y su significado,
para potencializar una de las bondades del cuento como estrategia pedagdgica que se refiere

a el enriquecimiento del vocabulario.

Después hace una pausa para dirigir preguntas sobre lo que sucede con los personajes y
nuevamente aplica otros elementos del cuento que aportan a la comprension como permitir
que los nifios se expresen de acuerdo con sus gustos para estimular su imaginacion y
puedan desarrollar su capacidad cognitiva y emocional. En este seqgundo momento, los
nifilos demostraron interés por el contenido de la lectura, su participacion relacioné la
actividad inicial y el texto, lo que permitié realizar inferencias de significados,

acercamiento al contexto y apropiacion de la historia.
Momento 3. Después de la lectura

Al finalizar el cuento, la profesora pide a los estudiantes, que tomen la guia que
contiene el cuento y vuelvan a leerlo en forma mental, a continuacion, la docente, hace
nuevas preguntas de tipo literal, inferencial y critico sobre lo escuchado y leido para saber
si comprendieron el texto: ;Donde vivia la mariposita?, ;A qué lugar queria ir?, para
primero y ¢Por qué la hormiga queria abandonar el hormiguero? ;Como era el hormiguero?

¢ Cual es la reflexion del cuento? Para grado segundo.

Para retroalimentar la actividad la docente realiza junto con los estudiantes una lista
de palabras desconocidas que seran buscadas en el diccionario y luego seran consignadas
en el cuaderno. Por dltimo, para verificar la comprension del cuento se les pide a los

estudiantes desarrollar una guia individual, en la cual se trabaja la comprension lectora a
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nivel literal, inferencial y critico. A medida que se realiza la actividad la docente en forma
personalizada hace la retroalimentacion y correccion del caso, de esta forma se evalua el

grado de comprension.

Fotografia 3. Estudiantes desarrollando el taller “Caminando, cantando y leyendo... voy aprendiendo”. Fuente: Propia.

Taller: Mirando y leyendo... voy imaginando

Fecha 10 de octubre 2016

Lugar Institucion Educativa Julumito — Sede Julumito

Hora 10:00 am hasta 11:30 am

Responsable Fanny Campo Trujillo y Marta Cecilia Cardona Yanza
Grado Primero y Segundo

NUmero estudiantes ~ Grado Primero:16 nifios (6 nifias y 10 nifios)
Grado Segundo: 22 nifios, (10 nifias y 12 nifios)

Proposito Desarrollar la comprension lectora a traves de la lectura de
un cuento a partir de tres momentos: antes, durante y

después de la lectura. trabajado con el Kamishibai



Estandar

Derechos basicos

Desemperios

Indicadores

Recursos

Descripcion del taller

Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de
mi capacidad creativa y lddica.

Relaciona codigos no verbales, como los movimientos
corporales y los gestos de las manos o del rostro, con el
significado que pueden tomar de acuerdo con el contexto.
Interpreta textos literarios como parte de su iniciacion en la
comprension de textos.

Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégicos, leyendas,
o0 cualquier otro texto literario.

Elaboro y socializo hipétesis predictivas acerca del
contenido de los textos.

Valora y disfruta de la lectura de un cuento.

Lee y comprende un cuento.

Hace relaciones entre las imagenes y el texto del cuento

Cuento “Choco encuentra una mama”, Kamishibai,

preguntas de comprension

Momento 1. Antes de la lectura

Se dispone a los estudiantes en forma de media luna y se les pide que presten mucha

atencion, después se motiva a los nifios para que observen el Kamishibai y se da la
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explicacion de qué es y para qué sirve. Luego se ensefia la primera imagen de la lectura y se

indaga sobre los posibles sucesos de la narracion.

En la actividad del primer momento, los estudiantes se asombraron con el recurso

didactico del Kamishibai, querian abrirlo para observar su contenido, pasada la innovacion

se centraron en la primera imagen, realizaron hipdtesis sobre el cuento, a partir de las

siguientes preguntas que fueron suscitadas por las maestras, las cuales desde el inicio

consideran generar hipotesis de tipo literal, inferencia y critico sobre el cuento que va a ser
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leido, en este caso se trabajo el cuento “Choco encuentra una mama” de la autora Keiko

Kasza.

Teniendo en cuenta que la imagen es la actividad privilegiada para leer el cuento, se
preguntd a los nifios: ¢Qué aparece en la portada?, luego se les invito a que realizaran
predicciones mediante preguntas tales como: ¢Cual sera el titulo?, ;De qué tratard el
cuento?, ¢Donde ocurrirdn los hechos del cuento?, ;Qué personajes habra?, esto permitio

centrar la atencion.
Momento 2. Durante la lectura

En seguida se leyd el nombre del autor del cuento y se coment6 que la persona que
disefio los dibujos tenia gran habilidad para hacerlo y se dio también su nombre. Se
continué mostrando las imégenes del cuento a medida que se leia, los nifios hacian
preguntas sobre los acontecimientos que estaban viendo y escuchando; por lo que las
maestras investigadoras formulan las siguientes preguntas: ;Como actuarias si estuvieras en
la situacion de Choco?, ¢Qué razones tuvo Choco para buscar a su mama?, ¢Qué significa
para ti, tu mama?, ;Como crees que es la relacion de la familia de la mamé osa a pesar de

ser diferentes? ¢En tu salon de clase te identificas con la familia de la mama osa, por qué?

En la actividad del segundo momento, los nifios estuvieron atentos al contenido de
la lectura, ya que el Kamishibai los atrapd, al leer el titulo del cuento e indagarlos, fue

asombroso el despliegue de imaginacion.
Momento 3. Después de la lectura

Se invita a los estudiantes a reflexionar sobre: la situacion vivida por el personaje y

una posible solucién si ellos estuvieran en la posicion de Choco. Finalmente se entrega a
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cada nifio una hoja con preguntas de comprension de lectura teniendo en cuenta los tres
niveles, para que la desarrollen. A medida que se realiza la actividad las docentes en forma

personalizada hacen la retroalimentacion y correccion pertinente.

En la actividad del tercer momento, se observé que cuando finalizo el cuento uno de
los estudiantes, que fue abandonado por su mam4, vio su vida reflejada en la narracién y
demostré sentimientos de tristeza al llorar. Luego de tranquilizar al nifio y a sus
compafieros, se trabajo el nivel critico en cuanto a reflexionar sobre los sucesos ocurridos
en la narracion y como pueden verse reflejados en nuestra vida cotidiana y la forma como

sortearlos para no afectarlos.

Fotografia 4. Estudiantes desarrollando el taller “Mirando y leyendo... voy imaginando”. Fuente: Propia.



Taller: Actuando y leyendo...voy comprendiendo

Fecha
Lugar
Hora
Responsable
Grado

NUmero estudiantes

Proposito

Estandar

Derecho basico

Desemperios

Indicadores

Recursos

15 de Noviembre 2016

Institucion Educativa Julumito — Sede Julumito

10:40 am hasta 12:30 pm

Fanny Campo Trujillo y Marta Cecilia Cardona Yanza

Primero y Segundo

Grado Primero:16 nifios (6 nifias y 10 nifios)

Grado Segundo: 22 nifios, (10 nifias y 12 nifios)

Desarrollar la comprension lectora a través de la lectura de un
cuento a partir de tres momentos: antes, durante y después de la
lectura trabajando la dramatizacion.

Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi
capacidad creativa y ludica.

Comprende diversos textos literarios a partir de sus propias
vivencias.

Recreo relatos y cuentos cambiando personajes, ambientes,
hechos y épocas.
Participo en la elaboracion de guiones para realizar
dramatizaciones

Valora y disfruta de la lectura de un cuento.

Reconoce la estructura de un cuento.

Acepta las normas basicas de la comunicacion oral y las aplica
en las relaciones con sus comparieros.

Identifica personajes y didlogos en un cuento para representar.
Cuentos: La Cenicienta y Ricitos de oro y los tres 0sos, objetos

del salén

71
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Descripcion del taller

Momento 1. Antes de la lectura

Al planear el taller se escogen los cuentos que se dramatizaran teniendo en cuenta la
edad de los estudiantes y la facilidad del texto para que lo dramaticen; para primero

“Cenicienta” y para segundo “Ricitos de oro y los tres 0sos”

Se inicia el taller con una motivaciéon a los estudiantes, consistente en indagarles
sobre su conocimiento de los cuentos. Después se da esta instruccién: escuchar el cuento y
realizar la dramatizacién, las docentes explican en que consiste la escenificacion: con
recursos del salon pueden organizar el vestuario y la escenografia y entre todos construir el
guion; durante ésta la actividad, los estudiantes participaron activamente con sus

comentarios y aportes sobre los cuentos elegidos, porque los han visto en la television.

Momento 2. Durante la lectura

Las docentes inician la lectura en voz alta del cuento, durante la lectura utilizan
diferentes matices de voz para que los estudiantes empiecen a generar mentalmente
esquemas que les permitan reproducir el cuento por medio de la dramatizacion. Al terminar
la lectura las docentes dan la indicacion de: organizar grupos de cuatro estudiantes, quienes
se distribuyen los roles segun sus aptitudes, los que sentian mayor seguridad escogieron los
personajes principales, los demas organizaron escenografia, vestuario y personajes
secundarios. En el momento dos, los nifios estuvieron atentos al contenido de la lectura y

con agrado organizaron los grupos en los que dramatizarian lo que escucharon.
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Momento 3. Después de la lectura

Finalmente, en la puesta en escena se observod creatividad, comprension y uso de
recursos por parte de los estudiantes y en el espacio de retroalimentacion se dialogé sobre
la importancia de hablar en publico y presentarse en un escenario. En el momento tres se
evidencio que los nifios expresaron sus sentimientos espontaneamente y fueron muy activos

en cada uno de sus roles.

Fotografia 5. Estudiantes desarrollando el taller “Actuando y leyendo...voy comprendiendo”. Fuente: Propia.

A partir de los anteriores talleres, y de los resultados del diagnostico se evidencié la
necesidad de involucrar a los padres de familia en el mejoramiento de procesos de
comprensidn lectora ya que su participacion enriquece la propuesta, puesto que la estrategia
disefiada requiere contar con espacios para desarrollar el habito lector a partir del
acercamiento de los nifios a los cuentos. Por ello, se propone adecuar un rincon de lectura

dentro del saldn de clases para promover la lectura y enriquecer la comprension.
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Taller con Padres de Familia:

Organizando el rincon de lectura y aprendiendo a leer juntos.

Fecha 5 de Noviembre 2016

NUmero padres flia. 36 (33 mujeres y 3 hombres)

Propdsito Adecuar el rincon de lectura dentro del salon y propiciar un
espacio para lectura compartida entre padres e hijos.

Recursos Papel peridédico, colbon, vinilos, pinceles, martillos, tablas,
fommy

Descripcion del taller

Se invita a los padres de familia a participar de los procesos de mejoramiento en

comprension lectora, para ello se hace la socializacion de la propuesta y se realiza una

sensibilizacion sobre la importancia del trabajo colaborativo para fortalecer dichos

procesos. El taller inicia con un saludo y agradecimiento por la asistencia, se hace la

explicacion sobre la importancia del rincon de lectura, espacio solicitado por los

estudiantes, luego se divide a los padres de familia asistentes en 3 grupos con funciones

diferentes (elaboracion de: mural, tapetes y estante para libros). En seguida, la docente

entabla una conversacion con los padres y los estudiantes y les explica en que consiste la

actividad: les indica que los materiales a utilizar son el papel periddico, pegante, pincel,

vinilos y plastico. Durante el didlogo hace énfasis en el uso de material reciclable.

Luego se dan instrucciones precisas sobre la forma de hacer el tapete, primer paso:
Cada Madre va a recibir 50 hojas de papel periodico, cada hoja la va a doblar tres veces y
va formando cintas, asi hasta doblar las 50 hojas, segundo paso: Al tener las 50 cintas se
tejen entrelazandose y se pegan, formando un cuadrado, tercer paso: Se deja secar y cuando
este bien seco se le hace un dibujo de su gusto que luego se pinta con los vinilos, de

acuerdo a los colores del dibujo. Al segundo grupo de padres de familia les correspondio el
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mural, a ellos se les indica que se necesita hacer un paisaje en la pared, asi que decidieron

elaborar un &rbol y unos monos en fommy.

El tercer grupo de padres se encargaron del estante, con anterioridad se compraron las
tablas, las puntillas, el colbén y los vinilos; asi que su creatividad permitio la construccion
de un mueble para colocar los libros. Una vez se organiza el sitio durante toda la mafiana,
se dispone de una hora para disfrutarlo y realizar lectura compartida entre padres e hijos.
Las docentes realizan una retroalimentacion sobre la importancia del trabajo colaborativo e

indagan a los padres de familia sobre como se sintieron durante la actividad.

Fotografia 6. Padres de Familia desarrollando el taller “Organizando el rincén de lectura y aprendiendo a leer juntos”

Fuente: Propia.

Después de implementar la estrategia a través de los distintos talleres, se puede decir
que el desarrollo de la competencia comprensiva requiere de la interaccién que se produce
entre los procesos cognitivos del lector, las palabras y las iméagenes del texto, apoyados en
las fases del ejercicio lector: antes, durante y después; de esta forma mejorar el proceso de

comprension de lectura con las preguntas literales, inferenciales y criticas.
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4.6. Fase analisis y reflexion sobre la propuesta de intervencion pedagogica

Después de categorizar la informacion recolectada durante el proyecto, tanto en el
diagnostico como en los talleres de intervencion para detectar falencias y mejorar procesos
de lectura y comprensién lectora en los estudiantes de los grados primero y segundo de
basica primaria de la Institucion Educativa Julumito sede Julumito, se observan diferentes
cambios tanto en la practica pedagogica de las docentes con respecto a la ensefianza de la

lectura como en el aprendizaje de los estudiantes. Estos aspectos se develan a continuacion:

Si se trata de analizar el acompariamiento en los procesos lectores desde el hogar, se
puede afirmar que los estudiantes de los grados primero y segundo de la Institucion
Educativa Julumito en su gran mayoria carecen de apoyo de sus padres. Aunque esta
situacion se analizd en el diagnéstico es pertinente retomarla para enfatizar que factores
como el bajo nivel educativo, la falta de cultura lectora, la situacion econémica y la falta de
tiempo hacen que los nifios no cuenten con espacios para reforzar la lectura y por el
contrario usen su tiempo libre en jugar, ver television o distraerse en video juegos, internet
o redes sociales. Los siguientes relatos confirmar lo dicho:

“Pues tiempo libre casi casi que no hay, a mi me toca mucho las labores de la casa, una cosa

otra y Tomas, usted ya sabe que él vive trabajando, ayudar a hacer el trabajo, casi tiempo

libre no tengo para que voy a decir que si me siento, yo los mando que lean si, el uno coge un
libro, ella tiene un libro de Cheito y dice voy a aprender a leer mas, pero a la hora de la

verdad terminan es jugando” ( EPFGS). “Nosotros nos dedicamos a ver peliculas, a jugar, a

integrarse mi bebé y mi hijo y pues a las cosas del campo, asi cositas, pero no nos dedicamos
a leer” (EPFGL1).

Sumado a la falta de apoyo familiar, la metodologia utilizada por las docentes para
ensefar a leer y desarrollar la competencia lectora que antes de la implementacion de esta

propuesta era de corte conductista en la que “la comprension lectora se dirigia a la
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interpretacion literal esencialmente, de tal modo que la lectura inferencial y critica se
dejaba en segundo plano. (DC3CE.FC18); asi también cabe sefialar algunas expresiones de
los estudiantes que permiten inferir su relacion con la manera como se abordaban los

textos:

“;profe, ya va a terminar el cuento?” (DC8CEFC21); “iEse cuento estd muy largo!”
(DC6CE.MC13); “;Me cansé, profe!, ;podemos leer mafana?” (DC7CE.FC20)” “iProfe,
cuando va a terminar, ya queremos salir a jugar!” (DC8CE.FC15); “profe, no haga tantas
preguntas y lea” (DC6CE.MCS8)

Lo cual se suma a algunas actitudes como:

(13

.. se apoyan en los pupitres” (DC9OCG2R10); “Comienzan a bostezar, en la mitad de la
lectura” (DC110OCG1R17); “Se distraen con facilidad, con sus compafieros jugando”
(DCBOCG2R18); “Se mueven constantemente del puesto, demuestran cansancio”
(DCBOCG2R13); “Su participacion es escasa, no les interesa preguntar ni aclarar dudas”
(DC90CG1R19)

Lo anterior se identifica de manera mas amplia en el diagndstico, sin embargo, se
considera importante traer a colacion algunos elementos del punto de partida en la
implementacién de esta estrategia, cuyo andlisis ha permitido identificar las siguientes

categorias emergentes:

4.6.1. “Leer para contar, aprender y divertirme: una tarea encantadora”

En la actualidad las estrategias aplicadas demuestran que leer se ha convertido en un
acto agradable y lleno de significado que corresponde a la interaccién entre el libro y el
lector, puesto que las maestras investigadoras empiezan a crear ambientes de aprendizaje
pertinentes en los que a partir de una estrategia que tuvo en cuenta el cuento como principal
dinamizador de los procesos de comprensién a partir de tres momentos: antes, durante y
después de la lectura, los cuales fueron recreados de manera transversal con preguntas que

fortalecieron los niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critica a partir de la
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implementacién de diversas actividades en cada uno de estos momentos, logran acercar de

manera asertiva sus estudiantes al gusto por la lectura.

Asi las cosas, cabe anotar que se desarrollaron talleres para “fortalecer ¢l trabajo en
equipo como también el liderazgo, la relacion docente—estudiante y permitir reflexionar
sobre la importancia de conocer lo que piensan y sienten los nifios” (DC1CE.FC31), porque
la labor del docente consiste en buscar nuevas estrategias que involucren a los estudiantes y
les brinden la oportunidad de participar en los procesos de lectura para que puedan
construir conocimientos a través de la comprension de hechos, acciones y acontecimientos

(Caro, 2008, p. 25).

Ahora bien, si se trata de la disposicion del estudiante por aprender, se puede afirmar
que la ejecucion de esta nueva estrategia, que ha considerado el contexto, los intereses, las
realidades de los nifios, cautiva su atencion y gusto permitiendo que empiecen a leer con
mayor disposicion y agrado. Por esta razén, piden que los dejen leer y textualmente dicen:
“Pongame a leer, que yo sé leer rapido” (DC3CE.FCI15). Yo, yo, yo (levanta la mano)
quiero leer, coléqueme profe a mi, que yo leo répido” (DC5CE.FC12), esto debido a que se
empieza a experimentar la lectura como algo espontaneo, placentero y no como un acto
mecanico Y rutinario. En otras palabras, al incentivar a los nifios por la lectura, ellos se
vuelven expertos en interpretar un texto porque pueden imaginar, crear, indagar sobre lo
que quiere decir el autor y descubrir la forma de transformar el texto. Los siguientes relatos

dan cuenta de estos aspectos:

“Yo no entendi lo que la profe estaba leyendo, pero cuando vi el dibujo entendi como era que
la mariposa se convirtid6 en astronauta” (DCICE.FCI11). “la mayoria de estudiantes
estuvieron participando de la actividad con mucho entusiasmo, preguntaban y se
cuestionaban sobre el porqué de las cosas que le pasaba a Choco, el personaje principal del
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cuento” (DC5CE.FC12). “Los nifios al escuchar la lectura empiezan a tomar parte de la
situacion del personaje y hacen gestos y expresan palabras de compasiéon como “pobrecito”,
“va a llorar” y comentan como se lo podria ayudar” (DC1CE.FC21).

Es importante resaltar que el hecho de incentivar la lectura a través de la motivacion
aborda un proceso cognitivo complejo que requiere de los tres momentos construidos en la
estrategia implementada: el antes, el durante y el después, lo que ha generado mayor
acercamiento al texto, mayor comprension del mismo, deseos de leer y compartir lo que

leen, como se ilustra en los siguientes relatos:

“Profe mira que a mi si me gusta leer cuentos, me gusta leer bien y rapido” (DC1CE.FC6);
“Profe, profe a mi si, yo le leo que dice ahi, yo leo bien rapido” (DC1CE.FC19); Yo ya no me
demoro tanto leyendo, ya me gasto menos tiempo. (DC3CE.FC15)

Uno de los principales retos trazados como maestras investigadoras ha sido el lograr
que los estudiantes deseen interactuar espontaneamente con los textos, esta situacion fue
emprendida y observada en diferentes momentos de la actividad lectora con el proposito de
evaluar la adquisicién de vocabulario, velocidad, fluidez, conciencia fonoldgica que

conlleva al mejoramiento de la eficacia lectora para comprender un texto ya que:

“Los lectores que estan leyendo bien y que tienen un buen vocabulario leeran mas, y
aprenderan mas significados. Por el contrario, los lectores con vocabularios inadecuados que
leen despacio tienden a leer menos, lo cual da como resultado que ellos tengan un desarrollo

mas lento de su vocabulario, lo que a su vez inhibe el desarrollo de la habilidad lectora”
(Stanovich, citado en Escurra, 2003, p. 106).

Lo anterior demuestra como el trabajar a partir de la realidad de los estudiantes,
ofrece herramientas pedagdgicas valiosas para despertar el gusto por la lectura para hacer
de ella una préactica encantadora en la que los nifios lean para contar y aprender y no por

cumplir con una exigencia de la escuela.
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De ahi que, los talleres desarrollados para fortalecer y mejorar la comprension lectora
despertaron el interés de los estudiantes por explorar diferentes tipos de textos, expresiones
como: “Ayyyy, profe porque no nos pide un cuento para tenerlos en el salon y leerlos.
(DC3CE.FC15) o “Compremos una biblioteca profe, digamosle al rector y a nuestros papas
pa” poner los cuentos. (DC1CE.FC19), demuestran que las estrategias planteadas en este
proyecto de intervencion han logrado recrear la imaginacion de los nifios porque cautivaron

su atencion y acrecentaron el amor por la lectura.

En tales circunstancias, son los mismos estudiantes quienes desean acercarse a la
lectura y piden un espacio que esté preparado para encontrase con los libros y disfrutar de

ellos. Los siguientes relatos dan cuenta de ello:

“A mi me gustaria que en el salon hubiera libros de cuentos”. (DC5CE.FC12). “;No se
puede poner algo profe en el salon para colocar los libros y que estén los cuentos para estar
leyendo?”. (DC1CE.FC7). “En mi casa tengo cuentos y yo le digo a mi mama que me los
deje traer” (DC3CE.FC1), “En la escuela de los Tendidos la profesora de segundo tiene un
rincén de lectura, eso cuenta mi prima y dice que en los descansos se queda con unas
amigas leyendo (DC5CE.FC12).

Esta inquietud de los nifios de tener un rincén de la lectura es un buen inicio para
encaminarlos hacia el mundo magico de la lectura y convertir la escuela en una comunidad

de lectores. Marchesi (2005, p. 35) al respecto afirma:

La lectura es un objetivo primordial en la educacidn, pero debe servir en Gltima instancia para
ayudar a toda la comunidad educativa a ampliar su conocimiento del mundo, a razonar, a
comunicarse, a relacionarse y a comprender a los otros, a ser mas creativos y a disfrutar con
el mundo magico de las palabras y de los textos. Posiblemente, de esta forma, profesores y
alumnos compartiran la conviccion de que una buena parte de la vida, del aprendizaje y de la
felicidad se encuentra en los libros.
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Fotografia 7. Estudiantes haciendo uso del rincdn de lectura. Fuente: propia

4.6.2. “La lectura de cuentos: un tesoro en manos de los maestros”

La mejor etapa para inculcar en los nifios y nifias el gusto por la lectura es la que
corresponde a los grados de preescolar y basica primaria. Desarrollar esos habitos a través
de la lectura en voz alta es una buena alternativa porque da la oportunidad a los nifios de
crear y recrear nuevos mundos. Por otra parte, leer cuentos, fabulas, mitos o leyendas y
todo tipo de literatura infantil, permite que los nifios sientan curiosidad por mirarlos,
tocarlos, vivenciarlos, hacerse parte de ellos, sumergiéndose en un mundo de imaginacién y
fantasia que hace que las palabras adquieran sentido y significado, asi se evidencia en los
siguientes relatos:

“Cuando mi profe leia yo me imaginaba que estaba viendo a la mariposa” (DCI1CE.FC16)
Yo escuche el cuento y me parecio facil hacer la tarea de esas preguntas que la profe nos
dej6” (DC1CE.FC11). “Me gusto el cuento porque era divertido y los dibujos eran rebonitos”
(DCICE.FC12). “A mi si me gusta leer, pero mas me gusta que los leen porque hablan y
hacen como los del cuento, es divertido” (DC1CE.FC1).
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Estas respuestas denotan que la lectura en sus diferentes expresiones sea en voz alta o
en forma silenciosa, es una estrategia adecuada para mejorar los procesos lectores ya que
permite que los nifilos se motiven, puedan explorar y se interesen por describir, analizar,
organizar o interpretar el texto. Por consiguiente, desde edades muy tempranas se deben
desarrollar habilidades y destrezas para comprender una lectura, esto bajo la orientacién
adecuada del docente para encaminarlos en el uso del lenguaje a través de sus
manifestaciones orales y escritas que los aproximen a diferentes codigos no verbales que
los lleven a la comprension lectora (MEN, 2006).

En este sentido, leer brinda la oportunidad de lanzarse a la aventura de conocer y
descubrir los personajes de un texto, sus situaciones, sus problemas y la forma de
sortearlos, lo cual les proporcionard muchas alternativas de aprendizaje. Al respecto,
Cervera (1991, p. 21), en su Teoria de la literatura infantil argumenta:

Gracias a la literatura el nifio aprende a convertir las palabras en ideas, pues imagina lo que
no ha visto, consigue comprender la situacion emocional del personaje provocando en él
sensaciones como el peligro, el misterio, la aventura... A través de los cuentos disfrutan de
un mundo lleno de posibilidades que les permite jugar con el lenguaje, descubrir la magia de
las palabras y al mismo tiempo consolidar la relacion afectiva entre el nifio y el narrador.

Si se hace una comparacion entre los hallazgos encontrados en el diagnéstico inicial y
los resultados encontrados con la intervencidon pedagdgica, se puede evidenciar que las
practicas pedagogicas de las docentes investigadoras se han transformado. Uno de los
cambios se refiere a la metodologia utilizada, se observa que se estan rompiendo esquemas
tradicionales, puesto que se ha empezado a implementar la lectura en voz alta en donde el
manejo del libro se hace tanto de parte de las docentes como de los estudiantes quienes
pueden manipularlo y participar en la reconstruccion de las escenas del texto. Los

siguientes relatos asi lo demuestran: “La profesora empieza la lectura del cuento, después
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de leer las dos primeras paginas, pide a un estudiante que salga adelante y continte con la

lectura, luego ella vuelve a retomar la lectura” (DC10CPG?2).

En cuanto al desarrollo de la comprension lectora, también se ha mejorado
sustancialmente puesto que después de implementar la propuesta de intervencion se
empieza a optar por nuevas estrategias que permiten entretejer lo que escuchan, lo que
observan, lo que piensan y no solamente se dirige a contestar preguntas puntuales y luego
dibujar lo que mas llamo la atencidn. Asi la docente cuando realiza uno de los talleres con
el Kamishibai, al iniciar la lectura muestra la caratula del cuento y permite que los nifios
hagan inferencias sobre lo que va a suceder, les dice textualmente: “Qué vemos en este
cuentico?, ;/Qué creen que hara este personaje”? (DC20CPG1). Ademas, hace cortes
intencionales en la lectura y pasa en frente de cada uno de los nifios mostrando las escenas
que ocurren a medida que transcurre la narracion. Estas acciones hacen que los nifios
empiecen a motivarse, presten mayor atencién y se interesen por la lectura como una

actividad que encanta. En palabras de Garcia (2000, p. 19):

El quehacer de la lectura no debe sélo limitarse a saber leer, sino a despertar el habito y la
aficion por la lectura, para hacer lectores responsables y futuros formadores y promotores de
la misma. Las aficiones e intereses por la lectura deben ser creadas y estimuladas desde la
infancia pero para lograrlo se debe conocer las etapas evolutivas del nifio, fases que le
permitiran desarrollar el dominio linglistico y psicomotriz, el crecimiento cognitivo, el
desciframiento de la lectura y la comprension de la misma.

Lo anterior, evidencia como partir de la implementacion de la estrategia no solo se
aportd a la comprension lectora de los estudiantes, sino que también se generd una gran
oportunidad para revisar e ir transformando la practica pedagdgica de las maestras
investigadoras para lo cual ha sido muy valioso considerar el leer como un proceso
integrado que requiere de la participacion consiente como maestras para articular diversas

experiencias al momento de leer. Es asi como se ha reflexionado sobre el lugar que ocupa
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la imagen en la comprension del texto, haciendo trénsito de una lectura por parte de la
maestra que invisibilizaba la imagen a una experiencia que la resalta con una intencion
clara para generar la comprension, evidenciando los siguientes aspectos:

“A los nifios les gusta las actividades donde aparezcan imdagenes, son mas comprensibles que
textos solo con palabras”(DC1CE.FC29); “Las imagenes gque contiene son atractivas y les
facilita comprender mejor el texto” (DC3CE.FC14); “El uso de imagenes apoya los procesos
lectores ya que el observar en los nifios pequefios es una forma de leer y apropiarse de los
contenidos” (DC3CE.FC22); “La profesora inicia la lectura mostrando en una lamina la
mariposa protagonista del cuento” (DC1CE.FCS).

En este orden de ideas, otra de las experiencias y cambios implementados para
mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura, fue el propiciar encuentros de
animacion en donde los nifios al dramatizar los cuentos que leyeron en voz alta tomaron
conciencia de que existen realidades diferentes ya que la lectura labra el camino de la
ficcion, de la imaginacion, del mundo y despierta nuevas sensaciones para aproximarse al
pasado, al presente y al futuro (Marchesi 2005, p. 23). En consecuencia, las diferentes
actividades realizadas promovieron una actitud positiva hacia la lectura en los nifios y el re

conceptualizacién del rol de los docentes y el papel de la lectura en el curriculo escolar.

Fotografia 8. Estudiantes disfrutando de nuevas practicas pedagdgicas. Fuente propia
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4.6.3. “Leer en familia: una experiencia que contagia”.

La participacion de los padres de familia en la estrategia permitié evidenciar cambios
significativos en cuanto a la motivacion, colaboracion y concepcion del apoyo que deben
brindar a sus hijos en el desarrollo de competencias comunicativas y lectoras. Una de las
situaciones que demuestran estos aspectos se refiere a que, segun los mismos nifios,
algunos de los padres han hecho el esfuerzo por compartir la lectura en familia, en los
siguientes relatos se confirma esta actitud:

“Si a mi me fascina la lectura, siempre me ha gustado leer y sobre todo leer cuentos de
misterio y cosas asi, entonces nos sentamos en la cama con mi hijo y yo le leo” (EPFG2);
“Pero yo leo todo lo que me encuentro, para tener conocimiento porque me gusta aprender y
gue mi hija sepa mas” (EPFG1); “Si, me gusta leer cuentos, lecturas, cartillas con mi hijo. El
nifio tiene cuentos y un lugar donde los guarda” (EPFG2); “Pues yo leo mucho, me gusta leer
la biblia y... me gusta leerle cuentos a la nina o leer cartillas asi a veces de textos que miro
interesantes los leo” (EPFG1); “Siii nos gusta que lea el nifio, pues asi de periédicos, cuando
lo compro vemos que ha pasado de noticias y lo hacemos en familia” (EPFG1).

Por otra parte, algunos padres de familia se han acercado a las docentes a agradecer

por la implementacién de la estrategia haciendo comentarios como:

“Profe jQué bueno que los estén haciendo leer en la escuela!” (EPFG1); “Me gusta esa idea,
de que los coloquen a leer en la escuela, jasi aprenden mas!” (EPFG2); “Profe... ;Nos presta
un libro de cuentos para que ¢l nos lea en casa? jDe esos bonitos cuentos que hay aca!”
(EPFG2); “Me ha gustado mucho, eso de que tengan un espacio en el salon para leer, asi
aprenden a entender mejor” (EPFG1). Profe. Porque no me le presta unas cartillas para que el
nifio lea en casa y mejore su comprension y de paso que nos lea a nosotros. A mi se me gusta
gue nos lea. (EPFG2).

Como se puede observar, esta experiencia los ha iniciado como “lectores
receptivos™™, les ha ensefiado cosas que no sabian sobre cdmo orientar a sus hijos hacia la
comprension lectora y ademas les ha hecho ver la lectura como una actividad placentera

porque reconocen que “la lectura no se ensefia, se contagia” (Garrido, 2000, p. 38), por ello

> Entiéndase como lectores que escuchan leer a otro porque no tienen la capacidad de hacerlo por si mismos
debido a su formacién académica. Se ha colocado este nombre a titulo personal de las maestras investigadoras
para efectos de esta propuesta.
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estan tratando de leer en familia para ello solicitan préstamo de cuentos existentes en el
rincon de lectura del salon de clases tratando de dar ejemplo y hacer que sus hijos se

inclinen por obtener el habito lector y esto les ayude a reforzar y mejorar su aprendizaje.

Se considera entonces que todo esto ha sido una experiencia positiva ya que se ha
podido transmitir a los nifios esa motivacion para leer y comprender. Para los padres de
familia se ha convertido en una oportunidad de adquirir y actualizar conocimientos y hacer
una reflexion acerca de su actuacién como padres en el acompafiamiento de sus hijos ya
que han hecho conciencia de que estaban actuando con negligencia pues consideraban que
la escuela y por ende los maestros eran los que tenian la obligacion de ensefiar estos
procesos porque leer servia para que los nifios puedan dar las lecciones y recibir una buena
calificacion por eso pensaban que solo debian aprender a decodificar y a descifrar silabas,

palabras o frases y que la comprension estaba en segundo plano.

Otro aspecto por resaltar fue el temor que los padres de familia tenian al principio de
su participacion y la seguridad que fueron adquiriendo a medida que fueron asimilando la
estrategia. Al evaluar la participacion de los padres de familia, descubrimos que este tipo de
actividades impulsan la formacién de lectores (tanto nifios como padres de familia) porque
la mejor manera de fomentar la lectura es trabajar mancomunadamente y facilitar el
contacto directo con los libros para convertir esta actividad que un principio suena
academicista en una actividad placentera y entretenida. Los padres de familia en la
evaluacion comentaron que esta actividad les permitié preguntarse sobre su quehacer como
orientadores de los procesos educativos y redefinir su rol puesto que el convertirse en
padres lectores mejor6 su manera de pensar y actuar y los hizo visualizarse como

mediadores del aprendizaje.
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De los comentarios anteriores se infiere un cambio en la concepcion y actitud de los
padres de familia hacia la lectura el cual influye en el desarrollo y potenciacion de la
competencia lectora de sus hijos. Es decir, que la estrategia de involucrarlos en el proceso
permitio lograr cambios significativos, el mas evidente formarlos como usuarios de la
lectura y forjadores de nuevas maneras de estimular la creatividad en la ensefianza
aprendizaje de la lectura porque, aunque se ha comenzado a construir una relacion mas
cercana con las maestras que ha generado confianza. Sin embargo, ain es un reto lograr que

el acompafiamiento sea efectivo y beneficie el mejoramiento de procesos.

Fotografia 9. Padres de Familia compartiendo momentos de lectura con sus hijos. Fuente Propia

4.6.4. “Si entiendo el cuento yo cuento”

A partir de las categorias emergentes: “Leer para contar, aprender y divertirme: una
tarea encantadora”, “La lectura de cuentos: un tesoro en manos de los maestros” y “Leer en
familia: una experiencia que contagia” surgio la categoria niicleo denominada “Si entiendo

el cuento yo cuento” que recoge la intencion pedagogica de esta propuesta en la que se
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busca desarrollar la comprension lectora a través del cuento como estrategia didactica,
puesto que este tipo de texto contribuye a que formar lectores competentes quienes
desarrollan su imaginacion y creatividad la cual funciona como cimiento del pensamiento y
abre nuevas posibilidades para fortalecer su lenguaje y crear sistemas de comunicacion

significante.

Por ello, cuando un nifio entiende lo que lee es capaz de contar situaciones y a partir
de ellas interpretar realidades porque tiene la oportunidad de crear un puente entre el
manejo concreto de la informacion hacia un manejo abstracto (de la imagen a la
imaginacion) y aprender una leccion (formulacion de hipoétesis), encontrando posibles
soluciones visualizando escenarios Yy situaciones diversas (Aguilar, Cafate, Ruiz & Montes,

2015, p. 35).

Ademas, utilizar el cuento como estrategia pedagogica es conveniente porque se
pueden abordar diferentes areas a la vez y enriquecer el desarrollo integral de los nifios. El
M.E.N lo corrobora cuando argumenta que: “L0S cuentos también ayudan a orientar

conductas y afianzar valores” (Al tablero, 2007, p. 6)

Es importante resaltar también, que a pesar que todo este trabajo se desarrollé en
pro de la comprensidn lectora esta experiencia ha impactado también en el proceso escritor,
a la fecha se cuenta con un material que se ha construido con los nifios, padres de familia y
maestras, el cual consiste en una cartilla donde los estudiantes han podido plasmar sus
historias, fruto de los ejercicios de lectura del contexto que se ha implementado a partir de
la estrategia, la cual como ya se ha especificado no solo ha contribuido a mejorar la

comprension lectora sino también ha ofrecido elementos para que los nifios empiecen a
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constituirse como autores, esta experiencia se recoge en una cartilla ilustrada con imagenes
realizadas por los nifios y que plasman las historias construidas por ellos. Cabe sefialar que
este tipo de resultados ha sido muy grato porque se ha podido demostrar que el esfuerzo
realizado ha empezado a arrojar mas resultados de los esperados inicialmente. (Ver anexo

9)



90

CONCLUSIONES Y REFLEXIONES

Al finalizar este ejercicio pedagdgico podemos afirmar que fue altamente
significativo, porque como maestras tenemos la percepcion que la escuela ahora se mira de
otra manera, la practica docente estd en permanente cuestion y por su puesto el rol ante los
estudiantes ha cobrado un especial significado; asi las cosas, se plantean las siguientes

conclusiones y reflexiones:

El objetivo planteado con respecto a mejorar el nivel de comprension lectora en el
que se encontraban los estudiantes se logro, a través del diagndstico en el cual se constatd
que los procesos de ensefianza - aprendizaje de la lectura se enmarcan en tres aspectos
concretos: el primero, en las précticas en el aula, el segundo, en el interés y motivacion de
los estudiantes y el tercero en el apoyo que los padres de familia brindan a sus hijos en este

proceso.

En este sentido, al analizar si las practicas pedagodgicas implementadas por los
docentes permiten el mejoramiento de los procesos lectores se encontré6 que existen
debilidades y carencias en la formacion en cuanto a metodologia y didactica. Estas
falencias obedecen al hecho de que muchas de las acciones educativas se enfocan hacia una
ensefianza repetitiva, en donde el estudiante escucha pasivamente y son los docentes
quienes leen, preguntan, concluyen y evallan. Es decir, aun persiste la educacion

tradicional y de tipo “bancario” (Freire, 1972).

Por otra parte, la manera como se ensefia a leer y comprender un texto esta
determinada por rasgos caracteristicos de como aprendieron a leer los docentes en su época

escolar, en otra palabras, la practica pedagdgica de la lectura esta determinada por la
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formacion del docente en esta area y sus propias practicas de lectura, por ende repensar la
manera como se estdn llevando a cabo estos procesos brindarian la oportunidad de
modificar de manera positiva la accion pedagdgica para conducir la ensefianza y

aprendizaje de la lectura en la escuela.

Por lo anteriormente expuesto, formar al docente como lector enriquece su
personalidad e influye en la capacidad para comprender e interpretar el acto de lectura
propio y de sus estudiantes porque en la medida en que el docente esté capacitado tedrica y
estratégicamente, los estudiantes tendran una vision distinta de la lectura y se acercaran a

ella como una accion cotidiana que le ofrece una experiencia entretenida y enriquecedora.

Desde esta perspectiva, es importante formar docentes como usuarios de la lectura y
con competencias comunicativas, lo cual significa romper paradigmas y encaminarse a la
transformacion. Es decir, incorporar al quehacer educativo la investigacion y por ende la
fundamentacion tedrica como base para orientar la practica pedagdgica y asi estimular la
creatividad en el disefio de estrategias instruccionales para favorecer la ensefianza y el

aprendizaje de la lectura.

En cuanto al concepto de lectura que manejan tanto estudiantes como padres de
familia se encontrd que la definen como una habilidad para decodificar letras en silabas,
silabas en palabras y palabras en oraciones, sin tener en cuenta que esa capacidad va mas
alla del descifrado, porque leer no equivale a decodificar las grafias en sonidos sino a la
interpretacion de los codigos alfabéticos (Ferreiro y Teberosky, 1991), y porque el proceso
de decodificacion implica en el lector una indispensable comprension de las relaciones
entre fonemas y grafemas y ademas usar el contexto para comprender el significado de las

palabras. En sintesis, la lectura es un proceso complejo que implica dos subprocesos
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basicos: la decodificacion y la comprensién, los cuales deben darse de manera simultanea

(Ato, 2015). Segun la lectura no se debe entender como un descifrado.

Con respecto a los padres de familia, se evidencié que son poco asertivos en cuanto al
apoyo que brindan a sus hijos en los procesos de lectura y comprension lectora. Una de las
causas es que ellos mismos no han desarrollado esa capacidad ya que el nivel educativo de
la gran mayoria es bajo (han cursado estudios de bésica primaria y unos pocos de béasica
secundaria). Otra de las causas tiene que ver con el desarrollo de su vocabulario, -por
cierto, es escaso-, lo cual puede ser un predictor de dificultades en los procesos de lectura
de sus hijos (Tamis-Lemonda y Rodriguez, 2008). Es de resaltar que el desarrollo de la
comprension lectora es un proceso conjunto entre familia y escuela. Por lo tanto, se
propone vincular a los padres de familia en diferentes actividades escolares que permitan

fortalecer el ambiente lector y por ende el mejoramiento de los procesos lectores.

En este orden de ideas, lo interesante de integrar a los padres, no esta en dar consejos
sobre la importancia de leer en casa o invitarlos a tener algunos textos en casa para que los
nifios puedan leer, sino animarlos para que hagan de la lectura una costumbre y esté
presente en algunas actividades que se realizan en el tiempo libre. Con relacién a la
implementacién de la propuesta de intervencién para mejorar la comprension lectora a
partir de los talleres desarrollados, se puede afirmar que fueron atractivos y dieron la
oportunidad a los estudiantes de obtener una vision distinta de la lectura, porque no la
tomaban como algo obligado sino como una experiencia agradable y por consiguiente

significativa.

Asi, los talleres que se plantearon permitieron ademas de desarrollar el pensamiento

creativo y despertar el interés por la lectura, desplegar estrategias de aprendizaje distintas a
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las convencionales. De igual manera, su aplicacion favorecid el desarrollo de la expresion
oral a través del intercambio de ideas, el didlogo y la interrogacion. Sumado a esto, todo el
andamiaje de la estrategia se baso en actividades de corte constructivista y ladico con
metodologia activa que permitié la participacion de los estudiantes porque centrd su interés
en ellos, en sus necesidades e intereses, todas las actividades fueron contextualizadas y
acordes al entorno escolar en el que se desenvuelven los estudiantes y ademas se crearon

espacios en el aula de clase para desarrollar el habito lector.
A manera de reflexion:

En cuanto a la préctica pedag6gica de las maestras investigadoras y participes de
esta intervencion pedagdgica se puede afirmar que fue valiosa, porque fue necesario hacer
una evaluacion retrospectiva en cuanto la valoracion de si mismas como lectoras y a partir
de esa apreciacion repensar el quehacer pedagdgico modificando concepciones, creencias y

actitudes acerca de la lectura y la forma de ensefiarla.

Por esta razon, las actividades disefiadas y ejecutadas durante la intervencién
pedagogica produjeron cambios evidentes en la practica pedagogica de las maestras, si se
compara el diagndstico inicial con los resultados obtenidos después de la aplicacion de la
experiencia. Los cambios pueden ubicarse en varios planos: a) Enfasis en la ensefianza de
la lectura como proceso, es decir, reconocimiento y utilizacion de las estrategias de
comprension: antes, durante y despues de la lectura; b) Uso provechoso de la lectura en el
aula como instrumento de comunicacion, aprendizaje y recreacion c¢) Organizacion y
estructura del salon de clase para favorecer la lectura y d) Mejoramiento de la relacion

docente-estudiante.
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Ademas, esta experiencia brindé la oportunidad de adquirir y actualizar
conocimientos en el ambito de la lectura, porque como maestras investigadoras
incursionaron en las innovaciones pedagogicas que les brind6 la Maestria. Por lo tanto, han
transformado sustancialmente la manera de ensefiar a leer y comprender textos. De igual
manera, significd para las investigadoras una oportunidad para mejorar como personas y
profesionales porque tomaron conciencia de que estaban actuando como docentes
tradicionales atrapadas en el circulo intergeneracional en el cual aprendieron a leer. Fue
por esto que en un principio estaban inseguras en qué hacer y como implementarlo, pero
poco a poco con las orientaciones de los asesores de la Maestria se fueron disipando los
temores y empezaron a motivarse para emprender el camino de la investigacion y el disefio
de estrategias para mejorar los procesos lectores de sus estudiantes. Por ultimo, participar
en actividades significativas de lectura y convertirse en docentes lectoras, reflexivas y
criticas mejoré su manera de trabajar en el aula, les dio la oportunidad de aprender y

reaprender y de visualizarse como mediadoras de procesos.
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ANEXOS
Anexo 1. Matriz descriptiva categorias

RELATOS

SUBCATE

100

importancia de conocer lo que piensan y sienten los nifios” (DC1CE.FC31)

“fortalecer el trabajo en equipo como también el liderazgo, la relacion docente—estudiante y permitir reflexionar sobre la

La profesora les dice que hay que hacer grupos de trabajo para asignarles los roles. (DC5CE.FC9)

Cuando ya se han formado los equipos, se observa que algunos estan disgustados porque no les toco con sus amigos y se
apartan del grupo, la profesora les hace la aclaracion que es necesario cambiar (de amigos) para conocer al resto de
compafieros y destaca la importancia de compartir. (DC5CE.FC10)

La profesora se acerca a cada grupo y les pregunta si ya escogieron los personajes y les hace entrega de hojas en las que se ha
escrito lo que dice cada uno de los personajes. (DC5CE.FC13)

“Su participacion es escasa, no les interesa preguntar ni aclarar dudas” (DC9OCG1R19)

TRABAJO
COLABORATIVO

GORIAS

Profe mira que a mi si me gusta leer cuentos, me gusta leer bien y rapido. (DC1CE.FC6)

Yo sé leer profe y casi no me equivoco, me oye. Si profe. (DC3CE.FC1),

Pdéngame a leer, que yo sé leer rdpido. (DC3CE.FC15)

“Yo no entendi lo que preguntaban porque como todavia no se leer bien” (DC20CE2G1)

Yo, yo, yo (levanta la mano) quiero leer, coléqueme profe a mi, que yo leo répido. (DC5CE.FC12).

Profe, profe a mi si, yo le leo que dice ahi, yo leo bien rapido. (DC1CE.FC19)

Yo leo colocando el dedo en las palabras para no equivocarme y lo hago répido oyé profe. (DC1CE.FC17)

En la casa yo leo varias veces y a mi me gusta y mi mama dice que ya no me equivoco /DC3CE.FC1)

Yo ya no me demoro tanto leyendo, ya me gasto menos tiempo (DC3CE.FC15)

VELOCIDAD Y
FLUIDEZ EN LA

LECTURA

La profesora saco a los nifios a pasear por el prado y les dijo que la tarea era observar los hormigueros que encuentren en el
camino para que en clase hagan una descripcion de sus caracteristicas (DC1CE.FC1)

Miren cuidadosamente ese hormiguero, les lanza preguntas tales como: ¢Qué forma tiene?, ;Qué tamafo tiene?, ;Cudantas
hormigas viviran en ese hormiguero? (DCCEMCR15)

Los estudiantes demuestran interés por leer y trabajar las actividades indicadas en el taller después de realizar la lectura.
(DC1CE.FC19)

“Camilo quien comienza a reirse, se levanta y molesta a sus compafieros y cuando la profesora lo mira, se sienta y se coloca
sus manos en la cara, actitud que hace que otros nifios se desconcentren y empiecen a reirse también” (DC10CG2RS).

“Comienzan a bostezar, en la mitad de la lectura” (DC110CGI1R17)

“iEse cuento esta muy largo!” (DC6CE.MC13)

ATENCION E INTERES

LEER PARA CONTAR, APRENDER Y DIVERTIME: UNA

CATEGORIA

TAREA ENCANTADORA




RELATOS

Se observa que los nifios al escuchar la lectura empiezan a tomar parte de la situacion del personaje y hacen gestos y expresan

palabras de compasion como “pobrecito”, “va a llorar”. (DC3CE.FC7)

Los nifios mostraron mucho interés al momento de escuchar la lectura (DC3CE.FC13)

“Se mueven constantemente del puesto, demuestran cansancio”

SUBCATE
GORIAS

101

CATEGORIA

“i{Profe, cuando va a terminar, ya queremos salir a jugar!” (DC8CE.FC15); 4
La mayoria de estudiantes estuvieron participando de la actividad con mucho entusiasmo, preguntaban y se cuestionaban i
sobre el porqué de las cosas que le pasaba a Choco, el personaje principal del cuento (DC5CE.FC12). E
“Este cuento estd mas bonito que el otro que nos contd profe” (DC10CG2R12). 0
“Vayan a sus puestos”, “Dejen que termine y después se los presto para que lo vean” (...) “Si no se sientan no sigo leyendo” >
(DC10CPG2) o
“iMe cansé, profe!, ;podemos leer mafnana?” (DC7CE.FC20) %
“Yo no entendi lo que la profe estaba leyendo, pero cuando vi el dibujo entendi como era que la mariposa se convirtié en i
astronauta” (DC1CE.FCI11). <
“Se distraen con facilidad, con sus compaiieros jugando y dicen ;profe, ya va a terminar el cuento?” (DCS8CEFC21);”

“Dos nifios en un principio estaban muy concentrados y después de 10 minutos se pusieron a charlar, a tirarse papeles y a

burlarse” (DC10CG2RY).

“Su participacion es escasa, no les interesa preguntar ni aclarar dudas” (DC9OCG1R19)

A mi me gustaria que en el salén hubiera libros de cuentos. (DC5CE.FC12).

Me gustan los cuentos, profe y por qué no colocamos una mesa en ese rincon para los libros. (DC1CE.FC7) 8 §
Ayyyy, profe porque no nos pide un cuento para tenerlos en el sal6n y leerlos. (DC3CE.FC15) Ow?>
No se puede poner algo profe en el salon para colocar los libros y que estén los cuentos para estar leyendo. (DC3CE.FC1), g a 5
Cologuemos algo en el salén, profe para ahi colocar los cuentos, y los demas libros. (DC1CE.FC7) 3 4

Compremos una biblioteca profe, digdmosle a nuestros papas pa poner los cuentos. (DC1CE.FC19)

LEER PARA CONTAR, APRENDER Y
DIVERTIME: UNA TAREA ENCANTADORA
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SUBCATE "
RELATOS GORIAS CATEGORIA

Los nifios realizaron descripciones orales cortas sobre las hormigas y sacaron la conclusion de que las hormigas trabajan
mucho. (DC1CE.FCB8) < 7
La profesora les dice que van a leer un cuento, que escuchen con atencion y procede a hacer lectura en voz alta de “La H @)
Cigarra y la hormiga. A medida que iba leyendo, usaba diferentes matices de voz para llamar la atencién de los nifios”. < -
(DC1CE.FC9) lc\)l I-IDJ
la profesora les pide volver a leer el cuento y decidir quienes tendran que interpretar a cada uno de los personajes y que > =
materiales del salon les pueden servir para hacer la dramatizacion (DC5CE.FC12). 5 e}
La profesora empieza la lectura del cuento, después de leer las dos primeras paginas, pide a un estudiante que salga adelante y < P
contintie con la lectura, luego ella vuelve a retomar la lectura” (DC10CPG2). % <§E
“Hoy vamos a leer en voz alta (...)”, “Vamos a leer (...)” “hagan silencio y escuchen con atencion” (DC10CPG2) lL_) =
“A mi si me gusta leer, pero mas me gusta que los leen porque hablan y hacen como los del cuento, es divertido” IiIJ w
(DC1CE.FC1). o
“Cuando mi profe leia yo me imaginaba que estaba viendo a la mariposa” (DC1CE.FC16) o
A los nifios les gusta las actividades donde aparezcan imagenes, son mas comprensibles que textos solo con palabras O

N 0N
(DC1CE.FC29). w o
“Les muestra el Kamishibai y les explica que es y para qué sirve, les dice: es una cajita hecha en madera, disefiada para hacer Fo
ejercicios de lectura con imagenes”. (DC3CE.FC3) > % b)
Inicia el cuento, mostrando la primera imagen que corresponde al titulo, luego les pregunta: “;Que vemos en este cuentico?, LLIDJ .. 'i(J
(Qué creen que hara la mariposita”? (DC20CPG1). < 8 s
Las imagenes que contiene son atractivas y les facilita comprender mejor el texto. (DC3CE.FC14 = -
“Sii, el cuento estaba muy bonito, me gustaron los mufiecos” (DC20CE1G1). g E
La importancia del uso de material didactico innovador para lograr mejores aprendizajes. (DC3CE.FC21) < )
). “Me gusto el cuento porque era divertido y los dibujos eran rebonitos” (DC1CE.FC12). % )
El uso de imagenes apoya los procesos lectores ya que el observar en los nifios pequefios es una forma de leer y apropiarse de IL—) g
los contenidos. (DC3CE.FC22) w
La profesora inicia la lectura mostrando en una lamina la mariposa protagonista del cuento (DC1CE.FC5) - é
A los nifios les gusta las actividades donde aparezcan imagenes, son mas comprensibles que textos solo con palabras D
(DC1CE.FC29). '5
“Qué vemos en este cuentico?, ;Qué creen que hard este personaje”? (DC20CPG1). L
les lanza preguntas tales como: ;Qué forma tiene?, ¢(Qué tamafio tiene?, ;Cuantas hormigas viviran en ese hormiguero? -
(DC1CE.FC3) S
Cuando termina, les pregunta si saben que es una cigarra, como los nifios le dicen que no, ella les explica que es diciendo:
“Una cigarra del cuento es el animalito que nosotros conocemos como chicharra...” (DC1CE.FC11)
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Empieza a preguntarles: ;Quién son los personajes de la fabula? ;Qué estaba haciendo la Cigarra?” ;De qué hablaba la
Cigarra con la Hormiga? (DC1CE.FC13)

la profesora (...) les dijo que iban a buscar las palabras desconocidas de la lectura y pidi6 que le dicten algunas, las cuales
escribia en el tablero. (DC1CE.FC15)

“profe, no haga tantas preguntas y lea” (DC6CE.MCS)

la profesora solicito que saquen el diccionario, empiecen a buscar su significado y luego lo consignen en el cuaderno.
(DC1CE.FC16)

Ya para terminar la clase, la profesora a manera de evaluacion les pide que desarrollen las paginas 7, 8, 9 y 11. (...) porque
eso les ayudaba a entender mejor el texto (DC1CE.FC17)

Algunos le preguntaban como hacerla y ella de manera personalizada les apoyaba para que la terminen de la mejor manera
(DC1CE.FC18).

En el texto se evidencio inseguridad, la mayoria trataba de copiarle al compafiero del lado, (DC1CE.FC25).

Las preguntas estaban muy claras y acordes con la edad algunas no las comprendieron y la profesora tuvo que asesorarlos de
manera personalizada (DC1CE.FC26).

La salida a observar el hormiguero fue acertada, pues los estudiantes reconocen el trabajo de las hormigas. (DC1CE.FC28).
La profesora (...) les hace preguntas como: ¢entonces al fin se supo o0 no que tipo de ave era Chocd?, ;estuvo bien que la osa
lo adoptara? ¢Qué cosas pasaron en este cuento?, ;con qué animales hablo Chocé?, ;Quiénes eran los personajes del cuento?,
¢ Qué hacian? ;Quién ayud6 a Choc6? (DC3CE.FC8)

Finalmente, la profesora explica que van a desarrollar una guia en donde tienen que marcar con una X, la respuesta correcta
de acuerdo a lo escuchado durante la lectura del cuento (DC3CE.FC11)

Algunos nifios tuvieron dificultades para resolverlo, la profesora tuvo que explicar en el tablero la primera pregunta para que
comprendieran mejor. (DC3CE.FC12)

“Nifios ;quién me dice que sucedio en la lectura?, ;de quién se habla?, ;Cuales son los personajes?” (DC20CPG1)

la comprensidn lectora se dirige a la interpretacion literal esencialmente, la lectura inferencial y critica se dejan en segundo
plano, tal vez por la edad de los estudiantes (DC3CE.FC18)

La profesora inicia la clase pidiendo a los estudiantes que saquen la cartilla de Lenguaje y abran la pagina 13 en donde se
encuentra el cuento “Ricitos de oro y los tres osos” (DC5CE.FC1)

A continuacidn, hace preguntas sobre el cuento en cuanto a si les gustaria ser uno de los personajes (DC5CE.FC7)

“Dibujen el cuento leido como lo hayan entendido. (DC20CPG1)”

Se pudo evidenciar que entendieron el cuento, lo narraron con sus propias palabras y demaostraron mucho interés por cumplir
con el objetivo del taller, aunque algunos participaron de manera muy timida (DC5CE.FC20)

Recrearon su imaginacion y plasmaron sus ideas en la hoja. (DC2CE.FC17)




RELATOS

La profesora les manifiesta que va a organizar una dramatizacion y pide voluntarios para que participen. (DC5CE.FC8)

Los nifios participaron en la actividad de la dramatizacion, utilizaron objetos del sal6n para recrear el escenario,
(DC5CE.FC14)

“Vamos a pensar y recordar en tres palabras que escuchamos en el cuento que empiecen con la letra A... y ahora con la letra
M...” (DC20CPG1)

Al momento de ensayar la dramatizacion se not6 que todos participaban con agrado, disfrutaron de las ocurrencias de sus
compafieros (DC5CE.FC15)

“Estaba re facil, solo habia que escribir quienes eran los personajes y hacer el dibujo (DCIOCE5G2)

cada vez aumentaban algo nuevo a su representacion (los estudiantes) (DC5CE.FC16)

Al momento de la dramatizacion, los nifios se tornaron un poco timidos, algunos sintieron pena de sus compafieros y
utilizaron un tono de voz muy bajo, mientras que otros lo recrearon con mucha propiedad. (DC5CE.FC17)

Me sorprendi con las capacidades que tienen algunos nifios para representar situaciones (DC5CE.FC18)

Yo escuche el cuento y me parecio facil hacer la tarea de esas preguntas que la profe nos dejo” (DCICE.FCI11).
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Profe. Porque no me le presta unas cartillas para que el nifio lea en casa y mejore su comprension y de paso que
nos lea a nosotros. A mi se me gusta que nos lea. (EPFG2).

“Me gusta esa idea, de que los coloquen a leer en la escuela, jasi aprenden mas!” (EPFG2)
“Profe iQué bueno que los estén haciendo leer en la escuelal!” (EPFG1)

Si, me gusta leer cuentos, lecturas, cartillas con mi hijo. El nifio tiene cuentos y un lugar donde los guarda”
(EPFG2)

“Siii nos gusta que lea el nifio, pues asi de periddicos, cuando lo compro vemos que ha pasado de noticias y lo
hacemos en familia” (EPFG1).

Si a mi me fascina la lectura, siempre me ha gustado leer y sobre todo leer cuentos de misterio y cosas asi,
entonces nos sentamos en la cama con mi hijo y yo le leo” (EPFG2);

“Profe... ;Nos presta un libro de cuentos para que ¢l nos lea en casa? jDe esos bonitos cuentos que hay aca
(EPFG2)

“Pues yo leo mucho, me gusta leer la biblia y... me gusta leerle cuentos a la nifia o leer cartillas asi a veces de
textos que miro interesantes los leo” (EPFG1)

“Me ha gustado mucho, eso de que tengan un espacio en el salon para leer, asi aprenden a entender mejor”
(EPFG1).

“Pero yo leo todo lo que me encuentro, para tener conocimiento porque me gusta aprender y que mi hija sepa
mas” (EPFG1)

',,
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Anexo 2. Autobiografia

REALIZACION DE UN SUENO: SER MAESTRA

Adentrarme en mi mundo interior y redescubrir que yo, Marta Cecilia Cardona

Yanza, siempre quise ser profesora, fue una experiencia muy agradable.

Mi vida ha estado iluminada por la ilusion de esta hermosa profesion, en mis
primeros recuerdos me veo jugando con mis primas, siendo yo quien les ensefiaba, fue asi
como en mi mente se fijo esta meta. Todo esto era encantador, aunque mi en mi época de
estudiante los profesores fueran muy rigidos, su forma de ensefiar era estatica y
parametrizada, habia muchas normas que cumplir, pero eso no me afectaba a pesar de ser

una nifia un poco rebelde.

Al terminar el grado quinto de primaria, debia prepararme para buscar cupo en un
colegio de bachillerato, sorprendi a mi mamé diciéndole: ;Donde me ensefian a ser
profesora? A lo que respondi6é en la Normal. Pero el colegio elegido por mi familia era
Salesianas, asi que el dia del examen de admision hice rabieta y lloré, mi papa dio la orden
gue no asistiera a dicho examen, entonces, con mi mama fuimos a buscar un cupo en la

Normal de Sefioritas, presente el examen de admision y fui aceptada.

No me cambiaba por nadie, inicie mis primeros grados de bachillerato, en tal
anhelado colegio, cuando cursaba el grado octavo empezé mi formacion pedagdgica y
didactica para ser maestra, me desplazaba con mis compafieras a Don Bosco y la Anexa a
observar las clases de los maestros consejeros, quienes dictaban sus clases de forma
magistral, ellos siempre estaban en frente de los estudiantes y cuando ensefiaban a leer, lo
hacian obligando a los nifios a que descifren las letras, en varias ocasiones vi que les

amenazaban con llamar a sus padres sino leian bien y algunas veces cuando se equivocaban
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aparecia el reproche, y de vez en cuando un jalon de orejas 0 un coscorrén para que

prestaran atencion y aprendieran.

Yo, miraba, escuchaba y no le ponia atencion a eso, porque consideraba que eso
hacia parte de la forma de ser de algunos profesores y como era practicante no les podia
llevar la contraria, por eso me limitaba a cumplir con lo que me asignaban, me tocaba
Ilevar un riguroso seguimiento de lo observado, llenar formatos donde se enfatizaba en el
manejo de grupo, las partes de la clase y elaboracion y utilizacion del material didactico,

todavia no me enfrentaba al aula, solo llenaba papeles.

Llegd el ansiado dia, ya en grado noveno fui lanzada a mi primera experiencia como
maestra, tenia la teoria, los materiales, el discurso; asi que asumi el reto, la Institucién
asignada fue “Vereda el Tunel, Cajibio”, me senti en libertad, mi gran apasionamiento por
el quehacer pedagdgico hizo que me esforzara en la preparacion de mi clase, del material y
lo mas importante fue darme cuenta que mis estudiantes avanzaban en lo que habia
preparado. En esa ocasion tuve que hacer una clase con nifios de quinto de primaria, el tema
fue los medios de comunicacidn, trabaje con el periddico, la carta y la television, aunque mi
objetivo no fue trabajar comprensién lectora puedo decir que esta hace parte de la clase, por
eso les hacia preguntas para que los estudiantes aprendieran qué son y para qué sirven estos
medios. Ahora, me doy cuenta que el desarrollo de la comprensién lectora era minimo, lo
que importaba en ese momento era que memoricen ideas y repitan de forma casi literal lo

que habia explicado y consignado en el tablero.

De esta forma transcurrieron los grados de media vocacional, en unas ocasiones
encargada de la acogida de inicio de afio, decoracion del salon, elaboracion de escarapelas;

otras responsabilidades de la parte administrativa como elaboracion de listas y planeadores.
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Al finalizar el grado undécimo, se otorga la medalla a la mejor Maestra Bachiller,
obtuve el segundo lugar, por pocas décimas perdi esta condecoracién, pero no me intereso,
la verdadera victoria que alcancé fue cristalizar mi suefio de ser maestra. Ya habia logrado
mi suefio, todo el sacrificio se veia reflejado en mi titulo que decia: “Maestra Bachiller”

otorgado por la Normal Nacional de Sefioritas de Popayan en el afio 1991.

Me senti realizada y me enfrenté a la etapa laboral iniciando en el Preescolar Bamby
del Norte, entre ahi por recomendacidn de mi tia, sentia que todo lo sabia, pero al estar ya
en la practica, comencé a asombrarme, a descubrir lo maravilloso que era ensefiar, pero

sobre todo a empezar a aprender.

Ya la idealizacion de la practica docente empez6 aterrizar, debia cumplir con metas
claras: la socializacion de los nifios, que leyeran y escribieran, las exigencias de las
directivas, de los padres de familia; pero siempre mi quehacer de maestra seguia intacto,
preparaba mis clases, realizaba material didactico y era entregada a los nifios. Si tengo que
contar cual era mi forma de ensefiar a leer, puedo decir que no lo hice con amenazas y
gritos como lo vivi yo en mi época escolar y lo observe en mi préctica, trate de cambiar y
buscar formas mas ldicas de ensefiar, pero todavia tenia el fantasma del tradicionalismo en
donde yo creia ser la duefia del conocimiento y los nifios unos receptores pasivos. Con el
trascurrir de los afios, poco a poco fui cambiando de actitud y empecé a integrar nuevas

practicas.

De esta forma comienzo a involucrar mi pedagogia, el conocimiento y la
experiencia; el primero con todas las clases de la Normal, el conocimiento, al construir el
curriculo y finalmente la experiencia, al llegar a enfrentarme a un aula de clase. Continte

en la busqueda de la perfeccion, asi que decidi empezar mi profesionalizacion e ingrese a la
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Universidad a realizar mi “Licenciatura en Educacion Basica Primaria”, fortaleciendo de

este modo el conocimiento y la pedagogia.

Pero como dice ¢l dicho “la practica hace al maestro”, llego entonces al Seminario
Menor Arquidiocesano, ahi tuve dos experiencias, una como docente en donde incorporé
elementos de disciplina y exigencia, pero con la filosofia corazonista “Educar con amor”, el
qué ensefio estaba definido en los planes de aula, que se construian en equipo siguiendo los
lineamientos del Ministerio Nacional de Educacion. Al recordar el momento para que
ensefio me respondo, para alcanzar los logros propuestos y ensefiaba de forma tradicional

donde el silencio y la norma era lo que reinaba.

Pero ahi solo me interesaba por mis 45 nifios de grado segundo y los 90 padres de
familia. Paso luego al otro rol, ser coordinadora de convivencia y disciplina de la primaria,
ahi debia tener control de 500 nifios, mil padres de familia y 15 docentes. Debia dirigir ese
barco en el que la disciplina regia; pero siempre escuchando a mis docentes, aprendi a
colocarme en los zapatos del otro. Los acuerdos fueron el eje conductor, siempre
escuchaba, observaba y luego tomaba decisiones. Fue una experiencia muy bonita que

aporto no solo a mi profesion sino a mi vida. Pero el ciclo se cerrd y empecé otra aventura.

Es asi como me vinculo al sector oficial al ganar el concurso decente, la vida me
ubica en Julumito, un contexto totalmente diferente, al que debo adaptarme con rapidez.
Nifios rurales, llenos de amor e inocencia, me enamoraron enseguida y me hicieron
entender que mi labor ahi es importante porque ellos necesitan de mi, estan alejados del

bombardeo de los medios y la tecnologia, se distraen correteando por las calles de su sector.
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Me redescubro en ese sitio, dandome cuenta que soy fundamental para esos nifios
que de mi dependen los suefios que ellos haran realidad y se alejaran de la mediocridad, por
eso este afio solicite ser directora del grado primero. Estaba feliz, pero después de salir de la
primera semana de clase me frustré, senti que no ensefiaba nada, porque cada lunes debia
arrancar de nuevo. Es que lo que estaba haciendo era ensefar a leer con el método silabico;
es decir, separaban las letras en vocales y consonantes, iniciaban ensefiando las vocales y
luego pasaban a las consonantes, las primeras que trabajaban eran la m, la p y la n, las
cuales las unian con las vocales para formar silabas y finalmente formar palabras y asi
sucesivamente. No satisfecha con esto y como miraba que seguia sin resultados comencé a
dialogar con mis pares para disefiar nuevas estrategias, una de ellas la lectura diaria de
cuentos, me di cuenta que con esa actividad los atrapé y que poco a poco ellos fueron
sumergiéndose en el ritmo académico, lo mas dificil lograr el apoyo de los padres de
familia, también incursione en otros métodos para ensefiar a leer y a escribir como el de

palabras normales, el global y otros integrados.

Cuando llegue al final del afio me senti contenta porque aunque no todos los nifios
sabian leer de corrido habian aprendido mucho y mas que todo me di cuenta que ensefie a
través de la lectura otras cosas como valores y conocimientos, a través de muchas noches
en vela donde ideaba nuevas estrategias, para que estos pequefios de primero supieran leer

y escribir.

La mayor alegria darse cuenta que mi gran pasion, la docencia habia aterrizado en
tierra abonada y que los frutos que hoy recojo me llenan de satisfaccion y me inquietan para

continuar preparandome y dar lo mejor de mi.
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Tengo que contar que gracias a mi interés por salir adelante y mejorar cada dia mi
profesion docente, trato de actualizarme continuamente, es el caso del ingreso a la Maestria
en Educacion que me dio la oportunidad de tener un antes y un después. El antes, se refiere
a ser una Maestra por conviccion con algunas bases teoricas que en la practica se
convertian en una camisa de fuerza y el después visionarme como una maestra reflexiva y
critica que cada dia se impone nuevos retos para transformar realidades y no solo ensefiar
conceptos. Esto me ha permitido ser consciente y crear conciencia de la importancia de usar
los contenidos educativos para orientar procesos que hagan que mis estudiantes sean los

arquitectos de su propio aprendizaje y asi puedan construir sus proyectos de vida.
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FORMATO PARA EL REGISTRO DE OBSERVACION DE CLASE

IDENTIFICACION

Fecha: Agosto 4 de 2016
Lugar: Sal6n de Clases
Actores: Estudiantes- Docente
Actividad: Observacion de una clase a la docente
DESCRIPTORES

Hora de inicio: 7.am

Hora final:

8:00 a.m.

DESCRIPCION

COMENTARIOS DEL
OBSERVADOR

IDEAS FUERZA

La Docente inicia su clase de espafiol, realizando un
saludo a sus estudiantes, luego hace la oracion a Papito
Dios, después se sientan los estudiantes y les dice que
van a compartir un cuento, que le presten mucha
atencion porque se los va a leer. La profesora inicia la
lectura del cuento “La cigarra y la Hormiga” con un
buen tono de voz, en el transcurso de la lectura se da
cuenta que dos nifios no estan atentos, que sus miradas
estan concentradas en unos objetos que manipulan con
sus manos y uno de ellos se agacha, se mueve...la
lectura continua, hace un gesto de disgusto y con una
mirada fija, detiene la lectura y hace que estos dos nifios
vuelvan y se concentren, la lectura continua... hasta
terminar.

Una vez leido el cuento les dice: Nifios quien me dice
que sucedid en la lectura, de quien se habla. cuéles son
los personajes, los nifios que estuvieron atentos levantan
la mano y participan, pero note que otros nifios no
comentan nada...pero en ese instante sale un grupo de
nifios que va hacer su educacion fisica y como su salon
esta contiguo a la cancha y patio a la vez, se inicia el
bullicio que poco deja escuchar a sus estudiantes, sin
embargo ella continua su clase y luego ella les pasa una
hoja y les dice que dibujen el cuento leido como lo
hayan entendido, unos fueron creativos y se inspiraron
dibujando pero otros empezaron a mirar 0 a pararse a
verle a su compafiero lo que hacian para repetir o imitar
el dibujo y cuando les dijo escriban con sus propias
palabras lo que sucedi6 en el cuento, algunos nifios no
hallaban que hacer, miraban y miraban la hoja y los que
escribieron no pasaron de dos o tres renglones su
escritura.

La docente tuvo que moverse de un lugar a otro para
poder explicar al nifio que preguntaba como hacer el

Noto que la docente es
vertical en sus propuestas y
qgue le molesta que un nifio
interrumpa lo que se desea
hacer ya que le gusta que todo
quede perfecto.

La docente reitera con los
llamados de atencion el
autoritarismo. Todos tienen el
deber y la obligacion de
cumplir con lo que se va a
desarrollar.

Hace falta crear otro espacio
para realizar estas actividades.

Al observar la actividad se
noté que la motivaciéon es un
factor importante para
despertar la imaginacion, las
emociones

Cuando se realizan
actividades de lectura vy
escritura  es importante

hacerlos de manera tal que
proporcionen elementos para
que los estudiantes
desplieguen su imaginacion y
hagan correlacion con su
realidad

Relaciones verticales
entre docente -
estudiante
Ambientes de
aprendizaje rigidos

Ausencia de procesos
meta cognitivos.

Lectura en voz alta
dirigida de manera
rigida y mecénica

Practica pedagdgica
de corte tradicional
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ejercicio y el llamar la atencién a aquel que quiere es
jugar y solo conversar con expresiones como ‘“Haber
que pasa porque no trabajas “Deja de andar
revoleteando en el salon.” Portate juicioso “y “que hoy
no vas a dejar trabajar a tu compafiero pues”. Noto que
la docente es vertical en sus propuestas y que le molesta
gue un nifio interrumpa lo que se desea hacer ya que le
gusta que todo quede perfecto.
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Anexo 4. Diario de campo.

DIARIO DE CAMPO 1 (DC1)

FECHA: Agosto 23 de 2016

LUGAR: Salon de clase grado Segundo. Institucion Educativa Julumito. Sede Julumito
(CE)

HORA DE INICIO: 9:00 AM HORA DE FINALIZACION: 10:00 A.M.
ESTADO DEL TIEMPO: Clima templado

ELABORADO POR: Marta Cecilia Cardona Yanza (MC)

OBJETIVO DE LA OBSERVACION: Evidenciar como se lleva a cabo una clase de

espafol en la que se trabaja la lectura y comprension

La docente inicia la clase a las 9: 07 a.m., (DC1.CE.MC1) lo primero que hace es dar a
conocer el propésito de la clase (DC1.CE.MC2)
para luego

contarlo a nuestros papitos en casa”. (DC1CE.MC4)

Luego les pide a los nifios que se sienten y observen la actividad a desarrollar:
(DC1.CE.MC5) “Bueno nifios vamos a trabajar con lectura en voz alta,
(DC1.CE.MCS6) espero que se porten bien y no quiero ver nifios fuera de su puesto o
molestando, (DC1.CE.MC7) todos deben estar atentos porque después les voy a
preguntar de que se trataba el cuento”. (DC1.CE.MC8)

Después de la advertencia la profesora explica en que consiste la actividad
(DC1.CE.MC9) diciendo: Voy a comenzar la lectura y luego al nifio que llame viene y
continuia leyendo... (DC1.CE.MC10) ¢entendido? (DC1.CE.MC11) Los nifios
contestan afirmativamente y se disponen a escuchar, (DC1.CE.MC12) como algunos
todavia estan hablando, nuevamente les pide que hagan silencio, presten atencion y
empieza la actividad. (DC1.CE.MC13)
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Lo primero que hace es mostrarles el cuento y leerles el titulo: Miren este es el cuento
que vamos a leer hoy, se llama “Hay que apetito tiene el zorrito”. (DC1.CE.MC14)
L_uego inicia leyendo las primeras paginas. (DC1.CE.MC15)

Mientras la profesora lee, el estudiante Camilo que no presta atencién, se rie, se
levanta y molesta a uno de sus compafieros, (DC1.CE.MC16) cuando la profesora lo

mira, él se sienta y se acuesta en el pupitre, (DC1.CE.MC17)

La profesora pide a Paula que pase adelante para continuar con la lectura,
(DC1.CE.MC19) la nifia siente un poco de temor y empieza a titubear,
(DC1.CE.MC20) la profesora le apoya corrigiendo algunas palabras y le pide que
continte. (DC1.CE.MC21) En este instante, se observa que la mayoria de los nifios
pierden el hilo del cuento (DC1.CE.MC22) y la profesora para retomarlo empieza a
hacer preguntas sobre lo leido, les dice: “bueno hasta aqui... ;Quiénes son los
personajes del cuento? ¢;Qué pasa con el zorro?, ;Saben por qué tiene apetito el
zorrito? (DC1.CE.MC23) Los nifios para contestar empiezan unos a gritar yo, yo y
otros se levantan hasta donde estd la profesora para dar la respuesta.
(DC1.CE.MC24)

La profesora les pide que regresen a su puesto (DC1.CE.MC25) y retoma la lectura,
(DC1.CE.MC26) que continuamente interrumpe para pedir que pongan atencion
porque se ha formado un grupo de 4 nifios que no dejan escuchar y se tornan

distraidos y poco motivados con lo que sucede en la clase (DC1.CE.MC27)

Al cabo de 20 minutos, la profesora termina de leer el cuento (DC1.CE.MC28)

empieza nuevamente a preguntar sobre los acontecimientos del cuento,
(DC1.CE.MC29) uno de los nifios que estaba molestando le dice en voz baja a otro
“noooo, yo ni sé que esta preguntando la profe, estoy aburrido, mejor que toque la

campana para salir a recreo”. (DC1.CE.MC30)
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La profesora permite que los nifios participen contestando las preguntas
(DC1.CE.MC31)

Finalmente les hace un repaso sobre los personajes del
cuento, las acciones que realizaron y cémo termino el cuento (DC1.CE.MC33) y les
pide que saquen el cuaderno de espafiol y dibujen lo que mas les Ilamo la atencion del
cuento. (DC1CE.MC34).
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Anexo 5. Resultados pruebas Saber. Afios 2012 a 2016

ANO 2012

L

- . = g TODOSPORUN
‘c&s ./ (5) MINEDUCACION % v pals
saber 3|57y o PAL KQUAGAD FBUCALION

Establecimiento educativo: JULUMITO
Cédigo DANE: 219001003773

Fecha de actualizacién de datos: miércoles 17 de mayo 2017

Resultados de grado tercer en el drea de lenguaje

Ha

Fartdl

<

EATEEY

Comunicativa-lectora Comunicativa-escritora

Lectura de resultados

En comparacién con los establecimientos que presentan un puntaje promedio similar al suyo
en el drea y grado evaluado, su establecimiento es:

¢ Débil en Comunicativa-lectora

e Fuerte en Comunicativa-escritora

4.2. Componentes evaluados. lenguaje - grado tercer

Fartalzis

Vot |ranes

Semantico Sintactico Pragmatico
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ANO 2013

wsabc,' ?se”sg % ® MINEDUCACION (e‘%é ;( € m’m

Establecimiento educativo: SEDE PRINCIPAL JULUMITO
Cédigo DANE: 219001003773

Fecha de actualizacién de datos: miércoles 17 de mayo 2017

Resultados de grado tercer en el drea de lenguaje

&
3
=
=
“
@
®
=
-
g‘ Y
Comunicativa-lectora Comunicativa- escritora

Lectura de resultados

En comparacién con los establecimientos que presentan un puntaje promedio similar al suyo
en el drea y grado evaluado, su establecimiento es:

* Muy débil en Comunicativa-lectora

® Muy fuerte en Comunicativa-escritora

4.2. Componentes evaluados. lenguaje - grado tercer

§
B

Semantico Sintactico Pragmatico
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Afio 2014

(cf‘es ?}é () MINEDUCACION % V m%

saber 3.5, 7y9 e A7 EGUITAD TIUCACHEN

Establecimiento educativo: SEDE PRINCIPAL JULUMITO
Cédigo DANE: 219001003773

Fecha de actualizacién de datos: miércoles 17 de mayo 2017

Resultados de grado tercer en el drea de lenguaje

Fortaezas
¢

[ish figares
®

Comunicativa-lectora Comunicativa-escritora

Lectura de resultados

En comparacién con los establecimientos que presentan un puntaje promedio similar al suyo
en el dreay grado evaluado, su establecimiento es:

® Fuerte en Comunicativa-lectora

® Débil en Comunicativa-escritora

4.2. Componentes evaluados. lenguaje - grado tercer

Fortiszas

Dah linaces

Semantico Sintéctico E;;gmétlto

Copyright CFES - tuto Co o para la Evaluacion de L 5n - Todos los d

ta.nacional £
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Ao 2015

. ﬁ
H ¢ TODOS PORUN
' () MINEDUCACION (ﬁfg V NUEVO PAIS
saber 3)5:7y9 G : NUEVO PAlS

Establecimiento educativo: JULUMITO
Cédigo DANE: 219001003773

Fecha de actualizacién de datos: miércoles 17 de mayo 2017

Resultados de grado tercer en el drea de lenguaje

Fortasaas
»

[1ah naney

Comunicativa-lectora Comunicativa- escritora

Lectura de resultados

En comparacién con los establecimientos que presentan un puntaje promedio similar al suyo
en el drea y grado evaluado, su establecimiento es:

® Débil en Comunicativa-lectora

® Muy fuerte en Comunicativa-escritora

4.2. Componentes evaluados. lenguaje - grado tercer

bt s

oy | dans

Semantico Sintactico Pragmatico

reservados

ES-
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Afo 2016
. : : g7 TODOSPORUN
es Aé (5) MINEDUCACION %ﬁ( .. NUEVO PAlS

saber 3.5, 7y9
Establecimiento educativo: JULUMITO
Cédigo DANE: 219001003773

Fecha de actualizacién de datos: miércoles 17 de mayo 2017

Resultados de grado tercer en el drea de lenguaje

=
at
s
=
. ®
g
Comunicativa-lectora Comunicativa-escritora

Lectura de resultados

En comparacién con los establecimientos que presentan un puntaje promedio similar al suyo
en el drea y grado evaluado, su establecimiento es:

® Fuerte en Comunicativa-lectora

® Fuerte en Comunicativa-escritora

4.2. Componentes evaluados. lenguaje - grado tercer
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Anexo 6. Preguntas entrevista
Preguntas:

1. ¢Cudl es su comportamiento con su hijo a la hora de hacer la tarea de lecturas y no
entiende?
2. ¢Cuéntas horas o dias a la semana dedica para leer con su hijo(a)

3. ¢Cree que su hijo (a) conseguiria entender mejor una lectura si esta tiene imagenes
acompariadas del texto?

4. ¢En su familia una de las actividades que se realizan cuando hay tiempo libre es la
lectura?

5. ¢Por qué cree que su hijo (a) no logra comprender los textos que le piden leer?

6. ¢Cdmo padre de familia tiene habitos y actitudes hacia la lectura? ; Cuéles?
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Codificacion Preg. 1 Preg. 2 Preg. 3 Preg. 4 Preg. 5 Preg. 6 Ideas claves

Padre de familia

EBEGS Yo vuelvo y se lo | La verdad ninguna, | No, él entenderia mas | No, nos dedicamos | Porque él no se | Yo si leo | Leer y releer para
leo, y después ya, él | noyono leleo aél. | conimagenes. a pasear. concentra, porque | periddicos, libros / | comprender
y yo analizamos y no se concentra a la | cada tres dias, Mi | Las imagenes
le digo que hora que estd | hijo hace tareas en | ayudan a entender
aprendiste y luego leyendo estd | la habitacion sobre | el texto
ya, si él no lo ha mirando en otro | la cama, porque no | No hay habito
entendido en el lado, esta, él | hay mesa, no hay | lector en casa

momento entonces

empieza a leer ya se

comedor. En la casa

No se comprende

ya, lo hago que él lo distrajo en alguna | no hay un lugar | por la falta de
lea para que lo cosa por eso es que | para guardar libros, | concentracion
entienda. él no comprende. no tiene cuentos | Los padres de
nunca le ha | familia leen muy
comprado poco
ELJGS Yo de eso no | Pues él asi hay | Pues yo creo que de | Pues, no, por lo | Pues de pronto si | Yo escribir si, leer | Falta de
entiendo, y él pues | raticos que se pone | pronto por las | menos mi esposo | porque el mira y el | si, pero entonces la | preparacion de los
es la inteligencia de | por ahi asi a jugar | im&genes puede él ir | no puede, no sabe | piensay es como le | vista es la que ...A | padres de familia
él, porque | con bolitas asi un | sacando no y hasta | leer y yo pues | sacara ese | veces el hijo tiene | Dejan la tarea de
inclusivamente pues | rato y de saca | uno también asi el | siempre el oficio | significado asi vy | unas gafitas, él me | leer sin  hacer
que, yo de estudio | cualquier libro y él | mufieco lo mira como | por ahi una cosa, | pues el escribe y | las empresta y por | seguimiento  Las

estoy en  cero,
porque yo de
primero de ahi no
sali, (...) yo no he
sido estudiada,
Entonces yo le digo,
mijito, léame a ver
si yo de pronto... y
el me lee, y me lee
y le digo bueno
pues yo de eso si no
le entiendo.

se pone y leer y le
digo lea mijo, lea
mijo 'y saquele
significado a las
€0sas,

él es el que lee y
como decir leerme
usted y yo
escucharle, si e
adivino, le
comprendo le digo
gue si, sino pues...

ya

contento entonces ahi
mismo le va... porque
asi puro pues queda
uno

otra. Ratico que me
queda leo por ahi
como dice de biblia,
pero eso es lejos,
lejos

dice si me sali6
bien, bien si no
pues... si asi es él.

ahf leo

imagenes ayudan a
entender el texto
Se hacen preguntas
para ayudar a
entender el texto
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EDGGS

Se lo lee mi mama,
y si ya mi mama no
entiende pues lo leo
yo, Yy Si yo no
entiendo tampoco,
ella va y le dice a
alguna compafiera.

No nos lee.

Si, porque como ella
esta pequefia se ubica
mas con las imagenes

Yo a estar con mi
celular y ella a
jugar.

Porque se pone a
jugar con mi otro
hermano y entonces
no le pone atencion.

No hay hébitos de
lectura

En casa hay un sitio
en donde guardan
los libros y acceden
a ellos solo para
hacer las tareas
Siempre realiza las
tareas en la mesa.

Apoyo entre los
miembros de la
familia para ayudar
a interpretar los
textos

Las imagenes
ayudan a entender
el texto

No hay
lector en casa
No se comprende
por la falta de
concentracion

habito

ESPGS

Leyéndole, primero
la leo yo y yo veo si
la entiendo, después
la pongo aellay le
explico.

Pues Camila con su
desobediencia, en la
semana media
horita a  veces,
porque yo la mando
y ... en la casa tiene
hartas cartillas tiene
cuentos de espafiol
y de todo y yo le
digo lea eso de
cuento a veces se
pone a leer un
cuento 0 a veces en
espafiol entonces yo
le digo un cuento
ahi, le digo léete
este y lee un ratico
y dice me voy para
el bafio que sera la
historia de ella.

Con las iméagenes,
porque ella mira los
mufiecos, mira las
iméagenes  entonces

ella se guia porque yo
la he visto que con
las imagenes se guia
mas que...

No, pues Camila
pues dedica a jugar
0 a ver un ratico
tele y yo pues a
veces por las nifias
me toca estar pa’ 114
cambiando a la una,
la otra ...

Muy poco entiende
los textos, porque
ella llega y dice... le
digo léalo y lo lee y
yo mirando no mas,
YO mas 0 menos
dice no es que yo
no entiendo, y le
digo yo léalo, Iéalo
que usted entiende,
pero a ratos pienso
a veces que es la
rebeldia de ella

Si, a me gusta leer,
pero a veces el
tiempo no me da o
no cojo el tiempo
para, porque yo a
veces le digo ve
Camila  leAmonos
esto, pero Camila
dice mam& usted
lee muy rapido,
ningun rapido,
usted tiene que leer
para leer asi.

Le leo cuentos a
veces, cuando esta
de  rebelde de
dormir, entonces yo
me acuesto con ella
y le leo un cuento o
cuando esta rebelde
se va a su pieza

Para ayudar en las
tareas los padres
primero leen para
entender y luego
les explican
Durante la semana
no hay horarios
establecidos  para
leer.

En casa hay
material para
ejercitar la lectura,
pero no se utiliza
Algunas veces los
padres de familia
leen cuentos o
narraciones  para
que los nifios se
distraigan
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Anexo 8. Formato encuesta.

Sefior padre de familia, favor llenar el siguiente formato marcando con una X la opcion que
crean conveniente.

Motivar a los nifios a leer,
es una tarea solo de la
escuela

Los padres de familia
tienen la capacidad para
ensefiarles a los nifios a
leer y comprender un
texto

Los nifios de primero y
segundo, tienen la
capacidad de comprender
un texto o solo lo leen

La lectura comprensiva,
s una situacién mecanica
que no necesita ser
aprendida

En los hogares, es
importante  tener  una
biblioteca familiar

El objetivo de la lectura
es que los nifios descifren
las letras y palabras que
encuentran en un texto
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Anexo 9. Catilla de producciones textuales

Propuesta o

INTERVENCION

PEDAGOGICA pagn
MEJORAR 10S PROCESOS DE
Procrama

GUMPBENSI“" BECAS paraLa

LECTORA EXCELENCIA DOCENTE
MIN!S_TEBID DE
EDUCACION NACIONAL

FANNY CAMPO
TRUJILLO

MARTA CECILIA
CARDONA YANZA

FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES, EXACTAS Y DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION .
LINEA DE PROFUNDIZACION: LINEA DE PEDAGOGIA DE LA LECTURA a..‘.’
Y LA ESCRITURA - BASICA PRIMARIA b g.:
UNIVERSIDAD DEL CAUCA
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Anexo 10. Consentimiento informado

INSTITUCION EDUCATIVA JULUMITO- POPAYAN

UNIVERSIDAD DEL CAUCA, FACULTAD DE EDQCACION, MAESTRIA EN
EDUCACION CON ENFASIS EN PROFUNDIZACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE FAMILIA SOBRE
LA PARTICIPACION DE SUS HIJOS(AS) EN UN PROYECTO DE
INTERVENCION PEDAGOGICA®.

De acuerdo con la resolucién 8430 de 1993 Articulos 14,15 y 16, a continuacion, se
establece el siguiente acuerdo de participacion en un proyecto de intervencion
investigativo.

Se nos ha informado que el proyecto de intervencion pedagdgica denominado: “SI
ENTIENDO EL CUENTO, YO CUENTO: DESARROLLO DE LA COMPRENSION
LECTORA, A TRAVES DEL CUENTO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA EN
NINOS Y NINAS DE LOS GRADOS PRIMERO Y SEGUNDO DE BASICA PRIMARIA
DE LA SEDE JULUMITO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA JULUMITO?”, tiene por
objetivo mejorar los procesos lectores y de comprensién de lectura

También se nos ha manifestado que los hallazgos de este estudio seran socializados al final
del afio lectivo a los padres de familia, como al sefior rector de la institucion, los cuales
como buscar espacios de reflexion con maestros, sobre el quehacer pedagogico que sirvan
para mejorar procesos, en posible beneficio de nuestros hijos.

Nos damos por informados que el tiempo de duracién del presente estudio corresponde al
afio lectivo 2016, en los horarios correspondientes a la jornada escolar, en las que se
realizan observaciones participantes, encuestas, entrevistas, fotografias a cuadernos,
grabaciones de audio y posiblemente registros de video de los nifios (as), que seran
observados y escuchados por el docente investigador, maestrantes, comunidad académica y
la asesora del proyecto de intervencién. Autorizamos la realizacion y observacion de
videos, audios o fotos derivados del proyecto de investigacion para ser presentados en
algln acto académico.

También nos damos por informados que la docente investigadora en reuniones de padres
llevara a cabo talleres para fortalecer el proyecto en mencion, en las cuales se realizaran
posiblemente grabaciones de audio para ser analizadas.

MOLESTIAS Y RIESGOS: Certifico que se nos ha informado que, para el presente
proyecto de intervencion pedagogica, nuestros hijos (as) no estaran expuestos a riesgo

6 Este consentimiento fue realizado teniendo en cuenta la resolucion 8430 de 1993 Articulos 14,15 y 16, como el formato
empleado por el Magister José Alberto Campo Buendia, en la tesis de maestria del afio 2015.
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alguno que pueda causar dafio fisico, psicoldgico, social, legal o de otro tipo. Por el
contrario, podran beneficiarse para fortalecer su proceso de lectura y escritura.

CONFIDENCIALIDAD: Se nos ha asegurado que la observacion participante realizada por
el docente interventor es de total confidencialidad al no revelar nombres o situaciones
comprometedoras. Pero se nos informa que todo lo mencionado podra ser utilizado para
estudios netamente académicos ya que esta sera su finalidad.

BENEFICIOS: El beneficio es mutuo y nuestra participacion directa o indirecta, no incluye
compensacion econdémica para ninguna de las partes y no tendré que acarrear ningun tipo
de gasto o costo.

LIBERTAD DE PARTICIPACION: también se nos ha informado que la participacion de
los nifios (as) en la presente investigacion es completamente voluntaria y tendré la libertad
de retirarse en el momento en que deseemos. Por todo lo anterior, aceptamos que nuestros
hijos (as) participen voluntariamente en la presente investigacion, firmando el cuadro que a
continuacion aparece.

Fecha:
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Anexo 11. Carta informacidn a rector para consentimiento informado

Popayén, 2 de junio de 2016.

Sefior:

JORGE ARTURO MANZO

Rector Institucion Educativa Julumito Popayan
E.S.D.

Referencia: Informe proyecto de intervencion BED. Consentimiento informado.

Cordial saludo.

La presente es para informarle que, desde el segundo semestre del afio 2016, se hacen
observaciones, para detectar las necesidades educativas que se pueden forjar en un proyecto
de intervencion. Proyecto que se lleva a cabo en el afio lectivo 2016 con el nombre de: SI
ENTIENDO EL CUENTO, YO CUENTO. DESARROLLO DE LA COMPRENSION
LECTORA, A TRAVES DEL CUENTO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA EN
NINOS Y NINAS DE LOS GRADOS PRIMERO Y SEGUNDO DE BASICA PRIMARIA
DE LA SEDE JULUMITO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA JULUMITO.

Motivo por el cual se tendran que seguir haciendo observaciones, charlas, encuestas,
entrevistas, grabaciones de audio e imagen, entre otras, que puedan favorecer el desarrollo
del proyecto

Este proyecto de intervencion pedagogica es requisito para optar el titulo de Magister en
Educacién con énfasis en Profundizacién de la Universidad del Cauca.

Atentamente,
FANNY CAMPO TRUJILLO MARTA CECILIA CARDONA YANZA
MAESTRANTE MAESTRANTE

JORGE ARTURO MANZO ORTIZ
RECTOR
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