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Resumen

La practica pedagdgica investigativa denominada “Narrativas escritas sobre textos audiovisuales”
Tuvo como objetivo interpretar los aprendizajes que sobre las narrativas escritas se logran con los
estudiantes del grado 7° de la Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt (sede principal)
mediante los textos audiovisuales entre el 2021-2022; este trabajo se desarrollo bajo el Enfoque
Cualitativo con un tipo de Investigacion Accion. Se planted una estrategia pedagodgica
fundamentada en referentes conceptuales al respecto de: La lectura como préctica viva,
Comprension e interpretacion de textos, Narrativas escritas en el aula y Textos audiovisuales en
los procesos de Lecturay Escritura. El desarrollo de la propuesta fue positivo generando categorias
de andlisis de los resultados sobre las narrativas escritas y su relacion con los textos audiovisuales

que evidencian el impacto de la PPI.

Abstract

The Pedagogical Research Practice named: “Narrativas escritas sobre textos audiovisuales” had as
main objective to interpret the learning about the writing narratives with 7th grade students in
Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt through audiovisual texts in 2021-2022; this
research was developed under Qualitative Research and Action Research type. We designed a
pedagogical strategy under the concepts of: Reading as living practice, Texts comprehension and
interpretation, Writing narratives in the classroom and Audiovisual texts in learning and teaching
processes. The results were positive generating some Analysis categories about the writing

narratives and their relationship with audiovisual texts, these show the impact of the PRP.
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INTRODUCCION

Este informe de Practica Pedagogica investigativa presenta un proceso de construccion, a
través de una exhaustiva investigacion de los diferentes factores que influyen y se ven
comprometidos en el tema a trabajar en esta PPI. Este trabajo se enfoca en la importancia de
implementar las narrativas escritas sobre textos audiovisuales en la educacion, ademas de sus

efectos y el analisis de los resultados.

Mucho se ha debatido sobre los efectos que ejercen los medios masivos de comunicacion,
en especial la television, sobre la poblacion infantil al convertirla en receptora pasiva de una
serie de informacidn, que por la rapidez en que se transmite, impide una reflexién, por ejemplo,

nos dedicamos a ver y oir programas, pero no de una manera consciente.

A partir de esto, se realiz6 un analisis en el grado séptimo, sobre lo que hacen con mayor
frecuencia en su tiempo libre, se encontrd que ver la television y el celular, en especial las series
animadas y videos en redes sociales, eran una de las actividades mas frecuentes y, se determiné
la posibilidad de orientarlas hacia una forma de incentivar a la creatividad escrita a través de la
recreacion, debido al agrado que les genera hablar acerca de estos personajes y las historias

contenidas en las mismas. Este camino se tomd a partir de los textos audiovisuales.

Sobre esta base se desarrollé una estrategia que contribuyera a favorecer la produccién de
textos escritos de los estudiantes de grado 7° de la Institucion Educativa Liceo Alejandro de
Humboldt, Sede principal, puesto que se observé que los estudiantes antes mencionados, no
presentan el interés que se debe al acto de escribir, es entonces que se trazd una relacion entre el
escribir y los medios masivos de comunicacion, en este caso, la television, haciendo que lo visual

condujera al mundo reflexivo de la produccion de textos escritos, al permitirle al estudiante
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captar el hecho de la comunicacion por medio de los textos audiovisuales y ser criticos activos

sobre los contenidos del medio.

Para llevar a cabo esta Practica Pedagogica Investigativa, se realizaron cinco capitulos en

donde se intenta desarrollar cada proceso:

En su primer capitulo se abarca tanto los antecedentes como la descripcion del problema;
respecto a los antecedentes, se abordan desde el nivel internacional y nacional hasta el nivel
local, para lograr obtener una comprension periférica del problema desde diferentes autores; el
cual se identificd debido a la carencia de motivacion en los procesos de lectura y escritura,
principalmente la produccion textual, en los estudiantes de grado 4° (inicialmente) de la
institucién educativa Liceo Alejandro de Humboldt, que se denomind gracias al transcurso de las

practicas pedagogicas llevadas a cabo durante la etapa de observacion.

En el capitulo 2 se presentan los objetivos generales y especificos que una vez iniciado el

trabajo de investigacion se pretendieron alcanzar y la justificacion del proceso de investigacion.

Los marcos de referencia se establecen en el capitulo 3, en donde se inicia con el marco
contextual, un marco legal, asi como el marco de referencia conceptual en el que se derivan
categorias como la Lectura como practica viva, Comprension e interpretacion de textos,
Narrativas escritas en el aula y Textos audiovisuales en los procesos de lectura y escritura, en los

cuales se profundizara mas adelante.

En el cuarto capitulo se expone la metodologia, la cual profundiza en el Enfoque
Cualitativo que se tuvo en cuenta para realizar este trabajo, el método de Investigacién Accion
(1A), también las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion y por ultimo las dos

fases del disefio metodoldgico.



Finalmente, el capitulo 5 presenta el analisis de los respectivos hallazgos, en donde a
través de una codificacion se pretende hacer una distincidn entre cada observacion y practica

realizada examinando bien sea sus avances o retrocesos.

11
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CAPITULO 1. EL PROBLEMA
1.1 Descripcidon del problema.
De acuerdo con las observaciones realizadas en el grado séptimo en la Institucion
Educativa Liceo Alejandro de Humboldt, sede principal, del municipio de Popayan, en el area de
Lengua Castellana, se identificd que los estudiantes presentan dificultades académicas y de

motivacion en los procesos de lectura y escritura, en particular en la produccion textual.

La motivacion para leer y escribir, esta mediada por lo intrinseco y lo extrinseco, en el
caso de la clase de espafiol existen pocas estrategias didacticas que propicien el goce de la lectura
y la escritura, las estrategias de creacion literaria son repetitivas lo que genera que los estudiantes

las conciban como molestas.

Con respecto a la produccion escrita, los estudiantes usan poco las oraciones gramaticales
bien estructuradas y carecen de elementos de la narracion como lo son el tiempo, personajes y
acciones terminadas, es decir, se presentan fallos en la secuencia I6gica de los hechos al realizar
sus producciones narrativas, presentando también errores de concordancia en sus producciones
textuales e incluso en transcripciones literales, ademas, se puede identificar que desconocen las
propiedades de la produccidn de textos como son la coherencia, la cohesidn y adecuacién

ortografica.

Al momento de leer, cuando se trata de las producciones propias a la mayoria de
estudiantes les da pena compartir sus textos, pero cuando se trata de un libro u otro tipo de
lectura, presentan un poco mas de seguridad, aunque algunos manejan un tono de voz bajo e

inseguro.

La situacion problema se puede presentar debido a la ausencia de estrategias pedagdgicas

y ludicas en la formacion académica estudiantil; ni el uso de textos narrativos ni los programas
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favoritos de television han sido considerados como estrategias pedagdgicas, con base en lo
mencionado anteriormente, los programas favoritos son de gran de interés para los estudiantes,
los textos audiovisuales les permiten disfrutar de un momento de dispersion y pueden ser

tomados como potencial.

Vale la pena mencionar que actualmente, se cuenta con un “semillero literario”, en donde
se cuenta con un espacio que esta dotado de cojines en el piso y libros de diferentes géneros
literarios, también esta el apoyo de los mediadores, quienes son estudiantes voluntarios de
cualquier grado de bachillerato, quienes brindan apoyo a este proceso, recomendando libros
dependiendo los gusto y brindando apoyo de lectura a los nifios que aln no saben leer bien; con

esta estrategia se pretende fomentar la lectura en los estudiantes durante los recreos.

Del mismo modo, en el aula de clases, en grado 7°3, la profesora titular ha optado por
fomentar la lectura en su espacio de clase, poniendo como meta la lectura de un libro por mes.
Estas estrategias se consideran un apoyo para nuestro proceso de Practica Pedagogica

Investigativa.

1.2. Planteamiento del problema.

¢Qué aprendizajes sobre las narrativas escritas se logran con los estudiantes del grado 7°
de la Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt (sede principal) mediante los textos

audiovisuales entre el 2021-2022?
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1.3. Antecedentes del problema.

Fruto de la basqueda de investigadores que hubieran trabajado temaéticas afines a la
nuestra, a continuacion, se mencionan algunos de los trabajos mas relevantes, a nivel

internacional, nacional y local.
A Nivel internacional.

A nivel internacional se ubica un atractivo proyecto llamado “Leer para comprender y
comprender para disfrutar” del profesor en lengua castellana y literatura Fernando Carratala. Esta
experiencia didactica ha sido realizada en el colegio de las Madres Mercedarias de Taracon
(Cuenca- Espafia). Tuvo como objetivo fomentar la creatividad de los estudiantes mediante
actividades ludicas vinculadas a la imaginacion y la fantasia. En su trabajo, Catarrala desarroll6
diferentes técnicas de Gianni Rodari para la recreacion de cuentos como los "juegos fonéticos",
el "binomio fantastico", los "juegos surrealistas", la "hipétesis fantastica" y otras técnicas del
autor Ramén Gomez de la Serna como las greguerias las cuales define como la unién del humor
y la metafora (EI polvo esté lleno de viejos y olvidados estornudos), los trabalenguas, los poemas
sin sentido, las perogrulladas. “El 4rea de Lengua Castellana y Literatura puede resultar la mas
idénea para fomentar y estimular la creatividad de los alumnos mediante actividades apropiadas;
actividades, por otra parte, que, si estan concebidas con un marcado carécter ltdico, pueden
coadyuvar a que el proceso de ensefianza de la lengua resulte mas proxima a los intereses de los

alumnos y, en consecuencia, a que su aprendizaje resulte mucho mas efectivo”

El trabajo realizado por Fernando Carratala nos permitio retomar y analizar las estrategias
del escritor Gianni Rodari para hacer la recreacion y estimular la creatividad escrita en los

estudiantes, sin embargo, no utilizamos en su totalidad las mismas actividades del trabajo de
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Fernando Carratala. Al conocer este trabajo y el resultado que obtuvo partimos del gusto e
interés del estudiante, encontrando las series animadas de television como un elemento

complementario para realizar las técnicas de Gianni Rodari.
A Nivel Nacional

A nivel nacional una interesante y llamativa investigacién (2009) realizada en el
corregimiento de San Antonio de Prado en Medellin — Colombia se citara a continuacion, dado el
hecho de que trae a colacién varios de los temas que la presente propuesta trabaja, tales como la
importancia de la lectura en la educacion basica, el papel del maestro como guiador de este

proceso y la utilizacion de la fantasia y la ficcion en los escritos de los estudiantes.

Maria Eugenia Maya Hernandez en su proyecto “Nuevas didécticas para la ensefianza de la
escritura en la escuela” trabajé con nifios y nifias con edades entre los 11 y los 13 afios, que cursan el
grado 6to. Utilizé la ficcion y la fantasia como grandes aliadas en el proceso de la ensefianza
aprendizaje de la escritura. Por otro lado, muestra como la escritura puede convertirse en un ejercicio

que divierte, ensefia a construir saberes y libera.

Las “nuevas didacticas para la ensefianza de la escritura en la escuela” aporto diferentes
autores sobre la fantasia como Gianni Rodari, con el cual encontramos diferentes similitudes entre su
propuesta y la nuestra, como el primer diagndstico de los estudiantes, ya que se parte de una
preocupacion, y es que los nifios no plasmaban nada en el papel cuando se les pedia escribieran sobre
un tema determinado. De igual forma, el objetivo de las propuestas referidas es coincidencial con la
nuestra por cuanto también buscaba que los educandos desplegaran su imaginacion en el momento de
escribir y, como lo plantea la profesora Maya, se pretendia “inducirlos a la escritura Fantastica como

ejercicio de distraccion y como acto liberador”.
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(MAYA, Hernadndez Maria Eugenia. Proyecto: “Nuevas didacticas para la ensefanza de la

escritura en la escuela” p.43)
A nivel local

Como antecedente a nivel local el informe final de practica pedagogica investigativa titulado:
“Escribamos un cuento” de las normalistas: Aida Nelly Males, Esmeralda Silva Buitrén y Jharlis

Amparo Tello, egresadas de La Normal Superior de Popayan, afio lectivo 2007.

El proyecto de practica pedagdgica investigativa, fue llevado a cabo en la institucion:
Republica de Suiza, en la vereda de Torres del municipio de Popayan y se centraba en desarrollar la
competencia comunicativa escrita a través de la produccion de cuentos libres. Las autoras incorporan
a su practica pedagogica el aprendizaje significativo que aseguran, les permitié lograr el objetivo de la
produccidn textual libre. Segun las autoras Males, Buitron y Tello, para que podamos inducir a los
estudiantes a producir textos libres, en este caso cuentos, el docente deberia promover el uso de la
lengua escrita a través de situaciones significativas, las cuales se definen dentro de los intereses del

estudiante, es decir, vivencias cotidianas, gustos, relaciones escolares, familiares y sociales.

“Escribamos un cuento”, nos ensefia que para que los estudiantes escriban no debemos
imponer textos o limitarlos, sino por el contrario, dejar e impulsarlos a que abran la mente, a que dejen

volar su imaginacién y que lean y escriban desde sus gustos o preferencias.

1.4. Justificacion.

La Préctica Pedagogica Investigativa, esta direccionada al favorecimiento de la interpretacion
y la produccion textual, evidenciadas en las narrativas escritas, potenciadas por los textos

audiovisuales favoritos de los estudiantes; lo que alude a un ejercicio contextualizado que responde a
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una realidad y que nos permite como futuras licenciadas proponer estrategias pedagdgicas y vivir

experiencias que aportan a nuestra vida personal y laboral.

Mediante la puesta en practica de la propuesta pedagdgica, se pretende contribuir en la
comprension lectora y produccion textual desde el uso pedagdgico de los textos narrativos sobre los
textos audiovisuales favoritos en el &rea de Lengua Castellana. Ya que durante el periodo de
observacion se not6 que los estudiantes mostraban cierta motivacion e interés hacia la lectura, siempre
y cuando fuera literatura de su agrado, es decir, literatura juvenil e innovadora, apartandose asi de los

textos cientificos o tedricos que normalmente se les impone.

Una buena parte de los conocimientos de las nuevas generaciones no provienen de la
observacién directa de la realidad sino de lo que han contemplado en la pequefia pantalla. También los
intereses de los alumnos estan condicionados en buena medida por la oferta televisiva (Segovia, 2010,
p.35). Por esto es importante conocer los gustos de los estudiantes al respecto de la TV, cuéles son las
tendencias actuales, cuanto tiempo dedican a ver TV, y qué posibilidades hay de articular estas

practicas con la educacion. Como algunos beneficios, los medios los audiovisuales permiten:

e Elemento de motivacion y atractivo: gracias a su facilidad de comprension, su realismo
y ficcion, los estudiantes se sienten atraidos por las explicaciones y contenidos
audiovisuales.

e Mudltiples lenguajes y multiples alfabetizaciones: como ya sabemos, los contenidos
audiovisuales ayudan a complementar el valor didactico del lenguaje oral y escrito.
Acostumbran a la socializacion y mejoramiento de la linguistica, permiten el desarrollo
de habilidades semidticas de interpretacion (comprension auditiva y lectora, expresion,
etcetera) complejas, lo que, de paso, los lleva al pensamiento complejo y al sentido

critico.
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Para motivar a los estudiantes a escribir, es necesario incluir sus gustos e intereses, por esta
razén, ha sido seleccionada la propuesta pedagdgica de los textos narrativos sobre los programas
favoritos de television, para generar experiencias de aula en las que cada estudiante tenga una razon
para escribir mediante un tipo de texto que se amolde a sus intereses, porque para motivar a los
estudiantes a leer y escribir, es necesario incluir los intereses a los que los estudiantes acceden con
frecuencia, y estos son, las narrativas y los programas favoritos de television emitidos los fines de

semana.

La television es un texto comunicativo que se narra a través de sus programas; por ello,
conocer los elementos que estructuran su discurso es necesario, pues toda narracién actda en niveles
de signos y simbolos los cuales se diluyen en historias y sugieren a los espectadores los pasos que los

conducen a completar los relatos (Rodriguez, 2018, p.02).

La importancia de la comprension lectora radica en que a través de este ejercicio podemos
entender mejor la existencia, asumir riesgos conociendo las consecuencias y analizar los aspectos

nimios y también importantes de nuestra vida usando para la evaluacion una mirada critica.

La comprension lectora del alumno es un pilar basico en el aprendizaje del alumno, una base
sin la cual el estudiante encontrara enormes dificultades para desarrollar su aprendizaje normal en
todas las areas curriculares de la educacién primaria y secundaria. El trabajo conjunto por adquirir
esta competencia durante la Educacion Primaria y por conseguir su perfecta aplicacion durante el
ciclo de Secundaria, donde haran acto de presencia textos mas complejos, debe ser un objetivo
primordial de la ensefianza, con lo anterior podriamos afirmar que no es posible entender el

aprendizaje sin la lectura.

Las estrategias de aprendizaje no s6lo entrenan la capacidad de aprender y resolver problemas,

sino que esto en si mismo implica el desarrollo intelectual del estudiante, la potencializacién de sus
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habilidades, entendiéndose éstas como estructuras flexibles y susceptibles de ser modificadas e
incrementadas. Al respecto Sternberg (1987), sefiala que la eleccidn de la estrategia y la ejecucion de
ésta representan las manifestaciones claves de la conducta inteligente. (p.45) Lo cual, hemos podido
considerar y ratificar en el transcurso de nuestra PPl y estamos seguras de que cualquier persona que
haya pasado por un proceso de aprendizaje o0 ensefianza también lo ha experimentado, pues en la
actualidad logramos entender que el estudiante no procesa igual la informacion si la colocas en un
tablero y esperas a que la memorice por medio de la escritura y repeticion a que, si por el contrario, se
transmite mediante actividades innovadoras y ludicas, ademas de facilitar un ambiente mas acogedor,

promueve la confianza en el estudiante y un aprendizaje mucho mas activo.

La creatividad es sin lugar a dudas un elemento decisivo a la hora de escribir un cuento, una
fabula, un mito, una leyenda, en pocas palabras un texto literario. Por esta razon, la creatividad debe
ser trabajada y estimulada desde los comienzos de la vida de un ser humano, para que pueda llegar a
poseer la plenitud en la vida adulta. A decir de Foster: “la creatividad es como la electricidad; siempre
esta ahi, pero necesita conectarse y encenderse”. Y es precisamente que este proyecto: “Narrativas
escritas acerca de textos audiovisuales” trabaja la creatividad desde los programas favoritos de tv de
nuestros estudiantes. Por ser la creatividad la que permite a los nifios razonar, cuestionar, encontrar

soluciones novedosas frente a los problemas cotidianos.

La intencion de la propuesta pedagdgica de los textos narrativos sobre los textos audiovisuales
es generar experiencias en las que los estudiantes se sientan en la necesidad escribir y expresarse, por
esta razon, es necesaria una propuesta pedagdgica que contribuya efectivamente en los procesos
escriturales de los estudiantes, ya que el narrar y escribir involucra sus intereses televisivos y sus

vivencias personales, asi mismo, comprendiendo que al escribir se produce un mensaje con una
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intencionalidad y esto les va a permitir descubrir que la escritura responde a la necesidad de expresar

sus ideas, sentimientos, imaginarios, etc.

Al desarrollar este trabajo de PPI, vemos enriquecidos nuestros conocimientos con respecto a
la labor docente, asi mismo, nos proporciond elementos basicos pedagdgicos, didacticos e
investigativos para nuestro papel como futuras docentes. Partiendo de esta préctica y la oportunidad
de poder incursionarnos en el campo pedagdgico e investigativo, también pudimos encontrarnos con

algunas problematicas y retos a los que los docentes se enfrentan dia a dia en el contexto educativo.
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CAPITULO 2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo general.

Interpretar los aprendizajes que sobre las narrativas escritas se logran con los estudiantes del
grado 7° de la Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt (sede principal) mediante los

textos audiovisuales entre el 2021-2022

2.2 Objetivos especificos.

e |dentificar los temas de preferencia de los estudiantes y articularlos con textos audiovisuales
en el disefio de la propuesta pedagdgica.

e Disefar e implementar una propuesta pedagdgica que conjugue las narrativas escritas y los
textos audiovisuales.

e Analizar el impacto de la propuesta a través de la interpretacion de las narrativas escritas, la

revision del marco conceptual y el analisis del Diario Pedagdgico.
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CAPITULO 3. MARCOS DE REFERENCIA
3.1. Marco contextual.
Aspectos generales.
El Liceo Alejandro de Humboldt, es una institucion educativa mixta de caracter pablico,
fundada el 6 de abril de 1.844, funciona en Calendario A y esta identificada con el siguiente nimero

de NIT: 891.500760-8.

Esta Institucion es de modalidad académica, funciona en jornada mafiana unificada y noche,
cuenta con los siguientes niveles de ensefianza: preescolar, primaria, secundaria, educacion media,
primarias para adultos, secundarias para adultos, educacion media para adultos, y para nifios con
necesidades especiales (discapacidades), en total tiene un aproximado de 1200 estudiantes.

(informacién tomada del PEI).

En cuanto a la sede principal, se encuentra ubicada en (Carrera 2. N # 5-404; Barrio Pomona,
Comuna 4, Nivel Socioecondmico 2) es una institucién mixta, del sector oficial con jornada

académica diurna, nocturna y fines de semana.

La Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt (sede principal) se encuentra en un
estado legalizado, consta de matricula contratada, pertenece al calendario A, del sector oficial, con una
zona econdmica exclusiva urbana, tiene jornadas activas tanto en la mafiana, como nocturna y fines de
semana, de caréacter académico, se trabaja con género mixto.

Misidn

El Liceo Alejandro de Humboldt, por ser una institucion educativa de caracter publico tiene
como compromiso social formar hombres y mujeres académicamente competentes, integrales,
productivos y Utiles a nuestra sociedad. La Institucion Educativa Liceo Alejandro de Humboldt tiene

como misién transformar comportamientos, potenciar habilidades y aptitudes mediante el rescate de
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valores elevando la autoestima, generando sentido de pertenencia y facilitdndoles las formulaciones

del proyecto de vida. (tomado del PEI)

Vision
Posicionar el Liceo como institucion educativa promotora del desarrollo social y del

mejoramiento de la calidad de vida de la comunidad.

Educar orientar y potenciar a nuestros alumnos y alumnas como mas y mejores seres humanos
académica y laboralmente competentes, integrales y en consonancia con los valores que exige nuestra
sociedad. (Tomado del PEI)

La institucion educativa, sede principal, est4 dividida internamente en seis bloques (A, B, C, D, E, F).

Figura 1
Planta fisica Institucion Educativa Alejandro de Humboldt

e Aspecto familiar: Luego de realizar una encuesta a los estudiantes, podemos concluir que los

tipos de familia en los que estan dichos estudiantes son los siguientes:
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Familia nuclear: Este tipo de familia es el m&s comdn, el cual se encuentra conformado por
padre, madre e hijos. En este caso vemos muchos casos en los cuales los estudiantes viven con sus

padres y uno o dos hermanos.

Familia extensa: Este tipo de familia se caracteriza por estar conformada por varios miembros de

la familia, por ejemplo: padre, madre, abuelos, tios, primos, etc.

En las encuestas aplicadas a los estudiantes de grado séptimo se puede observar que algunos de
ellos, tienen este tipo de familia, puesto que conviven con su madre, padre, algunos tios, primos y en

algunos casos también con sus abuelos.

Familia monoparental: En esta familia solo esta presente el padre o la madre con sus hijos.
Podemos darnos cuenta que algunos de los estudiantes solo viven ya sea con su padre 0 madre, debido
a gque en algunos casos que nos cuentan, el padre los abandond antes de nacer, en otro caso particular

la madre murid hace un tiempo.

Familia reconstituida: En este caso la familia se encuentra formada por una pareja en la que uno
0 ambos miembros tienen hijos o hijas de una relacion anterior, pudiendo residir con ellos o bien con

sus otros progenitores.

Este tipo de familia se encuentra presente debido a que los progenitores se separan por lo que ya
sea el padre o la madre encuentra nueva pareja 'y por lo general tiene hijos, en otros casos nos dimos
cuenta que este tipo de familia se debe a que el padre o la madre mueren y el que queda encuentra

nueva pareja.

En el &mbito del tiempo que estas familias comparten con los estudiantes, es muy poco ya que

mantienen trabajando, salen temprano y vuelven tarde, al volver a casa, en palabras de los estudiantes
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“llegan cansados”, por lo que solo llegan a comer algo, saludar sus hijos y ya. Debido a esto, la

mayoria de los estudiantes no cuentan con acompafiamiento en sus actividades escolares y tareas.

La informacién mencionada anteriormente se concluye luego de aplicar unas encuestas en donde
se pregunta a los estudiantes con cuéntos y cuales integrantes de la familia conviven y cuéntas horas al
dia comparten con sus padres; Adicional a esto ellos por iniciativa propia nos cuentan un poco acerca
de sus vidas, con quiénes viven y porqué, asi mismo como lo que hacen luego del colegio, incluso

algunos de los problemas familiares que tienen.

Aspecto sociocultural: El contexto cultural de los estudiantes es variado, dependiendo del
lugar de procedencia y los lugares en los cuales interactua. Los estudiantes generalmente vienen de
asentamientos, del sector rural, de barrios urbano marginales. Ellos participan de todas las actividades

ludicas, pedagdgicas, académicas, deportivas y culturales que realiza la institucion, las cuales son:

En el mes de septiembre se celebra el natalicio de ALEJANDRO DE HUMBOLDT, y en su
memoria se exalta la importancia de la ciencia, la academia y el arte como también el reconocimiento

a su buen nombre analizando su trayectoria y el buen posicionamiento de los egresados.

Con el fin de fomentar los valores culturales de la region, la Alcaldia Municipal promueve la
catedra Popayan para que en las Instituciones Educativas se dé a conocer a los estudiantes el
patrimonio cultural, religioso, gastronémico y social, pues en muchas ocasiones viviendo en la ciudad
desconocemos muchas riquezas culturales. Respecto a este proyecto, la institucion realiz este afio
una jornada sociocultural haciendo una exposicion de los trabajos elaborados por los estudiantes y una

muestra gastronomica de los platos tipicos de la ciudad de Popayén.

En época de verano se realiza en Popayan el festival de las cometas, actividad que es retomada en
la institucion para resaltar la cultura y fortalecer los valores culturales, estéticos y artisticos de los

estudiantes.
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Cada Jornada asigna un dia en el segundo semestre del afio lectivo, para realizar el encuentro de
Ciencia, tecnologia e investigacion. En este encuentro se resaltan los trabajos académicos, cientificos,

tecnoldgicos, artisticos, empresariales y deportivos realizados en el transcurso del afio anterior.

El colegio se encuentra rodeado por diferentes facultades de la Universidad del Cauca, otros
colegios, tiendas, mini markets, ademas de estar ubicado en la Avenida Los Estudiantes, donde por lo
general el sector es transitado por universitarios y se llevan a cabo algunas actividades culturales, en

las cuales los estudiantes del colegio Liceo Alejandro de Humboldt no se integran.

Aspecto educativo: Los estudiantes de grado 7°3, ven un total de 4 horas a la semana de espafiol,
en donde la docente encargada del area es egresada de la Licenciatura en Educacién Béasica con

énfasis en Lengua Castellana e Inglés.

Para llevar a cabo la clase de esta unidad tematica, la docente se ayuda con las guias, las cuales se

implementaron en la época de pandemia provocada por el COVID-109.

El material de estudio (guias) eran elaboradas por la docente a cargo, la cual plasmaba los temas a
trabajar durante cada periodo escolar, acompafiado de ejemplos, asi mismo como trabajo en casa
(talleres). Al volver a la presencialidad, los docentes consideraron pertinente seguir trabajando con

dichas guias y asi se ha desarrollado hasta la actualidad.

Adicional a esto, la docente realiza lecturas de libros cortos, los cuales se desarrolla en clase, por
otra parte, la Institucion cuenta con un semillero de lectura, denominado “Semillero Liceista” en
donde se busca fomentar la lectura en los estudiantes, para esto, el semillero se encuentra disponible
en los descansos, en donde podemos encontrar monitores para facilitar la organizacion del semillero.
Este semillero esta disponible o funciona para todo el plantel educativo, incluidos docentes y

administrativos, en donde el principal objetivo es fomentar la lectura.
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Aspecto biopsicosocial segun Papalia

Los estudiantes del grado séptimo tienen edades entre 12 y 15 afios, edad en la cual se encuentran
en la etapa de la adolescencia temprana, esta etapa se caracteriza por cambios como: fisicos,

cognitivos y psicosociales. (Papalia, 2009)

En el &mbito de los cambios fisicos en los estudiantes de grado séptimo se puede evidenciar los

siguientes:

Maduracion sexual: Este aspecto se puede evidenciar ya que los estudiantes tienen cambios
fisicos, en el caso de las nifias vemos que les ha empezado a crecer los senos, les llega la
menstruacion, los nifios tienen cambios en la voz, vello facial, adicional a esto, los estudiantes hablan

mucho acerca de temas de novios y novias.

Crecimiento acelerado: Algunos de los estudiantes de 703 tienen una estatura mas sobresaliente

que otros comparieros e incluso es una estatura un poco exagerada para su edad.

Apetito exagerado: Los estudiantes siempre se mantienen comiendo e incluso en clase y hacen

99 .,

comentarios como: “que hambre” “;ya vamos a salir al descanso?”

Tendencia a encorvar su columna vertebral: Este caso es mas notorio en los estudiantes que tienen
una estatura un poco exagerada, entonces al momento de caminar e incluso al sentarse no lo hacen de

forma derecha, sino que lo hacen encorvando un poco su espalda.

Hiperactividad y cansancio: Siempre al inicio del dia escolar estan activos, se mueven, corren,
molestan entre ellos, mientras que en las Gltimas clases ya se quieren ir a sus casas, descansar, e
incluso cuando tienen oportunidad se recuestan en los hombros entre ellos, o se acuestan en el piso y

gradas.

Aparicion de acne: Este aspecto es muy visible en la cara, mas que todo en los chicos.
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Al respecto de los cambios cognitivos se puede observar cambios como:

Impulsividad: Este aspecto es visible ya que a veces entre ellos se molestan o dicen algunos
comentarios y muchos de los estudiantes reaccionan de mala manera e incluso agresivamente, con

malas palabras y amenazas.

Rebeldia: Podemos notar que los chicos se encuentran en una etapa de rebeldia puesto que
muchas veces refutan las ideas de la profesora, o simplemente hacen caso omiso a lo que ella les

L9 ¢¢ 29 ¢

ordena y dicen frases como “ve y por qué” “no, que pereza eso” “y si no lo hacemos

2 ¢

y €s0 por qué”

Egocentrismo: En la PPI hemos desarrollado algunas actividades que se tratan de hablar acerca de
ellos y notamos cierto agrado por esas actividades, ademas de que les gusta ser por un rato el centro
de atencion de la clase, escuchar lo que los demads piensan de ellos y siempre utilizan frases como “yo

hice, yo estuve, yo era, a mi me gusta, a mi no me gusta, la vez que fuimos a x parte yo...”
e Desarrollo propio de la vision del mundo:

e Cuestionamiento de la autoridad y normas sociales: Hablan de qué esta bien y qué esta
mal en todos los aspectos, por ejemplo: sociedad, medio ambiente, politica, religion, incluso

en el actuar de los adultos, como son sus padres, profesores, tios, etc.

Sobre los cambios psicosociales se puede observar comportamientos que hacen referencia

a los siguientes cambios:

e Tendencia grupal: Los estudiantes tienen grupos con los cuales se entienden, ya sea
académicamente o personalmente, siempre que hay actividades grupales se organizan entre las
mismas personas y dificilmente se puede desintegrar esos grupos e integrarlos de manera

diferente con otras personas puesto que los estudiantes dicen: “no profe, aca ya estamos
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completos, con ellos no...”

e Busqueda de identidad: Observamos que cambian mucho sus peinados, cortes, se hacen
perforaciones y varias veces ellos nos dicen “¢profe, este corte si me queda?” “Asi me veo

bien?” “qué tal el maquillaje?” “qué tipo de ropa me quedara bien”

e Inestabilidad emocional: Los estudiantes muchas veces los vemos afectados por lo que

les dicen los demés, amigos, comparieros, familiares.

e Separacion progresiva de los padres: Los estudiantes muestran cierta independencia
continua respecto a sus padres. Ellos muchas veces nos cuentan cosas gque a sus padres no, asi

mismo que no les gusta pasar mucho tiempo con ellos sino con sus amigos o solos.

e Conflictos en el nacleo familiar: Varios estudiantes nos han contado que viven en un
contexto tenso puesto que los padres no se entienden y ellos, los estudiantes, mantienen en un
punto medio de esas discusiones o que por los problemas entre los adultos ellos terminan
siendo afectados, por ejemplo, los regafian fuerte, les pegan o simplemente se desahogan con

ellos.

e Trastornos alimenticios: Vemos reflejados los trastornos alimenticios en los estudiantes
de dos formas: una de ellas es la falta de alimentacion saludable en la institucion en general,
puesto que muchas veces los estudiantes no desayunan en sus casas y lo reemplazan con
mecato (papas, dulces, galletas etc.) y jamas se los ve comiendo frutas a pesar de que estan a la
venta en la institucion; mientras que otros simplemente no comen nada porque no tienen
dinero para comprar nada. Y la otra forma se evidencia principalmente en las nifias puesto que

se preocupan o se acomplejan con el cuerpo y por consiguiente no comen nada.

e Uso de sustancias Psicoactivas: En cuanto a esta problematica social, la docente titular

nos comentd que a nivel general en la Institucidn se presenta mucho esta situacién, es por eso
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que se han tomado ciertas medidas, por ejemplo, en horario de clase no se permiten salidas al
bafio ni a ningln otro lado; particularmente, en el grupo 7 03, hubo sospecha de que dos
estudiantes consumian estas sustancias, por lo que se decidio realizarles seguimiento y

vigilancia a dichos estudiantes.

e Bullying: Este tema ha sido una problematica muy notoria en toda la Institucion, por
ello el rector decide realizar una campafa anti bullying, la cual consiste en pasar por todos los
salones de clase hablando del tema, concientizando a todos los estudiantes con el fin de que
disminuya el acoso escolar, también hablando de cuéales medidas tomar en caso de ser victima
o0 tener conocimiento de algunos agresores. En nuestro caso nos encontramos con algunas
situaciones de bullying en el aula, por ejemplo: mientras estabamos en clase, un nifio sali6 al
bafio y cuando regresé estaba Ilorando, no queria hablar con nadie, lo Unico que queria era que
lo sacaran del colegio, solo decia “profe, llame a mi mama, me quiero ir”, por otro lado, hay
una nifia a la cual todos discriminan, nadie se junta con ella y hablan de ella.

3.2. Marco legal

Ley 115 de 1994. Sobre la Educacidon bésica se pueden encontrar los siguientes articulos:

ARTICULO 19. Definicion y duracion. La educacion bésica obligatoria corresponde a la identificada
en el articulo 356 de la Constitucion Politica como educacion primaria y secundaria; comprende
nueve (9) grados y se estructurara en torno a un curriculo comun, conformado por las areas

fundamentales del conocimiento y de la actividad humana.

ARTICULO 20. Objetivos generales de la educacion basica. Son objetivos generales de la educacion
bésica:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa, al conocimiento

cientifico, tecnologico, artistico y humanistico y de sus relaciones con la vida social y con la
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naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles superiores del proceso educativo y

para su vinculacion con la sociedad y el trabajo.

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y

expresarse correctamente.

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento l6gico y analitico para la interpretacion y solucion de los

problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana.

d) Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para consolidar los valores propios
de la nacionalidad colombiana tales como la solidaridad, la tolerancia, la democracia, la justicia, la

convivencia social, la cooperacion y la ayuda mutua.
e) Fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la préctica investigativa, y
f) Propiciar la formacion social, ética, moral y demés valores del desarrollo humano.

PARAGRAFO. La educacion religiosa se ofreceré en todos los establecimientos educativos,
observando la garantia constitucional segun la cual, en los establecimientos del Estado ninguna

persona podréa ser obligada a recibirla (Ley 115, 1994, pp.28-31).

3.3. Marco de referencia conceptual.

3.3.1. La lectura como practica viva.

Uno de los problemas méas comunes en la educacion, es la Optima comprension e interpretacion
de textos, la cual debe ser abordada en todos los escenarios educativos, para lograr que los estudiantes
comprendan lo que leen, desarrollen habilidades que no solamente les permita descifrar o leer
palabras, sino que, también, las entiendan e internalicen el mensaje que leen y lo relacionen con sus

vidas.
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El lenguaje le ha dado al ser humano la posibilidad de comprender los fendmenos que lo
rodean, expresar sus ideas, emociones, planes; los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje
(2006) aluden a que es una de las capacidades que mas ha marcado el curso evolutivo de la especie
humana. Gracias a €l los seres humanos han logrado crear un universo de significados que ha sido
vital para buscar respuestas al porqué de su existencia; interpretar el mundo y transformarlo conforme
a sus necesidades; construir nuevas realidades; establecer acuerdos para poder convivir con sus
congéneres y expresar sus sentimientos a través de una carta de amor, una pintura o una pieza de

teatro. (P.18).

En este orden de ideas, es claro que el lenguaje es la capacidad que lleva al ser humano a
apropiarse de la realidad que lo rodea y ofrecer una representacion de esta conceptualizacion por
medio de diversos sistemas simbdlicos. Asi, lo que el individuo hace, gracias al lenguaje, consiste en
relacionar un contenido (la idea o concepto que construye con una forma), con el fin de representarlo

y asi poder evocarlo, guardarlo en la memoria, modificarlo o0 manifestarlo cuando lo desee y requiera.

Es asi como dentro de la actividad linguistica, se dan dos procesos: la comprension y la
interpretacion. La primera hace referencia al proceso por medio del cual el individuo genera
significado, con el fin de expresar su mundo interior o transmitir informacién, y la segunda tiene que
ver con la busqueda y reconstruccién del significado y sentido que implica cualquier manifestacién

linguistica.

La comprension a la que se alude en el lenguaje esta relacionada con la lectura, una lectura
alfabética, pero también una lectura del mundo. La lectura ha sido conceptualizada por muchos
autores y es el interés de esta Practica Pedagdgica Investigativa abordarla desde las aulas y desde los

mundos de los estudiantes.
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La lectura es un proceso en el que se adquiere cierta informacion a través del lenguaje visual o
escrito, en donde el lector se enfrenta a ciertas palabras, nimeros o simbolos, los decodifica y
adquiere nuevos conocimientos. El proceso de lectura no solo es decodificar simbolos, sino

comprender un texto y extraer su significado.

Al momento de comenzar a adquirir el habito de la comprension lectora, esta se puede lograr
obteniendo habilidades como la Prediccidn que hace alusion a la habilidad lectora que nos permite
suponer lo que ocurrira en el texto: de qué se tratara, cOmo continuara, como terminara, etc. Asi pues,
predecir es una forma sencilla pero eficaz de activar conocimientos previos y relacionarlos con lo que
se esta leyendo. Dicha habilidad ayuda a comprender mejor el significado de un texto; sin embargo,
en las Instituciones es comdn encontrar que el proceso de comprension y produccion no se desarrolla
con los estudiantes como un ejercicio de goce por la lectura y escritura, sino que, por el contrario, se

lo muestra o se lo trabaja como un proceso obligatorio, tedioso y complicado.

Por lo anterior, los estudiantes cada vez muestran una actitud mas lejana con este proceso e
incluso lo evitan en lo posible, esto presenta un problema, ya que en palabras de Solé (1987)
“comprender un texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una condicidn indispensable no sélo para
superar con éxito la escolaridad obligatoria, sino para desenvolverse en la vida cotidiana en las
sociedades letradas”. (p.1). Leer es fundamental para desenvolverse en la vida diaria, es necesario
conocer tipologias textuales, estructuras y saber interpretarlas no solo para cobrar un significado

subjetivo sino también social.

La poca motivacion por la lectura o las dificultades para el abordaje de textos son problemas
que enfrentan los maestros, es asi pues que para resolver esta problematica Lerner (2001) plantea que

es necesario llevar a cabo cuatro pasos al respecto de la lectura.


https://concepto.de/informacion/
https://concepto.de/lenguaje/
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El primero, hacer de la institucion una comunidad de lectores “dichos lectores acuden a los
textos buscando respuestas para los problemas que necesitan resolver, tratando de encontrar
informacion para comprender mejor algin aspecto del mundo que es objeto de sus preocupaciones”
(P.26). El maestro en la escuela puede mediar para facilitar aquellas respuestas para que el estudiante-

lector resuelva sus preocupaciones.

Por otro lado, hacer de la Institucién una comunidad de escritores que busca que los sujetos
produzcan textos para dar a conocer sus ideas, para informar sobre hechos que los destinatarios
necesitan o deben conocer, para convencer sobre la validez de sus puntos de vista. (p.26); de nuevo la
escuela aparece como mediadora motivadora en un proceso de formacion, en este caso para motivar al

estudiante a producir textos de libre expresion y también textos formales.

Una tercera idea, es hacer que la lectura y la escritura sean practicas vivas y vitales. En
palabras de Lerner (2001) “es necesario hacer de la lectura y escritura précticas vivas y vitales, donde
leer y escribir sean instrumentos poderosos que permitan re pensar el mundo y reorganizar el propio
pensamiento” (p.26). Desde la lectura el re pensar el mundo se da en el proceso de relacionarse con
sus propios textos, conocer qué leen y escriben, trabajar con sus propias producciones; y con ello
construir su aprendizaje desde la subjetividad y teniendo en cuenta el contexto en que se

desenvuelven, puesto que asi se desarrolla un proceso de ensefianza y aprendizaje significativo.

Finalmente, se propone Preservar el sentido del objeto de ensefianza para el estudiante. Se
busca dar el sentido que estas préacticas lectoras y escritoras tienen como préacticas sociales para lograr
que los estudiantes se apropien de ellas. (p.26-27); en este sentido, el estudiante es consciente de lo

que lee y para qué lo lee.
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3.3.2. Comprension e interpretacion de textos.

Respondiendo a la necesidad de trabajar en torno a la competencia comunicativa en la linea
de la lectura y la escritura en espafiol; el Ministerio de Educacion Nacional, MEN (2006); hace
referencia a procesos de lectura y escritura; y, con respecto a la primera, la categoriza desde la:

Comprension e interpretacion textual. La cual se aborda desde tres niveles:

Nivel Literal: Dentro de este nivel de comprension lectora se pretende alcanzar una
comprension general del texto en la que el lector debera interpretar la informacidn que se encuentra de
manera explicita en este; en este proceso de desarrollan habilidades como identificar detalles,
espacios, tiempo, comprender palabras, oraciones en contexto y secuencias. Este nivel de lectura es
importante puesto que es la fase basica para el proceso de comprension lectora, se empieza con
identificar informacion de manera literal y asi se abre espacio a trabajar el siguiente nivel, con un

poco mas de dificultad.

Sobre el Nivel Inferencial reconoce diferentes partes de un texto para deducir informacion
importante, conclusiones, o aspectos que no vienen explicitos dentro de la lectura. El nivel inferencial
es uno de los mas importantes dentro de la comprension lectora porque permite ir mas alla de lo que
estd decodificando. Para esto, tanto alumnos como docentes deben aprender a predecir resultados y
deducir ensefianzas, también proponer titulos alternativos y saber interpretar el lenguaje figurativo.

Las preguntas orientadoras inferenciales son todas aquellas que comienzan de la siguiente
manera: ;Queé pasaria antes de...?, ;Qué significa...?, ;Por qué...?, ; Cémo podrias...?, ;Qué otro
titulo...?, ;Qué diferencias...?, ;A qué se refiere cuando...?, ;Cual es el motivo...?, ;Qué relacion
habré...?, ;Qué conclusiones...?, ;Qué crees...? etc.

Por ultimo, el Nivel Critico implica diferentes ejercicios de valor en donde el individuo debera,

por cuenta propia y a partir de sus conocimientos, elaborar opiniones subjetivas acorde a lo
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visualizado dentro del texto. Para ello, tanto docentes como estudiantes deben contar con habilidades
como conocer el contenido de un texto, diferenciar entre un hecho y una opinion, captar sentidos
implicitos y analizar la intencion del autor respecto a los personajes y al texto.

Las preguntas que orientan la lectura critica son todas aquellas que comienzan con: ¢;Qué
opinas...?, ;Como crees que...?, ;Como podrias calificar...?, ;Qué hubieras hecho...?, ;Coémo te
parece...?, ;Como debia ser...?, ;Qué crees...?, ;Qué te parece...?, ;Coémo calificarias...?, ;Qué
piensas de...? etc.

Tener excelentes habilidades de comprension de lectura es importante ya que se aumenta el
disfrute y la eficacia de la misma y ayuda no solamente, a nivel académico sino también a lo largo de
la vida de una persona. Ser capaz de comprender lo que dicen los textos ayuda a los nifios a
desarrollarse intelectual, social y profesionalmente.

La comprension lectora es inherente a cualquier &mbito de la vida, tanto como para
comprender un tema de ciencias, matematicas o historia (comprensién de contenidos), como para
entender cosas cotidianas como el realizar una receta o las instrucciones para participar en un juego,
incluso, para poder establecer una conversacion.

En las Instituciones se aborda la comprension lectora por medio de textos escritos, muchas
veces complejos para el entendimiento de los estudiantes, como por ejemplo, textos cientificos, los
cuales pareceran tediosos y aburridos para ellos, es por eso que se considera que para iniciar un
proceso de comprensién lectora es importante partir desde sus gustos y con textos faciles de
comprender, para asi ir aumentando la dificultad a medida que los estudiantes vayan adquiriendo la

habilidad de la comprension.
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Con estas habilidades los estudiantes tendran una mejora significativa tanto en la lectura como
en la produccién literaria. Un texto literario es una forma de produccidon verbal o escrita en donde el
objetivo principal es transmitir ideas y pensamientos.

Los textos literarios presentan total libertad creativa, dado que pueden tener distintas formas,
estilos, tonos, temas, etc. La mayoria de las veces, estos textos utilizan figuras literarias, que sirven
para dotarlos de mayor expresividad. Ademas, suelen presentar diversos recursos discursivos, como
por ejemplo la narracidn, el didlogo, la descripcidn, entre los mas frecuentes.

En este trabajo investigativo se llevo a cabo la produccion literaria libre en donde predoming el
género narrativo puesto que se observé un gusto por producir textos ficticios, personajes imaginarios,
sucesos irreales, lo cual ayudo a que los estudiantes pusieran a prueba su imaginacion y esto

desencadeno cierto gusto por la lectura y escritura que antes no se evidenciaba.

3.3.3. Narrativas escritas en el aula.

La escritura alude a aquellas expresiones tangibles e intangibles por medio de las cuales el ser
humano se comunica, no solamente tiene que ver con el cddigo alfabético, sino que, ademas, nos
permite construirnos, conocernos y darnos a conocer socialmente. De acuerdo con Freire (2002)
“Cuando aprendemos a leer, lo hacemos sobre la escritura de alguien que ya antes aprendi6 a leer y
escribir. Al aprender a leer, nos preparamos para inmediatamente escribir el discurso que socialmente
construimos” (P.266). Lo que claramente parece ser una cadena continua entre generaciones, en donde
se comparten pensamientos e informacién importante que ha sido transformada por la escritura con el

paso del tiempo.

En el aula, la escritura se visualiza ligada a la lectura, ambas desde una perspectiva académica.

Para los docentes frente a las narrativas escritas juegan un papel fundamental aspectos como, la
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estética y la gramatica, pues a menudo, en el recorrido de este proceso, puntos como la caligrafia son
estéticamente juzgados bien sea por su tamafio, rectas o redondez, lo cual es corregido frecuentemente
en el aula mediante extensas planas escritas; por otro lado, se presenta la gramatica que es definida
como aquel conjunto de reglas para un correcto uso del habla y la escritura y que también es tomada

en cuenta en los procesos académicos.

Es en torno a estos factores que se pone en practica una evaluacién, que intenta examinar con
precision una adecuada aplicacion y desarrollo de la escritura, a su vez, intentando utilizar y
reinventar métodos cada vez mas eficaces que sean acordes a la concepcidn que se tiene de la misma,
en unos casos se alude a la escritura como herramienta para examinar, pero en otros, COmo un proceso

de expresion y argumentacion.

En torno a la escritura, se han creado y sostenido ciertos estereotipos que el maestro se ha
encargado de percibir genuinamente y desenmascararlos, entre ellos se encuentra gque tipicamente se
suele crear un abismo entre las matematicas y la lectoescritura, pues ante nuestros 0jos, hemos creido
que los numeros y letras no van de la mano; sin embargo, si vemos a fondo, un problema de
matematicas no carece de comprension de lectura del mismo modo que un texto general, también
necesitamos entender y analizar cual es la problematica a resolver para llevar a cabo una solucion.
Esta es una muestra de que incluso acompafiado de nimeros la lectura y escritura son necesidades

bésicas de la ensefianza y aprendizaje.

Otros estereotipos tienen que ver con la calidad de los escritos, los temas, las estructuras, sobre
estas Gltimas hay muchas reflexiones, entre ellas, el trabajo que tiene un maestro en el momento de
revisar un texto escrito; no es 6ptimo que en los primeros afos revise y entregue los textos escritos sin

retroalimentacion, es necesario un acompafiamiento y retroalimentacién para lograr un texto final.
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Sobre la produccion de textos, Cassany (1993) menciona que la escritura es un proceso que se
sigue por etapas o por partes, como el proceso que se sigue en la cocina para preparar un alimento
(p.4). En este ejercicio precisamente también se cocina el conocimiento que necesita preparacion para
finalmente, conseguir lo que se espera que sea la produccién final de un texto. Asi pues, la escritura es
un proceso de constante revision, de experimentacion, de retroalimentacion y una continua busqueda

de temas y formas de expresion.

Anteriormente, se mencionaron los textos literarios como producciones que permiten expresar
al ser humano, textos que pueden ser de caracter diverso, libre, creativo, que utilizan recursos
literarios y reflejan a quien los escribe. Se entiende la literatura como “el arte de la expresion verbal”

segun la RAE, y, puede abarcar tanto textos escritos, hablados o cantados.

Ahora bien, la creacion literaria es aquel ejercicio que puede propiciarse a partir de la lectura
de diversos textos y también con la practica de los soportes e informacion que brindan los maestros en
las escuelas. En muchas instituciones se aborda la literatura de manera teorica; sin embargo, mas alla
de todos aquellos significados, se puede decir que la creacion literaria es aquel arte de escribir,
formando historias, ilusiones, mundos e infinidad de vidas que nos brinda la capacidad de extraernos

de nuestra realidad y llevarnos a una nueva cada vez que abrimos un libro o vemos una obra.

Ahora bien, es de conocimiento popular que la creacion literaria se divide en algunos tipos de
estilos literarios, entre los principales y méas conocidos se encuentran 3: la narrativa, la liricay la
dramaética. La narrativa en donde el escritor presenta una realidad ficticia o realidad representada
como si fuese el mundo exterior u objetivo, ajeno al autor, presentando a su vez una cantidad generosa
de descripciones, bien sea de personajes, como de situaciones o lugares. Por otro lado, la lirica es
aquella en la cual el autor expresa sus emociones o sentimientos en verso o en prosa, utiliza el arte de

la palabra para expresar sus pensamientos, reflejar sus estados de animo, sus vivencias o sentimientos.
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Por ultimo, el género dramatico el cual también es conocido como género teatral, en donde se

presentan dialogos con la intencidn de que sean representadas en un escenario.

Estos géneros, para el desarrollo de la PPI, se articularon a los textos que presentan los
recursos audiovisuales, audios, videos, imagenes, movimientos que representan un texto y que estan

inmersos en los géneros literarios comunes.

La Creacion literaria como un ejercicio ligado a la escritura con el codigo alfabético y la
escritura alternativa, permite que los estudiantes perciban este proceso como libertario, relajante, de
agrado, de interaccion y que no los limite a una calificacién o a la rigurosidad de una clase. De
acuerdo con Ferreiro (1995, p.106) “Preguntar "¢ de qué manera se puede ensefiar mejor?" conduce a
identificar formas de intervencion (llamadas "métodos de ensefianza™) que indican al aprendiz los
caminos, estrategias y procedimientos para obtener ciertos resultados escolarmente definidos. Aunque
los resultados de la intervencion se evalian sobre el aprendiz, la atencidn esta mucho mas centrada en
quien ensefa y en el "como ensefiar" que en los procesos de adquisicion de conocimientos.” Se suele
intentar con esmero el descifrar como ensefiar, qué manera que lo instruido sea instalado en la mente
de quien aprende de la forma en como se aborda y se espera que al terminar dicha leccion sea asumida
eficazmente, si algo sale mal se debe dar una mirada hacia atras, pensando tanto en los otros factores

que afectaron al aprendiz como en el proceso que siguid y en qué se debe modificar.

En cuanto a la escritura, en un estudio realizado por Yaneth del Socorro Valverde Riascos
sobre Lectura y escritura con sentido y significado, como estrategia de pedagogia en la formacion de
maestros, se toman varios referentes tedricos, entre ellos Emilia Ferreiro, de alli surge que la escritura,
se percibe como “una forma de relacionarse con la palabra escrita, y les posibilita a los grupos

desplazados la expresion de sus demandas, de sus formas de percibir la realidad, de sus reclamos, en
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una sociedad democratica.” (Riascos, 2014, p.87). Esta definicidon hace alusion una vez més a la
escritura como forma de expresion escrita, esa forma de comunicar algo de manera formal, puesto que
este ejercicio sigue unas reglas ortograficas y gramaticales que deben ser tenidas en cuenta para la

decodificacion, comprension e interpretacion del mensaje.

3.3.4. Textos audiovisuales en los procesos de lectura y escritura.

Los seres humanos se enfrentan cada dia con diversos textos, la escuela no es ajena a la
exposicion de ellos, dia a dia los estudiantes leen de manera consciente o inconsciente con textos
escritos, dibujos, imagenes, sonidos, textos impresos y electronicos, asi como con mensajes que
envian sus comparieros con sus actitudes o expresiones.

Se puede decir que los textos se clasifican de diversas maneras, segun su contenido, segun su
propdsito o segun su forma, hoy en dia no solo se utilizan textos impresos y con el codigo alfabético,
sino diversos textos, entre ellos los Multimodales.

De acuerdo con Williamson y Resnick (2003) los textos multimodales constituyen un nuevo
tipo de lectura, una presentacion diferente de la realidad, que va mas alla que la decodificacién de
letras en un texto escrito, ampliando las formas en las que se puede implementar la comprension
lectora en el mundo, incorporando la imagen como un instrumento practico que ayuda a
complementar la lectura y aporta mayor significado, asi mismo, como la implementacién del sonido
sirve para convertir un texto en audiovisual, dando de este modo una comprension mas eficaz
atrayendo més personas.

Por su parte, Jewitt (2008) explica que, a través de los textos multimodales, los estudiantes
pueden manipular nuevas formas de expresion a través de las herramientas digitales. Dando paso a la

creatividad e interaccion promoviendo ambientes de aprendizaje innovadores, los textos
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audiovisuales, televisivos, los dibujos, las canciones forman parte de textos multimodales que
permiten dinamizar las clases y generar empatia con los estudiantes y posiblemente lograr

aprendizajes significativos.

Con los afios la escuela ha transitado por diversas etapas, de acuerdo con el contexto politico,
social, econdémico y cultural de una region, hoy en dia se enfrenta a las tecnologias como un reto que
no puede obviar, segin Mallas (1997):

No sélo los educadores se enfrentan con situaciones inéditas [...]; los mismos alumnos estan

sujetos a idéntica situacion de permanente cambio y [...] se acentuara en el futuro [...]. Por

esto se alerta repetidamente que el hombre del futuro [...] o habra adquirido la aptitud y la

autodisciplina para aprender por si mismo, o aprendera muy poco (p.28).

La escuela se podria convertir en el espacio de encontrarse con esas situaciones inéditas al
respecto de la tecnologia y ser un contexto en el que se pueda mediar entre la educacion, la tecnologia
y los seres humanos, articulando todos aquellos estimulos tecnolégicos con procesos de ensefianza y
aprendizaje.

En el transcurso de la historia educativa, las formas de ensefianza-aprendizaje han sufrido
algunos cambios o han sido moldeadas de acuerdo con las intervenciones que presenta continuamente
la innovacién y la tecnologia. Botia y Marin (2019) aluden que la ciencia y la tecnologia han tenido y
tienen un impacto considerable en todos los aspectos sociales, dejando obsoletos muchos de los
recursos analdgicos, sustituyéndolos por herramientas tecnoldgicas y digitales que ofrecen mejores
ayudas, al igual que un uso mas facil y rapido.

La ciencia y la tecnologia han formado considerablemente una parte fundamental en las

distintas funcionalidades de la sociedad, entre ellas también a nivel educativo, pues actualmente se
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utilizan recursos tecnoldgicos para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje, dando razones para
que el sistema educativo se vea obligado a interactuar con la tecnologia, la cual se ha convertido en
una herramienta primordial para el ser humano en su cotidianidad, de este modo se ha intentado
manipularla prudentemente con fines educativos al igual que de otro tipo, para beneficio de la
comunidad estudiantil, tratando de que no siga siendo un factor de distraccion.

Es claro que el nifio como ser inquieto y precoz se ha convertido en un usuario continuo de la
television, porque gran parte del tiempo lo dedica a ella y ve mas horas de televisién conforme
aumenta su edad. El nifio usa la television conforme a su crecimiento, edad, sexo y su capacidad
intelectual, de acuerdo al sesgo de confirmacion segln cada sexo, los nifios ven dibujos animados,
peliculas de aventura o ficcion; las nifias en cambio, ven programas con temas amorosos Yy familiares,
interesandoles mas los problemas de los adultos, cabe aclarar que no sucede en todos los casos.

Esta en las manos de los educadores e instituciones utilizar estas herramientas para formar
alumnos capaces, criticos y en lo posible autbnomos, pues como es sabido, cada vez se ha hecho mas
frecuente el uso de recursos audiovisuales en los jévenes fuera del contexto formal, lo que significa
tanto como un desafio como un incentivo para hacer un uso adecuado de estas preferencias, tratando
de ensefiar de forma significativa las posibilidades de acceder a una informacion productiva y eficaz
para cada uno de sus contextos y preferencias.

Siguiendo con los aspectos positivos, afirma Green Field, (1994), “la television puede servir
para el aprendizaje y el desarrollo del nifio y a veces puede cumplir ciertas funciones mejor que los
textos escritos” (p.22). En el desarrollo de la PPI, se logro percibir esta bondad de la television puesto
que, al trabajar con textos audiovisuales, ya sean peliculas, videos educativos, series o audiolibros, los
estudiantes muestran mayor motivacion, atencion y mejora en la produccion textual, caso totalmente

opuesto a cuando se trabajan clases tradicionales, lecturas tedricas o textos impuestos, lo cual les
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genera cansancio, suefio o aburrimiento, adicional a esto se les dificulta la comprension y produccién

textual.

Por otro lado, para Coll (2008) los usos de las TIC no garantizan una mejora educativa: “La
mejora de educacion de las TIC debe entenderse més bien como un potencial que puede o no hacerse
realidad, y hacerse en mayor o menor medida, en funcion del contexto en el que estas tecnologias son
efectivamente utilizadas” (p.1). Se hace referencia a la misma dificultad que ha atravesado la
educacion a través de los afos, el contexto tanto estudiantil como institucional, nos obliga a lanzar una
mirada observadora hacia las necesidades y posibilidades de cada institucién educativa, y si estas

realmente son capaces de proveer este medio a cada estudiante de forma efectiva.

La construccion de la realidad en el nifio es un proceso de negociacion que se desarroll6 con el
tiempo bajo ciertas condiciones sociales y afectivas. La television es un posible factor con una
contribucion a ese proceso que puede ser, 0 bien potenciada, o bien contrarrestada por otros factores
de socializacion, como la familia o las instituciones educativas. Estas en cualquier caso deben
considerar la television como un elemento de incidencia en el proceso formativo de los nifios y, por lo
tanto, deben de intentar controlar el peso de la television dentro del modelo formativo que se quiera
apoyar.

La escuela por su parte no puede rezagarse en el uso de los medios masivos de la

comunicacion. Segun (Peralta, 2005)

“Las pantallas, y la television es la estrella de ellas, estan en todas partes. La television, ademas,
posee un poder de penetracion cada vez mayor en los hogares, en la misma calle y en los centros
de ensefianza. Esta realidad implica un desafio para el sistema educativo, padres y educadores, y
para las administraciones de los estados que tienen que ver con la educacion, la cultura, la

sociedad o los derechos de las personas” (p.285)
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Para lograr un aprovechamiento asertivo de los recursos audiovisuales los nifios necesitan
aprender a ver la television, los videos, escuchar los audios, ver imdgenes y a descifrar los mensajes
con el tiempo, la experiencia y acompafiamiento adecuado, esto supone un reto mental tanto para el

estudiante como para sus supervisores (profesor/padres de familia).

Hay contenido audiovisual que es beneficioso, bien sea por su atractivo o por su informacion
educativa, por una parte, atrae la atencion porque hay mufiecos y dibujos animados, y, por otra parte,
utiliza un método que hace que los nifios aprendan mucho mejor, que es relacionar el concepto que se
quiere ensefiar, como algo que el nifio ya conoce, lo que hace que el nifio se sienta atraido y la accion

de aprender no sea ya un trabajo casi forzoso.

Es pertinente introducir los recursos audiovisuales de una forma mas eficaz y planeada; y que
con el paso del tiempo sea accesible para toda la comunidad educativa, con el fin de que el
conocimiento que necesita ser ensefiado y aprendido sea facilitado a través de estos medios,
transformandose un proceso mas ameno, agradable o satisfactorio para los nifios y también para el

docente.



46

CAPITULO 4. METODOLOGIA

4.1. Enfoque

El enfoque mediante el cual se desarrolla esta Practica Pedagdgica Investigativa es el Enfoque
Cualitativo; el cual alude a la documentacion y descripcion de las experiencias de aquellas personas
que se ven implicadas en el posible problema de investigacion. Montafio, 2006). Este enfoque permite
evaluar cualitativamente a los estudiantes y buscamos observar el impacto que causa en ellos la

implementacion de la estrategia pedagdgica desarrollada en esta PPI.

La investigacion cualitativa se centra en el “por qué” en lugar del “que” y basicamente se
enfoca en recopilar datos que no son numeéricos. Se basa en métodos de recopilacion de datos mas

enfocados en la comunicacién que en los procedimientos l6gicos o estadisticos.

El enfoque cualitativo lo que nos modela es un proceso inductivo contextualizado en un
ambiente natural, esto se debe a que en la recoleccidn de datos se establece una estrecha relacion entre
los participantes de la investigacion sustrayendo sus experiencias e ideologias en detrimento del
empleo de un instrumento de medicion predeterminado. En este enfoque las variables no se definen
con la finalidad de manipular experimentalmente, y esto nos indica que se analiza una realidad

subjetiva ademas de tener una investigacion sin potencial de réplica y sin fundamentos estadisticos.

Este enfoque se caracteriza también por la no completa conceptualizacion de las preguntas de
investigacion y por la no reduccion a nimeros de las conclusiones sustraidas de los datos, ademas
busca sobre todo la dispersion de la informacidn en contraste con el enfoque cuantitativo que busca
delimitarla. Con el enfoque cualitativo se tiene una gran amplitud de ideas e interpretaciones que
enriquecen el fin de la investigacién. El alcance final del estudio cualitativo consiste en comprender

un fendmeno social complejo, mas alla de medir las variables involucradas, se busca entenderlo.
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Segun Grinnell, citado por Sampieri (2006) el enfoque Cualitativo, a veces referido como
investigacion naturalista, es una especie de “paraguas”, en el cual se incluye una variedad de
concepciones, visiones, técnicas y estudios que se conducen bésicamente en ambientes naturales,
donde los participantes se comportan como lo hacen en su vida cotidiana en donde la recoleccion de
datos esta fuertemente influenciada por las experiencias y las prioridades de los participantes en la
investigacion y también los significados se extraen de los datos y no necesitan reducirse a nimeros ni

deben analizarse estadisticamente (aunque el conteo puede utilizarse en el analisis).

Es decir que el enfoque Cualitativo utiliza la recoleccién de datos sin medicion numérica para
descubrir o afinar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion. Algunas de las

caracteristicas de dicho enfoque son:

El investigador primero se plantea un problema, pero no sigue un proceso claramente definido,
posteriormente se aventura a descubrir, identificar y refinar su pregunta de investigacion bajo la
bldsqueda cualitativa. EI investigador, en este caso, nosotras, como docentes en formacion
comenzamos un proceso de exploracion del contexto social en el que se lleva a cabo un proceso de
exploracién, descripcion para luego generar perspectivas tedricas y luego ir de lo particular a lo

general; es decir a partir de casos especificos analizados se llega a conclusiones generales.

El enfoque cualitativo tiene la posibilidad de aportar datos de fendmenos aleatorios o
subjetivos que no pueden ser obtenidos por el clasico método cientifico mediante estandarizacion y
conceptualizacién a numeros de la informacion obtenida sino por el contrario sustrae ideas e

interpretaciones de una realidad amplia.

Las principales areas de enfoque son los individuos, las sociedades y las culturas. La

suposicion de este método de investigacion se enfoca en que el conocimiento es mas subjetivo que
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objetivo. En este tipo de investigacion el investigador aprende de los participantes e intenta mantener

una postura de neutralidad mientras recopila datos de ellos.

La investigacion Cualitativa es importante en el campo educativo puesto que se trata de educar
para la comprensién, interpretacion de la realidad que se expresa en conflictos, problemas e
interrogantes en los diferentes &mbitos de la vida del ser humano; en palabras de Taylor y Bogdan,
1989, el objetivo de la investigacion cualitativa es el de proporcionar una metodologia de
investigacion que permita comprender el complejo mundo de la experiencia vivida desde el punto de

vista de las personas que la viven.

En conclusidn, se puede decir que la investigacion cualitativa se centra en los sujetos, que
toman una perspectiva desde el interior del fenémeno a estudiar, el proceso de indagacion que se da es
inductivo, en donde el investigador interactta con los participantes y con los datos, y por consiguiente

busca respuestas a las preguntas que surgen de esta investigacion.

4.2. Método o tipo.

Respecto a la eleccidn del método de la Practica Pedagogica Investigativa, se utiliza la
Investigacion Accion (1A), de acuerdo con Vidal y Rivera (2007) esta “es una forma de investigacion
que permite vincular el estudio de los problemas en un contexto determinado con programas de accion

social, de manera que se logren de forma simultanea conocimientos y cambios sociales.” (p.1).

Entendiendo que este tipo de metodologia se ocupa del estudio de una problematica social
especifica que requiere una intervencion para una mejora y que impacta a un determinado grupo de
personas es necesario que esta investigacion haya sido orientada por este camino, dado que a traves
del mismo deseamos contribuir de manera positiva en la institucion educativa y en la educacion en

general.
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En su proceso, la Investigacion- Accion reconoce que la realidad social esta constituida por las
contribuciones de los diferentes actores (profesorado, alumnado y familiares), quienes mantienen
diferentes interpretaciones sobre lo que esta ocurriendo (en el aula, en el colegio, etc.). Schitz (1962)
sefiala que «... el mundo de mi vida cotidiana no es en modo alguno privado, sino desde el comienzo
un mundo intersubjetivo, compartido con mis semejantes, experimentado e interpretado por otros; en
sintesis, es un mundo comun a todos nosotros» (p.280). Es asi, que la A permite dirigir la mirada al
mundo que se experimenta por los estudiantes mas alla del entorno educativo, es decir, su contexto
social y familiar, el cual, ha sido crucial en todo su proceso de formacion y adquisicion de

conocimientos previos.

Ahora bien, diferenciando un poco la investigacion positivista y post-positivista, Guba &
Lincoln, (1994) sefialan que “el positivismo y post-positivismo son los paradigmas que guian la
investigacion cuantitativa, los cuales tienen como objeto explicar el fenémeno estudiado, para en una
altima instancia, predecirlo y controlarlo.” (p.12) Una de las caracteristicas clasicas de la
investigacion positivista y post-positivista es la separacion entre la reflexién y la accion, entre los
investigadores y los practicos. Los disefios son experimentales y elaborados desde fuera. Son
supervisados por personas diferentes de quienes realizan la tarea en el aula. Esta separacion entre los
investigadores y los practicos, a pesar de la fragmentacion de la reflexion y la accion, supone alguna
ventaja para la investigacién, porque puede evitar la falta de tiempo para analizar los datos, ademas,

contar con especialistas que reflexionan en la distancia sobre ese hecho.

La Investigacion- Accion ha tenido una importante influencia en el proceso de formacién de

un docente, utilizdndose como herramienta pedagogica fundamental para el entendimiento de su



50

entorno. En este caso se hace uso de la IA para identificar un problema en el aula y asi poder buscar
soluciones a este, en palabras de Lewin (1973) “Es una forma de entender la ensefianza, no s6lo de
investigar sobre ella. La investigacion — accidn supone entender la ensefianza como un proceso de
investigacion, un proceso de continua busqueda. Conlleva entender el oficio docente, integrando la
reflexion y el trabajo intelectual en el analisis de las experiencias que se realizan, como un elemento
esencial de lo que constituye la propia actividad educativa.” (p.1) En este proceso de investigacion, ha

sido de vital importancia comprender e investigar la ensefianza cada vez mas a fondo.

Los problemas guian la accién, pero lo fundamental en la Investigacion — Accidn es la
exploracidn reflexiva que el profesional hace de su practica, no tanto por su contribucion a la
resolucion de problemas, como por su capacidad para que cada profesional reflexione sobre su propia
practica, la planifique y sea capaz de introducir mejoras progresivas. En general, la investigacion —
accion cooperativa constituye una via de reflexiones sistematica sobre la practica con el fin de

optimizar los procesos de ensefianza - aprendizaje.

4.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion.

Para la recogida de datos y su analisis en este proyecto, seran utilizadas las siguientes técnicas:

Entrevista: la entrevista involucra el didlogo entre personas; el entrevistador y el entrevistado.
La entrevista es un intercambio verbal que nos ayuda a reunir datos durante el encuentro de caracter
privado y cordial, donde una persona se dirige a otra y cuenta su historia, da su version de los hechos
y responde a preguntas relacionadas con un problema en especifico (Nahoum, 1985, p.7)

Observacion participante: La técnica de observacion participante involucra la interaccion
social entre el investigador y los sujetos observados; todos ellos se influyen mutuamente, en ella se

recogen datos de manera sistematica de acercamiento a la realidad social y cultural de una sociedad o
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grupo, pero también de un individuo, el investigador se adentra en la realidad a estudiar junto al
individuo o colectivo objeto de estudio.

Diario de campo: El Diario de Campo puede definirse como un instrumento de registro de
informacion procesal que se asemeja a una version particular del cuaderno de notas, pero con un
espectro de utilizacion ampliado y organizado metddicamente respecto a la informacion que se desea
obtener en cada uno de los reportes, y a partir de diferentes técnicas de recoleccion de informacion
para conocer la realidad, profundizar sobre nuevos hechos en la situacion que se atiende, dar
secuencia a un proceso de investigacion e intervencion y disponer de datos para la labor evaluativa
posterior.

Cada investigador tiene su propia metodologia a la hora de llevar adelante su diario de campo.
Pueden incluirse ideas desarrolladas, frases aisladas, transcripciones, mapas y esquemas, por ejemplo.
Lo importante es que pueda volcar al diario aquello que ve durante su proceso investigativo para

después interpretarlo como se hace, para qué se hace.



4.4. Fases del disefio metodoldgico.

4.4.1. Fase 1. Diagnostico
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Sesién

Objetivo

Actividad

1

Incentivar la  lectura, escritura y
comprension textual

Con base en la lectura entregada por la docente, se les
pide leer, luego responder algunas preguntas referentes al
texto.

Fomentar la produccion textual vy
correccion de ortografia

Se les pide a los estudiantes crear un cuento a partir de su
imaginacién, para luego salir al frente y compartirlo con
el resto de la clase, también se realiza un taller de
ortografia.

3,4,5y6

Ensefiar la definicion de cohesion vy
coherencia

Dar el significado de cohesidn, coherencia y compartir
algunos ejemplos para mejorar la comprensién de dicho
tema y finalmente se realiz un taller para reforzar el
aprendizaje del mismo.

Instruir la definicion de sinénimos y
anténimos

Dar el significado de sindnimo, anténimo, ejemplificarlos
y realizar un taller en donde se colocan algunas palabras,
sus respectivas definiciones y sus sinébnimos y anténimos

Promover la produccién textual a través de
la implementacion de textos audiovisuales
(Los Simpson)

Se presentan dos capitulos de la serie animada “Los
Simpson” con el fin de que al terminar de verlos, los
estudiantes escriban un resumen de lo visto y también una
reflexiébn de  cada capitulo.

10,11y 12

Orientar la definicion de mito y sus
componentes  como:  inicio,  nudo,
desenlace, personajes, tiempo y espacio.

Se da la definicién del nuevo tema, algunos ejemplos y
finalmente se forman grupos de tres estudiantes y a cada
uno se le asigna un mito que deben leer, sacar sus
componentes y en una cartelera preparar una exposicion.

13

Promover la apropiacion del tema ensefiado
e incentivar la expresién oral en publico

Se realizan exposiciones de los mitos asignados a cada
grupo mediante el uso de carteleras.

4.4.2. Fase 2. Plan de accién.

Sesién

Objetivo

Actividad

Sesion 1

Fortalecer la coherencia en los
estudiantes demostrando diferencias
entre un texto carente de esta y un caso
contrario.

Se da una introduccion previa a las demas
actividades con respecto a la coherencia,
posteriormente, se hacen algunos ejercicios que
consisten en leer diversos textos a los estudiantes,
quienes deben hacer la observacion de si cada texto
contiene coherencia o no.

Para finalizar de una forma mas dinamica, se
escriben oraciones en el tablero, las cuales tienen
espacios dentro de si y en un cuadro anexo se
observan palabras para lograr rellenar dichos
espacios. Por otro lado, se deja a la suerte con el
juego “Tingo Tango” el participante que saldra a
resolver cada oracion.




Sesioén 2

Terminar de aclarar de forma definitiva
el concepto de cohesidn con ejercicios
que ameriten en el estudiante una
bUsqueda de aprendizaje critico.

Se da un breve resumen acerca del tema principal
“la cohesion”, seguido a ello se dictan algunas
frases que se conectan entre si, sin embargo, les
faltan conectores; por esta razdn, los estudiantes
deben conformar un texto de modo que puedan
agregar palabras, dar un inicio y final alternativo a
dicho texto de forma coherente teniendo en cuenta
las caracteristicas explicadas previamente.

Sesién 3

Incentivar el gusto por la lectura y
escritura a través métodos que sean
agradables y divertidos para los
estudiantes como lo son los medios
audiovisuales (Los Simpson)

Se pide a los estudiantes que organicen sus
asientos en mesa redonda, seguido a ello a través
de un videobeam se ponen dos capitulos de Los
Simpson, previniendo que estos no incluyan
lenguajes o imagenes inadecuadas, sino que, por el
contrario, puedan hacer conclusiones o moralejas
educativas.

Una vez terminado cada video se da cierto tiempo
limite para que los estudiantes describan lo que
observaron o entendieron y a partir de ellos
construyan la moraleja que se transmite en dichos
capitulos.

Cuando el tiempo se haya agotado, se comparten
algunas de las perspectivas y observaciones de los
estudiantes mediante el juego “tingo-tango” para
proporcionar un ambiente ameno y amigable en el
cual los estudiantes pueden expresar sus puntos de
vista.

Sesion 4

-Desarrollar cualidades sociales en los
estudiantes mediante el trabajo en equipo
y la cooperacion

-Motivar la lectoescritura de forma
didéactica por medio de los medios
audiovisuales y actividades divertidas.

Solicitar a los estudiantes arreglar sus asientos
alrededor del salén, posteriormente, presentarles un
video educativo corto que hace referencia a “los
mitos”.

Una vez terminado el video se pide a los
estudiantes formarse en grupos de tres personas, a
quienes se ataran de pies de manera que queden en
fila y puedan estimular su coordinacion, pues
deberan hacer un recorrido en donde estaran
marcadas tres estaciones las cuales tendran
preguntas que deben ser respondidas como minimo
con tres renglones por cada grupo al pasar por
ellas. Al final, el grupo que llegue primero a la
meta sera el ganador.

Para terminar, nos sentamos en el suelo en forma
de circulo y se pide a los estudiantes que de forma
voluntaria nos comenten que tal les parecio la
actividad hecha, qué aprendieron y qué
observaciones tienen ante la misma.

Sesion 5

Apropiar conceptos claros acerca de los
mitos y sus derivados, conociendo
algunas de las historias méas antiguas de
nuestro pais y otros extranjeros.

Desarrollar dominio propio sobre la
escritura y comprension lectora
estableciendo caracteristicas importantes
de un mito.

Se presenta un video, el cual contiene 5 mitos tanto
colombianos como extranjeros. Una vez terminado,
los estudiantes deben escoger uno de estos mitos
que haya captado mas su atencién y con base en
este establecer caracteristicas importantes como:
inicio, nudo, desenlace, personajes principales y
secundarios. Ademas, explica cuél fue el origen
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que este mito intenta explicar y argumentar de
forma critica.

Sesion 6

Establecer cuales son las diferencias
entre mitos y leyendas, aclarando la
definicién y puntos clave de ambos a
través de medios audiovisuales.

Una vez presentado un video que contiene un mito
y una leyenda, se procede a repartir entre los
estudiantes una hoja en donde se establecen tres
preguntas, las cuales hacen referencia a las
diferencias que se pueden observar entre un mito y
una leyenda, ademas de inferir el origen que se
intenta explicar en cada uno de ellos, también los
personajes principales y secundarios.
Posteriormente, algunas de las respuestas son
expuestas de manera voluntaria.

Sesién 7

Incentivar la comprensién lectora y
visual recreando espacios, tiempos y
situaciones a través de inferencias de la
imagen o vifietas.

Se comienza la jornada solicitando a los
estudiantes levantarse para realizar diversos
estiramientos para un mejor inicio de la jornada
educativa. Una vez terminada la actividad de
inicio, se procede a repartir entre los estudiantes
algunas vifietas a partir de la caricatura de
“Mafalda”, las cuales contienen textos formando
una historia entre si de tipo inferencial. Esto con el
fin de que los estudiantes desarrollen un texto en
donde expliquen lo entendido por las vifietas y cual
seria su opinion respecto al tema de dicha
situacion.

Al finalizar, se pide que los estudiantes socialicen
sus respuestas y se conformen entre ellas una
conclusién.

Sesién 8

Formar estudiantes capaces de interpretar
los valores dominantes, identificar los
puntos de vista y desentrafiar
intencionalidades e ideologias que
subyacen en los textos trabajados,
principalmente de los que circulan en
nuestra vida social y cotidiana.

Se empieza la sesidn con una mesa redonda, el
estudiante saca una hoja con su nombre y la rota
con sus compafieros, cada uno debe colocar alguna
apreciacion positiva del duefio de cada hoja; esto
con el fin de formar un ambiente de tranquilidad y
a la vez para ayudar a aumentar la autoestima.

Basandonos en la actividad anterior, en un intento
de corregir errores, se presenta a los nifios algunas
vifietas para incentivarlos a pensar de forma critica,
pedir que digan lo que entienden de la imagen y
luego explicar la importancia de tener una postura
critica frente a todo.

Teniendo en cuenta la anterior actividad, se sugiere
a los estudiantes agregar una vifieta mas con globo
de texto y darle sentido a esta historia de tal
manera que no pierda su sentido critico

Sesién 9

Favorecer el gusto por la lectura 'y la
escritura a partir de la exploracion de
diferentes textos y su transformacion con
aportes creativos

Para iniciar la clase se llevan algunos libros de
diferentes géneros literarios con el fin de que los
estudiantes descubran sus gustos.

Seguido de esto, se lleva a cabo una actividad
llamada “Cada sinopsis con su portada”; la
actividad consiste en presentar una serie de
portadas de libros y sus respectivas sinopsis; en el
transcurso de la actividad, los estudiantes deberan
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descubrir la portada que pertenece a cada sinopsis,
de esta forma se lograra sembrar curiosidad en los
estudiantes.

Se cierra con la actividad llamada “Dale un fin a la
historia” que al finalizar es socializada por cada
grupo.

Con base en la anterior actividad mencionada, se
escoge por votacion el libro que mas les llame la
atencion a los estudiantes para hacer la lectura de
una parte de este en la proxima clase.

Sesién
10

Evidenciar la efectividad de la lectura
con respecto a la televisién promoviendo
la imaginacion del estudiante a través de
la misma.

Con base en la anterior actividad se lleva a los
estudiantes el libro “El visitante”, escogido por
ellos mismos en la anterior clase, ademas, se
cuenta con que dicho libro posee adaptacién
cinematografica como serie. Considerando lo
anterior, se turna la lectura de cada p.ina del primer
capitulo entre los estudiantes para que
posteriormente pueda presentarse el primer
capitulo de la serie. Para terminar, se finaliza con
algunas preguntas que hacen referencia a hacer una
diferenciacion de distintos aspectos entre la lectura
y la serie de tv.

Sesién
11

Promover la escritura y lectura con ayuda
de herramientas como los medios
audiovisuales fomentando a su vez el
pensamiento critico en los estudiantes.

A juzgar por la anterior actividad y siguiendo su
rutina esperando mejorarla, se inicia la jornada
dando paso a que los estudiantes ejerzan su
decisién de leer por voluntad propia las siguientes
p.inas del libro ya iniciado “el visitante” tomando
en cuenta aspectos importantes y haciendo
reflexiones del mismo en algunos espacios. Méas
adelante, se pone en pantalla la adaptacion de
dicho libro para que luego se puedan socializar y
responder con los estudiantes algunas preguntas
literales y otras un poco maés criticas que las
anteriores para alcanzar un nivel de coherencia mas
alto.

Sesién
12

-Potenciar la imaginacién de los
estudiantes y comprension lectora por
medio de textos acordes a su edad y
formas ludicas de aprendizaje.

Se inicia la clase organizando los asientos
alrededor del sal6n formando un circulo. Se juega
con los estudiantes intentando crear una historia
entre todos de modo que cada estudiante participe
en la construccion de la misma.

Como actividad principal se lee una historia corta,
pero de cardcter inferencial, de manera que al
finalizar los estudiantes respondan algunas
preguntas con respecto al texto para que sus
respuestas sean socializadas en el juego que
consiste en girar en torno a los asientos mientras
suene la masica, pero en cuanto esta se detenga los
estudiantes deben tomar un asiento, quienes se
queden de pie deben leer sus respuestas. Se les da
un incentivo a las Ultimas dos personas que
clasifiquen.
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Sesion
13

Favorecer la creacion literaria colectiva,
a partir de la elaboracion de un texto
basado en pistas clave.

Se lleva a cabo una actividad de motivacion
llamada “ficha técnica” en donde cada estudiante
escribe en su cuaderno datos verdaderos sobre él y
uno falso, luego cada estudiante comparte con los
demas los cinco datos y el resto del grupo debe
adivinar cual es el falso.

Se forman grupos de cinco estudiantes, para crear
una historia, los cuales eligen a un representante de
su grupo para que salga a elegir un personaje, una
situacion y un lugar alrededor de los cuales gira su
historia; los factores mencionados anteriormente
estan escritos en papeles dentro de una bolsa.

Posteriormente se lleva a los estudiantes a una
zona verde con el fin de que despejen su mente y
abran su imaginacion, los estudiantes se reinen y
de acuerdo a los factores clave que les
corresponde, crean su historia, al terminar el
proceso de escritura, cada grupo rota su historia
con los demas grupos.

Sesién
14

-Fomentar el pensamiento critico a partir
de la lectura de una noticia y exponer
puntos de vista relacionados con la
actualidad.

Se les pide a los estudiantes, previamente, llevar

una noticia de cualquier categoria informativa, la
cual se comparte en la clase y respectivamente se
realiza un andlisis critico entre todos.

Con base en la actividad anterior, se reparte entre
los estudiantes nimeros al azar, los cuales hacen
alusion a sus cddigos de lista; con esto se pretende
que el nimero que cada estudiante saque haga
referencia a la noticia de un compariero en donde
se debe tomar postura frente a ella y socializarla
con los demas participantes. Se socializan 5
noticias.

Se hace un juego de roles con grupos de tres
personas, para lo cual se les pide que elijan un
tema de debate en donde una persona esté de
acuerdo y la otra en desacuerdo, mientras que la
tercera persona es el moderador del debate.

A través de un didlogo se reflexiona sobre la
importancia de conocer las noticias actuales y el
rol que juega cada estudiante en su contexto

Sesién
15

-Impulsar la produccién de ideas y
formulacién de preguntas coherentes y
analiticas.

-Fomentar la escritura de forma didactica
a través de los medios audiovisuales y
actividades en equipos.

- Promover el trabajo en equipo mediante
actividades que los inciten a competir
consigo mismos por incentivos y la idea
de un mejor aprendizaje.

Se solicita a los estudiantes ubicar sus asientos
alrededor del sal6n, posteriormente, se pretende
presentar un audiolibro llamado “Manolito
Gafotas” con su respectivo texto, de modo que
cada estudiante salga a leer una p.ina de dicho
libro. Una vez termine de leer el estudiante se
reproducira el audio correspondiente del libro.

Una vez terminada la primera parte se divide el
grupo en dos partes, se le asigna un ndmero (del 1
al 3) a cada estudiante, después cada nimero debe
reunirse en equipos y formular 5 preguntas
coherentes y con cierto nivel de dificultad y
coherencia acerca del texto anteriormente
abarcado. Mas adelante se pide a cada equipo sus
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preguntas para recortarlas y ponerlas en una bolsa,
al lado de otra que tendra algunos comodines tales
como: siguiente pregunta, ayuda a un amigo o
penitencia.

Para terminar, cada integrante del grupo debe salir
a escoger una pregunta de la bolsa. Al finalizar
todas las preguntas el equipo que haya obtenido
mas puntos es el ganador y recibe una recompensa
como incentivo.

Sesion
16

Fortalecer la comprension textual e
identificar los tipos de preguntas:

literal, inferencial y critica.

Para iniciar la clase se llevan preguntas a los
estudiantes, si conocen o diferencian los tipos de
preguntas y dar una explicacion breve sobre estas.

Seguido de esto, se entrega a los estudiantes unos
formularios tipo ICFES en donde hay diferentes
textos, los cuales deben leer y analizar, respecto a
estos desarrollar unas preguntas.

Se cierra la clase desarrollando entre todas las
respuestas del formulario trabajado y asi mismo
respondiendo dudas e inquietudes de los
estudiantes.

Sesién
17

Motivar la produccion textual critica, a
partir de la lectura del texto audiovisual:
Corazon de tinta.

Se inicia la clase con la actividad llamada ¢ Qué
harias si...? En donde se hacen preguntas
introductorias alusivas a la trama de la pelicula,
con lo cual se pretende que los estudiantes
respondan qué harian si, por ejemplo: 1. ;Qué
harias si tuvieras el poder de leer un libro y entrar
en la historia, a cual entrarias y por qué? 2. ;Qué
harias si pudieras escribir un cuento y hacerlo real,
¢cudl seria la trama de dicho texto? 3. ;Qué harias
si pudieras traer a la vida real a un personaje
ficticio, de libro o pelicula, ¢cudl seria 'y por qué?

Posteriormente, se presenta la pelicula llamada
"Corazén de tinta", aproximadamente 45 minutos o
méaximo 1 hora del largometraje. Para finalizar, se
pide completar una hoja llamada "mi opinion
sobre" en donde se hacen algunas preguntas como:
qué me encanta..., me sorprende..., me parece
mal..., me da rabia..., me da miedo...etc.;
adicionalmente se pretende cortar la pelicula en un
punto para asi dar un final alternativo a la historia.

Sesioén
18

-Reflexionar sobre la importancia de
practicar los valores en la vida cotidiana.

- Motivar el aprendizaje escrito a través
de la competencia por incentivos.

Como actividad de inicio, se pretende presentar a
los estudiantes cinco videos cortos con finales
educativos en valores y crecimiento personal. Al
finalizar cada video se hace una breve discusion
acerca del tema principal de los mismos.

Una vez terminada la primera fase, dividimos los
estudiantes en dos grupos, se da a escoger en una
bolsa a un representante de cada grupo un papel, el
cual tiene un personaje de los videos presentados,
cada grupo tiene 4 oportunidades (preguntas
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disponibles) para adivinar cudl es el personaje que
han escogido, si aciertan obtienen un punto a su
favor, pero si fallan, el punto es para el grupo
contrario, el grupo con mayores puntos es el
ganador

Como actividad final se pide a cada grupo escribir
en una hoja aparte una apreciacion de cada video y
de qué forma lo aplicarian en su cotidianidad, al
terminar se socializa cada produccion textual y se
da incentivo al mejor texto escrito.

4.4.3 Fase de evaluacion

Sesién
19

Producir textos orales y escritos a partir
de la exploracion de los cuentos de los
Hermanos Grimm (videos) de manera
dindmicay grupal.

Se hace apertura a la clase con dos videos cortos de
las historias de “los cuentos de los hermanos
Grimm” (La madre invierno y el ahijado de la
muerte, cada uno con una duracién de 23 minutos),
al terminar cada video se hara un breve resumen
entre todos.

Posteriormente se divide el salén en 3 grupos de
estudiantes; cada grupo debe sacar a un
representante nuevo por ronda, quienes salen a

escoger un papel que contiene algunos de los
personajes vistos en ambos videos, de modo que,
cada representante debe interpretar dicho personaje
mediante mimica, para que su grupo logre
adivinarlo y obtengan puntos, el grupo con mayor
puntaje es el ganador.

Al terminar la anterior actividad se pide a cada
grupo realizar una historia, la cual debe contener
los personajes asignados anteriormente al azar. Al
final de la clase se socializa cada historia y se dara
un incentivo a la mejor.

Sesién
20

Desarrollar habilidades cognitivo
linglisticas en la interpretacion del
cuento “Corazén delator” de Edgar Allan
Poe.

Fomentar la lectura y la escritura a partir
de textos audiovisuales

Se inicia la clase preguntando a los estudiantes
cudl es su cuento o libro favorito y que den un
resumen, seguidamente se pregunta acerca del
autor Edgar Allan Poe, si lo han leido o saben algo
acerca de dicho autor y asi, con estas preguntas se
presenta a los estudiantes un video corto sobre la
biografia del autor, luego un video ilustrativo del
ciento "el corazén delator" y asi mismo se lleva la
lectura del texto. Se hace una lectura en voz alta y
finalmente se realiza evidencia de produccion
textual en dénde se responde algunos interrogantes
respecto a la historia leida.

Sesién
21

Desarrollar habilidades cognitivo
linguisticas en la interpretacion del
cuento “Corazén delator” de Edgar Allan
Poe.

Se inicia la clase haciendo algunas preguntas
acerca del autor Edgar Allan Poe, posteriormente
se presenta un video ilustrativo del cuento “El
corazon delator” y finalmente se pide a los
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Fomentar la lectura y la escritura a partir
de textos audiovisuales

estudiantes realizar un final alternativo para esta
historia.

Sesion
22

Realizar un ejercicio de auto y co
evaluacion.

Los estudiantes realizan un conversatorio sobre
cémo se sintieron y qué aprendieron en el proceso
de Préactica desarrollado.

Tienen la oportunidad de expresarse sobre lo que
mas les gustd y menos les gusto sobre las sesiones
desarrolladas.

Los estudiantes dan respuesta de manera escrita a
algunas preguntas que serviran de guia para
reconocer el impacto de las sesiones al respecto de
la motivacion y de nuestro rol como maestras.
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CAPITULO 5. ANALISIS DE LOS HALLAZGOS.

Este capitulo presenta dos apartados, el primero es la Codificacion de los hallazgos propios del

proceso de investigacion; el segundo, es el Analisis categdrico de los hallazgos.

5.1 Codificacién

En este apartado se expresan algunos ejemplos de las narrativas escritas de los estudiantes
mediados por textos audiovisuales; cada una evidencia una serie de codigos (palabras) que sefialan

aspectos particulares que se desarrollaran a fondo en el segundo apartado.
Los cddigos usados son los siguientes:

-> Escritura: Errores de ortografia
-> Escritura: Falta de coherencia
-> Escritura: Adecuada coherencia
Escritos creativos
-> Escritura: Escritos de experiencia propia
->Escritura: Apropiada cohesion
- Escritura: Fallo en cohesion.
-> Lectura: Comprension literal
-> Lectura: Comprension inferencial
- Lectura: Comprension critica

->Motivacién: Individual
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->Motivacion: Grupal

->Motivacion: Comparierismo

- Textos audiovisuales: Usa el texto para expresarse.

->Textos audiovisuales: Se expresa a partir del texto audiovisual.

A continuacion, se pueden leer los textos de los estudiantes, observar algunas fotos y
expresiones de los estudiantes de ellos con los codigos anteriormente mencionados en las sesiones de

clase: 4,11, 13, 14 y 19.
Sesion N°4. Produccidn textual, comic.

Figura 2
Produccion textual Estudiante E7, plan clase 4.

Textos audiovisuales: Usa el

texto para expresarse | Lectura: Nivel literal | Escritura: Falta
‘ T / coherencia
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Escritura: Error de Escritura: Escritos de Motivacién: Escritura:

ortografia experiencia pronia Individual Error de
ortografia




Figura 3

Produccion textual Estudiante E 17, Sesion 4.

Textos audiovisuales: Usa el
texto para expresarse

Lectura: Nivel literal

Escritura: Error de Escritura: Escritos de
ortografia experiencia propia

Motivacidn:

Individual

Escritura: Error de
ortografia
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Figura 4

Produccidn textual Estudiante E25, Sesién 4

Textos audiovisuales: Usa el
texto para expresarse

Lectura: Nivel critico

Escritura: Falta
coherencia

A

Escritura: Error de
ortografia
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Figura 5:
Imagenes del trabajo en clase

Textos audiovisuales: Usa el texto para

expresarse

Motivacidn:
Individual

Motivacion:

Grunal

Expresiones de los estudiantes

E4. Menciona: “Que estpido el tigre” Lectura: Lectura critica

E7. “Me encanta la clase” Motivacion; individual.

E8. “Profe, ;Y los videos?”” Textos audiovisuales/ Motivacion.
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Sesion N°11. Produccion textual video

Figura 6
Produccion textual del estudiante E 7, sesién 11.
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partir del texto audiovisual inferencial
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Figura 7

Produccion textual del estudiante E 17, Sesién 11.

Textos andiovisuales: Se expresaa Lectura: Nivel
partir del texto audiovisual inferencial

Escritura: Fallo

|

cohesién

Motivacién:
Individual

Escritura: Error de
ortografia




Figura 8

Produccidn textual del estudiante E 25, Sesién 11.

Textos audiovisuales: Se expresa a
partir del texto audiovisual
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Figura 9
Imagenes del trabajo en clase.

Textos audiovisuales: Se expresa a partir del texto
audiovisual

Motivacion:

Motivacion: Grunal

Individual
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Sesion N°13. Produccion textual, escritura creativa.

Figural0y 11
Produccion textual del estudiante E7, Sesion 13.
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Figura12,13y 14
Produccion textual del estudiante E 17, Sesion 13

Escritura:
Escritura: errores de
errores de ortografia.
ortografia.
Escritura:
Falta de
coherencia
Escritura:
escritos con
experiencia
propia
Escritura:
error de
ortografia.

Escritura: Falta
de coherencia
— historia no
completada




Figura 15

Produccion textual del estudiante E 25, Sesion 13.

Escritura:
Falta de
coherencia

Escritura:
escritos
creativos

Escritura:
Errores de
ortografia
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Figura 16
Trabajo en clase sesion 13.

Textos audiovisuales: se expresa a partir del texto
audiovisual

Motivacién: grupal

Sesion N°14. Produccion textual opinion de noticia.

Figura 17
Produccion textual del estudiante E 7, Sesion 14.
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Figura 18y 19

Produccion textual estudiante E17, Sesion 14.

Escritura:
error de

ortografia

Escritura:
escritos con
experiencia
propia.

at® A pHevetg
B vt re e OO

el s ab asaclE) 29

73

Escritura:
fallo en
cohesién

Lectura:

comprensién
critica.
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Escritura:
error de
ortografia
Escritura:
= adecuada
) 2 Y A I coherencia
] | l 1 y : S
\ D s \ = Motivacion:
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= ir; o !
Figura 20
Produccion textual estudiante E25, sesion 14.
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Sesion N°19. Produccion textual, fusionar historias y crear una nueva.

Figura2ly 22

Produccion textual del estudiante E 7, sesién 19.

Escritura:
escritos de
experiencia
propia.

Escritura:
error de
ortografia
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Escritura:
error de
ortografia
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Figura23y 24

Produccion textual del estudiante E 17, sesion 19.

Escritura:
error de
ortografia

Escritura:
fallo de
cohesion
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Figura 25, 26 y 27
Produccion textual del estudiante E 25, sesién 19.

Escritura:

fallo de
cohesidn.
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Escritura:
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5.2. Categorias de analisis

En este segundo apartado se profundiza en los hallazgos y su analisis desde la perspectiva de

los autores abordados en el marco de referencia conceptual y desde nuestra propia reflexion.

5.2.1. La lectura, un asunto de confianza e intereses.

Analizar los procesos lectores requiere un trabajo profundo de conocer a los estudiantes, sus
motivaciones, sus expresiones y en especial, se pueden revisar a través de sus producciones escritas;
en esta Préactica Pedagogica Investigativa la lectura constituyd un eje fundamental tanto para movilizar

las sesiones como para motivar la escritura.

Los estudiantes presentaban dificultades en el proceso de lectura en particular: al leer en voz

alta, su lectura en general estaba en un nivel literal y habia poca motivacion para leer por placer.
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Sobre la lectura en voz alta, los estudiantes sentian vergienza hacerlo, prefiriendo leer los
textos de autores o simplemente no leer. Al inicio de las clases de esta practica, cuando algin
estudiante decidia leer en voz alta y se confundia o no lo hacia de manera fluida, la reaccion de los
demaés eran risas y casi siempre no prestaban atencion, sino que por el contrario eran dispersos; pero

pOCO a poco esta situacion fue cambiando.

Los estudiantes fueron perdiendo el miedo o la verglienza de leer en voz alta, esto empez6
cuando algunos de ellos (lideres) decidian participar en las lecturas o compartiendo sus producciones,
asi, muchos de los demas estudiantes también sentian motivacion por participar, ademas se pudo
evidenciar el cambio en el comportamiento de los estudiantes, ya escuchaban en silencio y ponian
atencion a las lecturas hechas por los demas comparfieros y a medida que avanzaba la lectura hacian
ejercicios de comprensidn lectora, por ejemplo sacar ideas principales de cada parrafo o simplemente

un resumen oral de lo que iban entendiendo del texto leido.

Respecto a los niveles de comprension de lectura, desde el Ministerio de Educacion
Nacional, en los Lineamientos Curriculares de lengua castellana (1998) las practicas se orientan en
tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico. Al inicio de esta Practica Pedagogica Investigativa,
se encontrd a un grupo de estudiantes de séptimo tres, los cuales se encontraban en el nivel literal
debido a que su comprension lectora solo abarcaba lo que decia explicitamente el texto, este grupo
carecia de posicion critica respecto a cualquier tema y todo lo entendian tal cual como lo describia el
texto. Es por esto que se decide indagar un poco acerca de los gustos literarios de los estudiantes, para
asi fomentar la lectura y mejorar su comprension, proponiéndonos llevarlos de la lectura literal a la

inferencial y posteriormente a la critica.

Luego de tener conocimiento de sus gustos fue mas facil el proceso de lectura y comprension

ya que ellos se interesaban por entender el trasfondo de las lecturas y muchas veces trataban de hacer
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inferencias para entender el comportamiento de algunos de los personajes de los textos que se leian,
con el tiempo, no solo era suficiente entender o deducir ciertos comportamientos o acciones, sino que
ya buscaban ideas mas profundas, querian saber el porqué, para qué y asi mismo generaron gusto por
dar su punto de vista, hablar de lo que pensaban y sentian con los textos leidos, dando su opinién

acerca de como les gustaria modificar esas historias.

Entre los temas de su interés estaban los de terror y suspenso, y en particular los presentados
como textos audiovisuales, se presentd una relacion interesante entre los libros que tenian solo el
cddigo alfabético escrito y los contenidos de los textos audiovisuales, ambos tipos de texto los

motivaron a inferir e ir mas alla de su literalidad.

Trabajar con temas de interés de los estudiantes y a través de los recursos que los motivan,
los llevo a iniciar su camino como lectores eficientes; que de acuerdo con Solé (1995) en la
interaccion con el texto, conjugan el proposito que tienen al leer, ponen en juego sus conocimientos
previos, van encontrando sentido al texto, estan motivados a leerlos para finalmente, asumir una
postura frente a ellos que de suerte sea un aprendizaje; es decir, que se comprenda al leer. (p.26);_los
estudiantes encontraron una motivacion al leer, relacionaban los temas con sus vidas y tenian un

propésito claro del ejercicio de lectura.

Para evidenciar los avances en los niveles de lectura se desarrollaron ejercicios orales y
escritos; a través de los textos escritos, los estudiantes ponen en evidencia todas aquellas ideas nuevas
gue surgen en su interaccion con el texto; a continuacion, se presentan dos textos del estudiante E17
que evidencian en las primeras sesiones respuestas de tipo literal y, después en las Ultimas sesiones

respuestas con un nivel critico de lectura:
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Figura 28 Figura 29

Sesion #7, completar vifietas Sesion #18, Analisis de videos

Produccién de nivel literal Produccién de nivel critico

A través del ejemplo anterior, se puede observar un camino recorrido con los estudiantes para
alcanzar niveles de lectura que pongan en juego sus puntos de vista, su contexto, sus gustos, sus
intereses, sus objetivos al leer y que los motiven como lectores eficientes; todo esto se trabajé
mediado por los textos audiovisuales que se pueden leer y comprender como tipos de textos

multimodales.

5.2.2. Los textos audiovisuales

Las narrativas textuales fueron un eje fundamental en el desarrollo de la PPI, la escritura es
una forma a través de la cual nos permitimos redactar tanto textos a nivel formal como informal; es
decir, sentimientos, ideas, pensamientos e historias, pero también hacer solicitudes formales,
responder examenes, desarrollando ideas y comunicandonos de forma escrita con nuestros lectores de
generaciones actuales y futuras; se puede afirmar que la escritura no solo importa a nivel académico

sino también personal y profesionalmente.
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Ahora bien, si se aborda la produccidn textual desde los medios audiovisuales, se encuentra un

entorno mas motivador que el tradicional. Los medios audiovisuales segun Adame (2009)

“Son instrumentos tecnologicos que ayudan a presentar informacion
mediante sistemas acusticos, dpticos, 0 una mezcla de ambos y que, por
tanto, pueden servir de complemento a otros recursos 0 medios de
comunicacion clasicos en la ensefianza como son las explicaciones orales
con ayuda de la pizarra o la lectura de libros. Los medios audiovisuales se
centran especialmente en el manejo y montaje de imagenes y en el
desarrollo e inclusion de componentes sonoros asociados a las anteriores.”
(p-2)

Hoy en dia gracias a las propuestas alternativas que diariamente se ponen en préactica en el
entorno educativo, estos medios también intervienen en la construccion de una comprension lectora y
produccion textual 6ptima, pues, aunque no se esté tratando directamente textos del codigo alfabético
para decodificar en estos, si se estan abordando imagenes y videos los cuales, relatan historias que se
pueden deducir, comprender, reflexionar y leer. A partir de estos se pueden emplear diferentes tipos
de dindmicas que permitan abordar la creacion de textos y a su vez la comprension lectora

incentivando al estudiante de formas innovadoras que se adecuan a su contexto y edad.

Teniendo en cuenta lo anterior y la practica realizada en el contexto de la institucion educativa,
se puede afirmar la obtencion de resultados favorables en la articulacion de ambos: narrativas escritas

y medios audiovisuales.

Al comenzar nuestras observaciones se evidenciaron en los estudiantes tanto fallas de escritura
y comprensién lectora como ausencia de interés por las mismas, entendiendo que si se deseaba lograr

obtener un adecuado aprendizaje y ensefianza, se debia empezar por captar su atencion, de modo que
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nos pusimos en sus zapatos y entendimos que una de las mejores formas de llegar a la juventud
siempre serd a través de la tecnologia y los medios audiovisuales, pues tal como lo dice Tarroni

estamos mas conectados a ellos de lo que creemos:

El inicio del aprendizaje de la lectura de lo audiovisual en nuestras culturas
urbanas es muy proximo al aprendizaje del lenguaje materno. En estos
contextos, su aprendizaje se inicia en la mas tierna infancia. De los 6 meses
en adelante el bebé ya presta atencion sostenida a la pantalla 'y a los tres afios
se observan claros indicios de que ha comenzado a comprender los cambios
de escala en los planos, es decir, los saltos de tamafio entre la representacion
de los objetos y la representacion de partes de los mismos (Tarroni, 1962;

Roig, 1990, p 3).

Considerando esta creciente relacion entre el ser humano y la tecnologia se decide
implementar los textos audiovisuales en el trabajo de préctica para abordarla de manera educativa
haciendo alusion y teniendo especial cuidado en la seleccidn de los textos audiovisuales; se trabajo

por medio de peliculas, videos, comics, posters, portadas, mimica.

A pesar de tener claro que los nifios tienen afinidad con los medios y los textos audiovisuales,
al respecto de las peliculas se puede decir que las primeras tuvieron el efecto no esperado, pues se
observo que después de cierto tiempo de duracién de la pelicula los estudiantes empezaban a
distraerse entre si y desviaban su atencidn a otras cosas, pues el ver una misma pelicula durante tanto
tiempo resultaba tedioso y poco efectivo para ellos, asi que se entendimos que debiamos optar por
emplear videos de duracion un poco mas corta. Por otro lado, también se comprendié la necesidad de
ambientes fisicos propicios para la proyeccion que sea cbmoda y motive a los estudiantes. La imagen

evidencia desmotivacion en el espacio de ver la pelicula.
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Figura 30

Sesion #17 pelicula “Corazon de tinta”

A continuacion, en un comparativo entre las imagenes 5y 6 se puede evidenciar la disposicion
de los estudiantes al estar expuestos a una clase netamente verbal y otra, con textos audiovisuales por

medio de recursos audiovisuales; es clara la motivacion, participacion y apertura corporal y animica.
Figura3l

Sesion #3, capitulos de los Simpson - poca visibilidad
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Figura 32

Sesion #1 clase de apoyo- coherencia y cohesion

Los textos audiovisuales se constituyen en textos multimodales; es decir, se componen de
diferentes “modos” que permiten que el mensaje llegue de diferentes formas y con diferentes recursos
a los estudiantes; asi pues, el audio, la imagen en movimiento, el movimiento corporal constituye

modos que impactan en el mensaje.

Los textos multimodales; en este caso, los audiovisuales, permitieron la motivacion de los
nifios, que se sintieran cercanos y atraidos por el mensaje, toda vez que se constituyen a los que estan
expuestos hoy en dia; asi mismo, a nosotros como educadores nos es necesario aprender a adecuarnos

a estas variables constantes e imprescindibles en el entorno educativo, pues de acuerdo con Cardoso:

Es importante tener en cuenta los nuevos desafios que se presentan para la educacién, debido a

la inclusion de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC) en el aula (Monsalve, 2015).
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Dichos desafios no se pueden abordar mediante estrategias tradicionales de educacién, sino que
obligan a desarrollar nuevas reflexiones que generen cuestionamientos en torno al uso pedagdgico de
las herramientas y de los recursos tecnoldgicos como medios para generar nuevos procesos de

construccién del aprendizaje (Cardoso, 2018, p.4)

Si bien sabemos, el mundo se encuentra en un constante cambio desde sus inicios, ya sea para
bien o para mal son cambios a los cuales los maestros se deben adaptar e intentar usar sus novedades a
favor de la educacion que se da en cada una de las aulas dejando atras métodos tradicionales de

ensefianza y obsoletos.

5.2.3. Motivacion: escuchar, leer, ver, actuar y sentir.
En este apartado se analiza como por medio de los textos audiovisuales y la exploracion de los

gustos particulares de los estudiantes se pudo fomentar la lectura y escritura.

Dicha motivacion se evidencid con algunas actitudes corporales, su participacion que
incrementaba cada clase, asi mismo expresaban sentimientos de felicidad y agrado. En un principio,
los estudiantes mostraban una actitud despreocupada y de desagrado frente a la lectura, decian frases
como: “no quiero leer frente a los demas”, “no me gusta leer” (Notas de campo 2023); frente a esta
situacién se opta por explorar sus gustos literarios, y es asi como se empez0 a notar un cambio de

actitud de los estudiantes, empezaron algunos pocos perdiendo el miedo a leer y paulatinamente los

demas también empezaron a leer y compartir sus producciones textuales en voz alta.

Tener en cuenta los gustos de nuestros estudiantes permite que incluso hasta los mas timidos o
introvertidos participen en clase, se sientan escuchados, desarrollen las actividades propuestas con

gusto y que puedan crear una relacion mas agradable y cercana con la lectura y escritura.
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Asimismo, los estudiantes expresaron que las lecturas fueron mas interesantes, les gustaba
hacer diferencias y similitudes entre textos, escritos y audiovisuales, algunas de sus frases eran: “;qué
libro vamos a leer hoy?”, “; cual video vamos a ver?”’; ademas de esto decian que las clases eran
dindmicas, més cautivadoras, que estaban aprendiendo cosas nuevas, pero sobre todo el uso de otros
espacios diferentes al aula de clase, como por ejemplo: la biblioteca, el teatro, las canchas y patio de la
Institucion. Todas estas estrategias hicieron del proceso de aprendizaje de los estudiantes un acto méas
atractivo y valioso haciendo que ellos leyeran y produjeran textos por iniciativa propia y no por
obligacion.

Finalmente, la propuesta pedagdgica desarrollada permitié una produccion textual tanto
colectiva como grupal, lo cual se evidencio cuando los estudiantes aportaban ideas en sus grupos para
la produccion de textos. Asimismo, al utilizarlas permitieron el fortalecimiento de la convivencia

evidenciado en la figura 13, en la cual se observa que mediante la lectura colectiva y grupal se genero

en el aula de clase actitudes de amistad, respeto, tolerancia y agrado.

En este sentido, se puede decir que estas actividades realizadas les permitieron a los
estudiantes entender que la escritura no solo se trata de aprender a escribir de forma correcta, sino que
la lectura también es un medio en el cual ellos se pueden expresar libremente, plasmar sus emociones,
sentimientos e incluso vivencias personales, trabajar en equipo y crear lazos y vinculos de amistad.
Como lo indica Cassany (1993) “Tanta obsesion por la epidermis gramatical ha hecho olvidar a veces
lo que tiene que haber dentro: claridad de ideas, estructura, tono, registro, etc. De esta manera, hemos
llegado a tener una imagen parcial, y también falsa, de la redaccion.” (p.15). Esta forma de escritura
es una manera mas acertada de aprendizaje, ya que los estudiantes asocian el acto de escribir como
una actividad de compartir ideas, expresarse y aprender, dejando de lado el temor a cometer errores,

crear textos o leer en voz alta.
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La motivacion esta estrechamente relacionada con el ambiente literario_(Ferreiro, 1993); es
decir, el espacio no solo fisico, sino de actitudes donde los nifios se rodeen de libros y de textos; que
vean que los adultos leen y escriben; y, que tengan la posibilidad de preguntar y obtener respuestas,
asi como de equivocarse. (p.26); asi pues, la estrategia pedagogica se dinamizo a partir de las docentes
como motivadoras, buenas lectoras de los estudiantes y orientadoras constantes del proceso.

Todo lo mencionado anteriormente se puede evidenciar en las evaluaciones que nos realizaron

los estudiantes a nosotras como docentes practicantes:

Figura 32 Figura 33

Evaluacion hecha por E10 Evaluacion hecha por E1
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Figura 34 Figura 35

Evaluacion hecha por E11 Evaluacién hecha por E17

Figura 36:

Evaluacién hecha por E22
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Figura 37 Figura 38

Fotos de estudiantes al inicio de la practica. Fotos de estudiantes al final de la préctica.

La motivacidn se fue transformando, cada vez eran mas participativos, se preocupaban por
hacer unas buenas producciones textuales, esto debido a que se trabajé con temas de su agrado. Para
esto se desarrollaron unas encuestas en donde los estudiantes expresaban sus gustos literarios o
televisivos. Se los acerca varios libros de diferentes tipos de géneros literarios, asi ellos podrian
escoger lo que mas les llamaba la atencion y a su vez conocer un poco mas acerca de la vida de los

autores que se trabajarian.

5.2.4. El ser maestro en el proceso de investigacion.

La pedagogia es una carrera muy bonita pero también muy complicada, desde nuestro punto de
vista como practicantes, podemos decir que es bastante enriquecedor el proceso pues nos permite
medir nuestros conocimientos, tanto académicos como sociales. La docencia no es solamente ir a un
salon de clases a dictar una catedra o materia, se trata orientar unos saberes que pueden ser nuevos y

reconocer los de los estudiantes; también debemos tener una actitud bastante humanizada y es ahi
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donde nos encontramos los verdaderos retos porque nos topamos con diferentes realidades, contextos,

experiencias y estilos de vida de nuestros estudiantes.

Por lo general los estudiantes tienden a generar una relacién amistosa con sus profesores y es
por esto que muchas veces nos comentan situaciones especiales en donde realmente no sabemos como
reaccionar frente a dichas situaciones; adicional a esto, si trabajamos con estudiantes de primaria o los
primeros grados de bachillerato es bastante comun que ellos repitan algunas expresiones, palabras,
formas de hablar o incluso formas de actuar. En esa etapa ellos suelen absorber todo, no solo
conocimientos académicos sino también actitudinales, en otras palabras, podemos decir que nuestros
estudiantes son como esponjitas que absorben todo lo que tienen a su paso, es por eso que nosotras en
nuestro rol como futuras docentes debemos ser cuidadosas con lo que hacemos, como hablamos y

actuamos porque seguramente son comportamientos y léxico que facilmente los estudiantes aprenden.

Se puede decir que el proceso de PPI se orienta hacia la ensefianza a los nifios, pero se
constituye un aprendizaje para nosotras; desarrollamos nuestras habilidades como maestras, nuestra
capacidad de trabajo en equipo; nuestra capacidad de escucha; especialmente, evaluamos nuestras
propias practicas de lectura y escritura, en tanto, orientamos a los estudiantes, pero a la vez
producimos textos académicos que nos permiten expresar nuestros avances en el aspecto académico y

nuestro enriquecimiento como seres humanos.
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CONCLUSIONES

El proceso de investigacion y de la préactica como futuras licenciadas pone en juego una
relacion teorico practica de los aprendizajes que se nos orientan en el programa, nos enfrenta a
la realidad y con ello, hace evidente la necesidad de leer los contextos donde interactuamos,
innovar y trascender las practicas mecanicistas apostandole a una educacion de calidad; sin
embargo, esta reflexion no puede ser solamente en el proceso de nuestra formacion sino que

debe quedar para nuestra vida profesional.

Esta Propuesta Pedagogica Investigativa tuvo como proposito interpretar los alcances
obtenidos acerca de las narrativas escritas a través de los textos audiovisuales con los
estudiantes, esto se logro a través de un ejercicio constante de motivacion en la produccion de
textos orales y escritos y como consecuencia se logré promover la comprension textual, el
gusto por la lectura y las practicas individuales y grupales en torno a temas de interés de los

estudiantes.

Las narrativas escritas se transformaron en fondo y forma de manera positiva, aunque siempre
har falta tiempo para continuar fortaleciendo los procesos, se evidencié que cuando se
trabajar con los temas que son del agrado de los estudiantes, leer y escribir no se asumen como
una obligacion sino como un ejercicio de goce y de trabajo individual y en equipo donde los

estudiantes aprenden sin estar coartados por la evaluacion.

Esta PPI nos permitié como futuras docentes, comprender y analizar los problemas a los que
nos enfrentamos en el aula, asi como también identificar y evaluar las posibles soluciones a

estos problemas. Es asi que, mediante el uso de textos audiovisuales y algunos ejercicios



93

relacionados con ellos, se buscd fomentar la lectura, escritura y oralidad, los cuales son

habilidades comunicativas que fortalecen el desarrollo del pensamiento critico y analitico.

Adicionalmente, resaltamos que trabajar mediante los gustos de los estudiantes nos permite
crear conocimientos y aprendizajes mas significativos y a su vez mejor asimilacion por parte
de ellos. Muchos de los estudiantes al inicio de la préactica no querian escribir ni leer porque
decian que eran textos aburridos o simplemente no les gustaba, pero poco a poco nos dimos
cuenta que ellos si querian leer, pero textos Ilamativos, de su agrado y al escribir les gustaba
contar acerca de ellos, sentirse importantes, que los demas se preocuparan por ellos, por sus
realidades, sus contextos. Los estudiantes no querian escribir ni leer textos académicos o como
ellos decian “cuentos de princesas y finales felices”, sino escribir textos mas de su contexto, de
las realidades que dia a dia vivian, hablar o escribir acerca de cuentos que no siempre tenian

un final feliz.

La labor como docentes no siempre es tan facil como algunas personas creen, no se trata solo
de orientar clases, se trata también de ejercer un rol de comparfieros, amigos y muchas veces
hacer el papel de psic6logos de nuestros estudiantes. La PPI nos permitié reflexionar sobre
nuestra propia practica docente, identificar fortalezas y debilidades tanto de la institucién
como de nosotros mismos buscando asi propuestas de mejora. Esta labor permite también
volvernos mas humanizados y de sentimientos mas blandos comprendiendo mejor a nuestros
estudiantes, sus intereses, necesidades y expectativas. De esta manera, se puede disefiar y
desarrollar estrategias de ensefianza mas adecuadas y eficaces, adaptadas a caracteristicas y

necesidades tanto individuales como grupales.
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