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1. PRESENTACION
“-La historia empez6 mal -dijo la mas pequefia de las nifias-, pero ha tenido un final bonito.
-Es la historia mas bonita que he escuchado nunca -dijo la mayor de las nifias, muy decidida.
-Es la Unica historia bonita que he oido nunca -dijo Cyril.
La tia expreso su desacuerdo.
-iUna historia de lo menos apropiada para explicar a nifios pequefios! Ha socavado el efecto de afios de
cuidadosa ensefianza.
-De todos modos -dijo el soltero cogiendo sus pertenencias y dispuesto a abandonar el tren-, los he
mantenido tranquilos durante diez minutos, mucho mas de lo que usted pudo.
«jInfeliz! -se dijo mientras bajaba al andén de la estaciéon de Templecombe-. jDurante los prdximos seis
meses esos niflos la asaltaran en publico pidiéndole una historia impropia!»”
Fragmento de El cuentista por Saki (Hector Hugh Munro, 1914).

Esta propuesta de intervencion pedagodgica y didactica estd impulsada por la
creciente necesidad de transformar el aula, promover el aprendizaje activo, generar habilidades
para la resolucion de problemas y en el convencimiento de que la escuela debe permitir a los
individuos desarrollar sus talentos al maximo para transformar su contexto. Por estos motivos, se
propuso EI Aprendizaje Basado en Problemas —ABP- en la clase de filosofia para favorecer el
pensamiento critico, como una manera de responder a las exigencias actuales en la educacion, en
concordancia con la politica pablica de educacién y el modelo pedagdgico institucional de la

Institucion Educativa Técnico de Comercio Santa Cecilia -IETC Santa Cecilia-.

1.1. Contexto

La IETC Santa Cecilia se encuentra ubicada en la comuna 2 de la ciudad de Cali.
La I.E. cuenta con ocho sedes distribuidas en los barrios: Los Alamos, Brisas de los Alamos, La
Campifia, Altos de Menga, Altos de Normandia y Bataclan. 3800 estudiantes estan matriculados
en las jornadas mafiana, tarde, noche y Unica. Segun el marco contextual contemplado en el PEI,
las caracteristicas de la poblacion son variadas y los barrios de donde provienen los estudiantes
son, en su mayoria: Alcazares, El Paso del Comercio, Comfenalco, La Base, Calima, Salomia,
Los Alamos, Brisas de los Alamos, Chiminangos, Guaduales, Floralia, La Merced, Vipasa,
Chipichape, La Flora, EI Bosque, Menga, Altos de Menga, Altos de Normandia, Bataclan.

Como modelo pedagdgico, el Proyecto Educativo Institucional plantea el
Aprendizaje Socializado Cooperativo, el grupo de docentes que lider6 su elaboracion sostienen

al respecto:



...que mediante el Aprendizaje colaborativo los estudiantes pueden tener

mas éxito que el propio profesor para hacer entender ciertos conceptos a sus

compafieros. La razon de este hecho estriba en que los compafieros estan

mas cerca entre si por lo que respecta a su desarrollo cognitivo y a la

experiencia en la materia de estudio, de esta forma no s6lo el compafiero

que aprende se beneficia de la experiencia, sino también el estudiante que

explica la materia a sus compafieros consigue una mayor comprension.

La utilizacion de grupos colaborativos en clase, especialmente si los grupos

son heterogéneos, es un mecanismo ideal para aprovechar el potencial

aprendizaje entre compafieros si se complementa convenientemente con la

utilizacion de la tecnologia informatica. Ademas, se ha comprobado que el

uso de grupos en clase aumenta la probabilidad de que los estudiantes se

retnan fuera de clase para continuar estudiando juntos. (IETC Santa Cecilia,

2010, pag. 129)

Adicionalmente, la Institucion tiene un énfasis técnico en la modalidad comercial

y ha establecido un convenio con el SENA en el que los estudiantes obtienen, al graduarse de
bachilleres, el titulo de Técnico en Contabilizacion de Operaciones Comerciales y Financieras.

Esta modalidad se materializa en los grados 10° y 11°.

1.2. Justificacién

En esta Institucion, una queja frecuente entre los docentes en el area de filosofia,
evidenciada a través de los textos argumentativos que producen los estudiantes, los debates en
clase, las disertaciones que se realizan después de leer algun texto, es que hay una gran dificultad
en abordar de manera critica las problematicas propias del area o las suscitadas por los textos. Es
usual que los estudiantes recurran a una sola fuente para respaldar sus argumentos (ain si se han
trabajado diferentes fuentes en clase) y valen mas las opiniones personales o las creencias
populares a la hora de soportar un debate en torno a ellas. Se considera que esta situacion se debe
a una escasa capacidad para comprender los textos en los diferentes niveles de lectura. Dicha
percepcidn se ve respaldada en los resultados de las pruebas de Estado, que se referencian a

continuacion:



Establecimiento educativo: INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO DE COMERCIO SANTA
Cédigo DANE: 176001001672

Fecha de actualizacion de datos: lunes 27 de febrero 2017
Resultados para el afio: 2016

Resultados de noveno grado en el drea de lenguaje

Distribucién de los estudiantes segiin niveles de desempefio en lenguaje, noveno grado
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llustracion 1 Resultados Prueba SABER 9°, area de Lenguaje, 2016
Fuente: (ICFES, 2017)
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llustracion 2 Resultados Prueba SABER 11°, area de Lectura Critica, 2016
Fuente: (ICFES, 2016)

Teniendo en cuenta los resultados de las pruebas SABER 9° y 11° en el area de
lenguaje y lectura critica, respectivamente, se puede evidenciar que la mayoria de los estudiantes
alcanzaron los niveles minimo y satisfactorio (responden a identificar los contenidos del texto y
comprender su sentido global), pero pocos estan en el nivel avanzado (reflexionar a partir de un



texto y evaluar su contenido). Estas pruebas marcan el diagnostico de los estudiantes que llegan a
grado 10°, con los resultados obtenidos en la prueba de 9° (quienes no han visto Filosofia aun) y
cudl es el progreso que tienen en grado 11°, con los resultados de la prueba después de tener la
clase de Filosofia por dos afios.

Es evidente que la clase no ha impactado satisfactoriamente en las competencias
que deben alcanzar, tanto en lenguaje (interpretativa, argumentativa y propositiva) como en
filosofia (critica, dialdgica y creativa), ya que no alcanzan los niveles esperados en lectura
critica. Por consiguiente, se considera que aplicar una secuencia didactica basada en la
metodologia ABP sera un recurso valioso que permitira resolver dichas carencias y como
consecuencia mejorara los resultados en las pruebas del Estado.

Adicionalmente, para sustentar la necesidad de esta intervencion se tuvo en cuenta
que el aprendizaje activo y cooperativo junto con el desarrollo del pensamiento critico,
materializado en esta propuesta a través de la ejecucion de una secuencia didactica mediada por
El ABP para favorecer el pensamiento critico, corresponde a lo que se plantea en el tercer
desafio estratégico publicado en el Plan Decenal de Educacion 2016-2026, en el cual se propone
“Contemplar en los lineamientos curriculares aspectos relacionados con la inclusion, la
interculturalidad, el cuidado, la creatividad, la innovacién, el emprendimiento, la
interdisciplinariedad, la conciencia ambiental, el pensamiento critico, la investigacion y el
desarrollo de las competencias basicas y ciudadanas.” y que el Estado debe “Asegurar que las
instituciones educativas apropien un paradigma educativo participativo e incluyente, que
desarrolle e implemente distintas metodologias y estrategias educativas, coherentes con los
contextos y con la diversidad cultural y social, pertinentes y orientadas al desarrollo humano
integral y a la formacion del ciudadano planetario.” (pp. 45 y 50 2017).

En el mismo sentido el modelo pedagdgico institucional, Aprendizaje Socializado
Cooperativo, sirvio como soporte para su formulacion. Dicho modelo estd definido como “una
situacién de instruccion, ilustracion y ensefianza dado por dependencia e interdependencia real,
efectiva, tangible, objetiva, seria y auténticamente positiva entre los estudiantes, o miembros del
grupo (Castellanos R., 2005); es abiertamente una apuesta constructivista (Ferrater Mora,
2001).” Y propone la conformacion de grupos de trabajo como la estrategia central, “...
especialmente si los grupos son heterogéneos, es un mecanismo ideal para aprovechar el

potencial aprendizaje entre comparieros si se complementa convenientemente con la utilizacion



de la tecnologia informatica... Es un método activo en que el docente y los educandos
constituyen grupos de aprendizaje y se comunican directamente, permitiendo: trabajo
mancomunado, participacion corporativa, participacion cooperativa, responsabilidad colectiva,

ayuda mutua y toma de decisiones grupales” (IETC Santa Cecilia, 2010).

1.3. Problema

Sin embargo, como hacerlo y qué se requiere para hacerlo es un desafio que deben
enfrentar los docentes en el aula, por ello, esta intervencion se centr6 en la pregunta: ¢Qué
caracteristicas debe tener una secuencia didactica en el area de filosofia mediada por el
Aprendizaje Basado en Problemas, que favorezca el pensamiento critico con los estudiantes de
grado 10° de la IETC Santa Cecilia? Atendiendo a que algunos retos que presenta la escuela
actual es formar en pensamiento critico, desde el area de Filosofia el Ministerio de Educacién
Nacional (2010) establece las orientaciones pedagdgicas que buscan que los estudiantes tengan
un panorama critico de la sociedad, la ciencia, la tecnologia y la persona; esto con el fin de que
sus jovenes tomen las decisiones mas adecuadas para el manejo de la nacion y su vida personal.
Esta ampliacion y fortalecimiento de las competencias bésicas con los conocimientos y
habilidades especificos de la Filosofia, promueve la realizaciébn de operaciones mentales
complejas, favorables para orientarse en el campo del saber contemporaneo. Como sabemos,
algunas de las tareas de esta disciplina consisten en promover la indagacion y la explicacion de
los fendbmenos de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento en general y proponer alternativas
para la resolucion pacifica de los conflictos.

En efecto, el porvenir de la sociedad colombiana plantea el reto de formar
personas auténomas, cuya competencia critica alcance un nivel de desarrollo que les permita
evaluar la calidad de los argumentos y tomar las mejores decisiones. También exige la formacion
de ciudadanos dispuestos a explicar y resolver sus conflictos mediante la palabra y no por medio
de la violencia, es decir; dotados de una competencia dialégica altamente desarrollada. Del
mismo modo, el buen futuro del pais implica el cultivo de sujetos innovadores, individuos que
propongan alternativas para mejorar su propia vida y la de los demas, en un campo social apto
para desarrollar la competencia creativa (Ministerio de Educacion Nacional, 2010).

De esta manera, se espera que favorecer el pensamiento critico en los jovenes

represente un impacto positivo para la vida institucional en términos de participacion asertiva y



en la construccién de un ambiente escolar sano, pues al mejorar en este desempefio, los
individuos deberian ser capaces de hacer uso de las herramientas propias del pensamiento critico:
planteamiento de problemas, escepticismo reflexivo, multiperspectividad y pensamiento
sistémico (Bermudez, 2015) y con ello ser agentes sociales; es decir, sujetos participativos en los
entornos democraticos locales.

Por tanto, esta propuesta de investigacion responde a las exigencias de la
educacion actual al proponer situaciones problematizadoras desde el area de Filosofia, mediante
el enfoque de Aprendizaje Basado en Problemas, que permitird, como producto final la
elaboracidn de textos argumentativos, evidenciando el uso de la lectura y la escritura como una
estrategia didactica forjadora de pensamiento critico. Aunque fortalecer este aspecto permitira
evidenciar el alcance de la propuesta, no es el Unico que se espera lograr; la formacion de
ciudadanos participativos serd un efecto secundario deseado.

Para abordarla se plante6 como objetivo general: analizar las caracteristicas que
debe tener una secuencia didactica en el area de filosofia, mediada por el Aprendizaje Basado en
Problemas, que favorezca el pensamiento critico con los estudiantes de grado 10° de la IETC
Santa Cecilia. Y como objetivos especificos Disefiar e implementar una secuencia didactica que
favorezca en los estudiantes el pensamiento critico desde enfoque Aprendizaje Basado en
Problemas —ABP- y valorar los alcances de la secuencia didactica en el favorecimiento del
pensamiento critico desde el area de filosofia.

La propuesta comprendid la aplicacion de una secuencia didactica en el tercer
periodo académico del afio lectivo 2017. Con su ejecucién se busco favorecer el pensamiento
critico con los estudiantes de grado 10 de la IETC Santa Cecilia, el cual se midi6 a través de la
prueba de Pensamiento Critico de la Universidad de Salamanca -PENCRISAL- y se aplico al
iniciar y al finalizar dicha secuencia. El trabajo en el aula se centr6 en problematicas
relacionadas con la concepcion de un Estado ideal. En este proceso, los estudiantes abordaron la
pregunta ¢Como seria un Estado justo o ideal? y se acercaron a la argumentacion en la medida
que elaboraron una respuesta basada en la lectura y discusion sobre los distintos filosofos que
han tratado este tema. Todo lo anterior se realizo bajo la metodologia Aprendizaje Basado en
Problemas -ABP-.

En cuanto a la construccion de los referentes conceptuales, antecedentes y disefio

metodoldgico, se realizaron con la colaboracion del docente José Ariel Ramirez Bedoya de la IE



de Rozo (Municipio de Palmira), quien también implement6é un proyecto de intervencion en el
aula en el mismo grado y area. En conjunto se abordaron como categorias de los referentes
conceptuales: Pensamiento Critico definido desde Robert Ennis (2011), ABP segun Howard
Barrows (1986) y Secuencia Didactica definida por Rodolfo Feo Mora (2010) y Catalina Roa et
al. (2015). En el aspecto disciplinar, se tomo la concepcién de Estado de Norberto Bobbio (2006)
y se explord el concepto de justicia desde los filésofos: John Locke, Jean Jacques Rousseau y
John Rawils.

Sobre los referentes metodolégicos, se trabajo con una metodologia mixta que
combina aspectos descriptivos y cuantitativos. Descriptivos porque dieron cuenta de las
caracteristicas que debe tener una secuencia didactica para favorecer el pensamiento critico, y
cuantitativos porque el alcance de dicha secuencia se valord con una prueba estandarizada que
permitié hacer un estimado de las habilidades que los estudiantes lograron al finalizar su
implementacion.

Se espera que, con esta estrategia de aprendizaje y con los contenidos propuestos,
se favorezca el pensamiento critico de los estudiantes, se desarrollen habilidades en las
competencias de lenguaje: lectura y escritura; de filosofia: creativa, dialdgica y critica y, como

consecuencia, mejoren su rendimiento académico y su formacién como personas y ciudadanos.
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2. REFERENTE CONCEPTUAL

“Muy pocos en este mundo buscan realmente el conocimiento. Mortales o inmortales, en realidad pocos

preguntan. Por el contrario, tratan de extraer de lo desconocido las respuestas que ya han moldeado en

sus propias mentes — justificaciones, explicaciones, formas de consuelo sin las cuales no pueden

continuar. Preguntar realmente es abrir la puerta a un torbellino. La respuesta puede aniquilar la

pregunta y a quien la formula”.

Palabras dichas por el vampiro Marius en el libro de Ann Rice, The Vampire Lestat. Ballantine Books.

New York, NY. 1985.

Los referentes para construir las bases conceptuales que se consideraron en la

elaboracion de este trabajo fueron tres: el legal, dispuesto desde el Ministerio de Educacion
Nacional, quien es el encargado de establecer los parametros de la educacién en el pais; el
disciplinar, en el cual se referenciaron los aspectos propios de la filosofia que sirvieron de fuente
para el disefio de la secuencia didactica; y por ultimo el pedagdgico-didactico, en el que se
resefiaron los campos semanticos del objetivo general de esta propuesta. Cada referente se
dividio, a su vez, en subtemas que fueron ejes centrales para sustentar tedricamente este trabajo.
Como todo trabajo académico, pedagdgico y didactico, éste fue y es un proceso de construccion
y deconstruccion, requiere cuestionarse y replantearse constantemente para ajustarse a las

necesidades que asaltan diariamente el aula.

2.1. Desde el Ministerio de Educacion Nacional

El disefio de la secuencia didactica se sustentd, como primera instancia desde la
Ley General de Educacion -Ley 115- de 1994 que define las areas fundamentales y obligatorias
en los planes de estudio de las instituciones educativas del pais y, que dichas areas, cuentan con
unos lineamientos curriculares y estandares basicos de competencias que son definidos por el
MEN. Aunque el area de Filosofia no cuenta con ellos, si tiene unas orientaciones disponibles en
el documento nimero 14 (2010) “Orientaciones Pedagdgicas para la Filosofia en la Educacion
Media”. En ¢l se direcciona el enfoque, los componentes y las competencias que deben seguirse
para la ensefianza del area. Por tanto, estas orientaciones fueron uno de los insumos para planear
y desarrollar este trabajo.

Otras referencias que se tuvieron en cuenta fueron los Lineamientos Curriculares y
los Derechos Basicos de Aprendizaje -DBA- para el Area de Lenguaje, pues desde 2014, el
Instituto para el Fomento de la Educacion Superior -ICFES- evalGa ambas areas (Lenguaje y
Filosofia) en la prueba de Lectura Critica y, dentro del planteamiento del problema, aportar

desde el area de Filosofia para mejorar el desempefio de los estudiantes en esta prueba fue una de
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las necesidades que llevaron a pensarse la importancia de favorecer el pensamiento critico con
los estudiantes de grado décimo.

Por todo lo anterior, estos referentes legales permitieron trazar el rumbo vy, a su
vez respaldar tedricamente esta propuesta pedagdgica, ya que la formacion de ciudadanos

criticos es su fin ultimo.

2.1.1. Laapuesta en el area de Filosofia

El disefio de esta intervencion en el aula se basé en la Matriz Plan de Area del
IETC Santa Cecilia -version 2017- (Anexo 1) que, a su vez, se fundamenté en el documento
Orientaciones Pedagogicas para la Filosofia en la Educacion Media (2010). Aqui se busco
favorecer el pensamiento critico y la disposicion al didlogo que promueva la formacion de
individuos auténomos, innovadores y solidarios. Las competencias propias del &rea estan
enfocadas en potenciar estas habilidades, lo que se evidencio, ademas, en las estrategias y
criterios de evaluacion que se orientaron en desarrollar la comprension y produccion de textos
escritos. Desde ahi, se abordd la discusion de problemas contemporaneos y contextuales, para
beneficiar la discusion y se planted como estrategia metodoldgica el ABP.

Por otro lado, en las Orientaciones para la Filosofia se propone, en cuanto al
contenido, la pregunta como eje central del aprendizaje y del quehacer del filésofo; para ello
determina tres componentes que son: Conocimiento Humano, Estética y Moral. En este caso,
retomando la pregunta de la secuencia didactica ;Como seria un Estado justo o ideal?, se trabajo6
el componente Moral, pues desde éste nos aproximamos a las preguntas sobre la conducta
humana en cuanto aquello que es bueno o no; ademas se buscd evitar aproximaciones desde los
sentimientos y reafirmar en la razén la toma de decisiones para actuar correctamente. Aqui se
incluye la ética y la politica. Una de las sugerencias, en este componente, fue que las preguntas
se dirigieran a los contextos nacional y local. Invitd, ademas, a la reflexidn sobre las acciones
gue nos encaminan a la consecucién del bien comun y al papel de los ciudadanos en la seleccion
de quienes deben cumplir funciones en el gobierno para alcanzar dicho bienestar.

De esta manera, se considerd que la pregunta sobre un Estado justo era pertinente
y acorde con las orientaciones del area, en tanto a contenido y componentes. Obedecio a la
intencion del MEN de ejercitar a los jovenes en el ejercicio de la filosofia, permitid la reflexion y

la contextualizacion de la realidad nacional y local al ser un tema en constante discusion y
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analisis. Ademas, promovio la necesidad de participar en las decisiones que afecten a los
ciudadanos ante el panorama de injusticia e inequidad que se percibe cotidianamente.

Continuando con las directrices del MEN y para organizar las competencias que el
pensamiento filosofico debe desarrollar en los estudiantes, se establecio en el plan de &rea cuéles
se deben alcanzar. Entendiendo competencia como: los conocimientos, habilidades y destrezas
que desarrolla una persona para comprender, transformar y participar en el mundo en el que vive.
(Ministerio de Educacién Nacional, 2010). Se plantean tres: Critica, Dialégica y Creativa’. La
competencia Critica consiste en evaluar el propio pensamiento desde diversos puntos de vista y
de contemplar los objetos de estudio desde diferentes perspectivas. La Dialdgica, definida segun
Paulo Freire, en MEN (2010), “se trata de una interaccion pedagogica fundada en el dialogo, que
permite el reconocimiento de los saberes previos que se manifiestan en la practica pedagogica y
de los objetos de estudio que alli se abordan”. Y la Creativa, promueve la creacion de formas
alternativas de experimentar el mundo, de representarlo y de actuar en él.

Estas competencias permitieron articular la secuencia didactica para que los
conocimientos, habilidades y destrezas que se trabajaron con los estudiantes, les ayudaran a
estructurar el pensamiento con sentido Idgico; primero evaluar y cuestionar, luego comunicar y
debatir y finalmente proponer una solucién. Que, en funcién del ABP?, como metodologia de

aprendizaje, encaja perfectamente y contribuye a favorecer el pensamiento critico.

2.1.2. Articulacion con el &rea de Lenguaje, los DBA

Al tenor de las Gltimas modificaciones del examen de Estado SABER 11, en
donde las areas de Filosofia y Lenguaje son evaluadas en la prueba de Lectura Critica, se decidio
incluir los DBA de lenguaje en el plan de area institucional. Por consiguiente, la secuencia
didactica que se ejecutd aqui, los incluyd, abordo y articuld con las competencias del area de
Filosofia y con el ABP. En los DBA “se explicitan los aprendizajes estructurantes para un grado
y un area particular” (Ministerio de Educacion Nacional, 2017), lo que permite saber con certeza
las acciones que deben realizar los estudiantes para alcanzar determinadas competencias.

Para reforzar lo anterior, se abordaron en la planeacion dos DBA de grado 10°; el

namero 7: “produce textos orales como ponencias, comentarios, relatorias o entrevistas,

! (se hace aqui un breve bosquejo de cada una, para mayor informacién debe remitirse al documento nimero 14 del
MEN)
2 (ver ABP en los referentes pedagdgicos de este documento)
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atendiendo a la progresion tematica, a los interlocutores, al proposito y a la situacion
comunicativa”; y el nimero 8: “escribe textos que evidencian procedimientos sistematicos de
correccion linglistica y el uso de estrategias de produccion textual”. Ambos se encaminan a la
produccion del texto final que debian presentar los estudiantes y direccionaron la tarea como un
proceso de escritura y reescritura a medida que avanza la secuencia. Este proceso que se sugiere
en los DBA es propio del ABP y un paso esencial en el desarrollo del pensamiento critico al

promover la evaluacion de la propia produccion y la multiperspectividad.

2.1.3. Un aporte a los resultados de la prueba de Estado

Si, esta propuesta de trabajo en el aula apunt, ademds, a favorecer las
competencias necesarias para el mejoramiento continuo de los resultados de los estudiantes en la
prueba Saber 11. A partir del segundo semestre de 2014, el ICFES, la reestructur6 y fusiono las
areas de Lenguaje y Filosofia, evaluandolas en una sola prueba denominada Lectura Critica®, alli
establece tres competencias: identificar y entender los contenidos locales que conforman un
texto; comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global; v,
reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido (2014)*. Si bien, las dos primeras
obedecen a la interpretacion, la tercera valora un aspecto propio del Pensamiento Critico: evaluar
informacidn. Y, es precisamente lo que se buscd fomentar con los estudiantes mediante la lectura

de textos filosoficos y la escritura de un texto argumentativo al finalizar la secuencia.

2.2. Lo disciplinar

La secuencia didactica se centrd en la filosofia politica, ésta se encarga de estudiar
los fundamentos de la politica, como son: el poder, la libertad, la justicia, la propiedad, los
derechos, los sistemas de gobierno, el Estado, el ciudadano y el contrato social. Mario Bunge
dice que la filosofia politica sirve como examen de las relaciones politicas que tienen las
personas en su vida, examen que debe llevarlos a tener una mayor conciencia sobre cémo debe
aplicar los conceptos politicos en su vida personal y social (2013).

Teniendo en cuenta esta dimension, y con base en dichos principios, se decidio

trabajar en la planeacion de actividades los conceptos de: gobierno, Estado y justicia; para esto se

® (puede verse la estructura de la prueba en el documento Guia de Orientacién SABER 11 2017-2)
* (para mayor informacién puede remitirse a Matriz de Referencia Lectura Critica Grado 11)
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tomaron como referentes a: Aristoteles, Thomas Hobbes, Jean Jacques Rousseau, John Locke y
John Rawls, ya que en ellos estan las bases para entender su significado. Esta eleccion parte de la
lectura de Norberto Bobbio, a quien se prefiere por dos razones: la primera, es que Bobbio
estudio el derecho y las ciencias politicas desde su génesis filosofica y, la segunda, es que se
dedicé ampliamente a definir los conceptos de Estado, politica y gobierno en un lenguaje que

acerca a los jovenes estudiantes a un manejo conceptual mas profundo (Castillo, 2004).

2.2.1. El concepto de Estado desde Bobbio

Es importante precisar que Bobbio logr6 amalgamar sus conocimientos en
Filosofia y Derecho para plantear conceptos y definiciones accesibles a todo tipo de publico,
desde estudiantes de bachillerato hasta eruditos en el tema, convirtiéndolo en un referente
indiscutible. Manuel Castillo sefialé que la diversidad de autores con quien Bobbio tuvo contacto
influy6 en su teoria politica. Asi mismo, resaltd tres aspectos en la consolidacion de ésta: el
primero es el rompimiento con la tendencia Marxista “vulgata” de ver al Estado como un
instrumento inoperante del sistema; el segundo, muestra como las sociedades modernas han sido
construidas en la base del contractualismo y la influencia que ha ejercido en ellas el derecho
romano Yy griego; en tercer lugar, muestra la reflexion sobre cémo las relaciones contractuales
reivindican la democracia dentro de la sociedad actual, no como un instrumento del sistema
econdmico neoliberal, sino como una manera de regularlo en si mismo (2004).

Desde esta postura, en la construccion conceptual del termino Estado, hay que
hacer un recorrido historico o de arqueologia buscando en la literatura filoséfica en qué momento
se origina 0 se comienza a utilizar, es asi como desde el siglo X1V se empieza con el vocablo
status o en las lenguas vernaculas estat, stato y state, éste hacia referencia al Estado o un reino.
En el siglo XIII el término paso a ser el status civitatum, que en si significa la condicion de la
ciudad como forma politica independiente; pero es en el libro ElI Principe de Nicolas
Maquiavelo, donde el término status comienza a tener relevancia en la historia politica, ya que el
rey comienza a tener conocimiento sobre como mantener el poder por medio de su status. Luego,
con los fildsofos politicos modernos como Thomas Hobbes, se desarrolla el concepto de los
poderes del Estado, pero este poder no se limita a las instituciones sino también a los
gobernantes y a los ciudadanos como los entendemos en la actualidad, es de aclarar que aqui no

se entra en el debate que se dio a mediados de la década del ochenta respecto al concepto, que
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dio cabida al analisis de otros conceptos como el de gobierno o sistema politico “Conforme el
concepto de Estado fue cayendo en desuso en la corriente general de las ciencias politicas,
vinieron a sustituirlo términos tales como gobierno y, més adelante, sistema politico. La
tendencia a abandonar y sustituir el concepto de Estado se atribuyd a la enorme movilizacion
politica que acontecié en el mundo occidental durante los siglos XIX y XX, asi como a la
consiguiente proliferacion de nuevas instituciones politicas —partidos politicos, grupos de
presion, medios masivos de comunicacion” (Almond, 1999)

De este modo, en el ejercicio de resolver la pregunta ¢(Como seria un Estado justo
0 ideal? las precisiones que hace Bobbio sobre este concepto y sus caracteristicas, permitieron a
los estudiantes tener claridad frente a la concepcion del Estado moderno y sobre la division de
poderes. Sobre todo porque plantea un Estado democratico con profundas raices en el
contractualismo y plantea la importancia de la participacion ciudadana en la regulacion de dicho
contrato, impulsando la necesidad de que los sujetos sean actores y no espectadores de la politica
actual, como lo evidencia en los manuscritos del afio académico 1975-1976 (Bobbio, 2006). Este

ultimo aspecto, es precisamente, el que se quiso promover a través de la clase de Filosofia.

2.2.2. Laidea de justicia
En la basqueda de promover entre los estudiantes ideales de justicia que permita
la construccion de una sociedad mejor, se considerd el concepto de justicia relacionado con la
pregunta ¢como se construye la sociedad justa? A partir de alli se pensé que la vision que plantea
Rawls acentua el respeto por uno mismo y por el servicio a los demas, asi lo expres6 cuando dice
que:
Un individuo que se dé cuenta de que disfruta viendo a otras personas en una posicion de
menor libertad entiende que no tiene derechos de ninguna especie a este goce. El placer
que obtiene de las privaciones de los demas es malo en si mismo: es una satisfaccién que
exige la violacién de un principio con el que estaria de acuerdo en la posicion original
(1993).
El principio de justicia es un acuerdo entre personas racionales, libres e iguales en
un escenario de igualdad, que cuenta con la validez universal e incondicional. El nombré a su
teoria de justicia como la imparcialidad, apoyado en la idea de que solamente a partir de

condiciones imparciales se pueden obtener resultados imparciales. La imparcialidad de la
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situacion pactada, a la cual él Ilama posicién original, se garantiza por un velo de ignorancia que
impide a los participantes del acuerdo observar y tener todos los conocimientos particulares,
entre ellos los relacionados con su propia identidad y con la sociedad a la cual pertenecen. De
este modo, se depura el acuerdo de la influencia de factores naturales y sociales que Rawls
considera contingentes desde el punto de vista de la justicia, y a la vez se asegura el tratamiento
equitativo de las distintas concepciones del bien; es decir, el sentido de justicia es la capacidad
moral que tenemos para juzgar cosas como justas, apoyar esos juicios en razones, actuar de
acuerdo con ellos y desear que otros actlen de igual modo (Rawls J. , 2006).

Por todo esto, en la planeacion de la secuencia didactica se busco, entre otras
cosas, que los estudiantes pudieran asumir su responsabilidad individual en la construccion de

una sociedad equitativa y que su paso por la escuela fuera un aporte significativo a ello.

2.2.3. Latradicion filoséfica contractualista

La definicion de los referentes conceptuales se respaldo en la lectura de algunos
filésofos representativos en el pensamiento politico. Es asi como se escogid a Aristdteles,
Thomas Hobbes, Jean Jacques Rousseau, John Locke y John Rawls. Dicha seleccién se baso en
cuatro aspectos: la relacion que tienen los autores con los conceptos ya establecidos, una vision
histérica de la filosofia politica, la posibilidad de encontrar escritos accesibles para los
estudiantes que permitieran su analisis y ver el ejercicio politico como un ejercicio del acuerdo,
del consenso. La trascendencia de cada uno en la ejecucion de la Secuencia Didactica se explica
a continuacion.

Para empezar, Aristoteles aport6 la idea de ciudadano, eje fundamental para los
sistemas de gobierno, Estado y justicia, asi lo presenta en su libro Politica: “Pues a menudo se
discute sobre el ciudadano y en efecto no todos estan de acuerdo en quién es ciudadano. El que
es ciudadano en una democracia con frecuencia no es ciudadano en una oligarquia”, queda claro
que con su lectura lo define en la tradicién politica occidental, esta idea es la base de las
discusiones politicas de todos los tiempos. Agrega, ademas que “un ciudadano en sentido estricto
por ningun otro rasgo se define mejor que por participar en la justicia y en el gobierno”. Para el
trabajo con los estudiantes se aborda el libro tercero de la Politica, que plantea las condiciones
necesarias para ser ciudadano (2007).
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El siguiente filosofo es Thomas Hobbes, con él se mostré como nace el concepto
de Estado moderno. Hay que aclarar que en la antigliedad existia una idea de la estructura del
gobierno, pero es gracias a Hobbes donde hay una argumentacion sobre la necesidad y la
importancia del Estado. El Estado ha sido instituido cuando una masa de hombres conviene y
pactan, cada uno con cada uno, que a un cierto hombre o asamblea de hombres se le otorgara,
por mayoria, el derecho de representar a la persona de todos, es decir, de ser su representante.
Cada uno de ellos, tanto los que han votado en pro como los que han votado en contra, debe
autorizar todas las acciones y juicios de ese hombre o asamblea de hombres, lo mismo que si
fueran suyos propios, al objeto de vivir apaciblemente entre si y ser protegidos contra otros
hombres.

A John Locke se lo valora como el padre del liberalismo por sustentar que todo
gobierno surge de un pacto entre individuos, con la intencién de resguardar la vida, la libertad y
la propiedad de las personas. Para €l lo fundamental de la politica son los derechos personales y
no el orden y la seguridad que genera el Estado, todo esto se fundamenta en el contrato social
que garantiza la propiedad de las personas, pero si las personas siente que sus derechos no son
garantizados puede rebelarse, esto nos conlleva a razonar que el poder politico se legitima por
medio del contrato, ya que las personas, al unirse a la sociedad entregan su voluntad a la
voluntad general “de todo el poder necesario para cumplir los fines para los que se ha unido en
sociedad (...) y esa entrega se lleva a cabo mediante el mero acuerdo de unirse en una sociedad
politica, lo cual es todo el pacto que se precisa para que los individuos ingresen o constituyan
una republica” (2006).

Jean Jacques Rousseau, en un primer momento se baso en las relaciones sociales y
su poder en las condiciones humanas; luego en las relaciones politicas para constituir y cambiar a
un pueblo, para esto utiliza la teoria politica y pedagogica. Es asi como comienza a hacer una
indagacion sobre el estado de la naturaleza humana y, desde ésta, a reconstruir al hombre social,
desde el pacto social como origen de la sociedad y el Estado; ya que en el pacto social los
individuos deciden de comun acuerdo vivir en sociedad y se someten a un poder en comun, esto
tiene como consecuencia que el poder politico resida en la sociedad. Rousseau, apuesta porque el
poder de la sociedad sea reflejado en una asamblea que sea el pilar del Estado y la democracia
directa, que el sistema politico proteja la libertad del ciudadano; es en esa asamblea el lugar
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donde la voluntad general se puede expresar, gracias a ésta las voluntades particulares
desaparecen.

John Rawls cierra los autores que se trabajaron en la secuencia didactica, con este
autor se pretendid mostrar de qué forma se estan tratando los conceptos de Estado, gobierno y
justicia en la actualidad. Rawls hace un intento de fundamentar un nuevo pensamiento moral,
politico y de derecho en un mundo globalizado. La teoria de justicia se cimienta desde los
pardmetros de equidad, capaz de integrar por consenso los intereses de igualdad y justicia
distributiva de la sociedad. Asi ésta funda una critica post-liberal a la sociedad post-industrial e
intenta resolver la crisis de legitimidad de la democracia liberal, asi como la tension entre
legalidad y legitimidad plateada por la modernidad (1993).

Dado que el punto de referencia fue promover la participacion de los individuos
como ciudadanos, la seleccion de filésofos contractualistas busco promover entre los estudiantes
una concepcion del Estado desde el consenso a través del contrato social y el respeto a la

voluntad general para resaltar la importancia de la participacion y del respeto por los otros.

2.3. Desde lo pedag6gico

En los dltimos afios se ha visto una creciente necesidad de fortalecer el
pensamiento critico en los estudiantes de educacion béasica, media y superior. Se hace un
continuo énfasis en su importancia para el mejoramiento de la calidad educativa y se mide con
pruebas nacionales e internacionales sin arrojar resultados positivos. Sin embargo, una vez se
supera esta difusion mediatica y se ahonda en el &mbito académico y pedagogico, se encontro
gue no hay consenso en qué es ni para qué sirve concretamente. Teniendo en cuenta esta
coyuntura, se abordaron algunas concepciones que permitieron resolver qué caracteristicas debe
tener una secuencia didactica mediada por el ABP en el area de Filosofia con los estudiantes de
grado 10° para favorecer el pensamiento critico. Atendiendo a la importancia que éste ha tomado
en los ultimos tiempos y a que los docentes, pese a que reconocen su importancia, desconocen
con precision qué es, para qué sirve y como se favorece.

A continuacion se eshozan tres elementos centrales de los que parte esta
propuesta: Pensamiento Critico, ABP y Secuencia Didactica. Sobre cada uno se mencionan los
autores que sirvieron de apoyo para la construccion de cada campo y los elementos que se

consideraron esenciales en la ejecucion de esta intervencion.
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2.3.1. Pensamiento Critico: ¢qué es y para qué?

A través de la revision bibliogréfica se puede decir que no hay consenso en la
definicion de pensamiento critico, pero su importancia si esta ampliamente respaldada, esto se
ve, por ejemplo, en las Orientaciones Pedagogicas para la Filosofia en la Educacion Media
cuando se plantea que debe promoverse como una competencia para pensar autbnomamente;
impulsar la comunicacion como forma privilegiada de interaccion social; y favorecer la
creatividad del educando (MEN, 2010 p. 24). Desde alli se propuso abordarlo a través la
competencia critica, propiamente entendida como la capacidad de hacer uso de la razon para
tomar decisiones acertadas, que promuevan la autonomia y la dignidad de las personas (p. 32).
Esto demuestra que, favorecer el pensamiento critico, es una directriz de la educacién en
Colombia, materializada en el area de Filosofia a través de la competencia critica. No obstante,
qué es y como desarrollarlo queda a la inventiva de cada quien.

Es sentida también la carencia de reflexiones pedagdgicas para las areas de
humanidades y, frecuentemente, se hacen disertaciones sobre competencias genéricas en este
aspecto, pero no en areas especificas, asi lo manifiesta Bermudez (2015) en “Four Tools for
Critical Inquiry in History and Civic Education” quien propone cuatro herramientas para la
indagacion critica en el &mbito social, que si bien no se refieren estrictamente al area de filosofia,
se exploraron en esta propuesta como parte de las caracteristicas que debia tener una secuencia
didactica que permitiera favorecer el pensamiento critico. Estas herramientas son: Planteamiento
de problemas, Escepticismo reflexivo, Multiperspectividad y Pensamiento sistémico (2015). En
ellas se ahondo durante el desarrollo de la secuencia didactica, pues fueron un insumo para
identificar sus caracteristicas (estas pueden ser: actividades, habilidades, competencias,

herramientas, entre otros) que favorecen el desarrollo del pensamiento critico.

¢Pero, que es el pensamiento critico?

Diferentes autores resefian las habilidades del pensamiento critico y se encuentra
que involucran todas las habilidades del pensamiento, éstas son: comprender, deducir,
categorizar, emitir juicios, evaluar, identificar argumentos, identificar supuestos, reconocer

relaciones, realizar inferencias, evaluar evidencias, evaluar la autoridad y deducir conclusiones.
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La relacion que hay entre pensamiento critico y filosofia es muy estrecha, ya que el ejercicio de
la filosofia se basa en hacer cuestionamientos sobre la realidad, esto hace que se desarrollen las
competencia como: escepticismo reflexivo, argumentacion, evaluacion de supuestos vy
pensamiento sistémico; es asi como podemos decir que la filosofia y el pensamiento critico se
relacionan desde su génesis.

Sin embargo, las reflexiones teoricas en torno al pensamiento critico son, en su
mayoria, de psicologos norteamericanos o ingleses. Entre ellos se destaca Ennis (1961, citado
por Bermuldez, 2015), quien lo define como “un proceso intencionado, meta-cognitivo y auto-
correctivo en el cual los individuos monitorean la calidad de su pensamiento, detectando y
rectificando fallas en sus argumentos, procedimientos analiticos, estrategias de resolucion de
problemas y procesos de toma de decisiones”. En el mismo sentido se expresa Baron, en el
prefacio de su libro “Thinking and Deciding”, cuando afirma que “pensamos cuando no sabemos
como actuar, qué creer o qué querer” (2008). Este es un pensamiento de orden superior, y como
tal, no es automatico sino que requiere autodeterminacion, reflexion, esfuerzo, autocontrol y
metacognicion, ya que en su ejecucion se evalla no sélo el resultado del pensamiento, sino
también su proceso mismo.

Otra aproximacion a su definicion la hace Gabriela Aymes (2012), retomando a
Ennis, quien lo define como el pensamiento racional y reflexivo que ayuda a decidir qué hacer y
creer, en que la razén es la base del pensamiento y cuya finalidad es reconocer lo justo, lo
verdadero, asi mismo es reflexivo. Lo que hace que sea un pensamiento hacia la accion. Este
aparece en contextos de resolucién de problemas y en la interaccion con otras personas, gira mas
en la compresion del problema, la evaluacion de la informacién y de los conocimientos previos
para tomar decisiones en distintos &mbitos. En sintesis, el pensamiento critico no busca generar
ideas, como proposito inicial, sino revisarlas y evaluarlas.

Ahora bien, el pensamiento critico es para la educacion media, lo que leer y
escribir es para la educacion basica primaria: su razon de ser, pues “supone un pensamiento ya
conformado y se resuelve en un movimiento de la critica hacia la autocritica” (MEN, 2010 p.
33). De esta manera, se espera que los estudiantes, cuando terminen su escolaridad, sean sujetos
autdbnomos, participativos y autocriticos, pero parece que se ha fracasado en esta empresa y dado
gue hay un bajo impacto de la escuela en el desarrollo de este tipo de pensamiento, es necesario

entonces hacerlo explicito (Aymes, 2012). Por tanto, se consider6 pertinente que en los dos afios
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de la educacion media, en este transito hacia la educacion superior, se trabajen las habilidades
que favorezcan su desarrollo que, como lo enuncia Ennis, debe ser consciente, auto reflexivo y
que, probablemente, no seria posible al inicio de la vida escolar.

Es asi como, en la ejecucion de esta propuesta, se partiéo de que el pensamiento
critico es la capacidad de evaluar razonadamente los procedimientos que se realizan para tomar
una decision, es un pensamiento de orden superior y es una de las tareas fundamentales de la
escuela. Ademaés, favorecerlo desde el area de Filosofia hace parte de las orientaciones del MEN
(2010) mediante el desarrollo de la competencia critica. Como hacerlo requiere del seguimiento
de diversas estrategias como el ABP y a través de Las Cuatro Herramientas para la Indagacion
Critica propuestas por Angela Bermudez (2015), que fueron examinadas durante el desarrollo de
la secuencia didactica. Favorecer el pensamiento critico, mas que una necesidad, es un desafio de
la educacion escolar, pues no se ha considerado qué requiere saber hacer un estudiante para
abordarlo con éxito, qué competencias son necesarias, 0 si se puede desarrollar desde la

educacion basica y como se puede hacer.

2.3.2. ABP

El Aprendizaje Basado en Problemas es una metodologia de aprendizaje activo
desarrollada en la Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad de McMaster en Canadé a
finales de las década de 1960 e inicios de 1970 (Restrepo, 2005). Se basa en la presentacion de
un problema a un grupo de estudiantes quienes, a partir de una informacion previa y la
orientacion del docente, deben resolverlo. Esta ampliamente probada en el ambito universitario y
numerosos estudiosos han disefiado distintas propuestas didacticas en aras de obtener mejores
resultados con su implementacion. No obstante, en la educacion escolar (basica o media) no ha
sido muy difundida. Para el desarrollo de esta intervencion en el aula, en el area de Filosofia con
estudiantes de grado décimo, se optd por seleccionar una serie de autores que lo definen,
caracterizan y exaltan. A lo largo de su exposicién ha sido evidente que favorece el pensamiento
critico y son propicias para la ejecucion de una secuencia didactica.

Como se viene diciendo, el ABP es una metodologia centrada en el aprendizaje, la
investigacion y reflexion que siguen los estudiantes para llegar a una solucion ante un problema
planteado por el profesor (Universidad Politécnica de Madrid, 2008). Se plantea como medio

para que los estudiantes adquieran esos conocimientos y los apliquen para solucionar un
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problema real o ficticio, sin que el docente utilice la leccion magistral u otro método para
resolverlo. No obstante, se debe contar con las asesorias pertinentes y el acompafiamiento del
docente (exposicion inicial de la informacion, aclaracion de conceptos, asesoria sobre la
busqueda rigurosa de la informacion). Barrows (1986) lo define como “un método de aprendizaje
basado en el principio de usar problemas como punto de partida para la adquisicion e integracién
de los nuevos conocimientos”.

Algunas de sus caracteristicas, segun Kate Exley (2007), son que permite un aprendizaje activo,
cooperativo, centrado en el estudiante y asociado con un aprendizaje independiente muy
motivado. Por lo general, se trabaja en pequefios grupos, lo que favorece que gestionen
eficazmente los posibles conflictos que surjan entre ellos y que todos se responsabilicen de la
consecucion de los objetivos previstos.

Ahora bien, desarrollar una secuencia bajo esta estrategia requiere tener en cuenta,
segun Exley (2007), siete condiciones: Aclarar términos y conceptos; Definir los problemas;
Analizar los problemas: preguntar, explicar, formular hipotesis; Hacer una lista sistematica de
andlisis; Formular resultados del aprendizaje esperados; Aprendizaje independiente centrado en
resultados; y, Sintetizar y presentar nueva informacion. Afiade, que resulta fundamental que los
estudiantes conozcan los pasos que han de seguir para resolver el problema y también que dentro
de cada equipo, se designe el papel del moderador u organizador para guiar al grupo en el
proceso.

Por otro lado, para la planificacion de una secuencia mediada por ABP, segun
Morales y Landa (2004), es necesario:

e Seleccionar los objetivos que, enmarcados dentro de las competencias establecidas en la
materia, se pretenden lograr con la actividad.

e Escoger la situacion problema sobre la que los estudiantes tienen que trabajar. Para ello
el contenido debe ser: relevante, lo suficientemente complejo (pero no imposible), que
suponga un reto, suficientemente amplio para que puedan formularse preguntas y abordar
la problematica con una vision de conjunto.

e Orientar las reglas de la actividad y el trabajo en equipo.

e Establecer un tiempo y especificarlo para organizarse y resolver el problema.

e Organizar sesiones de tutoria donde los alumnos (a nivel individual y grupal) puedan

consultar con el docente sus dudas, sus incertidumbres, sus logros, sus cuestiones, etc.

23



Esta metodologia ayuda al estudiante a desarrollar y a trabajar diversas
competencias, entre ellas, Alfaro de Miguel y otros (2006) destacan: resolucion de problemas,
toma de decisiones, trabajo en equipo, habilidades de comunicacion (argumentacion y
presentacion de la informacion) y desarrollo de actitudes y valores como: precision, revision y
tolerancia. Leonor Prieto (2006), citando a Engel y Woods, agrega: identificacion de problemas
relevantes del contexto profesional, conciencia del propio aprendizaje, planificacion de las
estrategias que se van a utilizar para aprender, pensamiento critico, aprendizaje auto dirigido,
habilidades de evaluacion, autoevaluacion y aprendizaje permanente. Del mismo modo Agueda
Benito y otros (2005), aparte de las competencias ya citadas, indican que el ABP favorece el
desarrollo del razonamiento eficaz y la creatividad. Por Gltimo, y para cerrar con el derroche de
ventajas que tiene esta metodologia, se afiade que: favorece el desarrollo de habilidades
relacionadas con la busqueda y manejo de informacion y, ademas, desarrolla habilidades de
investigacion, ya que los alumnos, en el proceso de aprendizaje, tendran que, a partir de un
enunciado, averiguar y comprender qué es lo que pasa y lograr una solucién adecuada.

Finalmente, bajo todas las condiciones mencionadas, el ABP requiere de jovenes
auto motivados y autbnomos. Por esto, es innegable que el ABP, como metodologia de trabajo en
el area, favorece el desarrollo del Pensamiento Critico (Ennis, 2011) y concuerda con las
orientaciones del MEN (2010). Se consider6 por tanto, que el trabajo con ABP es una de las

caracteristicas infaltables en la secuencia didactica objeto de esta intervencién en el aula.
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3. REFERENTE METODOLOGICO

“Toda esta teoria moderna sobre la educacion es radicalmente insensata. Por fortuna en Inglaterra por lo
menos, la educacién no produce efecto alguno. Si lo produjera, representaria un serio peligro para las
clases altas.”

La importancia de llamarse Ernesto. Acto Primero. Oscar Wilde (1985)

Esta propuesta se abordd desde una metodologia mixta, de tipo descriptivo y
cuantitativo. Descriptivo porque se sistematiz6 y socializd una experiencia de aula basada en la
ejecucion de una secuencia didactica que permitié favorecer el pensamiento critico a través del
ABP, y cuantitativo porque se midi6 el alcance de la propuesta a través de una prueba de inicio y
una prueba de cierre que evalud los niveles de desempefio de los estudiantes en las habilidades
relacionadas con el pensamiento critico.

La secuencia es el punto de partida de la planeacion de procedimientos,
actividades y evaluacion realizado con los estudiantes; esto hace que se ajuste a las necesidades y
posibilidades de la clase, adaptandose a las caracteristicas de los estudiantes significativamente.
En la ejecucion de esta propuesta se plante6 como una herramienta didactica que posibilita
abordar la construccién del conocimiento como un aspecto relevante para aprender a actuar en
contexto. Entendiendo que “los seres humanos construimos activamente nuestro conocimiento,
basados en lo que sabemos y en una relacion también activa con los “otros”, con los que
interactuamos.” (Tobon, Pimienta, & Garcia, 2010). Es entonces, esta propuesta de intervencion,
una apuesta por el aprendizaje activo, donde el docente planea y ejecuta, pero asume el reto de
aprender con sus estudiantes, a lo largo del recorrido.

En el disefio de una secuencia didactica se tiene en cuenta, segin Feo Mora
(2010), estrategias de ensefianza, instruccional, de aprendizaje y de evaluacion. Para ello él
define: estrategia de ensefianza como el encuentro pedagdgico que se realiza de manera
presencial, estableciendo asi un dialogo didactico basado en las necesidades del estudiante; la
estrategia instruccional se entiende como la interrelacién entre el profesor y el estudiante, esta
interaccion tiene como finalidad la toma de conciencia de los procedimientos para adquirir
conocimiento; la estrategia de aprendizaje son todos los procedimientos que llevan al estudiante
a aprender, como técnicas de estudios; por ultimo tenemos estrategias de evaluacion, que son los
procedimientos que generan una reflexion sobre el proceso de aprendizaje del estudiante, éstos

describen de forma cuantitativa y cualitativa el nivel de alcance de las metas de aprendizaje.
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Adicionalmente, la secuencia didactica debe tener momentos e instrucciones
orientados al desarrollo de habilidades, sobre la base de reflexiones meta cognitivas, es de aclarar
que en la actualidad hay varias formas de afrontar los momentos, los eventos procedimentales y
las variables de los encuentros pedagdgicos. Por lo general, una secuencia tiene cuatro
momentos: el inicio, el desarrollo, el cierre y la evaluacion, todos ellos deben integrarse de forma
I6gica y sistematica, con el fin de permitir el aprendizaje de competencias con los estudiantes.

En el caso de la secuencia didactica que se presenta aqui, los momentos fueron:
exploracion de saberes previos, presentacion de nueva informacion, debate y cierre. Cada
momento se desarrolld a través de una serie de actividades que permitieron: primero, establecer
instrumentos de evaluacion del aprendizaje y segundo, obtener evidencias para la sistematizacién
y analisis de resultados de la implementacion de la secuencia. Estos aspectos se describen con
mayor detalle en el analisis de resultados.

Asumiendo, entonces, la metodologia aqui expuesta, se presenta a continuacion la
poblacidn con quien se trabajd y las técnicas e instrumentos de recoleccién de la informacion que
permitieron materializar esta reflexion pedagdgica. Todo esto, es producto de un juicioso analisis
del contexto y sus necesidades, mediado por la lectura de referentes conceptuales y la

experiencia en el aula.

3.1.Poblacion

La secuencia didactica se planeo para el grado décimo en el area de Filosofia. La
IETC Santa Cecilia tuvo 7 grupos en ese grado®, distribuidos en dos sedes. Para efectos del
registro de las evidencias se eligié al grupo 10-3 de la sede 1, en jornada Unica. Esta decision
estuvo basada en el horario de clases, pues se considerd que el dia y la hora en la que estaba
dispuesta la sesion de este grupo ofrecian menor probabilidad de interrupciones con respecto a
los otros grupos de grado décimo en esta sede.

El grupo 10-3 estuvo integrado por 30 estudiantes, 14 eran de género femenino y
16 de género masculino. Sus edades oscilaron entre los 14 y los 18 afios. Su composicion étnica,
mayoritariamente mestiza (83,3%) y en menor proporcion afrodescendiente (16,7%). Las
caracteristicas socioeconémicas fueron variadas, ubicandose la mayoria en los estratos 2 y 3. El

97% habitaban en la comuna 2 de la ciudad de Cali.

% Afio lectivo 2017
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3.2. Instrumentos y técnicas para la recoleccion de informacion

Para la recoleccion de informacion, que permitiera dar cuenta de los resultados de
esta intervencion en el aula, se utilizaron tres instrumentos: la sistematizacion de la secuencia
didactica que sirvio para el registro de la planeacion y en donde se determinaron las evidencias
que se utilizaron para corroborar lo observado por la docente. La prueba de pensamiento critico
PENCRISAL, que fue un instrumento cuantitativo y valoré los alcances de la secuencia.
Finalmente, la observacién participante, que da cuenta de las reflexiones de la docente en su
interaccion con los estudiantes y en el ejercicio pedagdgico.

3.2.1. Lasecuencia didactica
Como eje central estuvo el disefio e implementacion de una secuencia didactica. El

formato que se utiliz6 (Anexo 4

Anexo 4) es el de Catalina Roa Casas y otros (2015), quienes proponen una
planeacion por momentos. Cada momento puede subdividirse en sesiones y cada sesion puede
contener, a su vez, diferentes actividades. Se eligié porque es un formato que permite que el
docente planeé desde sus particularidades y no obliga a diligenciar aspectos legales (Estandares,
DBA, Matrices de Referencia) que posiblemente estan inmersos dentro del disefio de las
actividades y/o la evaluacion y que, ademas, no se cumplen en todas las areas.

La duracion de dicha secuencia fue de 10 sesiones de clase, de 110 minutos cada
una. Se realizo entre el tercer y cuarto periodo académico del afio lectivo 2017; se inicio en
agosto 10 y termind el 4 de diciembre, la razdn de la extension en el tiempo fue la irregularidad
en las clases, por diversas causas ajenas a la voluntad de la docente. Esta se desarrolld en torno a
la pregunta sugerida en el plan de area institucional ; Como seria un Estado justo o Estado ideal?,
cuyo disefio también respondio a los desempefios de competencia enmarcados en el documento
Orientaciones Pedagdgicas para la Filosofia en la Educacion Media del MEN (2010).
Felizmente, las Orientaciones van en concordancia con los objetivos planteados en esta
propuesta. Asi mismo, de acuerdo con las directrices ministeriales, la secuencia didactica
obedecid a los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) del area de Lenguaje formulados por el
MEN (2016) y que estaban indicados en el plan de &rea de Filosofia de la IETC Santa Cecilia.

27



Frente a la identificacion de las caracteristicas que debia tener la secuencia
didactica, y con el fin de favorecer el pensamiento critico, se realizd una exploracion tedrica de
los elementos pedagogicos y didacticos que han demostrado resultados positivos en este campo,
especialmente los propuestos en “Four Tools for Critical Inquiry in History and Civic Education”
de Angela Bermddez (2015). Una vez se evidencié cuéles elementos proporcionaban
herramientas Utiles para el cumplimiento de este objetivo se procedio a realizar la seleccion de
los més pertinentes, atendiendo a las caracteristicas de la poblacion y del contexto escolar. El
instrumento que sirvio para este fin fue la ficha de lectura (Anexo 2), alli se registraron los
elementos conceptuales mas relevantes que aportaron a la construccion de esta intervencion en el
aula.

Los detalles del disefio y ejecucion de la secuencia pueden verse en el capitulo de
analisis de resultados.

3.2.2. Laprueba PENCRISAL

En cuanto a la estrategia para evaluar el alcance de la secuencia didactica se aplico
la prueba del equipo de Pensamiento Critico de la Universidad de Salamanca —~PENCRISAL-
(Anexo 3

Anexo 3), encabezado por el profesor Carlos Saiz (2010). Dicha prueba consta de
35 enunciados con una pregunta que requiere respuesta abierta. Los factores que permiten
evaluar el pensamiento critico, en concordancia con el referente elegido, son: razonamiento
deductivo, el cual se ve reflejado en la capacidad de realizar razonamientos que impliquen llegar
a una solucién o respuesta con base en la aplicacion de reglas o deducciones, que puede
apreciarse, por ejemplo, en la comprension y analisis de situaciones particulares (razonamiento
formal); razonamiento inductivo, el cual alude a la capacidad para inferir a partir de
observaciones particulares, que se usa, por ejemplo, cuando se intentan descubrir regularidades
mediante las observaciones de los comportamientos de personas y grupos en sus escenarios de
desempefio; el razonamiento practico, que se evidencia en la capacidad de identificar errores de
razonamiento; toma de decisiones se manifiesta en la elaboracion de juicios al medir alternativas

y elegir una accion frente al caso; y solucién de problemas que se refleja en la procura de los

28



resultados, la busqueda de una solucion acertada ante situaciones de evaluacion, de resolucion,
de superacion de una dificultad.

Se realizo un test de diagndstico, antes de la ejecucion de la secuencia didéctica, y
una prueba de cierre, lo que permitié evidenciar si las caracteristicas de dicha secuencia
favorecieron el pensamiento critico con los estudiantes. Dado que la prueba tuvo un costo®, se
aplico solo a una muestra de 5 estudiantes, éstos fueron escogidos en el rango de edades del
grupo (entre 14 y 18 afios) uno por cada edad. De comUn acuerdo, los estudiantes optaron porque
se hiciera un sorteo para la escoger a los participantes. De esta manera, fueron elegidos tres
hombres y dos mujeres, cada uno representa un rango de edad; opciones como el género o la
configuracién étnica quedaron por fuera del criterio de seleccion. No obstante, el grupo que
presentd la prueba fue variado y representd a la totalidad de los integrantes del salon. Esta prueba
fue el insumo para el analisis cuantitativo de los resultados y se contrasté con la observacion

participante’.

3.2.3. Observacion participante

Es un instrumento cualitativo de recoleccion de informacion usado, inicialmente,
en estudios antropoldgicos y que ha empezado a tener mayor vigor en la educacion (Kawulich,
2005). Se eligio porque en la investigacion accion se requiere que la docente, quien registra y
reflexiona sobre su experiencia, también participe activamente en el aula. Atendiendo a que lo
observado en el aula es inconmensurable y que puede desviar el propésito de la propuesta, se
realizo entonces una observacion selectiva: “en la cual el investigador se concentra en diferentes
tipos de actividades para ayudar a delinear las diferencias en dichas actividades™, tal como lo
referencia Kawulich cuando cita a Angrosino (2000).

En consecuencia con las caracteristicas de la observacion participante, esta estuvo
enmarcada en dos vias: la primera, cuando la docente tomd notas de sus apreciaciones después

de realizar una actividad en el aula, alli registro la fecha y sus observaciones (Anexo 5

® La prueba fue contratada, previo acuerdo por correo electrénico. El costo de su aplicacion fue de
9 Euros por cada estudiante, se pag6 tanto para la prueba de inicio como para la prueba de cierre. Al finalizar la
aplicacion, el docente envid los resultados numéricos.

! Para mas detalle remitase a http://www.pensamiento-critico.com/evaluacion-y-tests.php

29


http://www.pensamiento-critico.com/evaluacion-y-tests.php

Anexo 50 5), se realizd en un documento de Word en donde se relaciono lo
planeado dentro del cuerpo del documento y lo ejecutado mediante comentarios de texto. La
segunda, cuando se observaron las producciones escritas de los estudiantes que estan registradas
en sus cuadernos de notas, para contrastarlas con lo ejecutado en clase y lo planeado en la
secuencia didactica. Se tom6 como muestra las producciones de cuatro sujetos (individualmente)
que se referenciaron en el analisis de resultados como E1, E2, E3 y E4; y tres grupos, segun lo
trabajado en el momento 3. Todos estos registros fueron el insumo para el analisis de los
resultados dentro del enfoque cualitativo y dan cuenta de la reflexién de la docente en torno a su

practica pedagdgica.
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4. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

“El placer que encuentro cuando, después de estarme peleando durante largo tiempo con cierto tipo de
problemas, con cierto tipo de datos, de pronto me doy cuenta de que entendi. Quiere decir que he
construido cierto ensamble tedrico que da cuenta de un trozo de realidad que permanecia ininteligible.
Es una satisfaccion dificil de describir. Eso no lo remplazo por nada.”

Cultura escrita y educacion. Emilia Ferreiro (1999)

En este capitulo se presentan los resultados de la propuesta de intervencién en el
aula: ABP en clase de Filosofia para favorecer el pensamiento critico. Se realiza en dos etapas,
en la primera, se valoré el alcance de la secuencia didactica, para ello se relacionaron la
ejecucidn de la secuencia didactica con los puntajes obtenidos en la prueba PENCRISAL, alli se
describe grosso modo las caracteristicas de ambas (secuencia didactica y prueba) y se analiza lo
que ocurrid en las clases y como esto se ve o no reflejado en los resultados de la prueba de cierre.
La segunda etapa, muestra una reflexion sobre el trabajo con ABP, los aciertos