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Presentacion

El presente informe, da a conocer el disefio y desarrollo de la intervencion pedagogica, secuencia
didactica, centrada en el mejoramiento de la comprension lectora a través del uso del texto
informativo, con estudiantes de grado sexto de las Instituciones Educativas “Avenida El Carafio”
del municipio de Florencia y “Dante Alighieri”, del municipio de San Vicente del Caguén del
Departamento del Caqueta, la cual surgié como compromiso y deseo por mejorar el proposito de
la lectura y enriquecer la practica pedagogica con los saberes adquiridos durante el proceso de
formacion, y como maestros en ejercicio, desarrollar una propuesta que contribuyera a superar
los bajos niveles en la comprension lectora identificados en las pruebas internas y externas.

La ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora, en el marco de los estandares basicos de
competencia, son procesos fundamentales para que el estudiante sea competente y pueda interactuar
con su mundo social, cultural y politico, como para reconstruir el significado y sentido que implica
cualquier manifestacion linglistica, es decir, es una competencia que todo educando debe desarrollar
para garantizar su éxito escolar. Sin embargo, esto no siempre ocurre en la escuela ya que los
estudiantes presentan falencias para comprender un texto desde el nivel textual hasta el mas exigente
como lo es el critico intertextual.

La situacién anterior no es desconocida para los estudiantes de grado sexto de las Instituciones
Educativas “Avenida El Carafio” y “Dante Alighieri”, ya que desde los planes de mejoramiento
institucional se ha intervenido estas dificultades de aprendizaje, con actividades que tienen como
proposito mejorar la comprension lectora, sin desconocer los proyectos del area de Lengua Castellana
como lo es el proyecto de lectura *“ Hacia la significatividad” , el plan lector ( PEI, Dante Alighier) y el

proyecto de comunicacién ( PEI, Avenida El Carafio) por lo cual también se abordd esta intervencion



didactica; debido a que los estudiantes presentan dificultad para evaluar informacion explicita o
implicita de la situacion de comunicacidn, para relacionar textos con los saberes previos; para ampliar
referentes y contenidos ideol6gicos, tampoco deducen informacion para construir el sentido global del
texto, como lo demuestra el informe por colegio de la prueba SABER 2016, en él se evidencia que el
54% y 64% de estudiantes de grado quinto de estas Instituciones Educativas, se encuentran en el nivel
minimo (MEN, 2017).

Atendiendo a las dificultades que se presentan en el aula y con el objetivo de mejorar la
comprension lectora, se implementd una secuencia didactica, que segin Rincon y Pérez (2009) “es
una estructura de acciones relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar algun
aprendizaje.” (Pag. 19), ésta consta de 12 sesiones y se aplico en un grupo que involucra 50
estudiantes; en las que se emplearon métodos cualitativos y cuantitativos (técnicas e
instrumentos) como la observacion directa (matriz de observacién), los cuestionarios (pruebas
estructuradas pre test, pos test y durante el desarrollo de las sesiones), y la sistematizacion de
resultados a través de rejillas de analisis. La secuencia didactica para el Mejoramiento de la
comprension lectora a través del uso del texto expositivo en estudiantes de grado sexto, se
desarrollé de forma secuencial y progresiva, partiendo de la presentacion de la propuesta y de
la aplicacion de una prueba diagnostica o pre test para determinar en qué nivel de
comprension lectora se encontraban los estudiantes de grado sexto; a partir de lo cual se
implementaron una serie de actividades para mejorar temas en debilidad como la
caracterizacion de las tipologias textuales, caracterizacion y estructura del texto informativo,
el uso de las estrategias cognitivas durante el proceso lector y la aplicacion de talleres que
responden a una necesidad especifica donde se destaca la comprension de textos con intencion

informativa como los afiches, noticias, articulos cientificos y notas enciclopédicas. Para



evaluar la eficacia de la intervencion didéctica en comprension lectora a través de textos
informativos se realiz6 una prueba postest o de salida, luego se hizo el andlisis cualitativo y
cuantitativo de los resultados obtenidos en los 50 estudiantes. Con lo anterior se llevd a cabo
el contraste entre los resultados iniciales y finales, evidenciandose mayor nivel de
comprension lectora puesto que adquirieron habilidades para identificar informacion implicita
y explicita, intenciones, propdsitos, estructura, organizacion y componentes del texto.

Para orientar la lectura y comprensién, este informe se encuentra organizado en cuatro
sesiones a saber: la descripcion del problema, que da a conocer la problematica a intervenir,
los propositos y la importancia de esta secuencia didactica en el &mbito educativo y
especificamente en las instituciones educativas intervenidas; el marco conceptual, muestra los
conceptos afines al desarrollo de la secuencia didactica (SD) para mejorar la comprensién
lectora abordados desde los referentes de calidad y diversos autores; El referente
metodoldgico, da cuenta del desarrollo y resultados de cada una de las 12 sesiones
implementadas con 50 estudiantes de grado sexto. Por ultimo, se encuentran las conclusiones
y reflexiones que dan a conocer los resultados de la intervencion didactica en el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

1. Descripcion del problema

El proceso de ensefianza de la lectura es una de las mayores preocupaciones por parte de los
docentes en las instituciones educativas, ya que es una de las habilidades comunicativas que
toda persona debe adquirir desde los primeros afios de escolaridad, con ésta adquiere

herramientas y destrezas que le permiten aprender, conocer e interactuar con otros, como de



exteriorizar sus reflexiones, crear nuevos textos y transformar la realidad. Pese a que han sido
muchos los estudios desarrollados para la ensefianza de la lectura, hasta ahora contintia siendo
parte de la discusion académica e investigativa, porque se siguen presentando dificultades de
comprension lectora en la mayoria de las instituciones educativas a nivel nacional e
internacional.

A pesar de los referentes y lineamientos para abordar la ensefianza y aprendizaje de la
lectura, como de los diversos estudios acerca de ésta, la comprension lectora, contin Ua siendo
una problematica educativa y social como lo demuestran estudios a nivel local, nacional e
internacional. Un primer estudio que resulta importante tener en cuenta para la presente
intervencion es el del Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA), dirigido por
la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE), auspiciado por la
UNESCO, en el cual Colombia participa cada tres afios desde el 2006.

En él se evaltan las competencias en lectura, matematicas y ciencias, en estudiantes de 15
afios. Los resultados de la prueba aplicada en el 2012 ubican nuestro pais en el lugar 62/65,
descendiendo 7 puestos con relacion a la prueba anterior. En Colombia, el 51 por ciento de los
estudiantes que respondio la prueba de lectura, se ubicé por debajo del nivel dos, de seis niveles
de clasificacion, considerado el minimo de aprobacion, lo que quiere decir, segin PISA (2012)
“que estos jovenes tan solo estan en capacidad de interpretar informacién fragmentada
(informacion literal) y el proposito del autor”. Ante lo cual el mismo informe asevera con
relacion a los conocimientos mostrados que estos “son insuficientes para acceder a estudios
superiores y para desarrollar las actividades que exige la vida en la sociedad del conocimiento.”

(PISA, 2012, p.9).



De igual manera en el informe de la OCDE (2016) de la prueba PISA 2015, Colombia, en
lectura alcanz6 425 puntos con respecto a 493, que fue la media de la OCDE, lo cual indica que
aungue mejoro con respecto a la prueba anterior, este desempefio sigue siendo muy bajo en
comparacion con los resultados de la primera participacion (2006), pese a estos resultados, es de
resaltar que esta area es la que ha obtenido mas progreso, ya que en 2015, obtuvo 40 puntos mas
en el puntaje promedio, pasé de 385 a 425 puntos. Progreso que le ha permitido a Colombia
mejorar su desempefio frente a paises latinoamericanos como Chile, Uruguay y Costa Rica que
han presentado los niveles de desempefio més altos en la region (ICFES, 2017,p.18).

También es importante destacar el analisis que Solé (2012), hace de los resultados de prueba
PISA, en el que manifiesta que el sistema educativo desarrolla unas competencias lectoras de
nivel medio, pese a ello, estas habilidades le impiden a los estudiantes realizar estudios y
andlisis profundos de la informacion. Algunas problematicas que conllevan a este bajo nivel de
lectura son las siguientes: no se ensefia como leer textos expositivos y disciplinares, como
sintetizarlos, como relacionar e integrar la informacion que vehiculan; las tareas que se
proponen, tanto por sus caracteristicas como por la forma en que se llevan a cabo, promueven
lectura reproductiva; no se articulan las diferentes competencias comunicativas en los diversos
procesos de ensefianza y aprendizaje; uso inadecuado de procedimientos para afrontar tareas de
aprendizaje como escasa comprobacion de lo que se ha leido (p. 56).

De los anteriores resultados, lo que se considera pertinente para la presente intervencion, es
comprender el estado critico de la competencia lectora de los estudiantes en el sistema educativo
colombiano, y compartir las mismas preocupaciones frente a las tareas que no estan en

capacidad de desarrollar, como criterios en la comprension de lectura segun los estandares



internacionales, a los cuales le debemos apostar para contribuir a cerrar esta brecha en la
educacion de Colombia.

Otro referente importante, que ofrece un andlisis fundamentado, es la Investigacion del
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE, 2014) en
el que participaron 14 paises, la cual devela la influencia que tiene la distribucion del ingreso per
capita en el aprendizaje de los estudiantes, esta evaluacion se realiza a estudiantes de los grados
tercero y sexto de cada pais. Sus resultados determinan que existe una correlacion directa entre
la produccion interna de cada pais, (PIB) y el desempefio en el rendimiento de lectura, lo que
significa que entre mayor sea la desigualdad en la distribucién del ingreso, menor es el
rendimiento promedio en lectura entre estudiantes de estos grados.

De las tres pruebas que ha aplicado hasta el momento, aunque en la primera ocasion los
resultados para Colombia fueron poco alentadores, en contraste, con la segunda deja a Colombia
ubicada por encima de la media regional, con resultados superiores a paises como Argentina,
Ecuador, Venezuela y Paraguay, entre otros. En la tercera prueba aplicada en el 2013, con
respecto a los aprendizajes de Lectura, los resultados regionales en sexto grado presenta una
variacion positiva y estadisticamente significativa, en el promedio regional entre 2006 y 2013
(LLECE, 2014).

Este informe sobre los resultados en comprension lectora en Ameérica Latina, comparte
caracteristicas con los emitidos por las prueba PISA, con la diferencia que ofrece informacion
sobre la incidencia de variables socioeconomicas en el desempefio de los estudiantes, aspectos
que también se resaltan en la poblacion muestra de la presente intervencion y de los cuales se

derivan algunas posibles causas de baja comprension en nuestra poblacion a intervenir.



Sin embargo, se han encontrado que son muchas las personas e instituciones que han
abordado este tema en la investigacion educativa intentado desarrollar propuestas que ayuden a
mejorar esta problematica que es una constante en las instituciones educativas de los cuales se
ha tomado como referente la experiencia desarrollado por Bafales, Perez, Reyna y Vega
(2014), quienes realizaron una investigacion en ensefianza de estrategias para la comprension
de textos expositivos con alumnos de sexto grado, el objetivo del trabajo consistid en investigar
la efectividad de una intervencién dedicada a la ensefianza explicita de las estrategias de
identificacion de estructuras textuales, el uso de organizadores graficos y la elaboracion de
resimenes, para la mejora de la competencia de comprension lectora de los estudiantes de sexto
grado de educacion en México. Trabajo que tiene estrecha relacion con esta intervencion,
primero en el abordaje del texto expositivo en grado sexto, segundo porque desde su objetivo
plantea la identificacion de la estructura textual y el uso de organizadores graficos, ejes
tematicos que se abordaron en el desarrarrollo de las diferentes sesiones de esta propuesta.

Por otro lado, a nivel nacional, las Pruebas SABER, aplicadas por el ICFES miden las
competencias en diferentes areas del conocimiento e indagan sobre cémo los nifios hacen uso de
sus conocimientos en contextos mas amplios y diversos a los que han experimentado con las
tareas y el trabajo en la clase. Segun ICFES (2014), la prueba de lenguaje tiene como referente
los cinco factores definidos en los estandares basicos, evalua dos competencias: la comunicativa
escritora y la comunicativa lectora; la primera se refiere a la produccion de textos escritos que
respondan a las necesidades de comunicarse (exponer, narrar, argumentar, entre otras), y poner
en juego sus conocimientos sobre temas tratados en situaciones de comunicacion diversas; la
segunda abarca la comprension, el uso y la reflexion sobre las informaciones contenidas en

diferentes tipos de textos, e implica una relacion dinamica entre estos y el lector.



Para la evaluacion de las competencias comunicativa lectora y escritora se consideran tres
componentes transversales: pragmatico, semantico y sintéctico.

En general, la prueba de lectura gira en torno a qué dice el texto (contenidos conceptuales e
ideoldgicos); como lo dice (organizacion); para qué lo dice y por qué lo dice (pragmatica);
cuéndo lo dice y quién lo dice. Las preguntas de la prueba se orientan a establecer la capacidad
de los estudiantes para realizar lecturas literales, inferenciales o criticas (p. 17), pardmetros que
han sido tenidos en cuenta como lineamientos para el desarrollo de esta propuesta de
intervencion, ya que lo que se busca es contribuir a disminuir cada vez los aprendizajes no
alcanzados por los estudiantes en estas pruebas.

Pérez (2003) analizando los resultados de las pruebas masivas SABER, identifico siete
problematicas que afectan la lectura y escritura en los escenarios escolares: no hay produccion
de textos, hay escritura oracional; no se reconocen diferentes tipos de texto; falta cohesion en los
escritos de los nifios; no se usan los signos de puntuacion en los escritos; no se reconocen las
intenciones de la comunicacion; hay dificultad para establecer relaciones entre los contenidos de
diferentes textos; hay dificultad en la lectura critica. Lo que permite confirmar la problemaética
de la comprension lectora en las instituciones focalizadas y la pertinencia del trabajo a partir del
uso del texto informativo, ya que este es una de las tipologias que circulan a diario entre la vida
social y académica de los estudiantes, pero a la vez, pocas veces se les tiene en cuenta para
desarrollar procesos acordes para la comprension lectora. Es decir, no se le ensefia al estudiante
a analizar, comprender criticamente los textos expositivos con funcion informativa.

Continuando con los andlisis e investigaciones sobre esta problemaética, se encuentran
muchas propuestas al respecto, sin embargo se tom6 como referente el trabajo desarrollado en

Chia Cundinamarca por Arias, Beltran y Solano (2012), el cual, al igual que esta intervencion



pedagogica presenta la secuencia didactica como estrategia para desarrollar niveles de lectura
critica en estudiantes de grado quinto, su objetivo era potenciar la lectura critica en los
estudiantes mediante la aplicacién de la secuencia didactica como estrategia. A partir de los
resultados obtenidos en la intervencion se reflexiono acerca de la vision de lectura receptiva,
como de los factores motivacionales hacia la actitud lectora

De igual forma a nivel local, en el Departamento del Caquetd, se encontraron varias
investigaciones en relacién a la comprension lectora, pero se escogio por su afinidad con la
propuesta que se esta desarrollando, la investigacion realizada por Matute y Sierra (2011),
sobre el mejoramiento de la comprension lectora mediante el uso de textos infomativos, que
hace énfasis en los hallazgos y conclusiones mas relevantes en la construccion de significado
de los aprendizajes por parte de los estudiantes, a partir de la aplicacion de sus conocimientos
previos a los nuevos materiales a que tienen acceso durante el desarrollo de las actividades de
aula, en este caso con los textos que deben leer.

Del mismo modo, en las instituciones que se tomé como poblacién objeto de estudio, los
andlisis de los resultados en las pruebas externas SABER, no son alentadores ni son la
excepcion a esta problematica. Las Instituciones Educativas “ Dante Alighieri”, del municipio
de San Vicente del Caguan y “Avenida El Carafio” de la zona rural de Florencia Caqueta, de
caracter oficial, calendario A, atienden a 1341 estudiantes, entre los grados de preescolar a once
de educacion media. De la cual se tomé una muestra de 75 estudiantes de grado sexto, para
aplicar una prueba diagnostica de lectura. De los cuales se seleccionaron los 50 estudiantes con
mayor dificultad, grupo con el que se hizo el seguimiento. Sus edades oscilan entre los 11 a 14
afios, estudiantes en su gran mayoria de origen campesino, pertenecientes al estrato uno y dos;

sus padres, madres cabeza de hogar, mayordomos de fincas y comerciantes independientes,



principalmente con empleos informales distribuidos en la zona urbana y rural de San Vicente
del Caguén y Florencia.

En la primera, los resultados obtenidos en la prueba Saber 2016, respecto al porcentaje de
estudiantes segun nivel desempefio en lenguaje, quinto grado, reportan un 15%, nivel
insuficiente; 54%, nivel minimo; 29 %, nivel satisfactorio y 2% en el nivel avanzado (ver
grafica 1). La segunda, obtiene un 18%, en nivel insuficiente, un 64%, nivel minimo, un 10%

en nivel satisfactorio, y tan solo el 8%, en el nivel avanzado (ver gréfica 2).

Gréfica 1. Resultados prueba Saber grado quinto
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Fuente: ICFES, 2016

Gréfica 2. Resultados prueba Saber Av. Carafio
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Y como referencia puntual al proceso de lectura, en el informe por colegio 2016, emitido por
el ICFES, describe los aprendizajes no alcanzados por los estudiantes en los diferentes
componentes: pragmatico, semantico y sintactico. En estas instituciones, el 68% de los
estudiantes no evalta informacién explicita o implicita de la situacién de comunicacion, es decir,
no enuncian el posible enunciador del texto; el 64% de los estudiantes no reconoce elementos
implicitos de la situacion comunicativa como las intenciones y propositos en los textos que se
lee. EI 40% de los estudiantes no reconoce informacion explicita de la situacion de comunicacion
como lo es el narrador en el texto; aprendizajes correspondientes al componente pragmatico.

También, en el componente sintéactico el 62% de los estudiantes no identifican informacion de
la estructura explicita del texto; el 57% de los estudiantes no recupera informacién implicita de
la organizacion, tejido y componentes de los textos (funcidn signos de puntuacién en un texto);

y el 38% de los estudiantes no evalUa estrategias explicitas o implicitas de organizacion, tejido y
componentes de los textos (distinguir entre tiempo de la narracién y tiempo en el que ocurren
los hechos). Por otro lado, en el componente semantico: el 48% de los estudiantes no recupera
informacion explicita en el contenido del texto; el 46% de los estudiantes no recupera
informacion implicita en el contenido del texto (Hipo6tesis de lectura global y prediccién a partir
de los para textos); el 32% de los estudiantes no relaciona textos ni moviliza saberes previos para
ampliar referentes y contenidos ideoldgicos.

Lo cual indica que las instituciones antes mencionadas presentan una problematica bien
sentida y tienen mucho por mejorar con respecto a estos componentes del proceso lector como se

puede evidenciar en la graficas 3 y 4.
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Grafica 3. Resultados Lenguaje, competencia lectora grado quinto Av.
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Gréfica 4. Resultados Lenguaje, competencia lectora grado quinto DanteAlighieri
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Con lo anterior, se puede deducir que la mayoria de los estudiantes de estas instituciones
educativas se encuentran en un nivel minimo en lectura critica y que es necesario aunar esfuerzos
para mejorar significativamente. EIl hecho de que la mayoria de los estudiantes se encuentre en
los niveles bajos en el area de lenguaje, demuestra que ellos tienen dificultades a la hora de
desarrollar las habilidades de comprensién lectora que suceden a la literal, en especial la
inferencial y critica intertextual. Lo anterior implica que el lector no pueda acceder por completo
al universo del texto, y a la comprensién de todo ese mundo de relaciones que se tejen entre los

personajes y/o entre los personajes y/o las situaciones y a la vez entre el texto y el contexto. A lo
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anterior se suma, la incapacidad del estudiante para aprender autbnomamente por medio de la
lectura comprensiva.

Esta no ha sido una tarea facil para los educadores, debido a que la mayoria de los estudiantes
al momento de leer presentan dificultades en el desarrollo de la habilidad de comprension lectora
en sus diferentes niveles (literal, inferencial y critico intertextual), problematica que es evidente
en el bajo rendimiento académico en las diversas areas del conocimiento en los estudiantes de las
Instituciones Educativas “Dante Alighieri” del municipio de San Vicente del Caguéan vy
“Avenida El Carafio” del municipio de Florencia, Caqueta. Lo que también se ha identificado, a
partir de observaciones directas en clase, evaluaciones diagnosticas de comprension lectora; lo
anterior lo reafirman y cuestionan docentes de las diferentes areas en estas instituciones a realizar
la presente intervencion didctica.

Al respecto, conviene decir que la lectura critica, que es lo que evalta el ICFES y otras
instituciones a nivel internacional, es una problematica general en los diferentes niveles
educativos, en la mayoria de ellos se encuentran dificultades para que el lector asuma un punto
de vista sobre el contenido del texto, transfiera informacion a situaciones nuevas, compare lo que
esta escrito con su conocimiento previo u otros textos o situaciones relacionadas, es decir, no
alcanza una lectura de decodificacion terciaria “identificacion de la estructura semantica o de
organizacion de proposiciones relacionadas entre si”, ni lectura metasemantica “contraste de los
diferentes aspectos del texto” como lo sefiala De Zubiria (1996), en su Teoria de las Seis
Lecturas (TLS), para lo cual se requiere aunar esfuerzos e implementar procesos de ensefianza
aprendizaje innovadores y de interés del estudiante con el fin de mejorar significativamente la

comprension de textos y por consiguiente, la calidad de la educacion.
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De modo general, algunas de las causas que determinan la baja comprension de lectura son:
falta de dominio y profundizacion en las estrategias de lectura (muestreo, prediccion, inferencia,
verificacion y autocorreccién) por parte de algunos docentes; falta de habito de lectura por parte
de los estudiantes; falta de motivacion por parte de la familia; a sus padres no les interesa la
lectura y en ocasiones la imponen a sus hijos como castigo; escasez de libros acordes a la edad e
interés de los estudiantes; la falta de concientizacion de la importancia de la ensefianza de la
lectura desde todas las &reas del curriculo, cada docente ensefia de acuerdo a su formacion y
experiencia, mientras que en otros casos esta responsabilidad se delega a los docentes de lengua,
desconociendo que todo docente sin importar el area que oriente, debe ensefiar habilidades del
lenguaje y la comunicacion, y por consiguiente “tiene la meta de formar lectores, y consiste en
lograr que sus alumnos aprendan a reflexionar sobre el significado de los textos y sepan valorar,
criticar y disfrutar su contenidos” ( Pillecer, 2015, p.8).

Para identificar los problemas especificos de la comprension lectora de los estudiantes de
grado sexto, se disefi6 y aplico una prueba diagndstica de lectura a partir de un texto informativo
en la que se abordaron los tres niveles de comprensién, cuyos resultados fueron analizados a la
luz de cada nivel y componentes del proceso lector, segun lo expuesto por el MEN (1998), para
determinar de esta manera, las dificultades y las causas que las producen. La evaluacion
diagnostica consistié en una prueba de lectura estructurada (Ver anexo 1) con preguntas de
seleccion mdaltiple, con Unica respuesta, que constaba de 12 preguntas, 4 correspondientes al
nivel literal, 4 al nivel inferencial y 4 al nivel critico intertextual, se aplico de forma individual a
cada estudiante y sus resultados fueron registrados y analizados en su conjunto y por niveles de
lectura en una matriz de analisis ( ver anexo 2) que consta de cuatro columnas: en la primera se

relacionan los niveles de comprension y las preguntas correspondientes; en la segunda y tercera
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se indican los resultados alcanzados por pregunta y nivel en cada institucion educativa, y la
cuarta columna donde se hace el analisis de los resultados de las dos instituciones. También se
asigna una fila para hacer anélisis comparativo entre las dos instituciones que permitiera abordar

los resultados por niveles e institucion y asi llegar a determinar los principales problemas.

Tabla 1.Resultados prueba diagndstica en el nivel literal

Niveles de comprension /preguntas Av. El Carafio Dante Alighieri % Aciertos

3. Identicacidn de sujetos, eventos u

objetos mencionados en el texto. 32% 56% 44%

4. Ubica en un texto escrito informacién
Nivel puntual sobre ;qué?, ;Quiénes?, 20% 24% 22%
literal ¢Cuéando?, ;Donde, ;por qué?y ;Como?

6. Idenfica el significado de una oracion. 32% 32% 32%

7. Recupera informacion en forma de parafrasis. 56% 76% 66%

Fuente: Elaboracion propia

La tabla anterior demuestra que menos del 50% de la poblacion logra recuperar informacion
explicita en el texto. Es de resaltar que los estudiantes de la Av. El Carafio, presentaron mayor
dificultad en este aspecto indagado en relacion con extraccion de informacion precisa del texto.
Lo anterior revela que pese a que los estudiantes del Dante tienen mayor nivel de acierto, la
comprension lectora del nivel literal no es el mejor. De igual manera, se puede observar bastante
dificultad para identificar la relacion de problema/solucién, que en el texto se presenta de forma

explicita.
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Tabla 2. Resultados prueba diagnéstica en el nivel inferencial

Niveles de comprension /preguntas Av. El Carafio Dante Alighieri % Acierto

1. Reconoce estrategias de orga-
Nizacion, tejido y componentes

del texto. 52% 76% 64%
Nivel . -
inferencial Usa informacion del texto

y otros saberes para 92% 92% 92%

delimitar significados de
palabras o expresiones.

5. ldentifica palabras o expresiones
que se pueden sustituir sin alterar el
sentido de lo escrito. 64% 72% 68%
en el contenido del texto. (Iéxico)
10. Identifica la funcién de temporalidad,
orden y adicién que cumplen algunos ~ 52% 36% 44%
marcadores en una oracion.

Fuente: Elaboracion propia

Con respecto al nivel inferencial en comprension lectora, donde se le solicita al estudiante que
identifique informacion implicita en el texto a partir del uso de la pronominalizacion para
referirse a una informacion antes mencionada, tan solo el 30% de ellos presentaron dificultad
para responder de forma correcta. Esto demuestra que aunque se evidencia en las respuestas un
buen nivel de comprensidn, también es cierto que tuvieron dificultades para recuperar
informacion implicita con respecto al reconocimiento de significados de las palabras
demostrando un bajo manejo de Iéxico, como del desconocimiento de uso de las conjunciones
encargadas de establecer relaciones entre las oraciones en un mismo parrafo, notandose mayor

dificultad en la institucion educativa Dante Alighieri.
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Tabla 3. Resultados prueba diagnostica en el nivel critico intertextual
Niveles de comprension /preguntas Av. El Carafio Dante Alighieri % Acierto
8. Reconoce y caracteriza la
situacién de comunicacién 25% 32% 28,5%
que subyace en un texto —
Nivel intencién del texto.
critico
intertextual

9. Reconoce elementos estructurales
que permiten conocer la tipologia 76% 88% 82%
textual.

11. Explica el propésito o la intencién 12% 12% 12%
del autor con el texto.

12. Relaciona el contenido de un
texto con otros textos de la 32% 32% 32%
cultura.

Fuente: Elaboracion propia

El 60% de los estudiantes, al realizar una lectura global del texto, no lograron identificar y
extraer el proposito del mismo. De igual forma, el 90% fall6 al tratar de hacer conjeturas a partir
del texto y de los conocimientos previos, al reconocer la intencién del autor. Finalmente, el 68%
de los estudiantes tuvieron dificultad para asociar el texto con conocimientos enciclopédicos y

contextuales lo que requirié un mayor esfuerzo cognitivo para identificar la respuesta.

Gréfica 5. Resultados comparativos entre las dos instituciones Educativas
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Fuente: Elaboracion propia

Después de aplicada y analizada la prueba diagndstica, se logré determinar que, con respecto

al nivel literal, hay dificultad para recuperar informacion explicita del contenido del texto, como
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ubicar informacién sobre ¢ Qué?, ;Quiénes?, ;Cudndo?, ;Ddnde, ;Por qué? y ; Como?; ubicar
ideas, conceptos y hechos puntuales en el texto. Pese a que las dos instituciones educativas
evidenciaron falencias en este nivel, las dificultades son mayores en la “I.E Dante Alighieri”
donde sélo el 30% de los estudiantes contestaron de forma acertada las preguntas
correspondientes a este nivel, mientras que la “l.E Avenida el Carafio” obtuvo un 48% de

aciertos.

En el nivel inferencial, con respecto al componente sintactico, se evidenci¢ dificultad para
identificar tejido y componentes del texto, a partir de marcadores como pronombres y articulos;
reconocer y caracterizar la situacion de comunicacion que subyace en un texto. Se observa que
en este nivel, a pesar de las dificultades que se presentan, la “l.E Dante Alighieri” obtuvo
resultados satisfactorios logrando mayor cantidad de aciertos, con un 44% mientras la “I.E

Avenida el Carafio” solo logré el 26% de respuestas acertadas.

Finalmente, en el nivel critico intertextual, las dos instituciones educativas obtuvieron
porcentajes de aciertos similares, puesto que cada una obtuvo 26% de aciertos, lo anterior
demuestra que los estudiantes tienen dificultad para relacionar el contenido de un texto con otros,
identificar las caracteristicas del texto informativo, explicar el proposito o la intencién del autor

con respecto al texto.

Como posibles causas de estos problemas se determinan las siguientes: Dificultad para
identificar la estructura propia del texto informativo, desconocimiento de la secuencia légica y su
relacion con palabras claves/marcadores de temporalidad, orden y adicion, etc; falta de
conocimiento de estrategias y técnicas de lectura (antes, durante y después); dificultad para

recuperar informacion puntual ¢qué?, ;Quiénes?, ;Cuando?, ;Dbnde, ¢Por Qué? y ;Como? Al
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utilizar parafrasis, sinonimia para los enunciados; debilidad en el reconocimiento del proposito

del texto - autor.

En el marco de las anteriores reflexiones acerca de la comprension lectora, y en
correspondencia con la formacion que se adelanta, se busca mejorar en los estudiantes el proceso
lector en sus diferentes niveles de comprension, implementando una propuesta de intervencion
con diversas actividades acordes a sus necesidades, a través del uso del texto informativo y la
aplicacion de estrategias cognitivas (conocimientos previos, inferencias, relacion de informacion,
formulacion y reformulacion de hipotesis, verificacion, deduccion de propoésitos, puntos de
vista etc.), y de técnicas de lectura en sus diferentes momentos: antes, durante y después para
que el estudiante tome conciencia de la importancia de los procesos lectores en su vida

académica, personal y social.

1.1 Justificacioén. -

Leer comprensivamente, es determinante en el proceso académico y social del estudiante como

para la comunicacion efectiva; es decir, leer implica ir mas alla de decodificar las palabras, es

comprender lo esencial, lo significativo, aprehender las ideas relevantes del texto para ponerlas

en dialogo con los aprendizajes previos, estimular el desarrollo de las habilidades y competencias

comunicativas, la capacidad para recibir e interpretar informacion, la cual es la base fundamental

en el pensamiento analitico, critico, creativo, recursivo, reflexivo y autbnomo en el aprendizaje.
El desarrollo de esta propuesta se justifica por un conjunto de razones que van desde el

reconocimiento de la importancia de la lectura hasta el papel del maestro en el desarrollo de
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iniciativas que redunden en la formacion de los educandos. En este sentido, la propuesta es
pertinente, de una parte, por la importancia de la lectura en la formacion del ser, como ya se
indicd y los bajos resultados que obtuvieron los estudiantes de grado 5°en las pruebas SABER
2016, quienes hacen parte del grado sexto en el afio 2017; de otra parte, por las dificultades que
se presentan en el aula para interpretar cualquier tipo de texto, pese a las actividades de los
planes de mejoramiento institucional que se desarrollan sin desconocer los proyectos del area de
Lengua Castellana como lo es el proyecto de lectura ““ Hacia la significatividad” ( PEI, Dante
Alighier) y el proyecto de comunicacion ( PEI, Avenida El Carafio).

Asi mismo, los problemas en comprension lectora que presentan los estudiantes son el
resultado de varios factores como el limitado acceso a la informacion, pocos habitos lectores,
falta de motivacion desde sus hogares por desconocimiento de la importancia de ésta para el
desarrollo integral del estudiante, la imposicidn de la lectura como castigo, falta de libros acordes
a su edad y gusto.

De otra parte, se hace necesario abordar el problema de la lectura desde la labor pedagdgica,
teniendo presente que esta en las manos de los maestros generar dinamicas que motiven el
desarrollo de una cultura de la lectura y con ello, elevar los niveles de comprensién para
garantizar mejores aprendizajes y rendimiento académico en los estudiantes, por lo tanto, una
buena planeacion de la intervencion puede generar un buen impacto en la poblacién, en materia
de comprension lectora, y llevar a los educandos a desarrollar mejores procesos lectores y
niveles de comprension desde los textos con funcion informativa y estructura expositiva, con los
los cuales se accede al saber y al saber hacer y saber ser con los nuevos conocimientos; en este

sentido, la propuesta es pertinente, de una parte, por la importancia de la lectura en la formaciéon
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integral del ser, por otra parte, porque esté directamente relacionada con la manera en que él
comprende todos los procesos vitales presentes en los diversos contextos sociales y académicos.

Entre estos procesos esta el lenguaje como acto social de la comunicacion que le permite
construir habilidades que facilitan la interaccion y el desempefio en diversos roles. El lenguaje
opera como un elemento catalizador en los niveles de lectura permitiendo establecer una relacion
entre lo leido con los aspectos de la vida cotidiana.

La propuesta de intervencion, secuencia didactica para el “Mejoramiento de la comprension
lectora a través del uso del texto informativo en grado sexto” contribuira significativamente en
las practicas pedagogicas con relacion al proceso lector de diferentes tipos de textos, ya que
“...cuando reflexionamos y hacemos reflexionar a nuestros estudiantes sobre los modos de
interactuar con un texto, estamos reflexionando sobre nuestro modo de entender el mundo, y
estamos también aprendiendo algo sobre nosotros mismos y nuestra relacion con la realidad”
Garcia, 1993, (Citado en Lomas, 2002). En este orden de ideas la innovacion en la propuesta va
mas alla de beneficiar a los estudiantes, también instruye y cualifica al docente y su quehacer.

Ademas de las razones anteriores, esta propuesta se justifica por su posible desarrollo, dado
que se cuenta con el acompafiamiento docente en el proceso; la modelacion e implementacion de
la propuesta (secuencia didactica) no implica grandes costos; los recursos que exigen son de facil
acceso y se cuenta con todo el interés y disposicion de tiempo para su desarrollo, dado que se

tiene el aval del Consejo Directivo y la direccion de las dos instituciones educativas.

En concordancia con lo anterior, se presentd la propuesta de intervencion didactica que tiene
como tema la comprensidn lectora y que se desarrollé a partir del siguiente interrogante: ; COmo

mejorar la comprension lectora a través del uso de textos informativos en estudiantes de grado
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sexto de las instituciones educativas “Avenida El Carafio” del municipio de Florencia y “Dante
Alighieri” del municipio de San Vicente del Caguan, departamento del Caqueta, afio lectivo

20177

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo general.

Mejorar la comprension lectora a través del uso de textos informativos en estudiantes de
grado sexto de las instituciones educativas “Avenida El Carano” del municipio de Florencia y

“Dante Alighieri” del municipio de San Vicente del Caguan, departamento del Caqueta.

1.2.2 Objetivos especificos.

* |dentificar a través de una prueba diagndstica las dificultades y fortalezas en comprension
lectora de los estudiantes de grado sexto.

* Disefiar una secuencia didactica que permita fortalecer la comprension lectora a través del uso
de textos informativos en estudiantes de grado sexto.

*  Aplicar la secuencia didactica para el mejoramiento de la comprension lectora mediante el
uso de textos informativos.

* Evaluar la implementacion de la secuencia didactica para fortalecer la comprension lectora.



2. Referente Conceptual

Perfilar una propuesta didactica requiere del sustento de teorias y conceptos que orienten el
abordaje de la ensefianza de la comprension lectora, teniendo como referente las orientaciones
dadas desde la constitucion politica de Colombia, la Ley General de Educacion y referentes de
calidad, los cuales plantean los fines, objetivos y lineamientos para la ensefianza de la
comprension lectora; como también las concepciones sobre lectura de diversos autores.

En este sentido, desde la orientacion institucional, la ensefianza de la lectura se asume como
una de las herramientas primordiales para alcanzar las competencias basicas (saber, saber hacer
y ser) en el proceso de aprendizaje, y de los fines de la educacion en conformidad con el art. 67
de la Constitucion (1991):

Se desarrolla la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalece el avance cientifico y
tecnoldgico, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la
poblacion, a la participacion en la basqueda de alternativas de solucién a los problemas y al
progreso social y economico del pais (Ley 115, 1994, p.2)

Los objetivos de la educacidn propuestos en la Ley General de Educacion (1994), los cuales
son el referente para la ensefianza en la comprension lectora:

Articulo 20: Objetivos generales de la educacion basica, inciso b) Desarrollar las
habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
correctamente, y en el articulo 22: Objetivos especificos de la educacion béasica en el ciclo de
secundaria; inciso a) El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar

correctamente mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para
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entender, mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos de la lengua
(ley 115, 1994, p.8).

Se propende por una ensefianza-aprendizaje en el marco de una propuesta pedagogica activa,
en el cual el alumno sea quien construya su propio conocimiento a partir de sus intereses y
motivaciones, y el docente un facilitador, orientador que motive y proponga experiencias
significativas, en las que el estudiante relacione la nueva informacion con las ideas ya
existentes, su estructura cognitiva (Ausubel, 1976). Por consiguiente, la eficacia de este
aprendizaje esta en funcion de su significatividad, no en las técnicas memoristicas; como lo
promueven las instituciones desde su modelo pedagdgico del Aprendizaje Significativo
(Proyecto Educativo institucional “Avenida El Carafio” y “Dante Alighieri”). De igual
forma, una de las instituciones (Dante Alighieri) desarrolla un macro proyecto denominado
hacia la significatividad donde se encierran todos los proyectos que hacen parte del area de
lengua castellana con la finalidad de fortalecer cada una de las habilidades de la competencia
comunicativa.

Como referente de calidad, que orienta la ensefianza de la lengua castellana se encuentran los
lineamientos curriculares, estandares basicos de competencia desde los cuales se asume la

ensefianza de la comprension lectora, la concepcion de lectura, y las tipologias textuales.

2.1 La Comprension Lectora Desde Los Lineamientos Curriculares

La comprension lectora, como construccion de significado entre los factores que condicionan

la lectura, se convierte en una de las habilidades comunicativas inherentes a todo proceso de

aprendizaje dentro y fuera del aula escolar, en la que el ser humano debe ser competente para
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desempefiarse en las diversas areas del conocimiento, y para ello debe aprender a seleccionar,
clasificar y asimilar informacion pertinente a sus necesidades cognitivas, académicas o laborales
que le abran las puertas al conocimiento, innovacion y creatividad, caracteristicas de un lector
critico (Flores, 2016).

En este sentido, al lector se le debe ofrecer las herramientas para aprender a discernir e
interpretar la informacién haciendo uso del lenguaje, entendiéndose este como la capacidad del
ser para significar y comunicar en contexto; ya que el uso de signos verbales y no verbales son la
base de todo proceso de interaccion social y de la adquisicion de conocimiento. Desde esta
perspectiva para abordar esta propuesta se siguieron las orientaciones del MEN en los
lineamientos curriculares de lengua castellana (1998), especificamente lo que respecta al eje
referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos, en el cual se considera vital que
el estudiante aprenda a comprender, analizar y producir textos segun las necesidades
sociales de comunicacidn, para lo cual, requiere tres procesos:

El proceso referido al nivel intratextual, que se ocupa de la microestructura (coherencia
local y lineal), macro estructura (coherencia global) y de la superestructura (esquema légico de
organizacion) del texto; el referido al nivel intertextual, que se ocupa de las relaciones con
otros textos; y el proceso referido al nivel intratextual, relacionado con el contexto en que se
da la situacion comunicativa y el uso social que se hace de éste (p.63).

Leer, en esta propuesta didactica se concibe como proceso interactivo en el que el lector
tiene un papel activo, pone en juego sus saberes previos con el texto y el contexto, segun el
proposito de lectura. Y que segun el MEN (1998):

(...) el acto de leer se entiende como un proceso de interaccion entre un sujeto portador de

saberes culturales, intereses, deseos, gustos, etc., y un texto portador de un significado, de una



26

perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particular, y que postula un modelo de

lector; elementos inscritos en un contexto: situacion de comunicacién en la que esté presente la
ideologia y las valoraciones culturales de un grupo social determinado (p. 48).

Es decir, desde el modelo interactivo y como lo expresa Solé (1998), “leer es un proceso de
emision de hipotesis, prediccion e inferencia continua que se apoya en la informacion que aporta

el texto y el saber previo individual para verificarlas o rechazarlas” (p. 5).

En este orden de ideas, la lectura es un proceso interactivo en el que juegan un papel muy
importante tres factores: el texto, el lector y el contexto. Por ello, en este proceso es necesario
tener en cuenta algunas estrategias que le ayuden al lector a hacer de éste una lectura mas precisa
y detallada con respecto a su saber previo. Estas, son las estrategias cognitivas que le permiten al
lector explorar, obtener y valorar la informacion son, (el muestreo la prediccion, la inferencia,
verificacién) y que segin Goodman (1982), estas estrategias las desarrolla y modifica el lector,
durante el proceso lector; aunque Cassany, Luna y Sanz (2003 ) afirman que la formulacion y
comprobacion de hipotesis es uno de los procesos esenciales en la comprensién, ya que alli se
pone en juego lo que ya se sabe y lo nuevo que dice el texto durante toda la lectura, pero que
dentro de la formulacion de hipotesis se identifican otras micro habilidades: anticipacion,

prediccion, inferencia, que concuerdan con las ya expuestas por Goodman.

Teniendo en cuenta la importancia de estas estrategias para el desarrollo de la presente
propuesta y para el proceso lector, es oportuno traerlas a colacion. En un primer caso y a juicio
de Goodman (1982) y Grellet (1981) citado en Cassany et al (2003 ), el muestreo: es la
capacidad que adquiere el lector para identificar conceptos claves, ideas importantes, relevantes

del contenido (p.21); una segunda estrategia es la anticipacion del texto, lo que permite al lector



27

acercarse al tema o al final del contenido, dependiendo de sus conocimientos previos o de su
interés motivacion por la lectura, o “es la capacidad de activar conocimientos previos que se
tienen sobre un tema y ponerlos al servicio de la lectura para construir el significado del
texto”(p.215); la tercera, es la prediccion, que consiste en anticiparse a un hecho, a un final, a la
I6gica de una explicacion, haciendo uso de pistas gramaticales, l6gicas o culturales; la cuarta es
la inferencia, que se entiende como la capacidad del lector para comprender, deducir
informacion del texto a partir de otra que la complementa o la explicita durante la lectura, estas

estrategias deben ser verificadas y autocorregidas durante la lectura.

También, Allende (1982) citado por el MEN plantea que ademas de las anteriores
estrategias, se deben considerar otros factores como el propdésito, los conocimientos previos, el
nivel de desarrollo cognitivo, la situacion emocional y las competencias del lenguaje del lector
para que se logre una lectura comprensiva e interactiva. El proposito, o finalidad del proceso
lector, puede hacer significativa o no la lectura para el lector, estrategia muy importante en este
proceso; el conocimiento previo, factor que condiciona y determina la comprension significativa
del texto. Entre mas amplio sea el conocimiento previo mucho mas facil de acceder y
comprender la informacion. También se tiene en cuenta al momento de la lectura, el nivel de
desarrollo cognitivo, factor importante debido a que se trata de la capacidad del sujeto para
procesar la informacion, requiere hacer uso de habilidades y esquemas cognitivos para asimilar y
comprender un determinado tema, es un factor de caracter individual, todos los lectores no
presentan el mismo desarrollo cognitivo, es decir, aprenden a un determinado ritmo; la situacion
emocional, al igual que el fin, condiciona la comprension del texto, ésta depende del interés, del

estado de animo del lector; otro elemento a tener en cuenta es la competencia del lenguaje, como
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la capacidad del lector de hacer uso adecuado de su lengua, dominio de Iéxico y la sintaxis,

comprende las competencias gramatical, textual, seméantica y pragmatica (p. 74 — 76).

En este sentido, para confirmar lo anterior, es pertinente enunciar el siguiente grupo de
competencias, que segun Madrid y Serrano (2007), deben dominar los estudiantes para
desenvolverse como lectores criticos y autonomos en la sociedad actual, saberes que también se
buscan potenciar desde esta propuesta didactica y por tal razon, se considera apropiada su

enunciacion:

-Competencias linguisticas y discursivas: Se refieren a la capacidad del lector para identificar
el género discursivo concreto que propone el texto: s u estructura, registro y estilo, funciones y
recursos linguisticos, formas de cortesia utilizados en el discurso escrito. - Competencias
pragmaticas y culturales: muestran la capacidad del lector para identificar los propositos del
discurso, sus usos y funciones, sus origenes, de acuerdo con el contexto sociocultural e
ideoldgico en que fue creado y formular propuestas o hacer uso de las ideas y representaciones
en variados entornos culturales y sociales. Se trata de un dominio acumulado de experiencias que
permiten asociar los diversos mensajes con la vida practica y que le ayudan a construir al lector
el horizonte social, siempre en relacidn con el otro. - Competencias valorativas y afectivas:
permiten reconocer y estimar el valor del discurso, de los significados subyacentes y de la
ideologia implicita para el hombre, la sociedad, la cultura y, en definitiva, para la vida humana.
Estas competencias permiten también reconocer las emociones del autor, al mismo tiempo que
descubre y hace consciente sus propias emociones, suscitadas por la lectura y sus reacciones

frente a las ideas y planteamientos. (p. 64).



Todas estas estrategias y competencias fueron de vital importancia para la intervencion
didactica, ya que se encuentran implicitamente en cada uno de los niveles para evaluar la
comprension lectora, y de las actividades que se desarrollaron para analizar e interpretar los
textos leidos. Por tal razon, se convirtieron en la ruta y base en cada uno de los momentos del

proceso lector (antes, durante y después), y que segun el MEN (1998):

Las actividades antes y durante pretenden focalizar en los nifios la atencion, despertar su
interés, activar el conocimiento previo, movilizar los procesos imaginativos y creativos, y
promover la prediccion” y “el proposito central de las estrategias para después de la lectura es
habilitar a los nifios para que den cuenta de lo que dice el texto y reconstruyan las redes
conceptuales que habitan en é1” estas se desarrollan a partir de técnicas como: el recuento,
relectura, parafraseo, y las redes conceptuales, como se especifica en el eje referido a los

procesos de desarrollo del pensamiento (p. 97 -98).

Y como lo ratifica Moreno y Madrid (2007), éstas favorecen la construccion de significados
al elaborar representaciones sobre el contenido del texto. Para ello, el individuo pone en juego
los conocimientos previos o esquemas Y las estrategias como la construccion inferencial, la
formulacion de hipotesis e interrogantes, la comparacién con otras informaciones o con otros
discursos, la auto confirmacion y la autorregulacion, las cuales se reflejan en la capacidad del
lector para acceder a la multiplicidad de textos escritos existentes en el medio sociocultural (p.

64).

Un segundo factor que participa en el proceso lector, es el texto, el cual se considera una

construccién formal semantico-sintactica usada en una situacion concreta y que nos refiere a un
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estado de las cosas MEN (1998, p. 76)), y para nuestro propdsito, es toda construccién continua
o discontinua, de caracter social, con una intencion comunicativa, la cual significa para el lector
y tiene significado cuando éste es exteriorizado por el sujeto. Y en palabras de Bernardez (citado

en Alexopoulou, 2010), el texto es la:

Unidad lingtistica comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal humana, que
posee caracter social. Se caracteriza por su cierre semantico y comunicativo y por su coherencia,
debido a la intencion comunicativa del hablante de crear un texto integro, y a su estructuracion
mediante dos conjuntos de reglas: las de nivel textual y las del sistema de la lengua. De esta
definicion del texto se desprende su triple dimension: dimension comunicativa: el texto como
producto de una actividad social y el resultado de la interaccion entre el hablante y el oyente, con
toda la informacion explicita e implicita que incluye el acto comunicativo; dimensién
pragmatica: todo texto se presenta en una situacion de comunicacion constituida por los
componentes extralinglisticos siempre presentes en un acto de habla. Se trata de los elementos
que atafien a los aspectos externos, situacionales o sociales, del uso de la lengua (los
participantes, el lugar social donde se produce el texto (dmbito de uso: personal, publico,
profesional, académico); dimension estructural: el texto tiene una organizacion interna y se

atiene a un conjunto de reglas gramaticales y de coherencia que garantizan su significado (p.2).

Un tercer factor en el proceso de la comprensidn lectora es el contexto que desde el MEN
(1998), hace hincapié en el momento de la lectura Gnicamente, entendiendo el contexto como el
mundo objetivo y subjetivo del lector, es decir, las condiciones que rodean el proceso lector. Este

comprende tres tipos de contextos:
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El contexto textual: Esta representado por las ideas presentes antes y después de un enunciado,
0 sea, las relaciones intratextuales que permiten la delimitacion y construccion de un significado.
En otras palabras, las relaciones que establece un enunciado con aquellos que lo rodean en el
mismo texto. Las palabras, como las oraciones por si mismas no comunican, lo hacen por las
relaciones entre ellas en una situacion comunicativa particular. EI contexto extra textual: como
bien se expone, son factores externos al lector y al texto, como el clima o el espacio fisico, donde
se realiza la lectura; también se considera aqui la posicion que se utilice al leer. EI contexto

psicoldgico: se refiere al estado animico del lector en el momento de leer el texto (p. 77- 78).

Ademas de la interaccion entre los factores que interfieren en la comprension lectora, los
estudiantes deben desarrollar competencias en el proceso de construccion de interpretaciones y
de significados, que le permitan acceder al universo del texto. La competencia desde el MEN
(1998) se ha definido como la capacidad con que cuenta una persona para desarrollar una
determinada actividad dentro de un contexto especifico, y a lo que se conoce como el saber,
saber hacer y saber ser; es decir, identificar diferentes puntos de vista, generar controversias y
contrastarlas con otras para seleccionar y descartar informacion o decisiones a tomar en
beneficio propio o de una comunidad.

Por otro lado, la OCDE (2009), se refiere a la competencia lectora como “la capacidad de
un individuo para comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el proposito de
alcanzar sus objetivos personales, desarrollar su conocimiento, capacidades, y participar en la
sociedad” . Es decir, el lector construye el significado mientras lee, utiliza la experiencia y el

aprendizaje previo para encontrarle sentido a los textos; el lector predice, selecciona, confirma
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y se autocorrige a medida que intenta encontrarle sentido a la palabra impresa, esto es, formula
hipotesis sobre lo que ocurriréd en el texto.

De igual forma, para contribuir a la formacidn de un sujeto critico y participativo en los
diferentes contextos sociales se hace necesario que el docente como orientador de este proceso
rompa esquemas y vaya de la mano de las nuevas tecnologias de la informacion y no tome
solamente los textos en formato escrito lineal, sino en sus diferentes formatos discontinuos y
virtuales, y segun la intencionalidad y propdésito de lectura.

Dicho con palabras de Solé (1997), la lectura debe ser un proceso de interaccion del lector con
el texto, donde haya una construccién a partir de los conocimientos previos y de la relacién con
los nuevos saberes. En otro apartado, la autora afirma que “el significado que un escrito tiene
para el lector no es una réplica de lo que quiso expresar, sino una construccién que implica al
texto, a los conocimientos previos de quien lee y a los intereses que tenga con respecto al texto”.

(Solé, 2001, p. 96)

2.2 La Comprensién Lectora Desde Los Estandares Basicos De Competencia y Derechos
Bésicos de Aprendizaje (DBA)

Segun los Estandares Basicos de Competencia (2003), la ensefianza de la comprension de
textos es un proceso indispensable en el que el estudiante debe ser competente para poder
interactuar con su mundo social, cultural y politico, como para buscar y construir el
significado y sentido que implica cualquier manifestacion linguistica, y en coherencia con los
Derechos Basicos de Aprendizaje y el plan de estudio institucional indican los saberes basicos
que el estudiante debe aprender al culminar cada grado. En este caso, para el grado sexto, los

aprendizajes que hacen referencia a la comprension e interpretacion de diversos tipos de
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texto, para establecer sus relaciones internas y su clasificacion en una tipologia textual.
Dentro de los estandares a desarrollar en la intervencion didactica en grado sexto estan: “Leo
diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo, explicativo y argumentativo”;
“Identifico la intencion comunicativa de cada uno de los textos leidos” (p. 36). Y el DBA
“Comprende diversos tipos de texto, a partir del analisis de sus contenidos, caracteristicas

formales e intenciones comunicativas” (MEN, 2016)

2.3 Niveles de Comprension Lectora

Las Competencias que estan muy relacionadas con lo que se persigue en la intervencion
didactica desarrollada y con las categorias para el analisis de la comprension lectora, que se
refieren a los niveles que se han tomado como referentes para evaluar la lectura, los cuales
se usan tanto para la basica primaria como para secundaria y sobre ellos evalta el ICFES en
las pruebas saber. Desde la posicion del MEN (1998) y Pérez (2003), estos niveles son:

* Nivel A: Literal. Las lecturas de este nivel son instauradas en el marco del diccionario o
de los significados estables integrados a la estructura superficial de los textos. En otras
palabras: “es aquello que esta contenido dentro del texto” (p.112). Dicho de otro modo, es una
lectura textual, en la que se da razon explicita de lo que dice el texto. En este nivel se indagan,
principalmente, tres aspectos basicos:

a) Identificacién / Transcripcion: se refiere al reconocimiento de sujetos, eventos u objetos,
mencionados en el texto o el reconocimiento del significado literal de una palabra, una frase,
un gesto, un signo, etcétera, a manera de transcripcion.

b) Paréafrasis: entendida como la traduccion o reelaboracion del significado de una palabra o

frase empleando sindnimos o frases distintas sin que se altere el significado literal.
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c) Coherencia y cohesion local: se refiere a la identificacion y explicacion de relaciones
sintacticas y semanticas entre los componentes de un parrafo o dentro de una oracion.

* Nivel B: Inferencial. Segin MEN (1998) en la inferencia se hallan los procedimientos
propios de la presuposicion. O sea, es la informacidn que se halla por deduccion. (p. 113)

En este nivel el estudiante debe interpretar mensajes implicitos en los que requiere hacer
uso de otras estrategias y habilidades como el analisis y razonamiento para identificar esta
informacion que se encuentra entre lineas. De acuerdo con lo anterior, en este modo de lectura
se exploran tres aspectos basicos: Enciclopedia: se trata de la puesta en escena de los saberes
previos del lector para la realizacion de inferencias; coherencia global - progresion tematica: se
refiere a la identificacion de la tematica global del texto (macro estructura) y al seguimiento
de un eje temético a lo largo de la totalidad del texto y la coherencia global - cohesion: se
refiere a la identificacion y explicacion de relaciones de coherencia y cohesion entre los
componentes del texto para realizar inferencias.

* Nivel C: Critico Inter Textual. Hace alusion al entendimiento y a la critica que hace el lector
de un texto. Es la puesta en red de saberes de multiples procedencias MEN (p.113). En este
sentido la lectura critica se plantea como la capacidad que tiene el lector para interactuar con el
texto, es decir, la capacidad para valorar su contenido, para diferenciar entre una opinién y un
hecho, establecer la intencidn del autor, proponer nuevas soluciones, de igual forma discernir
frente a los comportamientos de los personajes; en conclusion, el lector debe desarrollar la
competencia evaluativa del texto. Este tipo de lectura explora la posibilidad del lector de tomar
distancia del contenido del texto y asumir una posicion al respecto. Supone por tanto, la

elaboracion de un punto de vista.
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Para realizar una lectura critica es necesario identificar las intenciones de los textos, los
autores o las voces presentes en estos. También es necesario reconocer caracteristicas del
contexto que estan implicitas en el contenido del mismo. Por otra parte, en este modo de lectura
se indaga por la posibilidad del lector de establecer relaciones entre el contenido de un texto y el
de otros. Este tipo de lectura explora los tres aspectos basicos: Toma de posicién: tiene que ver
con asumir por parte del lector, un punto de vista sobre el contenido total o parcial del texto;
Contexto e intertexto: se refiere a la posibilidad de reconstruir e identificar el contexto
comunicativo e histérico de aparicion del texto, y la posibilidad de establecer relaciones con
otros textos en cuanto a su forma y su contenido; Intencionalidad y superestructura: se trata de
explorar el reconocimiento de las intenciones comunicativas que subyacen a los textos asi como
el reconocimiento del tipo de texto en respuesta a la intencion de (p. 40 — 42).

Como dice Rodriguez (2000), para alcanzar esta competencia lectora se hace necesario
que “el lector sea un lector en potencia, quien ha afinado algunos procesos de pensamiento: la
induccion, la deduccién, la inferencia, habilidades que se logran solamente con la interaccion
dialdgica permanente con los textos, con base en los diversos contextos”. En general, este
lector debe ser una persona sedienta de conocimiento, expectante, inquieta ante nueva
informacion, muy perspicaz y sospechoso para encontrar entre lineas esos nuevos constructos
que le permitan liberarse o distanciarse de sus creencias o imposiciones sociales y politicas, y
sobre todo para asumir posturas con argumentos que le permitan contrastar, debatir o

convencer a otros de sus puntos de vista.
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2.4 Texto Informativo

Teniendo en cuenta lo anterior, y con el fin de mejorar la competencia en comprension lectora
en grado sexto se opta por el texto informativo, al cual Pellicer (2015) denomina como un tipo
textual genérico que agrupa a diferentes tipos de textos que transmiten informacion sobre una
amplia gama de contenidos; es decir, pueden ser textos que informen sobre datos y hechos
asociados a diversas disciplinas cientificas (e incluso no cientificas) hasta textos que narren
noticias de la vida cotidiana (p. 10); por lo cual es pertinente que la lectura de este tipo de
textos sea estimulada a lo largo de toda la escolaridad, ya que todos los dias los estudiantes
deben acceder a la informacion, leer libros de texto o manuales y preparar exposiciones o debates
sobre tematicas no ficticias y con una funcién pragmatica.

De igual forma Martinez y Rodriguez (1989), sugieren que el trabajo con textos
informativos es el mas apto para la comprensidn interactiva, porque son textos que cobran
sentido en el contexto social, académico y profesional por su interdisciplinariedad y su
significatividad en situaciones de comunicacion concretas, pero el desconocimiento de sus
caracteristicas y del funcionamiento de éstos puede constituirse en un factor de fracaso escolar
en la transicion de primaria a educacién secundaria (p. 79 — 80), como se ha podido evidenciar
en las pruebas diagnosticas, en los resultados de las pruebas Saber y en las actividades diarias
de aprendizaje.

Por consiguiente, y siguiendo las orientaciones del MEN, en los lineamientos curriculares, se
presenta una clasificacion o tipologia de textos con base en las necesidades escolares concretas y
en funcion de la intencionalidad, aclarando que algunas modalidades pueden responder a otras

tipologias teniendo en cuenta su intencion comunicativa:
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Tabla 4. Clasificacién textual

Tipo Modalidad

Informativo Noticia, Nota de enciclopedia, Articulo
periodistico, Afiche, Circular, carta.

Narrativos Cuento, novela, mito, fabula, obra
de teatro, historieta, relato cotidiano.

Argumentativos Ensayo, articulo de opinion, resefia, editorial de
un periédico o revista.

Explicativos Resefa, receta, reglas de un juego,

instrucciones para armar un juguete, un mueble,
instalar un electrodomeéstico, etcétera.
Fuente: MEN, 1998

A partir de esta clasificacion, en esta propuesta se abordo el texto informativo, en funcién de
su intencionalidad. Es decir, no solamente los textos especificamente periodisticos, sino textos
expositivos que tienen la funcion de informar sobre diferentes aspectos de interés general. Para
ampliar mejor esta tipologia textual se cita a Kaufman y Rodriguez (2003), quienes clasifican a
los textos teniendo en cuenta la trama y la funcion comunicativa predominante del lenguaje, la
cual fue conveniente para el desarrollo de la propuesta:

Textos informativos: diferentes tipos de textos, como las noticias de un diario, los relatos
historicos, las monografias sobre diversos temas, los articulos editoriales, las notas
enciclopédicas, etc., que buscan prioritariamente, transmitir informaciones; -Textos literarios:
todas aquellas variedades textuales que se ajustan, en su construccioén, a determinados patrones
estéticos;- Textos apelativos: las distintas clases de texto que se proponen modificar los
comportamientos del lector, desde las recetas de cocina o los manuales de instrucciones, que
organizan ciertos quehaceres o actividades, hasta los avisos publicitarios, que buscan crear en los
consumidores la necesidad de adquirir determinado producto y los - Textos expresivos: todos
aquellos textos que manifiestan la subjetividad del autor: cartas amistosas, declaraciones de

amor, diarios intimos, etc. (p.22 — 28).
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Por otra parte, de acuerdo con Pérez et al. (2016), quienes consideran los textos informativos
como aquellos que: a) tienen como propdsito transmitir informacion sobre el mundo social y
natural que nos rodea, b) estan escritos con un lenguaje expositivo, c) contienen un vocabulario
técnico, (d) incluyen pistas textuales externas de naturaleza semaéntica (titulos, figuras, fotos,
indices, tablas de contenidos, etc.) y, ) pistas textuales internas de indole morfo-semaéntica,
caracteristicas en las cuales se hizo énfasis en el desarrollo de algunas sesiones de la secuencia
didactica, ya que una de las dificultades para la comprension lectora identificadas en la fase
diagndstica consistia en la falta de reconocimiento de conectores (“a causa de”, “en comparacion
con”, etc.), ademas no se tenian en cuenta los paratextos para hacer anticipacion e inferencias
sobre la temética del texto, f) emplean construcciones nominales genéricas (“los seres vivos, la
agricultura ecologica”, etc.), o verbales atemporales (“la Tierra gira alrededor del Sol”), y g)
presentan la informacion en patrones o estructuras textuales especificas y variadas (p. 218).

En este sentido, esta intervencién didactica en comprension lectora hace uso de textos
informativos, que tienen la funcién de informar, transmitir la realidad de un acontecimiento o
conocimiento de forma veraz y objetiva. Al igual que todos los textos, estos tienen una
estructura: titulo, subtitulo, introduccion, cuerpo y conclusion. Y que segun Alvarez (1996), con
base en Meyer (1985:11), Young y Bartlett (1989:5) los textos expositivos, con funcién
informativa, a diferencia de los narrativos, no obedecen a una superestructura comun, sino que
se ajustan a seis maneras basicas de organizar el discurso: Definicién-descripcion,
Clasificacién-coleccion; Comparacidn y contraste; Problema-solucion Pregunta-respuesta;
Causa-consecuencia (p. 34). Superestructura que se considerd pertinente caracterizar y

fortalecer para mejorar los procesos de lectura, ya que la mayoria de los estudiantes estan
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habituados a la superestructura de los textos literarios (cuentos, fabulas) desconociendo la de
los expositivos e informativos.

De igual forma Pérez et al (2016) con base en (Meyer, 1975; Alvarez, 1996, Alvarez, 2013),
describe cinco estructuras textuales predominantes en los textos informativos que suelen
utilizarse en las aulas escolares, con las maarcas textuales que cohesionan e identifican la

estructura textual concreta. Las cuales se representan en las siguientes tablas:

Tabla 5.Estructura textual

5 v comparacionicontraste (CEIP
-lectora.org)

Figura 1. Estr textuales i
“Santa Barbara™ /

Fuente: Pérez et al (2016)

Tabla 6. Estructura textual

LOS TEXTOS ORGANIZADOR GRAFICO
e I EOe PALABRAS-CLAVE

-Si..entonces
-Causa, motivo, como resultado,
sa de, como i s =N
el motivo de, por tanto, la [ — [ )|
consecuencia, efecto (el efecto) = p——

CAUSA/EFECTO [ | l — j
esta originado por, se debe a, L == [ J
afectaa... J : :
-Problema, preocupacion, P =—
dificultades, i i e ] ‘

PROBLEMA crisis, conflicto... ya
______ A de, debido a, efecto, /) —
< <o cia, por esta razén... - i
SOLUCION <2 cer?, medidas, remedio, .
ayuda... \ | E——
tratamiento...

5n (CEIP “Santa Barbara™ /

Figura 2. Estr textuales sa‘efecto y f
comprensién-lectora.org)

Fuente: Pérez et al (2016)



40

Para efectos del desarrollo de la presente intervencion se escogieron textos como la noticia y el

afiche.

2.4.1 La noticia.

Transmite una nueva informacion sobre sucesos, objetos o personas. Las noticias se presentan
como unidades informativas completas, que contienen todos los datos necesarios para que el
lector comprenda la informacidn sin necesidad de recurrir a textos anteriores (por ejemplo, no
necesita haber leido las noticias del dia anterior para comprender la actual). En este texto se usa la
técnica de la pirdmide invertida: comienza por el hecho mas importante para finalizar con los
detalles. Consta de tres partes: - Titulo, sintetiza el tema central y atrae la atencion del lector,
elemento que se utiliz6 constantemente en el desarrollo de las actividades de lectura, como
herramienta de anticipacion, inferencias sobre la tematica; -El lead o entrada, presenta los datos
relevantes de la noticia; - EI cuerpo, contiene la explicacion del como se llevaron a cabo los

hechos.

Este tipo de texto se caracteriza por su estilo formal; por su veracidad, los hechos o
sucesos deben ser verdaderos y, verificables; su objetividad, en ninglin caso se mostrara
la opinion o juicio de valor del autor; su claridad, los hechos deben ser expuestos de
forma ordenada y logica; su brevedad, los hechos deben ser presentados sin
reiteraciones o datos irrelevantes; su generalidad, la noticia debe ser de interés social y
no particular, que aborden temas de actualidad y de interés al receptor. La noticia se
redacta en tercera persona y su progresion tematica gira en torno a las preguntas qué,

quién, como, donde, cuando, por qué y para qué (Kaufman y Rodriguez, 2003, p.36)
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Nufez (citado en Yanes ,2003) destaca tres clases de noticias segun la importancia para los

periodistas:

1. Noticias de informacion comun, que son las menos importantes, y de las que disponen
todos los medios. 2. Noticias de informacion exclusiva, que son las conseguidas por un solo
medio informativo, por lo que tienen gran importancia periodistica, no por el asunto del que trata
sino por su exclusividad. 3. Noticias de informacion tematica, que son las relativas a

determinados asuntos que para el medio informativo en particular son de especial trascendencia

(p. 13).

Pero para Baena (citado en Yanes 2003), “las noticias se deben clasificar por su contenido, y
distingue las politicas, econdmicas, ambientales, cientificas, educativas, deportivas, culturales,
artisticas, judiciales, sociales y de interés humano, y por su ambito: locales, nacionales e

internacionales” (p. 13)

Lo pertinente de estos referentes para la presente intervencion didactica es tener claro que la
noticia es un texto de la cotidianidad, que por su estructura, caracteristicas e intencién
comunicativa son accesibles a lectores de diversos niveles cognitivos y de dominio de Iéxico, ya
que estos textos periodisticos se caracterizan por la exactitud, claridad, sencillez para que sean
comprensibles e interpretados; ademas por su contenido y &mbito son de interés social y por ende
de interés para los estudiantes, pues la motivacion e interés del lector por el texto, son elementos
que deben ser muy tenidos en cuenta al momento de proponer textos para leer, por lo cual se
escogio la noticia para el desarrollo de algunas de las actividades para mejorar la comprension

lectora en estudiantes de grado sexto.
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2.4.2 El afiche.

Estos textos, con formato discontinuo y trama descriptiva, de gran auge en las sociedades de
consumo, que llegan por diversos medios a los nifios y jovenes sin que estos conozcan realmente
su intencion apelativa y persuasiva, se seleccionaron con la finalidad de hacer que los estudiantes
analicen y comprendan su intencionalidad informativa. El afiche se construye con un minimo de
recursos expresivos para llamar la atencion. La especializacion del texto sobre el portador, asi
como las imagenes que en los afiches mas elaborados complementan el mensaje linglistico, son
de fundamental importancia: la efectividad depende en gran medida del color, de la diagramacion,
de la tipografia seleccionada, del tamafio de las letras que permita su lectura desde la distancia, se
convierten en textos ricos para analizar criticamente (Kaufman y Rodriguez, 2003, p. 36 — 54)

Conviene decir que, en el desarrollo de esta intervencion se evaluara y mejorara la
comprensién lectora a través del uso de textos informativos, pese a que los estudiantes logran
identificar informacion explicita en el texto, es decir, presentan una comprension local de
algunas unidades linguisticas, es necesario reforzar todos los niveles de comprensién: el nivel
literal que es el basico; el nivel inferencial, que es la capacidad de llegar a establecer
relaciones entre un significado y otro del texto, para hallar una informacién que no esta expresa
literalmente; y el nivel critico intertextual que requiere mayor nivel cognitivo para valorar
criticamente la intencién del texto y del autor, ya que lo que se busca es mejorar esta
competencia del saber hacer y saber ser con el conocimiento que se obtiene, en otras palabras,
que el estudiante construya conocimiento a partir de conjeturas y apreciaciones en relacion con el

texto leido.
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3 Referente Metodologico y Resultados

3.1 Referente Metodologico

A nivel de metodologia y atendiendo a la intencion de esta intervencion pedagogica se
propuso como estrategia la secuencia didactica (SD) asumida como un “campo del saber de
construccién que produce saberes didacticos, la cual trata de resolver los problemas que se
derivan de la comunicacion del conocimiento” (Camps, 1995). Afirma la autora que las
secuencias didacticas, son acciones interrelacionadas entre si, intencionales que se organizan
para alcanzar un aprendizaje, formada por diferentes actividades o tareas con una intencion

comunicativa real de la vida escolar.

Consecuente con lo anterior, nuestra intervencion pedagdgica, centrada en la SD comprende
tres momentos importantes: la fase de diagnostico o reconocimiento de dificultades, la fase de

desarrollo y la evaluacion.

La fase de diagndstico consistio en la identificacion de las dificultades que presentaban los
estudiantes de grado sexto en comprension lectora en los diferentes niveles: literal, inferencial y
critico intertextual para que a partir de alli cada estudiante fuera consciente de sus debilidades y

asumiera con responsabilidad el proceso para mejorar.

La fase de desarrollo consistié en la aplicacion de la secuencia didactica centrando la atencién
en las dificultades presentadas por los estudiantes en cada uno de los niveles de comprension

lectora.

Finalmente, la fase de evaluacion permitio realizar el contraste entre el desempefio inicial de
los estudiantes y el desempefio posterior al desarrollo de la propuesta de intervencion, para lo
cual se tuvo en cuenta los resultados tanto de la prueba de diagnostico como de la prueba final, a

la luz de la metodologia implementada.

En la fase de diagnostico se llevo a cabo el disefio y aplicacion de una prueba de entrada (pre-
test). Esta prueba estructurada consistio en un texto informativo titulado Dolor en los dientes

organizado con 12 preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta; 4 correspondientes al
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nivel literal, 4 al nivel inferencial y 4 del critico intertextual; se aplico a los estudiantes
focalizados con los que se buscaba identificar las principales dificultades en los niveles de
comprension lectora. Posteriormente, los docentes encargados en cada institucion educativa
realizaron la tabulacion y analisis de la informacion con lo cual se priorizo las dificultades para
después abordarlas a través de la propuesta de intervencion. Luego se procedio a socializar los
resultados del diagnostico y la propuesta de intervencion a la comunidad educativa, con el fin de
generar expectativas y obtener apoyo para su implementacién. Se procurd que los padres de
familia tuvieran la suficiente ilustracién al respecto y se comprometieran con su participacion
directa durante el proceso. Para efectos de la aplicacion de la prueba diagnostica y prueba final
se tuvo en cuenta a 50 estudiantes, poblacion muestra de grado sexto de las instituciones

educativas “Avenida el Caraiio” y “Dante Alighieri”.

Para la recoleccion de la informacion tanto del diagndstico como de la incidencia de la
propuesta de intervencion en el mejoramiento de la comprension lectora en cada uno de sus

respectivos niveles, se recurrio a las siguientes técnicas e instrumentos:

e Laobservacion (matriz de observacién) que permitio registrar el proceso que se adelanté dia
a dia recopilando las reflexiones e impresiones de cada una de las sesiones aplicadas en la
SD.

e Los cuestionarios (pruebas estructuradas pre test y pos test) utilizados para evaluar el nivel
de comprension lectora inicial y final.

e Rejilla o matriz de analisis utilizada para sistematizar los resultados de la prueba de entrada
y salida en cada institucion.

e La secuencia didactica como serie de actividades con un proposito cognitivo disefiada y
aplicada en 12 sesiones, una o0 dos por semana, con el proposito de intervenir las
dificultades encontradas durante el diagnéstico y fortalecer el proceso de la comprension
lectora. Esta se hizo a partir del uso del texto informativo, de caracter sencillo, con

informacion especifica y léxico formal.

En la fase de desarrollo se realizé el disefio y aplicacion de la Secuencia Didactica. Esta se
llevd a cabo a través de talleres de caracterizacion de las tipologias textuales y de la estructura
I6gica del texto informativo, la comprension lectora de diferentes modalidades del texto
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informativo, con base en el uso de las estrategias cognitivas y técnicas de lectura, y de pruebas

estructuradas con preguntas correspondientes a los niveles de comprension lectora.

En la tercera fase se procedié a aplicar una prueba de salida (post-test) que permitio
identificar los avances e impacto obtenido con la intervencion didactica en el mejoramiento

de la comprension lectora de los estudiantes de grado sexto.

Luego se hizo el respectivo analisis cualitativo y cuantitativo de los resultados con la ayuda
de los instrumentos aplicados, y las evidencias que demuestran el desarrollo e impacto de la

propuesta, que permitié determinar las conclusiones y recomendaciones.

3.2 Desarrollo de Actividades

Durante el desarrollo de la secuencia didactica se realizaron 12 sesiones, cada una con
diferentes actividades que permitieron mejorar los niveles de comprension lectora, haciendo
énfasis en las estrategias de lectura en los tres momentos del proceso lector: el antes, durante y
después. Segun Solé (1992), en el antes, el estudiante debe realizar hip6tesis y predicciones
sobre el contenido del texto a partir del titulo, subtitulos e iméagenes; en el durante se
comprueban las hipétesis y predicciones, se hacen inferencias l6gicas, se relacionan las palabras
desconocidas con el contexto o se hace uso del diccionario para ampliar el vocabulario, se hacen
resumenes, se utilizan organizadores graficos, mapas mentales; y en el después, se clarifica su
contenido a través de la relectura o recapitulacion, se da razon de lo leido, se responde a
preguntas de comprension lectora de distintos niveles de complejidad.

En el desarrollo de la secuencia Didactica se utilizo una metodologia tedrico- practica, en la
cual se combinaron clases expositivas, talleres practicos individuales y grupales, analisis de

iméagenes y practicas guiadas. Asi mismo, se seleccion0 una serie de lecturas de textos
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informativos con actividades, haciendo uso de los recursos asequibles a los estudiantes y
docentes como las fotocopias, el video beam, proyector, televisor, computador.

La primera sesion, consistio en la socializacion de la intervencion, donde se resalto la
importancia de la propuesta a raiz de los resultados de las pruebas SABER del afio anterior 2016,
la necesidad de implementar estrategias de comprension lectora para mejorar los procesos
académicos. Los estudiantes se mostraron interesados y se comprometieron a participar.
Posteriormente se aplicé la prueba diagndstica, utilizando el texto informativo Dolor en los
dientes, ante la cual los estudiantes acccedieron a responderla muy responsablemente tomandose

el tiempo indicado.

Figura 1. Estudiantes respondiendo la prueba diagnostica

Fuente: Elaboracion propia

Después de conocer y analizar los resultados de la prueba diagnostica se implemento un plan
de trabajo para fortalecer las falencias encontradas.

A partir de la segunda sesion, se trabajé el reconocimiento y caracterizacion de la tipologia
textual, teniendo en cuenta que fue una de las dificultades encontradas en los estudiantes; se
caracterizaron los diversos tipos de texto, resaltando que las actividades de comprension lectora
se iban a trabajar a través del texto informativo. En esta sesion se le facilitd a cada estudiante una

copia del texto “Qué mas encontramos en el libro infinito de los secretos de la naturaleza”. Se
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inicid con la activacion de los conocimientos previos a partir del titulo y la imagen que se
encontraba alli. Posteriormente se hicieron predicciones y analisis de su estructura, orientadas
con una serie de preguntas relacionadas con los paratextos. Luego, el docente expone y
argumenta las clases de textos que existen y con los cuales a diario interacttan como los
narrativos, instructivos, descriptivos e informativos; su caracterizacion e intencién comunicativa.
Informacion que amplia a partir de la proyeccion de un cuadro comparativo y una infografia,
después se entregaron diferentes tipos de textos para que los estudiantes en grupos dialogaran,
identificaran las caracteristicas propias de cada uno de ellos, resaltando la estructura del
informativo.

En la tercera sesion, el maestro a través del video “Conociendo el texto informativo™ explico
sus caracteristicas. Despues los estudiantes realizaron un esquema en el que sintetizaron las
caracteristicas del texto informativo a partir de la observacién de una infografia, lo cual se
socializé en parejas. Luego, se les entregd una fotocopia “El guacamayo verde”, se realizé la
fase de exploracién de conocimientos, poniendo en practica la anticipacion y prediccion del

tema con base en la imagen presentada en el texto, el titulo, y palabras en negrita.

Figura 2. El docente haciendo retroalimentacion del proceso

)

Fuente: Elaboracion propia
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Posteriormente, se releyd el texto El guacamayo verde para hacer comprobacion de
inferencias y anticipacion. Para evaluar la sesion, se aplico una prueba estructurada sobre el texto

trabajado durante la clase.

Figura 3. Estudiantes observando infografia para elaborar esquema

Fuente: Elaboracion propia

La cuarta sesion, denominada “ldentifiquemos diversas estructuras l6gicas de un texto”,
como actividad de exploracion se organiz6 el grado en grupos de 4 estudiantes, quienes debian
realizar un ejercicio de escritura a partir de un esquema légico de secuencia con el enunciado
“Avalancha en el colegio” enumerando posibles causas que la provocan. Cada grupo elegia un
expositor para socializar la actividad. Antes de abordar la estructura légica del texto informativo,
se hizo el ejercicio de anticipacién o hipdtesis en el que los estudiantes debian predecir el tema a
desarrollar. Algunos estudiantes respondieron que el tema a desarrollar era sobre los rios, las
avalanchas, sobre las causas de la avalancha. A partir de lo cual los docentes aclararon que la

tematica escogida solamente habia sido un pretexto para abordar la estructura del texto, y que se
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abordaria la estructura interna de los textos informativos y su diversidad segin su proposito

comunicativo.

El docente hace exposicidn de los aspectos formales del texto informativo, ejemplica y
ejercita la tematica de forma colectiva a través de una presentacion power point. Seguidamente el
docente para comprobar el aprendizaje, entregd a los estudiantes el texto La lluvia le devolvio la
vida a Cario Cristales, recortado y mezclado para que ellos en grupos de tres lo organizaran

segun su estructura y coherencia.

Figura 4. Organizacion de la estructura textual

Fuente: Elaboracion propia

Después, los estudiantes en sus correspondientes grupos realizaron la lectura del texto
ordenado y revisado, discutieron sobre el tema e hicieron inferencias y expresaron sus
valoraciones acerca de la temética. Esta discusion gir6 en torno a los siguientes interrogantes:
¢ Qué les sugiere la imagen del texto?, ;Habian escuchado hablar de este lugar?, ;Saben dénde
esta ubicado?, ¢ Les gustaria conocer mas acerca del lugar mencionado y de su problematica?,

¢Les gustaria visitarlo?, ¢ Cual seré el objetivo de la noticia?
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En esta actividad algunos estudiantes manifestaron conocer el lugar, su ubicacién por medio
de la television, experiencias de amigos, familiares que hablan de la riqueza y belleza de la flora
que alli se encuentra; ademas por ser un sitio turistico del pais. También hablaron de la
importancia de cuidar el medio ambiente y lo que sucede cuando las personas talan y queman
los bosques, también hablaron de la exploracion petrolera en esa zona del pais que afecta ese
hermoso lugar. Para evaluar la sesion se solicita escribir un texto con las valoraciones y
conclusiones sobre la lectura y para ejercitar se hace un test de comprension sobre la noticia La

lluvia le devolvid la vida a Cafio Cristales.

En la quinta sesion, se usaron diferentes estrategias para comprender y extraer informacion.
Se motivo con el video “Como tener una mejor comprension de lectura”, seguidamente el
docente introduce el tema haciendo preguntas de anticipacion tematica. Después se expone sobre

las estrategias cognitivas y técnicas a través de una presentacion en power point.

Figura 5. Presentacion de estrategias de lectura

Fuente: Elaboracion propia
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Para la actividad de aplicacién y evaluacién, con la estrategia S.Q.A (qué sabemos, qué
queremos aprender, qué aprendemos), estrategia que desarrolld Ogle (1991) para que todos los
estudiantes participaran aunque fuera de forma escrita; se hace la activacion de conocimientos
sobre el texto Tecnologia en la comunicacion, se organizo el grado en equipos, se les entrego un
taquito de color a cada grupo en el que debian escribir sobre (S) qué sabian del tema a partir del
titulo, con lo que se hace anticipacion, muestreo, inferencias, (Q) lo que quieren saber y al final
(A) lo que aprendieron sobre el tema. Después se les entrega la fotocopia del texto para que lean
y al final hagan un contraste entre lo que sabian, querian saber y sus nuevos conocimientos.

Para comprobar la comprension de la lectura se solicitd aplicar las técnicas del subrayado e
identificar las ideas principales, con las cuales presentaron un mapa conceptual o un mapa
mental. También, se solicito con la informacion del subrayado y mapa conceptual, elaborar con

sus propias palabras el parafraseo o resumen del texto.

Figura 6. Productos de la actividad anterior

Fuente: Elaboracion propia

En la sexta sesion, “Preguntandome también comprendo” se abordd la noticia y su estructura,

a partir de la observacion de imagenes sobre diversos objetos, sobre los cuales los estudiantes
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respondieron algunas preguntas de nivel literal, luego se socializa y se procede a leer una noticia
y responder a interrogantes como, el ;Qué?, Quiénes? ;Cuando?, ;Dénde?, ;Por qué, COmo? se
describe y se completa una noticia, se identifica su estructura y caracteristicas. Luego, a través
del juego de papeletas con preguntas y respuestas los estudiantes deben encontrar sus parejas e ir
organizando la estructura légica del texto “Escuela de tortura a territorio de esperanza”, es decir,
a cada estudiante se le entrega una papeleta con una pregunta y una con respuesta diferente. El
juego consiste que entre ellos dialoguen e intercambien informacion para encontrar las respuestas
asus preguntas y se agrupen entre los que tienen la secuencia l6gica del texto para reconstruir de
forma coherente la estructura de la noticia dada (Qué ocurrio, Donde, Cuéndo, A quién le

ocurrio, Como, Por qué?.

En la sesion siete, “Observando y creando informo a mi comunidad” a partir de la
observacion y analisis de algunos afiches, se infiere el contenido y la intencién comunicativa,
después se hace la parte de caracterizacion del afiche y por Gltimo en grupos de cuatro
estudiantes se les solicita elaborar un afiche sobre un evento realizado o por realizar en la
institucion educativa, con los cuales se hace exposicion tipo galeria, donde los estudiantes rotan,

observan y hacen sugerencias sobre cada uno de los elementos del afiche.

Figura 7. Estudiantes observando, analizando y exponiendo afiches

Fuente: Elaboracion propia
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En la sesion ocho, como primera instancia para iniciar la clase, se recuerda la estructura del
texto informativo, a través de la dinamica de la pregunta y respuesta; se organizo el grado por
equipos de seis estudiantes, se les entreg6 igual cantidad de fichas de chocolatina jet, con
animales salvajes y domésticos, como textos informativos que brindan informacion clara y veraz,
con las cuales se hace la activacion de conocimientos previos a partir de la observacion de las
imagenes, luego se hicieron preguntas sobre categorias de informacién como alimento, habitat,
cuerpo, desplazamiento, por qué no se debe cazar. Después se les permitid dar la vuelta a la
ficha, para que leyeran y contrastaran la nueva informacion con la que tenian, también se les
proyectd en el televisor la vida y habitat de algunos de los animales, posteriormente se agrup6 a
los estudiantes que tenian la misma imagen del animal, formando un grupo base, denominado
grupo de expertos a los que se les asignd un subtema sobre el bulling en Colombia, que debian
analizar y socializar a través de los siguientes interrogantes: ¢De qué trata el texto?, ;A qué
publico va dirigido el mensaje?, ¢Cudl es la intencion del texto?, etc., con la técnica de
expertos, cada estudiante asume el dominio del tema, para exponer en los otros grupos base,
luego regresan al grupo de origen y exponen a sus compfieros la nueva informacién adquirida.
Finalmente, cada grupo debe resumir su tema en un mapa conceptual para exponer ante todo el
grado.

En la sesion nueve, se abordo el texto narrativo El suefio del Pongo, de José Maria Arguedas,
con los tres niveles de comprension, literal, inferencial y critico intertextual, se hizo una lectura
colectiva, pero antes se hicieron preguntas abiertas como activacion de conocimientos previos,
luego se socializd, se did respuesta a los interrogantes y se procedio a convertir el cuento en una
noticia, partiendo de la creatividad de los nifios y la ensefianza de la lectura. Esta clase fue

participativa, a los nifios les parecid la narracion muy curiosa, un estudiante pregunto ¢ Que es
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chancaca?, lo cual por su desconocimiento les cayé muy en gracia, se solicitoé retomar la lectura
del texto e inferir el significado por contexto, también hacer uso del diccionario como forma
inmediata de conocer su significado y enriquecer su Iéxico. Finalmente, se hizo refuerzo en el
nivel critico, comparando la situacion del personaje del cuento con personas de la actualidad,
hecho que generd un debate, en el cual manifestaron sucesos reales y precisos en relacion con la
injusticia y desigualdad que se vivencia en la comunidad.

En la sesion diez y once, se hicieron ejercicios de aplicacion, ejercitacion de léxico,
vocabulario, relacion, retomando y aplicando los conocimientos adquiridos durante el desarrollo

de la secuencia didactica y las orientaciones desde el area de espariol.

Figura 8. Desarrollo de ejercicios de comprension

Fuente: Elaboracion propia

En la sesion doce, se aplico la prueba de salida ¢,Por qué esta arafia tiene un trasero como la

cabeza de Pikacha?
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Figura 9. Desarrollo prueba de salida

Fuente: Elaboracion propia

3.3 Sistematizacion de Resultados

En esta fase, a modo de exponer los resultados que se obtuvieron con la intervencion
pedagogica se aplicé una prueba de salida a los mismos 50 estudiantes del grado sexto de las dos
instituciones educativas, en las mismas condiciones de estructuracion de los cuestionarios y
organizacion de los estudiantes para dicha prueba, pero con otro texto con funcién informativa

¢Por qué esta arafia tiene un trasero como la cabeza de Picachu?.

Siguiendo la dindmica de la presentacion de los resultados, estos a continuacion:



Tabla 7. Resultados prueba de salida en el nivel literal
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Niveles de comprensién /preguntas Av. El Carafio Dante Alighieri % Aciertos
2. ldentifica sujetos, eventos, cualidades u
objetos mencionados. 80% 72% 76%
3. Recupera informacion en 56% 68% 62%
forma de parafrasis.
4. ldentifica el significado de
. una oracion. 76% 76% 76%
vael 12. Recupera informacion explicita
literal referida al ¢qué?, ;quiénes?, 68% 76% 72%

¢cuando?, ¢dénde?, ;como?

Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar en la tabla anterior, hubo un notable mejoramiento en la

comprension lectora en el nivel literal, donde el 71% de los estudiantes lograron recuperar

informacidn explicita en el contenido. Sin embargo, en la item tres, donde se pregunta ¢porqué

la Micrathena sagittata era muy dificil de ver?, se obtuvo el menor desempefio, pese a que la

informacidn estaba textual, solamente 31 estudiantes respondieron correctamente. Se infiere que

los estudiantes se equivocaron debido a que se parafrased para dar la opcion de respuesta, se

empled el campo semantico (tamarfio) del adjetivo pequefias, lo que no les permitié relacionar los

significados de las palabras e identificar la respuesta correcta. De igual forma ocurri6 con la

pregunta doce, en la que se preguntaba ¢Quién hizo el descubrimiento de la arafia Micrathena

sagittata?, ante lo cual el 28 % de los estudiantes respondieron con la opcion referida al autor del

texto. Aunque el nivel literal es el menos complejo, todavia los estudiantes presentan dificultades

para hacer una comprension textual del 100% .
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Tabla 8. Resultados prueba de salida en el nivel inferencial

Niveles de comprensién /preguntas Auv. El Carafio Dante Alighieri % Aciertos
5. Reconoce estrategias de
organizacion, tejido y 60% 56% 58%

componentes de los textos que lee.
7. Usa informacion del texto y

otros conocimientos para 88% 76% 82%
Nivel delimitar significados de
inferencial palabras o expresiones.
9. Recupera informacion implicita 76% 92% 84%
en el contenido del texto.(léxico)
11. Infiere relaciones causa efecto e 48% 60% 54%

interpreta lenguaje figurado

Fuente: Elaboracion propia

Con respecto al nivel de comprension inferencial, en la prueba de salida tan sélo el 69 % de
los estudiantes contestaron correctamente. Evidenciando un desempefio muy similar al de la
prueba diagnostica en la que se alcanzo el 67%. Este resultado evidencia que el nivel inferencial
requiere de un mayor esfuerzo cognitivo, porque como lo confirma Solé (2012), Perez (2003) y
los lineamientos curriculares de Lengua Castellana (1998) el lector debe hacer deducciones,
establecer relaciones y asociaciones de significado y de contenido para interiorizar, procesar la

informacion y encontrar nuevos significados.

De las cuatro preguntas realizadas en este nivel, dos obtuvieron mas del 80% de respuestas
correctas y las otras dos estuvieron por debajo del 60%. Esto permiti6 considerar que los
estudiantes hallaron con facilidad informacion referida a significados de palabras haciendo
inferencias sencillas en los que se incluyen casos de sinonimia, pero se les dificultd identificar
estrategias implicitas de organizacion, y estructura textual como se evidencia en el item 5 que
cuestionaba por el esquema que representaba la organizacion de las ideas del texto, donde el 42

% de los estudiantes no lograron identificar la estructura del texto informativo, lo que indica que
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pese a la intervencion se contintan presentando dificultades en el reconocimiento de la
superestructura textual, lo cual exige hacer un trabajo constante y exhaustivo para mejorar este

aprendizaje desde las diferentes areas del saber.

Tabla 9. Resultados prueba de salida nivel critico intertextual

Niveles de comprensién /preguntas Auv. El Carafio Dante Alighieri % Aciertos

1. Reconoce y caracteriza la
situacion de comunicacién 60% 60% 60%
que subyace en un texto —
Nivel critico proposito del texto.
intertextual 6. Reconoce elementos implicitos 84% 68% 76%
que permiten conocer la tipologia
textual.
8. Explica el propésito o la intencion
del autor con el texto. 68% 60% 64%

10. Relaciona el contenido de un
texto con otros textos de la 84% 64% 74%
cultura emitiendo juicios de
adecuacion y validez.

Fuente: Elaboracion propia

Al comparar el desempefio de los estudiantes en este nivel con el nivel literal e inferencial, se
observo que éste presentd el desempefio mas bajo, lo cual demuestra la dificultad de los
estudiantes para reconocer la intencién que desarrolla el contenido del texto, asi como para
refutar de forma o positiva o negativa la posicion del autor. Con respecto al reconocimiento de
elementos implicitos que permiten identificar la tipologia textual, el 76% de los estudiantes
marcaron correctamente la respuesta.

En cuanto a la relacion de intertextualidad el 84% identifico la respuesta que emitia un juicio de
valor con respecto al texto y otros leidos. Sin embargo, se evidencia dificultad para identificar la
intencion tanto del texto como la del autor, interrogantes donde obtuvieron el desempefio mas

bajo en este nivel. Estos resultados evidencian que mas del 50% de los estudiantes relacionan sus
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saberes previos con los nuevos, los contrasta, modifican el conocimiento, asumen una posicion
frente al texto, como lo demostraron en la sesion cuatro, al analizar el texto “La lluvia le devolvié la
vida a Cafio Cristales” donde los estudiantes expresaron de forma oral el saber que tenian sobre
este lugar y lo contrastaron con lo que estaba sucediendo alli, segun el texto. Tema que genero
debate entre ellos, lo que les permitid emitir juicios de valor con respecto a las causas que
provocaban la problemética de la sequia, debido a las malas acciones del hombre y las
consecuencias que tenian estas y lo que estaba causando a este lugar turistico. En otras palabras,
logran un conocimiento global del texto y asumen su propia posicion frente a él; sin embargo, es
necesario continuar implementando estrategias para desarrollar un mejor desempefio en el nivel

critico.

Tabla 10. Contraste resultados prueba diagnoéstica y de salida

Comparacién % aciertos prueba diagnostica-final
Nivel Diagnostico Final Diferencia
Literal 41% 71.5% 30.5
Inferencial 67% 69.5% 2.5
Critico-intertextual 38.5% 68.5% 31

Fuente: Elaboracion propia
En cuanto a la prueba en general, se puede afirmar que ain quedan dificultades de
comprension lectora en los tres niveles, es decir, no hay un nivel en el que se evidencie que los
estudiantes tienen un desempefio sobresaliente, ni tampoco donde el desempefio haya sido
deficiente. Si bien es cierto que los estudiantes obtuvieron su méximo desempefio en el nivel
literal, con un 71.5%, tampoco bajaron del 60% en los otros dos niveles, es de resaltar que en el

nivel inferencial fue donde menos se evidencié mejoramiento ya que tan solo se obtuvo una
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diferencia de 2.5% con respecto a la prueba inicial, sin embargo se sostuvieron en este

desempefio.

En el nivel critico intertextual se obtuvieron los porcentajes mas bajos en las dos pruebas, sin
dejar de hacer énfasis en el mejoramiento del 30% que se logro con la intervencion didactica, lo
que confirma que este nivel es el de mayor complejidad , como se manifiesta en los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998), para que el lector logre el desarrollo de
la capacidad critica debe asumir una actitud analitica que lo lleve a emitir juicios a favor o en
contra de las ideas del autor , para ello debe hacer uso de sus saberes para establecer relaciones
con otros textos, proceso que se va dando paralelo a los otros dos niveles, por lo cual se hace
indispensable continuar reforzando el nivel literal e inferencial que les permita obtener una

posicion critica frente a los diversos discursos sociales en la vida cotidiana.

Resultados que permiten destacar que pese a que la intervencion y los analisis de resultados se
hizo de manera grupal, se debe continuar el proceso de intervencion para tratar las dificultades
que ain quedan en cada uno den los estudiantes en los tres niveles, especificamente teniendo en
cuenta las caracteristicas que presentan de manera particular cada institucion educativa pues
como Yya se anoto, los logros del nivel literal contribuyen al mejoramiento del nivel inferencial y

este a su vez en el nivel critico intertextual.
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4. Conclusiones y Reflexiones

Teniendo en cuenta los resultados arrojados en el desarrollo de esta intervencion didactica y

los objetivos propuestos, se puede llegar a las siguientes conclusiones y reflexiones:
La implementacion de la propuesta para mejorar la comprension lectora a partir del uso del texto
informativo, permitié que los estudiantes mejoraran su nivel de comprension significativamente,
el 30% en los niveles literal y critico intertextual, como se evidencia en la tabla de contraste de
resultados de la prueba inicial y la de salida, sin desconocer el mejoramiento del 2,5% en el nivel
inferencial.

La prueba utilizada para el diagnostico fue pertinente, ya que evaluo los tres niveles de
comprension y se pudo mostrar las falencias que presentaban los estudiantes con respecto a la
lectura de textos informativos, es decir, con ella se demostrd que los estudiantes de grado sexto
presentaban dificultad para identificar la estructura propia del texto informativo, desconocian la
secuencia logica y su relacion con palabras claves/ marcadores de temporalidad, orden y adicién,
etc; desconocian las estrategias y técnicas de lectura (antes, durante, después); y tenian dificultad
para recuperar informacion puntual ;qué?, ¢Quiénes?, ;Cuando?, ;Donde, ¢;por qué? y ; Como?;

como para reconocer el proposito del texto - autor.

Aplicada la SD, los estudiantes mejoraron sus niveles de comprension lectora, sin embargo,
contintian con dificultades para establecer comparaciones, ordenar y contrastar diferentes puntos
tematicos y desarrollar el pensamiento critico. Es de resaltar, que durante las actividades de
aplicacion y refuerzo los estudiantes se sintieron a gusto leyendo los textos informativos porque
se referian a situaciones reales de las cuales tenian un conocimiento previo, o se referian a

animales, al medio ambiente, tecnologia, temas con los cuales se sentian muy identificados y les
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agradaba leer y socializar. Demostraron seguir la secuencia de estos textos con facilidad, puesto

que la temética abordada fue de interés para los nifios lo cual facilité su comprension.

En otras palabras, la intervencion a traves de la secuencia didactica y el uso de textos
informativos de diversas areas, como herramienta importante para favorecer el aprendizaje de los
estudiantes fue pertinente en cuanto se trabajé con base en el uso de las estrategias cognitivas y
técnicas de lectura; las cuales ayudan al estudiante a reconocer las estructuras y categorias de
informacidn del texto durante las etapas del proceso lector, asi él, tendré una idea global de lo
que va a leer e ird haciendo las debidas comprobaciones durante la lectura, asi se contribuyd en
el mejoramiento de la comprensién literal, inferencial y critico intertextual; también se logro
generar mayor interés por aprender, facilitar la interaccion y comunicacion entre estudiantes y
docente, contribuyendo al desarrollo del aprendizaje cooperativo, colaborativo, autbnomo y

significativo.

Esta intervencion pedagdgica fue una experiencia gratificante y enriquecedora, ya que como
maestros en formacion obtuvimos las orientaciones pertinentes que sirvieron como insumos para
cualificar y enriquecer la practica en el aula y en las instituciones educativas donde se desarroll6

la intervencion didéactica.

En las instituciones educativas intervenidas se tienen grandes expectativas con respecto al
mejoramiento de la comprension lectora y de los resultados de pruebas saber en general, por lo
cual esta responsabilidad ha recaido sobre los docentes en formacion quienes han recibido las
bases tedricas y metodoldgicas para implementar intervenciones que contribuyan a mejorar la

calidad académica en estas instituciones, a partir de la procesos investigativos sencillos que
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requieren la iniciativa por parte de los docentes para diefiarlos e implementarlos en relacion a las

necesidades de aprendizaje que se encuentran en el aula escolar.

Es asi, como esta propuesta de intervencion queda a disposicion de los docentes del area de
lengua castellana y de otras areas que deseen implementarla como estrategia que involucre de
manera activa a los estudiantes en procesos claros y significativos en los que se insista en la
comprension y produccion de textos de diferentes tipologias, dotadas de actividades de
ensefianza y aprendizaje eficaces que pongan en accion los elementos del proceso lector, que
potencien sus habilidades, capacidades y conocimientos que conlleve a desarrollar una lectura

critica.
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Cronograma

Actividades Recursos Marzo | Abril | Mayo | Junio | Agosto | Septiembre | Octubre | Noviembre
Elaboracion de la Computador,
propuesta de Documentos
intervencion. De referencia.
Elaboracion y Documentos de
aplicacion referencia,
Del pre test. fotocopias
Disefio de la Computador,
secuencia didactica. | Doc. De

referencia.
Implementacién de | Computador,
la Secuencia internet,
didactica. fotocopias,

televisor

Elaboracién y
aplicacion del pos

Documentos de
referencia'y

test fotocopias.
Anélisis de Diario de campo,
resultados pre test y pos test
Redaccion del Computador

informe final
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ANexos

Anexo 1.
INSTTITUCION EDUCATIVA RURAL AVENIDA EL CARANO y DANTE ALIGHIERI
~ Lenguaje — Sexto A )
PRUEBA DIAGNOSTICA DE COMPRENSION LECTORA

Estudiante: Fecha:

Dolor en los dientes

¢;Sientes una rafaga de dolor al beber liquidos muy frios o muy calientes? Si la idea de un café o un helado te hace
temblar, seguramente sufras de sensibilidad dental. Esta aparece cuando queda expuesta la dentina, que es la capa
gue protege al nervio en tus dientes. Esto puede deberse a que las encias se han retraido, o a que el esmalte dental se
ha debilitado. El dolor suele dificultar la higiene bucal diaria y puede llevar a la aparicion de caries o enfermedades
periodontales; pero una buena limpieza es esencial para solucionar el problema y mantener tu boca sana. Puedes
utilizar una pasta dental disefiada especificamente para calmar el dolor y sumar visitas periddicas a tu odont6logo
para asegurarte de que la situacion esté controlada.

iConsulta a tu odontélogo! EI mejor tratamiento suele ser la prevencion. jVisita a tu profesional de confianza cada
seis meses para mantener tu boca saludable!

http://www.msn.com/es-co/salud/salud-bucal/%C2%BFest%C3%Als-recibiendo-los-mensajes-de-tu-boca/ar-
AA0Z79Y?0li=AAggFp8&ocid=mailsignout

Lee atentamente y responde las siguientes preguntas.

1. Enel anterior texto, la expresion “Esta aparece cuando queda expuesta la dentina”, la palabra subrayada se

refiere a:

A. El dolor en los dientes C. Laideade un café o un helado
B. La sensibilidad dental D. Las encias

2. Enlapregunta inicial del texto, las palabras subrayadas tienen una relacién de significados
A. Diferentes C. Semejantes
B. Contrarios D. AyC

3. Segun el texto, la capa que protege al nervio en tus dientes:
A. Laencia C. Ladentina
B. El esmalte dental D. Lacaries

4. Segun el texto, la sensibilidad dental provoca:
A. Enfermedades periodontales C. Nervios en los dientes
B. Debilidad en los dientes D. Dolores en los dientes

5. Enel texto, la palabra RAFAGA significa
A. Cantidad C. Disparos
B. Intensidad D. Raépido

6. La Gltima oracion del parrafo


http://www.msn.com/es-co/salud/salud-bucal/%C2%BFest%C3%A1s-recibiendo-los-mensajes-de-tu-boca/ar-AAoZ79Y?li=AAggFp8&ocid=mailsignout
http://www.msn.com/es-co/salud/salud-bucal/%C2%BFest%C3%A1s-recibiendo-los-mensajes-de-tu-boca/ar-AAoZ79Y?li=AAggFp8&ocid=mailsignout

A. Sugiere controlar la enfermedad C. Recomienda como controlar la

enfermedad
B. Ensefia a cuidar la boca D. Ensefia a evitar la caries.
7. Segun el texto, las enfermedades periodontales se deben a:
A. La falta de higiene bucal C. Falta de prevencion
B. Tomar bebidas frias y calientes D. Tomar café
8. El anterior texto tiene el proposito de
A. Definir las enfermedades periodontales
B. Caracterizar enfermedades de la boca
C. Informar sobre las causa de la sensibilidad dentral.
D. Todas las anteriores
9. De acuerdo a la informacidn que ofrece el texto, este es:
A. Argumentativo C. Instructivo
B. Informativo D. Descriptivo

10. En la expresion “ El dolor suele dificultar la higiene bucal diaria y puede llevar a la aparicion de
caries o enfermedades periodontales; pero una buena limpieza es esencial para solucionar el
problema y mantener tu boca sana” la palabra subrayada tiene como funcion

Unir dos oraciones de igual categoria
Resaltar la importancia de la higiene bucal.
Sefialar que no importa la higiene bucal
Recomendar el uso de la crema dental

OO w>

11. Laintencién del autor es

Convencer al lector de visitar al odontélogo

Que el lector reflexione sobre la importancia de la salud oral
Evitar enfermedades periodontales

Controlar la caries

> 0w

. Segun el texto, se puede afirmar que
El hombre prudente sabe prevenir el mal, el hombre valeroso lo soporta sin quejarse.
Hombre prevenido anda seguro en el camino
Mas vale prevenir que curar

. No dejes para mafiana lo que puedes hacer.

oCOowP g



Anexo 2

Matriz de analisis de resultados prueba diagndstica

Prueba de lectura:

Total estudiantes:

Niveles de comprensién /preguntas

Institucién
educativa 1

Institucién
educativa 2

Andlisis e interpretacion cualitativa

Nivel literal

Nivel
inferencial

Nivel critico

intertextual

Analisis
comparativ




Anexo 3

PRESENTACION PROPUESTA Y PRUEBA DIAGNOSTICA

SESION N° 1

FECHA: 04 de septiembre/17 | TIEMPO: 2 horas

SITUACION O PROBLEMA A ATENDER

Bajos niveles de comprension lectora.

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

Socializacién del proyecto.
Aplicacion prueba diagnodstica de comprension lectora “Dolor en los dientes”.

COMPETENCIA

Comprendo la necesidad de usar nuevas estrategias para la ensefianza y aprendizaje de la comprensidn lectora.

DESEMPENOS

Reconocer y aceptar las dificultades que se tienen en comprensién lectora.

INICIO
(Motivacion y Exploracion de
conocimientos previos)

Se inicia haciendo un conversatorio con los estudiantes sobre los resultados de la prueba SABER 5 — 2016,
después se proyectan los resultados y se hace énfasis en sus bajos resultados, nivel minimo e insuficiente,
resaltando la necesidad de mejorar estos resultados especificamente en lectura. Luego se les da a conocer de
forma oral el objetivo de este conversatorio y se les empieza a exponer la propuesta de intervencion para
fortalecer la competencia lectora a partir del texto informativo, con los estudiantes de grado sexto.

DESARROLLO
Presentacion del tema o actividad,
explicacién y ejemplificacion

La socializacion de la propuesta de intervencién se realizé de forma oral, con una presentacién power point que
se proyecto6 en un televisor. En ella se resalt6 la importancia de la propuesta debido a los resultados obtenidos en
la prueba SABER por la mayoria de ese grupo el afio anterior.

Luego se pasé a hacer aclaracién de interrogantes con respecto a la propuesta y su importancia para mejorar la
comprension lectora. Esta se hace de forma oral, con preguntas como: - ;Qué les parecio la propuesta? - ;creen
que es importante para su desempefio académico mejorar la competencia lectora?- ¢les gustaria participar en esta
intervencion didactica? - ;creen que el tipo de texto que se va abordar es el adecuado, les gusta?

CIERRE 0 EVALUACION
Aplicacion

Se inicia aplicando a los estudiantes una prueba diagndstica de lectura, para conocer el nivel de comprension

lectora actual de los estudiantes de sexto. Esta prueba consiste en la lectura de un texto informativo corto, a la
cual se hace un test tipo saber con 12 preguntas de seleccion mdltiple y Unica respuestas que indagan por cada
uno de los niveles de comprension lectora. Anexo 1. Prueba diagnoéstica “Dolor en los dientes”

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

Resultados de la prueba

RECURSOS

Televisor, computador, fotocopias.

REFERENCIAS

Dolor en los dientes. http://www.msn.com/es-co/salud/salud- bucal/%C2%BFest%C3%A1ls-recibiendo-los-
mensajes-de-tu-boca/ar-AA0Z79Y ?li=AAgqgFp8&ocid=mailsignout



http://www.msn.com/es-co/salud/salud-%20%20bucal/%C2%BFest%C3%A1s-recibiendo-los-mensajes-de-tu-boca/ar-AAoZ79Y?li=AAggFp8&ocid=mailsignout
http://www.msn.com/es-co/salud/salud-%20%20bucal/%C2%BFest%C3%A1s-recibiendo-los-mensajes-de-tu-boca/ar-AAoZ79Y?li=AAggFp8&ocid=mailsignout

SESIONES DE LA SECUENCIA



Secuencia didactica: caracterizacion de la tipologia textual

SESION N° 2 FECHA: 14 de septiembre de 2017 TIEMPO: 2 horas
SITUACION O
PROBLEMA A Dificultad para identificar tipos de textos.
ATENDER
TIPOLOGIAS TEXTUALES
ACTIVIDAD DE Lectura, trabajo en equipo, observacion de diferentes tipos de texto para caracterizar y socializar.

APRENDIZAJE

COMPETENCIA

Reconozco las caracteristicas de los diversos tipos de textos que leo.
Establece relaciones de semejanza y diferencia entre los diversos tipos de texto leidos

DESEMPENOS Reconoce las caracteristicas de los diversos tipos de textos que lee.
Lo primero que se hace es dar a conocer a los estudiantes el objetivo de la clase. Luego se entrega una fotocopia
del texto ¢Qué méas encontramos en el libro infinito de los secretos de la naturaleza? con el cual se empieza el
proceso lector y con el que se pretende que el estudiante identifique las tipologias textuales e implemente las
estrategias de lectura en cada uno de sus momentos.
INICIO Se solicita que observen los paratextos y responda los siguientes interrogantes:

(Motivacién y

Exploracion de

conocimientos
previos)

< ¢De qué crees que trata el texto?
< ¢Qué conoces sobre los virus?

7

< ¢Para qué crees que sirven los antibioticos?

Despues el estudiante lee algunas partes del texto y realiza predicciones con respecto a la estructura del texto
informativo para ello se solicita que desarrollen la seccion:

iHAGAMOS ANTICIPACION DE LA LECTURA!

R/
0.0

Segun el titulo del texto, de qué trata este?

¢COmo esta dividido el texto? En capitulos o secciones.
¢ Tiene titulos y subtitulos?

¢Incluye una conclusion o parrafo final?

X3

o

X3

o

X3

o




X3

o

Hay anotaciones o lineas subrayadas o en negrita que resaltan?;qué te pueden indicar estas palabras?
¢El autor utiliza diferentes marcas colores en la escritura del texto?

Que tan amplio, extenso es el texto.

¢Cual es la intencion del texto?

¢El texto tiene la misma estructura que el cuento?

7
0.0

X3

o

R/
0.0

R/
0.0

DESARROLLO El docente hace una breve introduccién sobre las clases de textos, en la que también va haciendo preguntas a los
Presentacion del tema | estudiantes sobre estos y sobre el texto que acaban de leer.
0 actividad, Luego, proyecta un cuadro comparativo y una infografia sobre la caracterizacion de los textos, con los que amplia
explicacion y y complementa su exposicién. Anexos 3y 4
ejemplificacion
CIERRE O Se proyecta y se entrega en fotocopias diferentes clases de textos para que los estudiantes en grupos de 4, los
EVALUACION caractericen y expliquen la diferencia que hay entre ellos..
Aplicacion
EVIDENCIA DE Fotografias, cuaderno con actividades realizadas sobre la caracterizacion de los tipos de texto.
APRENDIZAJE
RECURSOS Televisor, fotocopias, computador, cuaderno de apuntes.

REFERENCIAS

Roff Smith, National Geographic, No 2, enero, 1999. Recuperado de:

Infografia. Tipos de textos.
Recuperado de storify.com/Danielacarranza/clasificacion-de- textos/elements/23e2c4eb3b3f462c092507fh

Tipos de textos. Cuadro compartivo. Tomado de: http://blocs.xtec.cat/batcast1/2013/11/17/propiedades-textuales/

El sol, Salchichén de chocolate y condorito doctor: tomado de http://recursosdocentes.cl/lenguaje-comprension-
lectora-5%CB%9A-y-6%CB%9A-basico/

https://www.elespectador.com/por ley buscan que menores de 21 afios no puedan beber licor.



http://blocs.xtec.cat/batcast1/2013/11/17/propiedades-textuales/
https://www.elespectador.com/por

SESIONES DE LAS SECUENCIA

Secuencia didactica: caracterizacion de la tipologia textual

SESION N° 2

FECHA: 14 de septiembre de 2017 TIEMPO: 2 horas

SITUACION O PROBLEMA A
ATENDER

Dificultad para identificar tipos de textos.

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

TIPOLOGIAS TEXTUALES
Lectura, trabajo en equipo, observacion de diferentes tipos de texto para caracterizar y socializar.

COMPETENCIA

Reconoce las caracteristicas de los diversos tipos de textos que leo.
Establece relaciones de semejanza y diferencia entre los diversos tipos de texto leidos

DESEMPENOS

Reconoce las caracteristicas de los diversos tipos de textos que lee.

INICIO
(Motivacién y Exploracion de
conocimientos previos)

Lo primero que se hace es dar a conocer a los estudiantes el objetivo de la clase. Luego se entrega
una fotocopia del texto ;Qué mas encontramos en el libro infinito de los secretos de la
naturaleza?con el cual se empieza el proceso lector y con el que se pretende que el estudiante
empiece a identificar las tipologias textuales e implemente las estrategias de lectura en cada uno de
sus momentos.

Se solicita que observen los paratextos y responda los siguientes interrogantes:

< ¢De qué crees que trata el texto?

< ¢Qué conoces sobre los virus?

< ¢Para qué crees que sirven los antibioticos?




Despues el estudiante lee algunas partes del texto y realiza predicciones con respecto a la estructura
del texto informativo para ello se solicita que desarrollen la seccion:

iHAGAMOS ANTICIPACION DE LA LECTURA!

R/
0.0

¢Segun el titulo del texto, de que trata este?

¢Cbémo esta dividido el texto? En capitulos o secciones.

¢ Tiene titulos y subtitulos?

¢Incluye una conclusion o parrafo final?

¢Hay anotaciones o lineas subrayadas o en negrita que resaltan? ;qué te pueden indicar estas
palabras?

< ¢Elautor utiliza diferentes marcas colores en la escritura del texto?

«» Que tan amplio, extenso es el texto.

«» ¢Cual es la intencion del texto?

«» ¢El texto tiene la misma estructura que el cuento?

R/
0.0

R/
0.0

X3

*

X3

o

DESARROLLO
Presentacion del tema o actividad,
explicacién y ejemplificacion

El docente hace una breve introduccién sobre las clases de textos, en la que también va haciendo
preguntas a los estudiantes sobre estos y sobre el texto que acaban de leer.

Luego, proyecta un cuadro comparativo y una infografia sobre la caracterizacion de los textos, con
los que amplia y complementa su exposicion. Anexos 3y 4

CIERRE O EVALUACION
Aplicacion

Se proyecta y se entrega en fotocopias diferentes clases de textos para que los estudiantes en grupos
de 4, los caractericen y expliquen la diferencia que hay entre ellos.

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

Fotografias, cuaderno con actividades realizadas sobre la caracterizacion de los tipos de texto.

RECURSOS

Televisor, fotocopias, computador, cuaderno de apuntes.

REFERENCIAS

Roff Smith, National Geographic, No 2, enero, 1999.
Infografia. Tipos de textos. Recuperado de storify.com/Danielacarranza/clasificacion-de-
textos/elements/23e2c4eb3b3f462c092507h

Tipos de textos. Cuadro compartivo. Tomado de:
http://blocs.xtec.cat/batcast1/2013/11/17/propiedades-textuales/

El sol, Salchichdn de chocolate y condorito doctor: tomado de http://recursosdocentes.cl/lenguaje-
comprension-lectora-5%CB%9A-y-6%CB%9A-basico/

https://www.elespectador.com/por ley buscan que menores de 21 afios no puedan beber licor.



http://blocs.xtec.cat/batcast1/2013/11/17/propiedades-textuales/
https://www.elespectador.com/por

SECUENCIA
iQué sabemos de los textos informativos!

SESION: 3

FECHA:04/10/017 TIEMPO: 2 horas

SITUACION O PROBLEMA A
ATENDER

Poco uso y familiaridad del texto informativo en la comprension lectora.

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

TEXTO INFORMATIVO Y SUS CARACTERISTICAS
Lectura y analisis de textos.

Reconocimiento de estructura.

Trabajo en equipo.

Discusion — comparacion.

COMPETENCIA

Identifico las principales caracteristicas formales del texto : formato de presentacidn, titulos, graficacion,
capitulos, organizacion, etc.

DESEMPENOS

Identifica las principales caracteristicas formales del texto informativo: formato de presentacion, titulos,
graficacion, capitulos, organizacion, etc.

INICIO
(Motivacién y Exploracion de
conocimientos previos)

En esta sesion se repasa la caracterizacion del texto informativo, esta se hard en un primer momento a través
de una lectura como activacidn de conocimientos previos e implementacion de las estrategias de lectura en el
proceso lector.

Se entrega copia de la lectura Guacamayo verde (Ara militaris), para que lo observen y respondan las
siguientes preguntas:

¢Que ves en las imagenes? - ;Qué sabes de los animales que se encuentran alli? - ;Donde viven? ¢En
nuestros alrededores los encontramos? - ¢De qué se alimentan?

Predice a partir del titulo, el tema.
¢Qué te sugieren las imagenes? - ;Como esté estructurado el texto? - ;Qué conoces de las guacamayas?
¢Para qué crees que leeremos este texto?

iAPRENDAMOS ALGO NUEVO!

LECTURA

Luego el docente hace lectura modelada y los estudiantes esscuchan con atencion la lectura.
Guacamayo verde (Ara militaris)

DESARROLLO
Presentacion del tema o actividad,
explicacion y ejemplificacion

% Enun segundo momento el profesor (a) a través de un video caracteriza y conceptualiza el texto
informativo.

El video “Conociendo el texto informativo” explica de forma breve el tipo de texto y sus caracteristicas.

iQUE APRENDI!

«» Seguidamente se solicita a los estudiantes que realicen un esquema en el que sinteticen las caracteristicas




del texto informativo a partir del video.
«» Después se solicita a los estudiantes socializar con sus compafieros el esquema realizado. Cada uno debe
dar razon de forma oral, lo que es un texto informativo y sus caracteristicas, como de la lectura inicial.
«» Por ultimo, la docente proyecta una infografia sobre el texto informativo, con el que se le pide a los
estudiantes que contrasten el esquema que elaboraron y en tal caso que lo complementen. Anexo 9

En un tercer momento, se pide que cada estudiante lea nuevamente el texto anterior y desarrollen las
actividades.

DURANTE LA LECTURA

Lee el texto nuevamente, responde las preguntas y completa el cuadro.

Yo creo que El diccionario dice...
significa...

Fragmentado

Decrecido

Eclosionar

Migrar

* En grupos de 4 estudiantes, comprobar las predicciones hechas en el primer punto.

¢Cual es el tema, de que trata el texto? - ;Qué otro titulo le darias al texto? - ; Qué intencion tiene el texto?
¢Cudl es la intencion del autor? - - Estructura textual: ¢Cudantos parrafos hay? - Que palabras claves
encuentra en cada uno de ellos. - Identifica la idea principal de cada parrafo..

CIERRE O EVALUACION
Aplicacion

En un cuarto momento para verficar el proceso se aplica de forma individual una prueba de comprension de la
lectura trabajada durante la sesién.

iQUE APRENDI!

Se le entrega una copia del texto “Guacamayo verde (Ara militaris)” a cada estudiante para que hagan la
lectura individual y desarrollen la prueba de comprension del texto leido. Anexol0

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

Talleres desarrollados, fotografias.

RECURSOS

Fotocopias, televisor, computador.

REFERENCIAS

IUCN; BirdLife; www.loroweb.com; Reserva de la Biosfera Tehuacan - Cuicatlan por M2 Carmen
Soria (Licenciada en Ciencias Ambientales)

Infografia. El texto informativo.Recuperada de: elmarescolorazul.blogspot.com.co/2015/06/infografiaspa-el-
texto-informativo.html

Video conociendo el texto informativo. Recuperado de: www.youtube.com/watch?v=t0iuWzGh3z0



http://www.youtube.com/watch?v=t0iuWzGh3z0

SECUENCIA
Identifiquemos diversas estructuras Idgicas de un texto.

SESION: 4 FECHA: 19 y 20/10/017 TIEMPO: 4 horas
SITUACION O PROBLEMA A | Desconocimiento de la estructura interna texto informativo y su relacion con palabras claves/
ATENDER marcadores de temporalidad, orden y adicién, etc.

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

Superestructura textual

COMPETENCIA

Reconoce las caracteristicas y la situacion comunicativa del texto informativo: proposito, a quien esta
dirigido, contenido, estructura.

Identifico las principales caracteristicas de la estructura del texto: formato de presentacion, titulos,

DESEMPENOS graficacion, capitulos, organizacion, etc.
Con el fin de conocer si los estudiantes conocen la estructura logica del texto informativo se propone a
los estudiantes realizar un ejercicio de escritura. Se organiza el grado en grupos de 4 estudiantes, a los
cuales se les asignara las siguientes actividades alternadamente:
~__INICIO - Apartir de un esquema légico de secuencia realizar un ejercicio de escritura. Anexo 11
(Motivacion y conocimientos y - Con el enunciado: “Avalancha en el colegio”, enumerar posibles causas que la provoquen y
previos) redactar el texto.
- Después, cada grupo elige un expositor para socializar la actividad realizada.
Antes de entrar en tema se continlia practicando las estrategias de lectura.
Anticipacion:
De forma oral y en el grupo general se hace un conversatorio sobre la actividad anteriormente realizada,
DESARROLLO a partir de los siguientes enunciados con el fin de hacer uso de estrategias de lectura como la

Presentacion del tema o actividad,
explicacion y ejemplificacion

anticipacion y prediccién: ;Qué tema iremos a desarrollar?;cudl sera su importancia para la escritura de
textos? Si estamos trabajando lectura, ¢por qué hacemos ejercicios de escritura?

Seguidamente se hace la Conceptualizacion del tema.

El docente hace exposicion de los aspectos formales del texto informativo, ejemplifica y ejercita la
tematica de forma colectiva a través de una presentacién power point. Anexo 12

En un segundo momento el docente entrega a los estudiantes el siguiente texto “La lluvia le devolvio la
vida a Cafio Cristales”, recortado para que ellos en grupos de tres lo organicen y encuentren su
estructura y coherencia, esta con el fin de comprobar el aprendizaje de la estructura logica del texto.

iQUE APRENDI!

Como tercera actividad, los estudiantes en sus correspondientes grupos realizaron la lectura del texto
ordenado y revisado, quienes haran una discusion sobre el tema, con el fin de hacer que los estudiantes
de forma oral hagan inferencias, y lectura critica, que expresen sus valoraciones a cerca de la temética.
Esta discusion girara en torno a los siguientes interrogantes:

¢ QUE les sugiere la imagen del texto?

¢Habian escuchado hablar de este lugar?

¢Dénde esta ubicado?

¢Les gustaria conocer mas acerca de éste lugar y de su  problemética?
¢Les gustaria visitarlo?

¢Cual sera el objetivo de la lectura del anterior texto?

¢Cudl es la problematica que se presenta en este lugar?

¢Por qué se considera importante la lluvia para Cafio Cristales?

En un cuarto momento, se le solicita a cada estudiante que haga un escrito con sus valoraciones y
conclusiones sobre la lectura.




CIERRE 0 EVALUACION
Aplicacion

Por ultimo, se aplica una prueba de comprension lectora con respecto al texto “La Huvia le devolvié la
vida a Caiio Cristales”. Esta consta de 10 preguntas tipo SABER, selecciéon maltiple y Gnica respuesta,
que indagan sobre el nivel literal, inferencial y critico intertextual. Anexo 13

Retroalimentacidn de los ejercicios de la actividad de inicio

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

Texto escrito.
Resultados de la prueba de comprension.

RECURSOS

Televisor, computador, fotocopias, hojas en blanco y lapicero.

REFERENCIAS

www.pinterest.es/pin/423619908674597128/

Sostenibilidad.semana.com/medio-ambiente/articulo/cano-cristales-resurge-gracias-a-las--lluvias/38701
Perilla, C., M., Colmenares, R.,S.,A.Inteligencia Comunicativa 6.Voluntad. 2004.
Portal del Idioma 7.Castellano y literatura.Grupo Editorial Norma.2003

Pérez Dominguez Marta et al. El conocimiento de la estructura textual.Didactica de la Lengua 'y
literatura. vol. 28, 215-242 . ISSN: 1130-0531 2016. http://dx.doi.org/10.5209/DIDA.54080

https://elmarescolorazul.blogspot.com.co/2015/06/infografiaspa-el-texto-informativo.html.13/09/2017

https://es.slideshare.net/amandalpz/los-textos-expositivos-15141741?next_slideshow=6

https://es.slideshare.net/veronarodriguez/ppt-texto-expositivo-2015



http://www.pinterest.es/pin/423619908674597128/
https://elmarescolorazul.blogspot.com.co/2015/06/infografiaspa-el-texto-informativo.html.13/09/2017

SECUENCIA
Usemos diferentes estrategias para comprender y extraer informacion.

SESION: 5

FECHA: 23- 26/10/17 TIEMPO: 4 horas

SITUACION O PROBLEMA A
ATENDER

Desconocimiento de estrategias y técnicas de lectura (antes — durante — después).

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

Estrategias y técnicas de lectura.

COMPETENCIA

Lee, caracteriza, compara y establece relaciones de semejanza y diferencia entre el contenido de los
textos informativos leidos.

DESEMPENOS

Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar
informacién: resumen, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y
fichas.

INICIO
(Motivacion y Exploracion de
conocimientos previos)

Durante esta sesion se pretende que los estudiantes conozcan y se familiaricen con las estrategias y
algunas técnicas de lectura. Se inicia con una activacion de conocimiento, para ello se proyectara el
video estrategias de lectura; como tener una mejor comprension de lectura, en donde se dan a conocer
algunas de las estrategias y técnicas de lectura.

Después de la observacion se haran preguntas para que los estudiantes las contesten de forma oral de tal
forma que se sigue haciendo uso de la anticiapacion de lectura con respecto al tema a desarrollar.

Segun el contenido del video, ¢Cual seria el objetivo de la clase?
¢Sobre qué se trabajaré en la clase?

¢Que son y para qué nos sirven las estrategias de lectura?

¢ Cudl de esas estrategias de lectura has usado?

DESARROLLO
Presentacién del tema o actividad,
explicacion y ejemplificacion

iANTICIPACION DE LA LECTURA!

Se continda haciendo anticipacion de lectura de forma oral, a través de las siguientes preguntas. Se
pregunta:

1. Pensemos en las estrategias de lectura y anticipémonos al tema.

* ;Qué sera y para que servira la prediccion, anticipacion en la lectura de un texto?
» (Para qué sirve un mapa mental y un mapa conceptual?

* /Qué es un resumen?

iAPRENDAMOS ALGO NUEVO!
Después el docente hara exposicidn a través de power point, de las estrategias y técnicas de lectura, para

ampliar y complementar el conocimiento previo de los estudiantes. Se pide que presten mucha atencion,
porque luego, aplicaron estos saberes en la practica de lectura. Anexo 14




CIERRE 0 EVALUACION
Aplicacion

iCOMPROBEMOS QUE APRENDI!

Para poner en préactica las estrategias de lectura, se implementara la estrategia SQA ( lo que sé, lo que
aprendi, lo que quiero aprender), con la que se hara la activacion de conocimientos sobre el texto
“Tecnologia en la comunicacion”. Anexo 15

Para esta actividad se organizan a los estudiantes por equipos de 5 participantes y se les entrega un
taquito de color en el cual deben escribir sobre el (S) ¢qué saben a cerca de tema expresado en el titulo?
Con lo cual se induce al estudiante a realizar anticipacion, muestreo, inferencia y confirmacion). Las
respuestas seran pegadas en un cartel distribuido en tres columnas correspondientesa S (lo que sé¢) a Q
(lo que quiero saber o aprender) y A (lo que aprendi)

Luego, se les da un nuevo taquito de otro color en el que deben escribir sobre (Q) “lo que quieren saber-
aprender sobre el tema”, preguntas que también se pegan el cartel en la columna correspondiente.

Despues, se les hace entrega de la fotocopia del texto para que lean y al final hagan un contraste entre lo
que sabian, querian saber y sus nuevos conocimientos que de igual manera pegaran en el cartel en la
columna correspondiente a lo que Aprendi.

También se les pide que durante la lectura apliquen la técnica del subrayado e identifiquen la idea
principal del anterior texto.

Que hagan un mapa conceptual o un mapa mental del texto leido.

Y por ultimo a partir de la técnica de subrayado elaborar con sus propias palabras el parafraseo o
resumen del texto.

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

Producto final, texto con las anteriores actividades.
Fotografias

RECURSOS

Computador, televisor, fotocopias.

REFERENCIAS

Perilla, C., M., Colmenares, R., Sol Angely. Inteligencia Comunicativa. Voluntad. 2004. P.42
www.youtube.com/watch?v=poL 1-HEfdXU. Video estrategias de lectura.
MEN. Lenguaje 6. Posprimaria Rural. 2006.p. 235



http://www.youtube.com/watch?v=poL1-HEfdXU

SECUENCIA
Preguntandome, también comprendo.

SESION: 6

FECHA: TIEMPO: 3 horas
09/11/2017

SITUACION O PROBLEMA A
ATENDER

Dificultad para ubicar en un texto escrito informacidn puntual sobre ¢qué?, ;Quiénes?, ;Cuando?,
¢Donde, ¢por qué? y ;Como?

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

La noticia: Comprension lectora literal.

COMPETENCIA

Ubica en un texto escrito informacion puntual sobre ¢qué?, ;Quiénes?, ;Cuando?, ;donde?, ;Por qué? y
¢,como?

DESEMPENOS

Identifica y selecciona informacién explicita de un determinado texto.

INICIO
(Motivacién y conocimientos
previos)

Para activar los conocimientos previos y hacer énfasis en la lectura literal, a cada estudiante se le dara
una ficha con una imagen para que la observen y contesten tres preguntas del nivel literal sobre la
imagen de la ficha. Tendran un tiempo de 5 minutos para observar y responder. Luego se socializa la
actividad en otros 10 minutos. (Con ello se introduce el tema sobre la comprension literal, haciendo
énfasis en la importancia de leer muy atentamente las preguntas para asi mismo responder
correctamente.

DESARROLLO
Presentacién del tema o actividad,
explicacion y ejemplificacion

Para continuar con la lectura literal se leera un texto informativo expositivo: La noticia.
Con la cual se va a identificar informacion explicita o sea informacion que se encuentra de forma
textual.

El docente va leyendo el texto y va haciendo preguntas:

Segun el titulo qué informacién nos ofrecera el texto.

- ¢Qué es una noticia?

- ¢Cuél es la finalidad de las noticias?

- Aligual que otros textos, la noticia también tiene una estructura, cual es la estructura de la noticia?
- ¢Qué caracteristicas tiene una noticia’

- ¢Qué tipo de texto es la noticia?

- Lanoticia es una narracion del autor o de un hecho o acontecimiento ocurrido.

- ¢Por qué la noticia debe ser objetiva?

Después se organizan a los estudiantes en grupos y se les entrega la copia de una noticia “De escuela de
tortura a territorio de esperanza”, para que identifiquen sus partes y cada una de sus caracteristicas.
Anexo 16

1.-Extrae el Lead de la noticia, utiliza oraciones simples:

:Qué?




¢Quién?
¢Dénde?
¢Cuando?

2. identificael cdmo y por qué de los sucesos en la noticia.

3. Analiza cada una de las caracteristicas de la noticia: veracidad, objetividad, claridad, brevedad,
generalidad, actualidad y proximidad.

CIERRE 0 EVALUACION
Aplicacion

Para evaluar, se invita a los estudiantes a continuar en los mismos grupos para desarrollar la siguiente
actividad que consiste en identificar la estructura de la noticia a partir del juego de papeletas con
preguntas y respuestas sobre una noticia. (Qué ocurrid, dénde, cuando, a quién le ocurrid, como, por
que? los estudiantes reciben preguntas y deben buscar las respuestas que la tienen compafieros de otros
grupos. De esa forma van dando forma al texto que deben organizar y redactar coherentemente.

Por ultimo, se hace lectura y correccién con el texto original. Anexo 17

Evidencia de aprendizaje

El texto producido por los estudiantes: la noticia.

RECURSOS

Televisor, computador, hojas de papel blanco.

Bibliografia

https://creacionliteraria.net/2012/05/la-noticia-estructura-y-caractersticas/

http://www.eltiempo.com/politica/proceso-de-paz/la-salida-de-los-actores-armados-ha-traido-paz-en-
belen-de-los-andaquies-caquet-148588

https://www.pinterest.es/pin/383298618276301743/)



https://creacionliteraria.net/2012/05/la-noticia-estructura-y-caractersticas/
http://www.eltiempo.com/politica/proceso-de-paz/la-salida-de-los-actores-armados-ha-traido-paz-en-belen-de-los-andaquies-caquet-148588
http://www.eltiempo.com/politica/proceso-de-paz/la-salida-de-los-actores-armados-ha-traido-paz-en-belen-de-los-andaquies-caquet-148588

SECUENCIA
Observando y creando informo a mi comunidad

SESION: 7

FECHA:14/noviembre/17 TIEMPO: 2 horas

SITUACION O PROBLEMA A
ATENDER

Reconoce y caracteriza la situacion de comunicacion que subyace en un texto - propdsito del texto.

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

Lectura inferencial: Observar, leer y analizar comprensivamente afiches.

COMPETENCIA

Lee, caracteriza, compara y establece relaciones de semejanza y diferencia entre el contenido de los
textos informativos leidos.

DESEMPENOS

Deduce el proposito de un afiche de estructura simple y con imagenes.
Infiere el significado del texto.

INICIO
(Motivacion y conocimientos
previos)

Se va a observar y leer un afiche, para reconocer otro tipo de texto en el que sobresalen las imagenes y
las palabras son pocas, es decir un texto discontinuo. El grado se organiza en grupos de 4 estudiantes.
A cada grupo se le asigna un afiche para que lo observen, lean detalladamente y respondan las
siguientes preguntas:

- ¢ Qué tipo de texto es este? - - ;Han leido otros textos como este? - - ;Donde se puede encontrar este
tipo de informacion? - - ;Que observan en el texto? - - ¢ La intencién del texto es promocionar o
informar ¢- ¢ Quiénes anuncian? -- ¢ A que tipo de publico se dirige este anuncio? - - ; Qué sentimientos
despierta? Ejemplo: estabilidad, seguridad, paternalismo, euforia, deseo, tristeza, alegria...

¢Por que el mensaje es corto?- - ¢ Qué tipo de letra se utiliz6 en el afiche?- - ¢ Por qué los afiches usan
colores?

DESARROLLO
Presentacion del tema o actividad,
explicacion y ejemplificacion

En un segundo momento se hace una exposicion de los afiches que se repartieron a los diferentes
grupos, en forma de galeria para que todos los estudiantes los observen y completen la tabla del anexo
18
Terminada la actividad por los estudiantes, se solicita que ocupen sus puestos para el docente hacer la
respectiva explicacién con respecto al texto que estaban trabajando.
1. El docente expone con diapositivas las caracteristicas del afiche y su funcion. Anexo 19
2. Después, para generar habilidades criticas y llevar al estudiante mas alla del texto, el docente
orienta a los estudiantes para que hagan una valoracion personal, que den su punto de vista de
forma individual, en un escrito de una pagina al afiche que mas les haya llamado la atencion,
teniendo en cuenta si fomenta una sociedad de consumo, si no respeta la privacidad, sien el
afiche se ofrece informacién engafiosa o explota a los nifios, ancianos, o fomenta valores y
aporta a la sociedad.

CIERRE O EVALUACION
Aplicacion

Después para verificar el aprendizaje acerca de las caracteristicas del afiche, se pide a los estudiantes
se retinan en los grupos iniciales para que elaboren un afiche sobre un evento a realizar en la
institucién educativa, para exponerlos utilizando la estrategia de galeria.

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

El afiche realizado por los diferentes grupos. El texto de la valoracion critica. - Fotografias.

RECURSOS

Computador, televisor, fotocopias de afiches, cartulina, colores, marcadores.

REFERENCIAS

http://slideplayer.es/slide/3125777/ http://jeffchirogue.blogspot.com.co/2015/02/afiches-

publicitarios.html
ww.google.com.co/search?q=imagenes+de+afiches&rlz=1C1GGRV_esCO756C0O756&0q

informativodelguaico.blogspot.com.co/2016/12/seleccionado-el-afiche-del-carnaval.html



http://slideplayer.es/slide/3125777/
http://jeffchiroque.blogspot.com.co/2015/02/afiches-publicitarios.html
http://jeffchiroque.blogspot.com.co/2015/02/afiches-publicitarios.html

SECUENCIA:
Leo, comprendo y me informo

SESION: 8

FECHA: 15 de noviembre TIEMPO: 2horas

SITUACION O PROBLEMA A
ATENDER

Dificultad para inferir informacion a partir de la que plantea el texto tales, como informacién clave.

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

Lectura critica intertextual: Leer, analizar y discutir sobre un texto informativo.

COMPETENCIA

Lee, caracteriza, compara y establece relaciones de semejanza y diferencia entre el contenido de los textos
informativos leidos.

DESEMPENOS Identifica y selecciona informacidn explicita de un determinado texto. - Infiere el significado del texto.
Contrasta, cuestiona y valora la informacién leida
INICIO Se recuerda la estructura y principales preguntas que conforman el texto informativo, como ejercicio de préactica.

(Mativacién y conocimientos
previos)

Este se realiza a través de la dindmica de la pregunta y respuesta, ya que permite contestar preguntas de respuesta
explicita en las cuales deben leer muy bien la pregunta para responder correctamente. Se forman equipos de 4
estudiantes. Se entrega cuatro imagenes de animales (gato, ardilla, conejo y leopardo) con las siguientes preguntas al
respaldo: ;Quién es? ;De qué se alimenta? ;Ddnde vive? ;Cuando es peligroso? ;Como se desplaza? ;Por qué no se
debe cazar?

Luego, se solicita a los estudiantes que se reinan con quienes tienen la imagen del mismo animal para que socialicen
las respuestas y compartan sus puntos de vista.

DESARROLLO
Presentacion del tema o actividad,
explicacion y ejemplificacion

Continuando con el ejercicio de practica, se trabaja la comprension de lectura del texto “El bulling en Colombia”,
Anexo 20, el cual se trabaja en grupos que se organizardn con la técnica grupal: grupo de expertos. Se dividen los
estudiantes en seis grupos y se asigna un tema sobre el Bulling en Colombia, el cual deben leer y analizar a partir de
los siguientes interrogantes: De qué trata el texto, para qué publico esté dirigido el mensaje, cual es la intencién del
texto, qué importancia tiene el texto para cada uno y para la sociedad, cuél serd la intencién del autor.

Luego, los expertos se mueven por las otras mesas para ensefiar el tema a los otros estudiantes. Después se retinen
nuevamente los expertos para hacer una recapitulacién a través de una cartelera, mapa conceptual, resumen del tema
el cual va a socializar para aclarar y profundizar el tema ante el grupo.

CIERRE O EVALUACION
Aplicacion

Evaluacion: prueba tipo saber sobre los anteriores textos socializados, con preguntas que responden a los diferentes
niveles de lectura con respuesta de seleccién multiple, Unica respuesta.
Anexo: 9 El buling o matonoeo en Colmbia. Anexo 21

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

Fotografias, resultados de la prueba.

RECURSOS

Fotocopias, papel periddico, marcadores, televisor, colores

Referencias

http://www.colombialegalcorp.com/bullying-0-matoneo-en-colombia



http://www.colombialegalcorp.com/bullying-o-matoneo-en-colombia

SECUENCIA

Apliguemos los conocimientos adquiridos para comprender textos informativos.

SECUENCIA
Apliquemos los conocimientos adquiridos para comprender textos informativos
SESION: 9 FECHA:16/noviembre | TIEMPO: 2 horas
SITUACION O PROBLEMA A Bajo nivel de comprension.
ATENDER

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

Ejercicios de comprensidn lectora, creacidn de textos informativos.

COMPETENCIA

Comprendo la necesidad de usar nuevas estrategias para el aprendizaje de la comprension lectora.

DESEMPENQOS Contrasta, cuestiona y valora la informacién leida
INICIO El profesor indica que se va a leer un cuento de José Maria Arguedas, “El suefio del Pongo”, en el cual se
(Motivacién y conocimientos van a aplicar las diferentes estrategias y técnicas de lectura vistas. Para ello les entrega una fotocopia del
previos) cuento a cada estudiante para que hagan la primera lectura de exploracién y les hace preguntas abiertas y
libres para responder como actividad de conocimiento previo:
¢Queé es un Pongo?
En la pregunta ¢Cual era el trato que recibian los sirvientes por parte de sus patrones durante la Colonia?
También se pregunta por el significado contextualizado de las palabras subrayadas.
;De qué cree que tratara la lectura?
DESARROLLO Después se hace lectura colectiva del texto “El suefio del Pongo” Anexo 22; los estudiantes leen por

Presentacion del tema o actividad,
explicacién y ejemplificacion

parrafos en voz alta y de esa forma se identifican fortalezas y debilidades de los estudiantes. Terminada la
lectura se propone que cada estudiante en su cuaderno de apuntes desarrolle el taller que comprende
preguntas abiertas y cerradas por cada nivel: literal, inferencial y critico.

NIVEL LITERAL
¢Coémo era el Pongo? - ;Qué le pregunta el patron delante de la servidumbre?- ; A qué animal lo
obligaban a imitar? -;Qué contenia la copa de oro? -;Qué solia decir el Pongo cuando le daban una
orden?

NIVEL INFERENCIAL

1. ¢Por qué no pudo contener la risa el patrén al ver al Pongo? ¢Por qué el patrén despreciaba al Pongo?
2. (Cbmo era la conducta del patron antes del suefio? Por qué lo consideraban “huérfano de huérfanos™?
3. ¢Qué mensaje envia el Pongo al patrén al contarle el suefio?

NIVEL CRITICO

4. ¢Te hagustado el cuento? ;Por qué? ;Te parece justo lo que hacia el patrdn al Pongo? Explica ¢Por
qué? En la sociedad consideras que la gente de bajos recursos debe ser despreciada? ;Por qué?

5. ¢Qué otras injusticias existen en la actualidad? Comenta una de ellas. - Hoy en dia ¢ Crees que hay
patrones similares al de la lectura?;Qué emociones desperto en ti la lectura del cuento?

CIERRE O EVALUACION

Para comprobar el aprendizaje sobre la estructura de la noticia, se convertir en una noticia el cuento de
Suefio del Pongo. Se les recuerda utilizar las preguntas que estructuran la noticia.

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

Resultados del taller y la noticia.

RECURSOS

Fotocopias, internet.

REFERENCIAS

http://userpage.fu-belin.de/vazquez/vazquez/arguedas.htm



http://userpage.fu-belin.de/vazquez/vazquez/arguedas.htm

SESION: 10 y 11

FECHA: 21- 22 noviembre TIEMPO: 4 horas

SITUACION O PROBLEMA A
ATENDER

Bajo nivel de comprension

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

Ejercicios de aplicacién sobre la comprension lectora textos informativos.

COMPETENCIA

Comprende la necesidad de usar nuevas estrategias para la ensefianza y aprendizaje de la comprension
lectora.

DESEMPENOS

Identifica y selecciona informacion explicita e implicita de un determinado texto.
Contrasta, cuestiona y valora la informacidn leida.

INICIO (Motivacion y
conocimientos previos)

El maestro hace un conversatorio con los estudiantes sobre como se han sentido con las diferentes
actividades vy talleres practicos, recordandoles que las actividades que se han realizadas estan dirigidas a
mejorar la comprension lectora y que por tanto se hace necesario que cada actividad que desarrollen la
realicen con mucha antencion y responsabilidad.

DESARROLLO
Presentacién del tema o actividad,
explicacion y ejemplificacion

Se realiza el desarrollo de un taller préctico de lectura y escritura, con el que se busca ejercitar el proceso
lector en sus diversos niveles de comprension; en el que se realizarén ejercicios de léxico, sinonimia,
relacion, completar, falso — verdadero, concordancia.

Se hace lectura individual y en silencio de una noticia ficticia con base al cuento “Caperucita Roja”.

27 septiembre 1997
Ayer por la mafiana en el pueblo de San Jacinto un lobo devoré a una mujer de 60 afios y estuvo a punto de
comer a una de sus nietas. La nifia, conocida como Caperucita Roja, habia llevado la merienda que su
madre le habia preparado para la abuelita; quien vivia al otro lado del bosque.
Afortunadamente llegé un lefiador y salvé a Caperucita Roja

Tomado de Propuesta de evaluacion de la comprensién lectora 2014.
Despues de la lectura se hace la comprension lectora de la noticia a partir de las siguientes actividades:
Nivel literal.
¢Que sucedid? ;Cuando? ;Ddonde? ;A quién le sucedid? - 2. Convierte tu cuento favorito en una noticia.
Debes: - Inventar un titulo. - Responder brevemente las preguntas: ; Qué pas6? ¢ Quiénes participaron? ¢En
donde pasé?, ¢cudndo pasd? -Lectura de noticias a través de la técnica intercambio entre pares.
Conversatorio sobre el ejercicio, cémo se sintieron, que les gustd, y recomendaciones para mejorar la
noticia.

CIERRE O EVALUACION
Aplicacion

- Analiza un texto informativo.

Formar equipos de 3. Buscar un texto informativo de alguno de los libros de texto de las diversas areas.
Hacer una lectura compartida e identificar el titulo y elaborar resumen de la introduccién, del desarrollo y
del cierre.

- Hacer intercambio del escrito para leer y hacer sugerencias para mejorar.

- Prueba de lectura estructurada con preguntas que interrogan por los niveles de comprension. Anexo 23

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

Los talleres desarrollados por los estudiantes.

RECURSO

Fotocopias, hoja tamafio carta en blanco, lapicero, colores




REFERENCIAS

CuadernilloDComprensionLec6toEP.pdf.Propuesta de evaluacion de la comprension lectora 2014. Tomado
de:http://educacionprimaria.mx/cuadernillo-de-lecturas-y-actividades-para-la-comprension-lectora-para-
sexto-grado-de-primaria/Siles. A., José. (1988). Ejercicios de lIéxico a partir del texto. ASELE.Centro Virtual
Cervantes.

SECUENCIA
Prueba postest

SESION: 12

FECHA: 27 de noviembre | TIEMPO: 2 horas

SITUACION O PROBLEMA A
ATENDER

Bajo nivel de comprension

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

Prueba de salida o postest.

COMPETENCIA

Comprendo la necesidad de usar nuevas estrategias para la ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora.

DESEMPENOS

Identifica y selecciona informacién explicita, implicita de un determinado texto.
Contrasta, cuestiona y valora la informacién leida.

INICIO (Motivacion y
conocimientos previos)

Se dialoga con los estudiantes sobre la importancia de la prueba escrita que se va aplicar durante la clase, ya que
con esta cerramos el proceso de la tervencion y se verificara y comprobara lo aprendido durante las diferentes
sesiones.

DESARROLLO
Presentacién del tema o actividad,
explicacion y ejemplificacion

Se le invita a los estudiantes a ocupar puestos individuales, a estar muy juiciosos para que lean y contesten la
prueba estructurada de salida que consiste en una prueba de un texto informativo, noticia; con 12 preguntas de
seleccion multiple, Unica respuesta, 4 preguntas correspondientes al nivel literal, 4 al nivel inferencial y 4 de
tipo critico intertextual.

CIERRE O EVALUACION

Aplicacion de la prueba de salida del texto informativo “;Por qué esta arafia tiene un trasero como la cabeza de

Aplicacion Pikachu? Por Sarah Gibbens.
EVIDENCIA DE APRENDIZAJE | Resultados de la prueba. Fotografias de la aplicacion de la prueba.
RECURSOS Fotocopias, lapicero.

REFERENCIAS

www.nationalgeographic.es/animales/2017/10.



http://www.nationalgeographic.es/animales/2017/10

PRUEBA DE SALIDA O POSTEST

INSTTITUCION EDUCATIVA RURAL AVENIDA EL CARANO
Lenguaje — Sexto A
Prueba postest de comprensién lectora

Estudiante: Fecha: 24 noviembre de 2017

Lee con mucha atencién y responde las preguntas de seleccién maltiple con Unica respuesta.

¢Por qué esta arafia tiene un trasero como la cabeza de Pikachu?
Por Sarah Gibbens

Los colores brillantes de la Micrathena sagittata probablemente ayudan a la arafia a atraer a sus presas, mientras que las pUas exteriores sirven como
mecanismo de defensa.

Mientras investigaba en las junglas de Honduras, el explorador de National Geographic Jonathan Kolby se tropezo con el intento méas cercano de la
naturaleza de crear al querido Pokémon amarillo, Pikachu.

La parte posterior del abdomen de esta arafia, Micrathena sagittata, presenta marcas de color amarillo brillante con dos largas espinas traseras que terminan
en puntas blancas. A los lados de esta estructura parecida a Pikachu se pueden ver filas de espinas bastante mas amenazantes que la adorable criatura
dibujada. El resto del cuerpo de la arafia es de un color rojizo brillante, casi parecido al de una hormiga.

Cuando Kolby vio por primera vez a la Micrathena en su centro de investigacion en el parque nacional de Cusuco, los rasgos caricaturescos de la arafia
fueron lo primero que vio.

Aungue este viaje a Honduras, fue la primera vez que un especialista en anfibios ha visto a esta arafia, las Micrathenas con forma de flecha se

distribuyen por toda Norteamérica y son muy comunes en Estados Unidos. Sin embargo, pueden ser dificiles de ver, ya que son muy pequefias. Las
hembras, que suelen tener el doble de tamafio que los machos, pueden crecer hasta un centimetro (patas incluidas).


https://static.iris.net.co/sostenibilidad/upload/images/2017/10/12/38785_1.jpg

Su abdomen amarillo, que solo se da en las hembras, suele Ilamar la atencién. Los cientificos creen que esto podria ayudar a la arafia a cazar insectos. Un
estudio de 2002 publicado en la revista Ecological Entomology describia a una arafia australiana con un abdomen negro y amarillo, y demostré que sus
colores brillantes podrian ayudarla a atraer a sus presas.

Empleando un rotulador negro, los investigadores «quitaron» el color amarillo brillante de la espalda de la arafia. Las arafias cuyos colores habian sido
ocultados de esta forma tenian de media menos éxito a la hora de capturar a sus presas. Al igual que las Micrathenas con forma de flecha, las arafias
australianas son depredadoras que prefieren «sentarse y esperar» atrapar a sus presas en grandes telarafas.

Aungue el color amarillo intenso podria atraer a las presas, las espinas mantienen a raya a los depredadores. Kolby explicd que las espinas podrian
dificultar que animales como las aves se traguen a las pequefias criaturas.

Tomado de: http://www.nationalgeographic.es/animales/2017/10.

El texto anterior tiene como propdsito principal

A. Describir las diferencias y semejanzas entre la arafia y pokemom.

B. Definir los aspectos del habitat natural de las arafias.

C. Informar sobre el descubrimiento de una nueva especie de aracnidos.
D. Argumentar la razon por la cual se considera peligroso pokemon.

Segun el texto, la Micrathena sagittata es muy dificil de ver debido a

A. Su tamafio

B. Sus colores

C. Su cuerpo grande y robusto.
D. Forma de flecha

En el anterior texto, Kolby, compara a la Micrathena con
A. El estdmago de Picachu.
B. La cabeza de Picachu
C. El tamafio de Picachu.
D. El color rojizo de las hormigas.

En el parrafo cinco del anterior texto, en la expresion “Los cientificos creen que esto podria ayudar a la arafia a cazar insectos” la palabra subrayada se
refiere a:

A. Al parecido con Picachu B. Tamafio de la arafa
C. Color en su estomago D. La fila de espinas

El esquema que mejor representa la organizacion de las ideas del texto es:


http://www.nationalgeographic.es/animales/2017/10

A

Descripcion de Habitat de la arafia. Demostraciones cientificas. Mecanismo para su alimentacion
la arafia. y defensa
B,
Mecanismo para su alimentacion Demostraciones cientificas. Descrlpuon de Haébitat de la  arafia.
y defensa la arafia.

Descripcion de
la arafia.

Mecanismo para su alimentacion

y defensa Demostraciones cientificas.

Habitat de la arafia.

D.

Descripcion de . L Mecanismo para su
P Demostraciones cientificas. P

o . " Habitat de la  arafia.
la arafia. alimentacion y defensa

6. Por la informacion que ofrece el anterior texto, este se puede considerar
A. Descriptivo B. Instructivo
C. Argumentativo D. Informativo

7. Enla expresion del texto leido “las Micrathenas con forma de flecha son depredadoras” la palabra subrayada se puede sustituir sin cambiar el significado
del escrito, por:

A. Reptadoras B. Herbivoras
C. Cazadoras D. Agresivas

8. El autor del anterior texto es

A. National Geographic B. Sarah Gibbens
C. La revista Ecological Entomology D. Jonathan Kolby

9. Laexpresién del altimo parrafo del anterior texto, ... mantienen a raya a los depredadores” significa:
A.Le da confianza a los depredadores
B. Le pone limites a sus depredadores
C. Asesina a sus depredadores
D. Aliementa con raya a sus depredadores

10. Segun el escrito, otro titulo para este texto, seria:



11.

12.

A. La arafia con espinas blancas
B. La arafia de estomago amarillo
C. La arafia pikachu

D. La arafia pokemon

En la expresion “Los investigadores «quitaron» el color amarillo brillante de la espalda de la arafia” del antepentiltimo parrafo del anterior texto, la palabra
quitaron esta entre comillas para

A. Indicar que es una accion no definitiva.

B. Resaltar que cambiaron el color para siempre
C. Sefalar que se tratd de un experimento.
D.AyC

Quién hizo el descubrimiento de la arafia Micrathena sagittata fue:

A. Sarah Gibbens

B. La revista Ecological Entomology
C. National Geographic

D. Jonathan Kolby






