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Resumen

El proyecto de intervencion, aplicado en los y las estudiantes de grado primero y segundo
surgio a partir del interés de poder contribuir con la ensefianza y el aprendizaje en el area de
lenguaje, cuyo objetivo fue el fortalecimiento de la produccion textual a partir del analisis
interpretativo de la tradicién oral que no s6lo se evidencié en sus aspectos académicos, sino
también en sus competencias comunicativas.

De otro modo, el metodo asumido para el abordaje del proyecto fue la Investigacion Accion,
dicha metodologia, permitié trabajar de manera cooperativa con todos los actores que
participaron en el estudio. Por su parte, los instrumentos empleados, incluyeron secuencias
didacticas especificas de lectura y escritura de diferentes tipos de textos, haciendo de las
secuencias didacticas, herramientas fundamentales para llevar a cabo la gestion en el aula, en los
componentes didacticos, pedagogicos y evaluativos. Los resultados encontrados, permitieron
evidenciar como el uso de las secuencias didacticas y la utilizacion de textos de la tradicion oral,

contribuyen a fortalecer las habilidades comunicativas en los estudiantes.

Palabras clave:

Produccion textual, tradicidn oral, lectura y escritura.



Abstract

The project, implemented in the first and second grade students came from the interest to
contribute to teaching and learning in the area of language, whose objective was the
strengthening of textual production starting from the interpretative analysis of the oral tradition
that was not only evident in its academic aspects, but also in their communicative competence.

Otherwise, the method assumed for the approach of the project was action research, the
methodology, enabled to work cooperatively with all stakeholders who participated in the study.
Moreover, the instruments used, included specific didactic sequences of reading and writing of
different types of texts, making the didactic sequences, fundamental tools to carry out
management in the classroom, in components didactic, pedagogical and assessment. The found
results, allowed evidence such as the use of the didactic sequences and use of texts from the oral

tradition, contribute to strengthen communication skills in students.

Key words:

Textual production, oral tradition, reading and writing.
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Introduccién

“Las letras son expresion cuando hay historia que contar”
José Marti (2005).

El presente trabajo de grado contiene hallazgos y vivencias fruto del proyecto de
investigacion e intervencion pedagogica en el aula, desarrollado en el marco de las Becas de la
Excelencia docente de la Maestria en Educacion Modalidad Profundizacion realizada en los afios
2015 a 2017 en convenio con la Universidad del Cauca, el resultado final muestra un proceso
tanto en estudiantes de grados primero y segundo, como en docentes en formacion para que
estos, sean un apoyo importante en la orientacion de la tradicion oral como medio para el
fortalecimiento de la escritura, incluyendo el disefio e implementacién de secuencias didacticas,
mediadas por estrategias pedagogicas, las cuales, construyen cultura de la lectura y de la
escritura.

Por su parte, la problematica diagnosticada fue la dificultad que tienen los estudiantes en los
procesos de comprension lectora y produccion escrita, especialmente en esta Gltima como
habilidad comunicativa los nifios y las nifias no emplean de una manera correcta la gramatica
para producir textos cohesivos y coherentes. De acuerdo con ello, se implementé el proyecto de
intervencién pedagogica, teniendo en cuenta los referentes nacionales de calidad (Lineamientos
Curriculares, Estandares Basicos de Competencia y los Derechos Bésicos de Aprendizaje). Se
aplicaron estrategias de escritura propuestas por los autores Solé, Cassany y Lozano. Dichas
estrategias fueron intencionadas, y desde una didactica diferenciada con el proposito de alcanzar
el objetivo de aprendizaje, la orientacion fue la escritura de textos narrativos, mas

especificamente mitos y leyendas, los cuales hacen parte de la tradicion oral.
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El contexto en el cual fue realizado el proyecto “La produccion textual a partir de la tradicion
oral en los y las estudiantes de grado primero y segundo de la institucion educativa Julia
Restrepo, sedes Maria Luisa Roman, Antonia Santos y Santa Clara de la ciudad de Tulud,
Valle”, presenta un nivel sociocultural variado, entre estratos 1 y 2, ademas de una minoria de
comunidad que reside en invasion, en donde las necesidades basicas no son suplidas y existe
poco acompafiamiento en las actividades académicas por parte de la familia que son
direccionadas a la apropiacion de los procesos lectores y los procesos escriturales.

De acuerdo con la necesidad del proceso de alfabetizacion en lectura y escritura emerge la
propuesta pedagogica focalizada en recrear la tradicion oral como una estrategia para mejorar el
desarrollo cognitivo de la inteligencia comunicativa y al mismo tiempo fortalecer los procesos
de lectura mediante la promocion y animacion de mitos y leyendas. Entonces, se dio la tarea del
rescate de la tradicion oral a partir de la relatoria de los adultos mayores, quienes les contaban a
los estudiantes algunos mitos partiendo de sus experiencias.

Este trabajo de investigacion se sustenta en los siguientes autores: Ferreiro. Emilia, Pérez
Abril. Mauricio, Nifio R. Victor, M. y Pachon A. Tatiana, Cassany Daniel, Lozano y Austin y
John Langshaw, los cuales fueron considerados pertinentes con respecto a las etapas de la
adquisicion de la lectura, los procesos de adquisicion del lenguaje, desde edades tempranas, las
competencias comunicativas escritas, la planificacion, organizacion, realizacion, revision y
correccion, asi como los actos del habla.

En una revisidn concisa, se encontré un estudio realizado por Luna. C.M. (2011), “Propuesta
metodologica para mejorar la produccion escrita del cuento como texto narrativo en el grado

tercero de educacion basica primaria”, desde la cual se asumi6 la concepcién sobre escritura,
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fases de la produccion escrita, planteamientos del estado en torno a dicho tema y algunas
investigaciones realizadas por varios autores, siendo el nombrado como eje central del proceso.

Con base en estos referentes, se disefid y aplicd la propuesta metodoldgica basada en los
talleres de Gianni Rodari con el fin de superar las dificultades encontradas en el estudio inicial,
mediante una secuencia de talleres de produccion escrita. Los resultados de la propuesta han
mostrado avances importantes en el proceso de produccién de texto narrativo, en sus niveles:
micro-estructural, macro-estructural, super-estructural, lexical y de contexto en los textos
narrativos que producen los estudiantes.

Se concluye que el objeto de estudio y el anterior son similares en las estrategias para mejorar
la produccidn textual en los nifios y nifias, con una diferencia marcada en el valor agregado que
aporta algunas estrategias para la produccion de textos, motivando a los estudiantes a que
escriban situaciones cotidianas cercanas a sus vidas, dado que cada nifio ha vivido realidades
diferentes a otros pares, por tanto, el contexto situacional es un buen elemento narrativo para
crear relatos basados en experiencias personales y/o producto de la tradicion oral.

Y en cumplimiento de los objetivos especificos: identificar el nivel de produccion textual de
los nifios y las nifias a partir de la escucha de la tradicion oral; sensibilizar a los nifios y las nifias
sobre la importancia de la escritura como un proceso significativo y simbdlico a través del relato
y sus propias voces; crear e implementar estrategias para la recopilacion de la tradicion oral y a
partir de ella, la construccién de textos narrativos, eje central en la implementacion de esta
estrategia con relacion al objetivo general propuesto.

Por lo tanto, la pregunta que guiara este proyecto de intervencion pedagdgico es la siguiente:
¢Cual es la incidencia del analisis interpretativo de la tradicion oral en la construcciéon de

Procesos de Produccion Textual en los y las estudiantes de grado primero y segundo de la
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Institucion Educativa Julia Restrepo, sedes: Maria Luisa Roméan, Antonia Santos y Santa Clara

de la ciudad de Tulua?
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1. Titulo

La Construccion de Procesos de Produccion Textual a partir del analisis interpretativo de la
tradicion oral en los y las estudiantes de grado primero y segundo de la Institucién Educativa

Julia Restrepo, sedes: Maria Luisa Roman, Antonia Santos y Santa Clara de la Ciudad de Tulud.
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1.1 Descripcion y Formulacion del Problema

Los estudiantes de los grados primero y segundo la Institucion Educativa Julia Restrepo,
sedes: Maria Luisa Roméan, Antonia Santos y Santa Clara de la Ciudad de Tulua, presentan
grandes debilidades en la construccion de unidades significativas, haciendo que lo que escriben,
no sea entendido y las actividades desarrolladas en casa y dentro del aula sean productos no
requeridos, ni significativos para dar cumplimiento a los contenidos tematicos.

Y como uno de los problemas mas agudos en cada una de las sedes, son los bajos desempefios
de algunos estudiantes en las pruebas Saber, especialmente en las areas de matematicas y de
lenguajes, ello se debe a ciertas variables socio-culturales, y a pesar del disefio e implementando
planes de mejoramiento en las areas fundamentales.

Ademas, la ensefianza de la produccion textual ha sido incipiente, dado que algunos
profesores sin tener la competencia en el area del conocimiento, consideran que dictar, realizar
planas y transcribir textos son ejercicios que atienden a la produccion codificada, pero en la
realidad la produccion textual va mas alld de eso, es decir, que, para formar estudiantes
competentes en la habilidad escrita, se requiere adoptar estrategias y modelos que permitan
iniciarse en dicho proceso.

En correspondencia con ello, surgio6 la idea de ejecutar un proyecto pedagdgico en el area de
lenguaje que permitiera contribuir con el fortalecimiento de la competencia comunicativa de los
estudiantes de los grados primero y segundo, siendo estos grados, la base fundamental en la
construccion de habilidades del lenguaje con calidad. Un reto de la educacion colombiana
apoyado por el Ministerio de Educacién Nacional, desde sus politicas educativas a través del

Programa Todos a Aprender 2.0, el proposito es que “los sujetos educables potencien las
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competencias comunicativas y el pensamiento argumentativo”, apoyados con la lectura de
tradiciones orales como herramienta fundamental que los guia en sus composiciones
intelectuales. (Cuentos, resimenes, cartas, fabulas), y asi continuar de manera muy positiva en la
competencia escrita.

Contextualizando el problema en la Institucion Educativa Julia Restrepo, sedes Maria Luisa
Roman, Antonia Santos y Santa Clara se observa con preocupacion las dificultades de algunos
estudiantes de grado primero y segundo, los cuales presentan debilidad en la produccidn textual,
evidenciada en sus escritos. Es por ello que la labor docente se complejiza debido a la falta de
activacion de las habilidades que permitan a los estudiantes establecer un didlogo con la lectura
y la escritura del texto en su contexto, acorde al grado y edad cronoldgica en la que se encuentra.
Por su parte, la problematica incide en el desarrollo y en la adquisicion de la lengua escrita.

Para Lozano (2012) la produccion textual es un ejercicio “intelectual donde un autor plasma
ideas sobre imaginarios o realidades valiéndose de una intencion comunicativa y de unos
recursos estilisticos, sumado a ello, el texto debera ser coherente (sintaxis), poseer una
significacion (semantica) y aludir a una ideologia (pragmatica)” (p.67). En palabras similares,
Lomas (2010) sefiala que “la produccion textual es un ejercicio académico que requiere ser
potenciado en la escuela y complementado en el hogar, si realmente se quiere formar estudiantes
escritores” (p.67). Por tal razon, el proyecto en desarrollo, ha mostrado grandes avances
significativos, ademas de estar cultivando la produccion escrita con muy buena préactica de la
lectura de la tradicion oral con la que se sienten identificados, por su legado ancestral.

Y teniendo en cuenta, la motivacion de los estudiantes, se hizo necesario crear un banco de
textos propios de la cultura, un material disponible para el desarrollo de secuencias didacticas y

por ende, apoyo al proceso ensefianza-aprendizaje. Y es aqui, en donde el oficio de maestro
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segun Saldarriaga (2002), las practicas académicas deben articularse con las practicas culturales
dentro del contexto educativo, de manera que se establezca una relacion entre escuela—cultura y
sociedad, siendo lo pedagdgico, un desafio permanente cada vez mayor para el docente.

De lo anterior, se deriva la preocupacién a nivel Institucional, respecto a la falta de cohesion
y coherencia en la construccion del lenguaje escrito, pues se concluyé que era la brecha, que
afectaba el buen desempefio de las pruebas internas y posteriormente las externas. Y como la
tarea del Ministerio de Educacién, es hacer de Colombia un pais con mejores indicadores de
calidad en el sector educativo, especificamente en las pruebas PISA, entonces, ha implementado
mecanismos para mejorar esos indicadores como: la capacitacion y becas de maestrias a los
docentes, becas universitarias para los estudiantes con mejores desempefios en pruebas Saber
ICFES, y refuerzo con tutores pedagogicos, entre otros.

El panorama que actualmente enfrenta la educacion Colombiana, afecta a todos los actores, y
es por ello, que el docente contemporaneo tiene un gran reto, respecto a la implementacion de
estrategias que le permitan, aportar a sus estudiantes herramientas que les faciliten leer y escribir
en contexto y asi mejorar las competencias lectoras que deben manejar los nifios y las nifas,
acorde a la etapa de desarrollo en la cual se encuentren, con miras a avanzar en la adquisicion de
conocimientos, interactuando con sus pares y respondiendo a las exigencias de su entorno, en
procura de minimizar, la brecha de la desigualdad social.

Consecuencia de ello, surgié la necesidad de dar respuesta a la siguiente pregunta y asi
trabajar en la construccion de su respuesta.

¢Cual es la incidencia del analisis interpretativo de la tradicion oral en la construccién de

Procesos de Produccion Textual en los y las estudiantes de grado primero y segundo de la
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Institucion Educativa Julia Restrepo, sedes: Maria Luisa Roman, Antonia Santos y Santa Clara
de la ciudad de Tulua

1.2 Antecedentes

Los referentes historicos de los estudios realizados por diferentes universidades locales,
nacionales e internacionales, como lo referido posteriormente, frente a la produccion textual en
nifios y nifias de grado primero y segundo de basica primaria, tuvieron en cuenta las miradas de
los autores sobre las préacticas escriturales. Asi mismo, el enfoque diferencial, entendido este,
como las diversas estrategias, utilizadas por cada autor en el proceso para apoyar el aprendizaje
de los estudiantes, lo que permitio, comprender y nutrir de forma conceptual, tedrica y normativa

la presente tesis.

1.2.1 Antecedentes locales

Chaverra, J. (2015), frente a su tesis “Rescate de los mitos para fortalecer la tradicion oral en
estudiantes de grado primero”, deja claro la necesidad de fortalecer la competencia comunicativa
oral mediante el relato de mitos en la escuela, el cual, concluyé que en los primeros afios de
escolaridad los nifios y las nifias presentan dificultades para manejar una oralidad fluida y , los
mitos son una excelente estrategia para recrear narraciones verbales, pues su aporte, fue
identificar algunas estrategias cognitivas (técnicas grupales) para promocionar la oralidad en el
aula de clase y del mismo modo, ampliar el vocabulario de los estudiantes en el proceso de

alfabetizacion.

1.2.2 Antecedentes nacionales
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Gonzalez. Z. (2007), con “Estrategias de lectura en lectores expertos para la produccion de
textos”, expresa que las estrategias de lectura de textos académicos no solo se enfocan a la
compresién, sino que a menudo requieren producir determinados contenidos para efectuar otras
actividades (desarrollo de una sintesis, elaboracion de un reporte de investigacion, redaccion de
una conferencia). Es decir, que el lector tiene presente que la lectura forma parte de una tarea
que, a modo de “engranaje”, se interconecta con un conjunto de actividades las cuales
contribuyen a la escritura de diversos tipos de textos. (p.103).

Uno de los primeros insumos para escribir diferentes tipologias de textos es la lectura, puesto
que, posibilita almacenar informacion sobre un determinado tema y en esa medida, construir
otros textos meta. La lectura y la escritura son dos habilidades que se complementan entre si. En
tal sentido, el aporte del estudio fue, comprender la importancia de la lectura en y para la
produccién textual.

Asi pues, Montoya |. (2008), en el texto “Cuales estrategias de aprendizaje podemos
implementar para la produccion de textos orales y escritos en nifios y nifas”, concluye que no
solamente se trata de producir un texto adaptado a una situacion dada, sino de aprender también
a producirlo, de tal manera que cada nifio y nifia trabaje de forma autdbnoma sus producciones en
situaciones reales, comprobar si se esta, formando buenos lectores y escritores, y si los escolares
entienden lo que leen y comprenden, y a partir de ahi, utilizar diferentes estrategias que les
permite, avanzar, no solo en la escritura; sino en la lectura, pues al nifio se le dificulta mas la
comprension (p.98).

El aporte del estudio anterior, fue identificar algunas estrategias para la produccion de textos
orales y escritos en escolares. Una primera aproximacion a la escritura infantil, es motivar a los

estudiantes a que escriban situaciones cotidianas, cercanas a sus vidas, dado que cada nifio ha
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vivido realidades diferentes a otros pares; por lo tanto, el contexto situacional, es un buen
elemento narrativo, para crear relatos basados en experiencias personales.

Otro estudio consultado fue el realizado por Penagos C. (2011) “La produccion de textos
argumentativos, en los estudiantes de grado noveno de educacion basica secundaria”, en el cual
el autor indico que los textos argumentativos permiten, potenciar el pensamiento critico en los
estudiantes, puesto que la argumentacién es una habilidad comunicativa que posibilita expresar
opiniones fundamentadas en conceptos, teorias 0 normas.

Como aporte del estudio anterior, Rodriguez T. M. (2007), expuso “Estrategias para motivar
la produccion de textos escritos”, y logro mostrar que el nimero de nifios (as) interesados (as) en
leer y escribir de manera espontanea ha aumentado considerablemente, lo cual, ha permitido, un
avance en sus procesos de lectura y escritura.

Manrique S.C.R. (2002), en su trabajo, “Estimular la produccion de textos en el grado sexto”,
deja ver que la creacidn de textos debe ser un espacio de goce literario, donde el nifio tenga la
oportunidad, de construir su propio aprendizaje, con aportes que a él le han llamado la atencion,
con su estilo, que lo hacen sentir importante como también desde la ensefianza sistematica que
ofrece el profesor en contextos significativos y activos. Se debe seguir, pensando en las
instituciones sobre ¢cdmo ayudar a los estudiantes a convertirse en personas que puedan
comunicarse a través de la escritura?, sin olvidar en este proceso, la creatividad que tiene el nifio.

Mufioz L. C. (2011), con su “Propuesta metodoldgica para la ensefianza de la produccién
escrita de textos narrativos en los estudiantes de grado 6°”, tuvo en cuenta el componente
intertextual, y para ello, se planificaron actividades que mejoraran los aspectos micro, macro y
super-estructurales del texto. Los resultados del proyecto se establecieron entre la comparacion

cualitativa y cuantitativa de las pruebas diagnosticas y la prueba final. Se pudo constatar el
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progreso de los estudiantes en la elaboracién de textos narrativos, no obstante, es necesaria
mayor implementacion de actividades que involucren la produccion escrita en las aulas.

Y Otalora. H. C. M. (2006), en su investigacion “Estudio como estrategia para la produccion
de textos cohesivos y coherentes” permite evidenciar una estrategia que crea y abre el camino
para generar una actitud escritora y fomenta el desarrollo de habilidades comunicativas en los
estudiantes en cuanto a la produccion de textos, teniendo en cuenta diferentes maneras de pensar,
argumentar y comprender, propias del sujeto que es quien vivencia, puntualiza miradas y luego
se estimula para escribir.

Por otra parte, Luna. C.M. (2011), en el texto “Propuesta metodologica para mejorar la
produccién escrita del cuento, como texto narrativo en el grado tercero de educacion bésica
primaria”, evidencia claramente el propdsito de mejorar la produccion escrita en nifios de la
basica primaria del grado tercero, desde la cual se asumié la concepcidn sobre escritura, fases de
la produccion escrita, planteamientos del estado en torno a dicho tema y algunas investigaciones
realizadas en este campo.

Con base en estos referentes, se disefid y aplico la propuesta metodoldgica, basada en los
talleres de RODARI con el fin de superar las dificultades encontradas en el estudio inicial,
mediante una secuencia de talleres de produccion escrita. Los resultados de la propuesta indican
avances importantes en el proceso de produccion de texto narrativo, en sus niveles micro-
estructural, macro-estructural, sUper-estructurales, lexicales y de contexto en los textos

narrativos que producen los estudiantes.

1.2.3 Antecedentes internacionales
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Alvares, G. (2011), en el estudio “Los relatos de la tradicién oral y la problematica de su
descontextualizacion y re significacion”, concluyd que “re significa el simbolismo que cada
cultura otorga a su vision del mundo y de la vida, es revivir las tradiciones de cada pueblo”
(p-82). El aporte del estudio fue identificar que mitos mexicanos tenian una relacion intertextual
con los relatos colombianos y de esta manera recrearlos en el contexto escolar a partir de
diferentes estrategias de lectura y escritura, dado que una de las primeras habilidades
comunicativas que se debe potenciar es la oralidad.

Propuesta relevante, dado que, mediante la tradicion oral, se recrea la cultura a las
generaciones venideras como un medio para conocer las tradiciones, y los preceptos morales de
los pueblos. En consecuencia, la tradicion oral, es una fuente inagotable de sabiduria popular,
que sirvié de puente en nuestra experiencia en el aula para acercar a los estudiantes a el
fortalecimiento de los procesos comunicativos, especialmente de produccion textual de ahi, el
interés que se puso en llevar a cabo el proyecto pedagdgico con los estudiantes de grado primero
y segundo, pues han hecho un reconocimiento en aspectos socioldgicos, culturales y miticos

como parte del legado historico de nuestra cultura.
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2. Justificacion

En el presente proyecto de intervencién pedagogico titulado: Produccion Textual a partir de
la tradicion oral en los y las estudiantes de grado primero y segundo de la Institucién Educativa
Julia Restrepo, sedes: Antonia Santos, Maria Luisa Roman y Santa Clara de la Ciudad de Tulua,
ha recreado la tradicion oral por ser considerada una fuente inagotable de sabiduria popular,
ademas de ello, porque en los referentes nacionales de calidad (Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana, Estandares Basicos de Competencia de Lenguaje y Derechos Bésicos de
Aprendizaje, Capsulas educativas ), ademas, el Ministerio de Educacion Nacional considera la
tematica fundamental, articuladora con la ensefianza de la literatura y la produccion textual.

De acuerdo con ello, los Estandares Basicos (1998), planean para grado primero en los
subprocesos de: produccion textual, comprension e interpretacion de textos y literatura lo
siguiente: “Describo personas, objetos, lugares, en forma detallada (produccion textual).
Asimismo, comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones. (Comprension e
interpretacion de textos) y leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitologicos, leyendas o
cualquier otro texto literario”. (p.33).

Asi pues, mediante la lectura y escritura de textos literarios y la tradicion oral se fortalecié la
alfabetizacién inicial en los estudiantes. Otro aspecto importante del proyecto pedagdgico fue la
implementacion de diversas estrategias cognitivas y meta cognitivas que estan fortaleciendo
cada vez mas la produccion textual en los nifios y nifias, con métodos escriturales que facilitan
el aprendizaje de la composicién escrita, pues la intenciébn fue propiciar ambientes de

aprendizaje de la escritura mediante mitos y leyendas locales, lo que ha hecho que hasta la fecha,
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sea una de las instituciones piloto en avances significativos en cuanto a las pruebas saber del
municipio.

Asimismo, el proyecto pedagdgico de intervencidn es interesante porque dialoga criticamente
con los Estandares Bésicos de Competencia en Lenguaje, con los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana y con los Derechos Basicos de Aprendizaje de los grados primero y segundo
de primaria, siguiendo los referentes que el MEN orienta y direcciona, en la produccién textual y
la tradicién oral como unidades bésicas en aprendizaje de los estudiantes.

Y, pensando en los estudiantes, el proyecto ha trabajado muy de la mano, la redaccion con la
comprension textual, pues tienen un punto de encuentro, en el pensar coherentemente, lo que ha
hecho, aumentar en los estudiantes, la capacidad de poder reflexionar ante diferentes situaciones,
estimulando y motivando su curiosidad intelectual.

También, ha sido relevante en los estudiantes la relacion de los nuevos conocimientos con sus
pre saberes, articulados por la riqueza de la tradicion oral de su entorno, logrando con ello, una
interaccion entre el estudiante y el contexto, la construccion y reconstruccion de textos escritos,
producto del interés de los nifios y nifias, motivado hacia un nuevo tema que aporta
significativamente a su crecimiento personal.

Ademas, se debe generar en el estudiante escritor, propositos claros de la produccion textual
que se va a realizar mediante el desarrollo de las habilidades cognitivas para analizar y
transformar la realidad, de forma espontanea e iniciar, la reconstruccién de los principios que
rigen el mundo de la cultura escrita y la construccion del conocimiento en la maravillosa
aventura de la produccién textual.

Y en procura de hacer un trabajo completo frente al lenguaje, es necesario resaltar la

importancia de la tradicién oral como una estrategia para fortalecer la produccion textual a partir
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de los saberes previos, asi como las vivencias que traen al escenario escolar, la cercania, el
afecto y la relacion tejida entre el nifio y la nifia con la historia contada en casa, para alcanzar un
aprendizaje significativo.

Es por eso que se debe partir del conocimiento o de la riqueza expresada en pre saberes como
detonante para la escritura a partir de la compilacion de estas voces de transmision oral para
conocer diferentes culturas, teniendo presente la memoria colectiva de su ascendencia, donde la
tradicion oral, es transmisora de creencias que encierran profundas verdades. Asimismo, se
resalta la relevancia del proyecto pedagdgico para promocionar a traves de el, los habitos
lectores y escritores, involucrando al estudiante en la participacion activa de talleres ludicos y
literarios que posibiliten el desarrollo de la competencia comunicativa desde las cuatro

habilidades (escucha, oralidad, lectura y escritura).



27

3. Objetivos

3.1 Objetivo General

Determinar la incidencia del analisis interpretativo de la tradicion oral en la construccién de
Procesos de Produccion Textual en los y las estudiantes de grado primero y segundo de la
Institucion Educativa Julia Restrepo, sedes: Maria Luisa Roman, Antonia Santos y Santa Clara

de la ciudad de Tulua.

3.2 Objetivos Especificos

e Identificar el nivel de produccidn textual de los nifios y las nifias a partir de la escucha de
la tradicion oral.

e Sensibilizar a los nifios y las nifias sobre la importancia de la escritura y la lectura como
un proceso significativo para la creacién de nuevos saberes.

e Crear e implementar estrategias para la recopilacion de la tradicion oral y a partir de ella,
la construccion de textos narrativos.

e Evaluar la incidencia de la tradicién oral con relacion a la produccion textual de los

estudiantes.
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4. Marco Referencial

En el presente marco se hace referencia a los procesos conceptuales, teoricos, legales y
contextuales que nutren el cuerpo argumental del proyecto. Asi mismo, se hace hincapié sobre

los aportes epistémicos que se relacionan con el objeto de estudio.

4.1 Marco contextual

El presente proyecto de intervencion pedagogico se realizo en la Institucion Educativa Julia
Restrepo ubicada en la calle 27 # 33 — 42 de la ciudad de Tulug, este municipio cuenta con una
ubicacion estratégica en el centro del Valle del Cauca, constituye la ciudad intermedia méas
importante de region, y a pesar de no ser capital, en lo que respecta a servicios educativos,
actualmente cuenta con 18 Instituciones Educativas de carécter oficial.

El nombre de la Institucion objeto de estudio se dio en honor a la educadora dofia Julia
Restrepo de Gonzélez, cuenta con cinco sedes: Central, Antonia Santos, Maria Luisa Roman,
Santa Clara y Julio Pedroza, otorga titulos en: "Bachiller Técnico En La Planeacién, Creacion Y
Gestion De Empresa”, Bachiller en Contabilidad y Finanzas, Bachiller en Gestion de la Salud.

Este proyecto se llevd a cabo con estudiantes de las sedes Antonia Santos, Maria Luisa
Roman y Santa Clara de grado primero y segundo de basica primaria, con un ndmero
aproximado a 40 estudiantes en cada grado, la edad de los estudiantes, oscila entre los 6 y 9
afios, pertenecen a estratos socioeconémicos 1,2,3 y nivel sociocultural variado. Las viviendas
de algunos de ellos, carecen de servicios pablicos, porque son viviendas en zonas de invasion; su

conformacion familiar esta extendida por abuelos, tios, primos. Igualmente, los estudiantes, en
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su mayoria, tienen apoyo en los procesos escolares, por personas que tienen una formacion
técnica y tecnoldgica de las personas que hacen parte de su familia.

Reconocido el nicleo familiar de cada estudiante como miembro activo de la sociedad, razon
de ser de nuestra labor, la Institucion Educativa Julia Restrepo adopta como modelo pedagdgico
el “Humanista con énfasis En Pedagogia Dialdgica”, y con ello, modifico los planes de area y
planes de aula, con el fin de manejar modalidades flexibles, de manera que se tenga en cuenta el
area cognitiva, la afectiva y la praxis de los nifios y nifias, segun sus ritmos de aprendizaje y su
diversidad.

En este proyecto de intervencion pedagdgica, las tradiciones orales basadas en las historias de
los abuelos, padres, y/o personas significativas de la comunidad; fueron utilizadas como una
estrategia para promover la produccion textual, acorde a las habilidades desarrolladas en
estudiantes de grado primero y segundo, alcanzando logros significativos a mediano plazo, en
cuanto al desarrollo de la creatividad en el proceso de aprendizaje; sino también en el
fortalecimiento de lazos familiares.

Lo anterior, muestra que la gran mayoria de los integrantes del ntcleo familiar aporta un
granito de arena en la construccion de ese mundo maravilloso que es cada nifio o nifia, y es ahi
donde el proceso de intervencion, por medio de las tradiciones orales, cumplieron las funciones
asociadas al desarrollo linguistico y afectivo en pro de mejorar la produccion textual, socializada
posteriormente con pares.

De igual manera, la tradicion oral es importante porque permitié, conocer la cultura de otras
generaciones, contribuyd al crecimiento intelectual de los nifios y las nifias, en tanto que es un
proceso que debe continuarse en el hogar, hasta que sea una cultura de proteger, aprender y

valorar lo ancestral.
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4.2 Marco Legal

En el presente marco legal se referencian normas como (Constitucion Politica, Ley 115 de
1994, Decreto Reglamentario 1860) y algunas politicas educativas (Lineamientos Curriculares,
Estandares Bésicos de Competencia y los Derechos Bésicos de Aprendizaje), que regulan la
ensefianza de la lengua castellana y la ensefianza de las lenguas nativas en Colombia como
patrimonio cultural y autéctono de cada uno de los pueblos que habitan en el pais. A

continuacién, se describe el marco normativo:

4.2.1 Constitucion Politica de Colombia

Articulo 10.- EIl castellano el idioma oficial de Colombia. Las lenguas y dialectos de los
grupos étnico son también oficiales en sus territorios. La ensefianza que se imparta en las
comunidades con tradiciones linglisticas propias sera bilingue.

El articulo anterior permite comprender que Colombia es un pais multilingtie donde coexisten
lenguas nativas que son habladas en diferentes regiones del pais. El castellano es el idioma
oficial con el cual se ensefia y se aprenden diversos saberes, no obstante, la constitucion también
privilegia la ensefianza de las demas lenguas.

Articulo 70. EI Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos
los colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educacion permanente y la
ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en todas las etapas del proceso de creacion
de la identidad nacional.

La cultura en sus diversas manifestaciones es fundamento de la nacionalidad. El Estado

reconoce la igualdad y dignidad de todas las que conviven en el pais. EI Estado promovera la
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investigacion, la ciencia, el desarrollo y la difusién de los valores culturales de la Nacion.

Reglamentado por la Ley 397 de 1997.

4.2.2 Ley de Educacion 115 de 1994

Ley general de la educacion. Establece que la educacién debe desarrollar en la poblacién
colombiana una clara conciencia formacién y compromiso sobre identidad cultural nacional o
Colombianidad y cultura de las etnias y poblaciones que integran la Nacion. (publicada en el
Diario Oficial No. 41.214 , 1994).

Plan Decenal de Educacion: Establece como uno de sus objetivos: afirmar la unidad e
identidad nacional, dentro de la diversidad cultural, bajo los siguientes lineamientos:

a) Educar en el respeto a la igualdad y dignidad de todos los pueblos y culturas que convergen
en el pais teniendo en cuenta la libertad en la basqueda del conocimiento y la expresion artistica.

b) Fomentar la difusion, investigacion y desarrollo de los valores culturales de la nacion.

c) Hacer que la educacidn sirva de proteccion del patrimonio cultural como eje de la identidad
nacional.

Por consiguiente, las areas inmersas en el proyecto, que presentaron mayor relevancia en esta
investigacion, fueron las ciencias sociales y lengua castellana, ademas los aportes del (MEN,
Derechos Basicos de Aprendizaje, 2015) todo un engranaje en los componente de lenguaje
desde la lectura y produccion de textos narrativos y desarrollaron habilidades para identificar,
procesar y organizar la informacién de tal manera que pueda ser comprendida, en ese mismo
sentido, la lectura y obras teatrales, sirvieron como aporte importante en la formacion de
pensamiento critico, en tanto que la participacion se convirtié en una verdadera revolucion del

imaginario en el constructo de nuevos conocimientos. (MEN, 2005).
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Con base en ello, se hace pertinente remitirnos al siguiente postulado:

El ser humano no solo puede ser visto desde la fisiologia; sino como un ser inmersoy activo en
un contexto social de iteracion, que se lo ofrece la educacién como vehiculo por medio del cual se van
consignando en las nuevas generaciones los legados que la cultura con el pasar de tiempo deja como
tradicion, para la construccion de una sociedad en constante cambio. (Dewey, 1998, p.272)

De esa forma, se hace evidente que el ser humano puede conservar los rasgos mas
significados y caracteristicos de un grupo poblacional. En ese sentido, es necesario que los
adultos, dejen un legado que va desde la experiencia, sus conocimientos y costumbres hasta

penetrar en las mentes de una nueva generacion (identidad cultural).

4.2.3 Ley de Educacion 115 de 1994

Es necesario hacer referencia a los "Documentos Rectores”, tales como Lineamientos
Curriculares y Estandares Basicos de Competencias, los cuales son documentos de caracter
académico no establecidos por una norma juridica o ley, que hacen parte de los referentes que
todo maestro del area debe conocer y asumir de tal forma que el desarrollo de sus practicas
pedagdgicas dé cuenta de todo el trabajo, analisis y concertacion que distintos tedricos han
hecho con la firme intencidn de fortalecer y mejorar el desarrollo de los procesos de ensefianza y
de aprendizaje en los que se enmarca el area de lenguaje. A pesar de que son parte de las
directrices ministeriales, estdn sometidos a confrontaciones que propicien un mejoramiento
significativo en la adquisicion del conocimiento y en procura de la  formacion integral de las

personas.

4.2.4 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, (MEN, )1998,
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Constituyen un soporte legal al considerar necesario abordar reflexiones referentes al
Lenguaje desde un diagndstico del mismo hasta su evaluacion, sus componentes contribuyen a la
orientacion de las practicas pedagdgicas del maestro y posibilitar un mejor desempefio en los

estudiantes.

4.2.5 Estandares Basicos de Competencias, (2006).

Documento de referencia para el disefio del curriculo, plan de estudios, proyectos escolares,
trabajo de ensefianza en el aula, la produccion de los textos escolares, materiales y demas apoyos
educativos, actualizaciones de instituciones y docentes respecto a implementaciones, asi como
el disefio de las préacticas evaluativas adelantadas dentro de la institucion, la formulacion de
programas y proyectos educativos transversales, tanto de la formacion inicial del docente, como

de la cualificacion de docentes en ejercicio.

4.2.6 Derechos Béasicos de Aprendizaje (DBA), (2015).

Herramienta dirigida a toda la comunidad educativa para identificar los saberes basicos
que han de aprender los estudiantes en cada uno de los grados de la educacion escolar, de
primero a once, inicialmente en las areas de Matematicas y Lenguaje, posteriormente en el 2016
con ajustes en todas las areas, incluyendo ciencias naturales y ciencias sociales.

Los Derechos Béasicos de Aprendizaje se estructuran guardando coherencia con los
Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias. Su importancia radica en
que plantean elementos para la construccién de rutas de aprendizaje afio a afio, con el fin que los
estudiantes alcancen los Estandares Basicos de Competencias propuestos por cada grado. Debe

tenerse en cuenta que los DBA son un apoyo para el desarrollo de propuestas curriculares que
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pueden ser articuladas con los enfoques, metodologias, estrategias y contextos definidos en cada
establecimiento educativo, en el marco de los Proyectos Educativos Institucionales

materializados en los planes de area y de aula.

4.3 Marco Conceptual
En el presente marco se describen cada una de las categorias y subcategorias de andlisis, las
cuales permitieron nutrir conceptual y tedricamente el cuerpo argumental del proyecto

pedagdgico de intervencion. A continuacion, se citan cada una de ellas:

4.3.1 Tradicion oral

De acuerdo con Jan Vansina, (1985), “la tradicién oral es historia...la tradicion oral son
mensajes verbales que reportan conocimientos del pasado al momento presente” en tanto que los
mensajes, debe ser declaraciones orales, cantadas o expresadas en instrumentos musicales
solamente” (p.13). El sefiala que, nuestra interpretacion es una definicién de trabajo para el uso
de los historiadores, socidlogos, linguistas o estudiosos de las artes verbales que pretenden
proponer su propia vision, reconocida por Barbero (1987), cuando afirma que la tradicién oral
esta viva, pues aln se muestra en plazas de mercado, fiestas de pueblo, barrios, hogares donde
aun encontramos abuelos y abuelas de los afios 50 y 60, con una riqueza literaria, fundamental
en la cultura de los valores y principios; y en instituciones educativas como material para que
los nifios y nifias fortalezcan las habilidades comunicativas, en tanto que el punto de partida es la
escucha, seguida por el habla, la lectura y la escritura. (p. 95). Esta ultima trabajada con gran
aplicacion en el proyecto objeto de estudio, propio de la institucion educativa Julia Restrepo,

contexto de ubicacion.
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4.3.2 Comprension lectora
La comprension, vista aqui como habilidad para “comprender explicitamente lo expresado
en el texto oral o escrito, la inferencia o habilidad para comprender lo que esta implicito y la
lectura critica o habilidad para evaluar la calidad de texto, las ideas y el propdsito del autor”.
(Quintana, 2016). Por consiguiente, se debe tener en cuenta que, si se logra despertar la
curiosidad y creatividad del estudiante y este a su vez, interactia con su proceso formativo,
mejor sera la comprensidn lectora y, por ende, la produccion textual, resulta muy significativa.
Asi pues, Teresa Colomer afirma:
Mas que un simple acto mecanico de descifrado de signos graficos leer es, por encima de todo,
un acto de razonamiento por dos razones: Saber guiar una serie de reflexiones hacia la
construccion de una interpretacion del mensaje escrito, a partir de la informacidn que proporcione
el texto y los conocimientos del lector; iniciar otra seria de razonamientos para controlar el

progreso de esa interpretacion de tal forma que se puedan detectar las posibles incomprensiones

producidas durante la lectura. (Colomer, 1996).

4.3.3 Produccion Textual

Entendida la escritura como una actividad por medio de la cual se pueden expresar ciertas
ideas, conocimientos o saberes a través de la palabra escrita, y oral, pues la tradicion oral
trabajada por los estudiantes ha sido a veces escrita y a veces oral, donde el estudiante debe estar
presto a la escucha, dice Vygotsky “es necesario que las letras se conviertan en elementos de la
vida de los nifios al igual que lo es el lenguaje. Del mismo modo, que los nifios aprenden a
hablar, aprenden a leer y a escribir” (Vygotsky, 1970, p.177). Los nifios y las nifias en edad

escolar necesitan ir desarrollando habilidades que les permitan avanzar en su sistema de
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escritura, de tal forma que puedan expresar a traves de una escritura autbnoma sus ideas con

claridad, para que esta, tenga coherencia entre el hablar y el escribir.

5. Marco Tedrico

El presente proyecto pedagdgico, nutre su cuerpo argumentativo de una manera
multidisciplinar, se tuvieron en cuenta los planteamientos de algunos autores y los aportes de la

pedagogia, la didactica, la psicologia y la linglistica.

5.1 Aportes desde la lingistica

La competencia comunicativa, es definida por Sanchez Lozano (1964) “como un conjunto de
habilidades cognitivas que permiten escuchar, hablar, leer, escribir y expresarse correctamente
en lengua castellana”. (p.31). Cabe sefialar que la competencia comunicativa es objeto de estudio

de la lingistica, de acuerdo con ello, Chomsky, sostiene:
Es la capacidad con que cuenta un hablante oyente ideal para producir enunciados y frases
coherentes. Todos los seres humanos contamos con el conocimiento tacito de la estructura de la
lengua (en sus diferentes niveles: sintactico, semantico, fonético, morfoldgico), estructura que
permite producir y reconocer enunciados gramaticalmente validos. Esto significa, que en cada
lengua creamos enunciados linglisticos segin supuestos cognitivos establecidos: sintagma
nominal + sintagma verbal (con sus variantes), asi decimos “el abuelo narr6 la leyenda” y no
“leyenda la narré el abuelo”, una forma incorporada mentalmente, después de muchos

gjercicios, necesarios para una gramatica fundamental en la comunicacion. (Chomsky, 1965,

p-3)
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E1l abuelo narro la levenda

Figura 1. Enunciado linguistico (oracion).

La oracion anterior, presenta una relacion cohesiva y coherente en cuanto a la organizacion de
las palabras, es decir que sintacticamente es correcta, en lo que respecta a la estructura
semantica, se puede decir que la oracion tiene sentido significativo y por tanto se comprende su
intencién comunicativa, en lo fonético cada unidad menor, en este caso las palabras se articulan
con otras y en lo morfoldgico se puede decir que internamente las palabras constan de una raiz o
lexema y unos sufijos como por ejemplo el verbo narrd, donde su lexema es (narr) y su sufijo
(0).

Por consiguiente, cognitivamente la mente humana posee unas estructuras gramaticales que
posibilita producir enunciados de una manera organizada y coherente, los cuales poseen una
respectiva significacién desde el punto de vista semantico, marcado por el contexto de
ubicacién. Caso especifico, en el desarrollo del proyecto Produccion textual a partir de la
tradicién oral, puede decirse que si la historia o narracion leida o contada por su agente
interlocutor, no esta expresada en un contexto conocido por el sujeto lector, esta no le va a
interesar; ni mucho menos, servirle de material de apoyo para nuevas producciones.

En palabras similares, Hymes (1972), plantea que “la competencia comunicativa se refiere al
uso del lenguaje en actos de comunicacion particulares, concretos, social- histérico e

historicamente situados” (p.53). Por lo tanto, la competencia comunicativa se adquiere y se
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potencia a través de la interaccion con los otros y las otras, entendiéndose que el lenguaje es un
medio para transmitir la realidad social, en esas circunstancias tiene que tener un valor
significativo para el nifio.

En ese mismo sentido, el MEN y el ICFES proponen las cuatro competencias basicas para ser
desarrollado el sistema escolar colombiano como son: La Competencia comunicativa, la cual
se refiere a la capacidad que tiene un hablante escritor para comunicarse de manera eficaz en
diferentes contextos. La Competencia interpretativa, la cual estd orientada a encontrar el
sentido de un texto fundamentandose en la construccion global y local de un texto o grafico. La
Competencia argumentativa, tiene como fin dar razon de una afirmacion y se expresa en el
porqué de una proposicion en la articulacion de conceptos y teorias. La Competencia
propositiva, es la que implica generacion de hipdtesis, resolucién de problemas sociales o la
confrontacion de perspectivas que presenta un texto.

Asimismo, Mauricio Pérez Abril, propone evaluar la competencia comunicativa mediante la
comprension de lectura de diversos textos, primero en los niveles literal, inferencial y critico
intertextual y segundo en la produccion de un texto escrito que tenga caracteristicas de
coherencia, cohesion y responda con sentido de pertenencia que se ajuste a la situacién
comunicativa donde el estudiante lea comprensivamente, elabore discursos orales significativos,
y escriba con cohesion y coherencia, esta Ultima habilidad, garante de la comprension, la lectura
y la critica como posicién de su autonomia.

Tras la publicacién en 1998 de los Lineamientos curriculares para el area de lengua
castellana, existe una evidente preocupacion tanto del MEN, como de diversos teoricos de la
lengua y profesores en general, por transformar las practicas pedagdgicas de esta area de estudio.

Es de destacar que el enfoque constructivo-significativo establece una relacién activa y directa
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entre el lenguaje y la realidad, lo que supone un avance relevante, en la didactica de la lengua;
para que finalmente la tarea del &rea de lengua castellana sienta sus bases en la formacién de
estudiantes que manifiesten por escrito una argumentativa, creativa y coherente de lo que
piensan, de lo que sienten, de lo que aportan en el analisis de una sociedad en crisis. Lo que
indica, es que todo contenido tematico, sea el contexto de ver la realidad y sobre ella, actuar,
para que los nifios como el futuro de Colombia, empiecen a escribir pensando en transformar una
debilidad, en una fortaleza.

Ahora bien, Baena, (1996) afirma que es a través del lenguaje que se configura el universo
simbdlico y cultural de cada sujeto, y por ende su la funcion central es la relacion dialéctica entre
el lenguaje, pensamiento y la realidad, queriendo explicar esto, como funciona el mismo
lenguaje en lo cognitivo cuando hace la tarea del pensar; en lo interactivo, cuando posibilita los
procesos de comunicacion; y en lo expresivo o estético, cuando permite recrear la realidad. (p.9).
Veamos, la aplicacion en los nifios y nifias del objeto de estudio. Con la leyenda La llorona, los
estudiantes llevaron a cabo perfectamente la relacion dialéctica, como funcién central del
lenguaje en tanto que primero ubicaron la realidad, luego pensaron, a que se referia y por ultimo,
expresaron en diversas formas su comprension, terminando la actividad con un nuevo mito con
el mismo enfoque pero en la realidad actual (ver anexos).

Y para dar respuesta a la pregunta planteada sobre la incidencia de la tradicion oral en la
produccién textual, lo indicado aqui fue ¢cdmo llevar a cabo la pedagogia del lenguaje? desde
una posicion ludica, que tiene que ver directamente como motivacion para crear y recrear la
realidad; en tanto que es una funcion muy ampliada. Yundarain, (1974), propone “...juegos con
el significante como juegos con el significado, puesto que se juega cuando hay comunicacion...”

(p.218). Igualmente, Huizinga sostiene que:
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La funcién ladica se propone, dentro del mensaje, no como una subespecie; sino como algo
distinto de la funcion poética, pues la tradicion oral es un canto poético que motiva a la escucha,
en cuanto que su rima asonante marca pausas, y melodia, y eso es lo que gusta al nifio y la nifia,
la hace ludica, libre, superflua, desinteresada; crea un intermedio en la vida cotidiana, en el
lenguaje cotidiano, que va mas alla de lo recibido, se centra en si mismo, posee su propio tiempo
y espacio, crea un orden propio. La libertad y la creatividad inherentes a toda actividad
(Huizinga, 1985, p.209).

Y en esa misma direccion, Eguren (1987), “sitta la funcion ludica dentro del factor mensaje
porque, muestra recurrencias que conceden autonomia al signo lingiistico; es decir la plena
manifestacion de las diversas funciones del lenguaje, con ausencia total de la funcidn
referencial”. (p.219).

Aplicando en el trabajo de aula en pro del proyecto produccion textual con incidencia de la
tradicién oral en nifios y nifias de grado primero y segundo primaria, dejo ver con gran
expectativa que todo contenido tematico bien orientado desde la ludica, es el mejor y mas
placentero aprendizaje que un nifio o nifia alcanza; sin objecion alguna frente al trabajo referido
por la docente. Veamos, se llevo a cabo el juego del mensaje, donde todos tenian que escribirlo y
ganaba el mensaje escrito, que estuviera mas completo, efectivamente, todos apresurados
querian ganar, pero la omisién y cambio del orden de las letras fue la causa de pérdida, pero
todos terminaron escribiéndolo, sin error alguno. Y en ese sentido las palabras como herramienta
creadora, entre otras estrategias que ayudan a un aprender haciendo entre risas, cantos, juegos y
una excelente convivencia.

Lo anterior, conlleva a la conclusion que la funcién ludica del lenguaje, puede y se debe,

incluirse como una funcién independiente, apartandose de las funciones, establecidas por
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Jakobson, en la medida que es un ejercicio libre, un intermedio a la manera de entremés como
se presenta en los entreactos de una comedia o un drama, que es lenguaje cotidiano.

Otra de las investigaciones hechas por Ferreiro, Emilia y Teberosky, Ana (2016) sobre el
desarrollo de la escritura infantil, distinguen varias etapas: 1) Etapa de escritura indiferenciada,
2) Etapa de escritura diferenciada, 3%) Etapa silabica, 4%) Etapa silabico-alfabética, 5% Etapa
alfabética, al alcanzar la Gltima etapa, alrededor de los seis afios, el nifio habra alcanzado el
grado necesario de madurez para aprender a escribir correctamente y de forma auténoma. Por
eso los estudios pedagogicos y psicologicos consideran esta edad como la méas apropiada para
aprender a escribir. El proyecto, hizo aplicacion de dos etapas a saber 1. Precaligrafica: de 5-6
afios los alumnos escriben muy despacio, letra a letra, mirando a menudo el modelo. Entre los 6-
7 anos es la etapa de la transcripcion de la palabra dictada o de las suyas propias. 2.
Caligrafica: a partir de los 9 afios. Los nifios son capaces de escribir facilmente al dictado, pero
su ortografia todavia es muy insegura, por lo que les cuesta escribir libremente. El objetivo de
esta etapa sera automatizar la escritura, regularizando los trazos y haciendo hincapié en aprender
las reglas ortograficas.

Los estudiantes de grado primero y segundo, poblacion objeto de este proyecto de
intervencidn estan en el rango de edad de 6 a 9 afios, razdn por la cual se ubicaron, segln la
etapa alfabética de Ferreiro, Emilia (2006) y entre las fases Pre-caligrafica y la Caligréfica, las
cuales dieron muestra asertiva en la aplicacion.

De otro lado, el aporte de los Lineamientos Curriculares, desde la “Concepcion del lenguaje”,
establecid la articulacién entre: lenguaje, significacion y comunicacién. En lo que respecta a la
significacion, el proceso significativo del lenguaje, se correlacioné con el enfoque semantico-

comunicativo, haciendo uso de los mitos y leyendas como actos de habla, en la medida que los
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sujetos participantes construyeron el significado de los mensajes, complementados con acciones,
entablando una interaccion comunicacional, en tanto que hacen uso de las habilidades de
pensamiento (describieron, saludaron, discutieron, entre otros). Asi pues, se puede concluir
segun Baena:
Tiene que ver con el proceso de transformacion de la experiencia humana, en significacion, es
decir, que el lenguaje presenta un caracter universal, pero en ocasiones los actos del habla son
intercambios personales que poseen sentido, si existen creencias mutuas con los otros

interlocutores. (Baena, 1989, p.23)

En suma, la comunicacion tiene como canal el lenguaje, el cual permite expresar mensajes
verbales y no verbales que estan dotados de significado. También hay que decir, que los tres
componentes estan presentes en el desarrollo de la competencia comunicativa, puesto que la
lectura, la escritura, la escucha y la oralidad son habilidades que tienen que ver con los procesos
de significacion, comunicacion y la produccion del lenguaje.

Pasando a los Estandares Basicos de competencias se debe precisar que éstos se constituyen
en un referente nacional para la formacion en lenguaje, por tanto, la ensefianza de dicha
disciplina implica una orientacién integradora con las cuatro habilidades comunicativas. En tal
sentido, la ensefianza del lenguaje tiene que ver con la formacién del individuo como un sujeto
social que le permite dialogar con los otros desde un universo de significados.

Ahora, el doble valor del lenguaje radica en la subjetividad y en lo social, en cuanto a lo
primero el ser humano tiene diferentes puntos de vista para expresar su realidad. Incluso formas
distintas de pensar. Mientras que, en lo social, los individuos se pueden interrelacionar a partir
de nexos comunicativos. También es importante sefialar, que el lenguaje encierra
manifestaciones verbales y no verbales. Segun, Los Estandares Basicos de Competencia (1998),

“el lenguaje es una capacidad humana que permite, entre otras funciones, relacionar un
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contenido con una forma, con el fin de exteriorizar dicho contenido” (p.20), es decir que son
multiples las manifestaciones de este como vehiculo comunicativo, de alli la ludica, como parte
fundamental en el proceso escritor.

Pasando a la actividad linglistica se debe indicar que es un medio de comprension y
produccion. La primera hace referencia a la reconstruccion del significado y sentido que permea
cualquier manifestacion linglistica verbal o no verbal. La segunda estd relacionada con el
proceso por el cual el sujeto genera significado.

Por su parte, las grandes metas de la formacion del lenguaje en educacion Basica y Media es
orientar a los sujetos en seis dimensiones. La comunicacion, la transmision de informacion, la
representacion de la realidad, la expresion de los sentimientos y las potencialidades estéticas. El
ejercicio de una ciudadania responsable y, por ultimo, el sentido de la propia existencia. Frente a
ello, es importante preguntarse ¢cémo orientar el lenguaje en educacion Basica y Media? Los
Estandares proponen tres campos fundamentales: la pedagogia de la lengua castellana, la
pedagogia de la literatura y la pedagogia de otros sistemas simbolicos. Todas ellas se
correlacionan con el lenguaje.

También se debe reconocer la complejidad del lenguaje, el cual se inicia desde el momento de
la gestacion hasta el final de la vida del individuo, de ahi, que sea necesario una pedagogia del
lenguaje para los nifios y las nifias para que desarrollen las competencias comunicativas, siendo
relevante para ellos, la experiencia del docente, los materiales educativos, el uso de diferentes
manifestaciones verbales y no verbales, la interaccion comunicativa desde diferentes propositos
e intenciones.

De otro modo, la estructura de los Estandares Basicos de Competencia en Lenguaje se ha

clasificado en grupos de grados: de 1a3,de4ab5,de6a7,de8a9, yde1l0a 1ll. A partir de
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cinco factores: Produccién textual. Comprension e interpretacion textual, Literatura. Medios y
otros sistemas simbolicos y el ultimo Factor, ética de la comunicacién. Ademas de ello las
matrices de los Estandares estdn divididos de la siguiente manera: factor, enunciado
identificador y subprocesos.

De otro modo, en la ensefianza del lenguaje en los primeros afios de escolaridad es importante
tener en cuenta el desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas (escuchar activamente,
hablar fluidamente, leer comprensivamente y escribir legiblemente), de esta manera los
estudiantes comprenderan el mundo en que viven y a la vez podran alfabetizarse en una sociedad
que produce constantemente informacion, sumandole a ello, que actualmente las formas de leer
y escribir han cambiado debido al advenimiento de la tecnologia, en ese sentido, la escuela debe
acompafiar a los escolares en el desarrollo del lenguaje con diferentes estrategias que involucren
la habilidades de la competencia comunicativa. Segun Pérez, Abril, dentro de la ensefianza del
lenguaje es fundamental tener en cuenta las siguientes preguntas:

¢Quiénes hablan en una situacion particular?, ¢paraqué hablan?, ;qué persiguen con lo que
dicen?, ;de qué modo hablan?, ;por qué usan ese tipo de palabras?, ¢cuales elementos fijan
limites a sus modos de decir?, son interrogantes centrales, desde nuestra perspectiva, para una
pedagogia del lenguaje. Por tanto, el trabajo sobre la cultura escrita va mucho mas allad de
garantizar el dominio del sistema escrito, de la codificacion y la decodificacion. Igualmente, esos
propdsitos se dirigen a producir condiciones para que los nifios accedan al patrimonio de las
culturas, registrado en textos de diverso tipo. Aqui la literatura cumple un papel fundamental, y
emerge la necesidad de que los nifios se vinculen a diverso tipo de experiencias y practicas de
lectura que exploren la variedad textual, y discursiva y de temas, en diferentes soportes fisicos y
digitales. De este modo irdn contando con elementos para asumir un punto de vista, un juicio

sobre lo que leen, se irdn formando para no tragar entero. (Pérez, Abril, 2010, p.34).
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La escuela debe propiciar la construccién de una voz propia con el fin de que los nifios y
nifias entren en un dialogismo, (Bajtin, 2008), en esa medida los escolares podrén utilizar
adecuadamente la voz en sus practicas orales con pares y adultos. Al respecto, Pérez, Abril en
contexto sostienen que es importante:

Construir la seguridad en su propia voz: (participar en didlogos en parejas, en grupo pequefio, en
mesa redonda de toda la clase), para construir las reglas y pautas de la interaccion: aprender a
tomar la palabra, respetar el turno de la conversacion, guardar silencio activo (escuchar para
comprender), formular preguntas, pedir aclaraciones, responder preguntas. (Pérez, Abril, 2010,
p.43).

De lo anterior podemos afirmar que los nifios por medio de la interaccion con sus pares van
construyendo modos de socializacion, de expresion de sus pensamientos y sentimientos, ademas
conocen las normas comunicativas y sociales.

Es por ello que la cultura escrita, permea todos los &mbitos de la vida cotidiana, no obstante,
cuando el nifio o la nifia se escolarizan ya tienen preconcebido una pseudo-escritura que parte de
la técnica del garabateo. Los escolares se adentran en ese mundo de grafias, imita a los adultos
cuando escriben. Asimismo, los escolares paulatinamente van relacionando los sonidos
(consciencia fonética) con las palabras (consciencia fonoldgica) hasta entrar en el universo de la
cultura escrita, siendo la escritura un sistema complexo (tejido de palabras y oraciones) que se va
adquiriendo con la alfabetizacion literal.

Por lo anterior, se afirma que “en las aulas los nifios aprenden a escribir hablando, discutiendo
con sus pares, resolviendo los retos cognitivos que la situacion comunicativa les exige,
intentando resolver los problemas conceptuales que su maestra les propone, mas que escribiendo

mucho”. (Pérez, Abril, 2010, p.41).
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Ahora bien, de la habilidad oral se pasa a la destreza escritural, entendiéndose que la
competencia comunicativa es en si un proceso secuencial que requiere de adiestramiento en los
primeros afos de vida. Potenciar la oralidad es un excelente insumo para posteriormente pasar a
la cultura escrita, pero para ello, las maestras deben leerle a los nifios y nifias en las aulas de
clase, de ahi que los materiales de apoyo como libros de literatura se constituyan en una
herramienta primordial dentro del quehacer pedagdgico. El oido del escolar se educa desde
temprana edad, por tanto, fortalecer la memoria auditiva mediante lecturas en voz alta y
grabaciones musicales son factores claves de aprendizaje. En este sentido Pérez, Abril sostiene:

Al leer en voz alta se transmite no solo el contenido linglistico del texto, la voz de quien lee
transmite emocion, asombro y otros sentimientos que el texto genera. Esos elementos son
fundamentales, ademas de los aspectos formales como leer en buen tono de voz, articular
adecuadamente las palabras para que los nifios sigan la lectura, tener un control visual del grupo,
asumir una postura corporal adecuada. (Pérez Abril, 2010, p.44).

Otro aspecto relevante en la ensefianza del lenguaje desde los primeros afios de escolaridad es
la lectura silenciosa, independientemente, si los nifios o las nifias no leen convencionalmente,
dado que ellos poseen prelecturas no signadas y perfectamente pueden identificar colores,
objetos y algunas letras. Al respecto, Pérez Abril (2010), sostienen que "desde muy pequefios, a
ellos les gusta explorar los libros, pasar las paginas, detenerse en las imagenes” (p.45), dicho
ejercicio se constituye en una forma de adentrarse en la lectura.

Es por ello que la cultura escrita, permea todos los &mbitos de la vida cotidiana, no obstante,
cuando el nifio o la nifia se escolarizan ya tienen preconcebido una pseudo-escritura que parte de
la técnica del garabateo. Los escolares se adentran en ese mundo de grafias, imita a los adultos
cuando escriben. Asimismo, los escolares paulatinamente van relacionando los sonidos

(consciencia fonética) con las palabras (consciencia fonoldgica) hasta entrar en el universo de la
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cultura escrita, siendo la escritura un sistema complexo (tejido de palabras y oraciones) que se va
adquiriendo con la alfabetizacion literal.

Por lo anterior, se afirma que en las aulas los nifios aprenden a escribir hablando, discutiendo
con sus pares, resolviendo los retos cognitivos que la situacion comunicativa les exige,
intentando resolver los problemas conceptuales que su maestra les propone, mas que escribiendo

mucho. (Pérez, 2010, p.41).

5.2 Aportes desde la Pedagogia y la Didactica

A partir de la interpretacion de la propuesta objeto de estudio, se hizo necesario, identificar
el papel fundamental que cumple la pedagogia y la didactica en la escuela en la basqueda de los
procesos formativos para un ser humano integral en sus diferentes dimensiones y significaciones
, pues los nifios y nifias participantes, seran los futuros ciudadanos y ciudadanas con capacidad
de interpretacion de una sociedad que les ofrece desde los diferentes contextos, poder influir y
decidir en ella. Por lo tanto, es necesario saber integrar la realidad pluridimensional con la
realidad social y cultural de los nifios y las nifias que se constituye a través del lenguaje. El
lenguaje es expresion y sintoma de la realidad, puesto que el mundo se construye y se transforma
a partir de la interaccion comunicativa.

De otro modo, se hizo un recorrido historico de la pedagogia y la didactica desde su
definicion, en relacién con los otros aportes anteriormente abordados. En tal sentido, Jean
Piaget, (2008), enfatiza que el lenguaje estd subordinado al pensamiento, se debe a factores
biolégicos y no culturales, pues el ser humano llega al mundo con una herencia bioldgica, de la
cual depende la inteligencia. Por una parte, las estructuras bioldgicas limitan aquello que

podemos percibir, y por otra hacen posible el progreso intelectual. Luego, la adquisicion del
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lenguaje, depende del desarrollo de la inteligencia; es decir se necesita inteligencia para poder
adquirir un lenguaje, ejemplo de ello, los nifios y nifias de grado segundo, realizaron un proceso
activo, basado en la lectura de la leyenda, “La llorona”, la cual conllevé a una percepcién del
miedo, diferente para cada uno de ellos, se evidencio el estado emocional, la riqueza en el
lenguaje, la capacidad intelectual.

Ademas de lo anterior, aprendieron palabras nuevas como legado, bramidos, sobrenatural,
confirmando con ello, que el miedo, es propio del innatismo, en tanto que el lenguaje expresado,
fue el resultado de algo biologicamente programado.

Con el mismo enfoque, Dewey (2008), hace el planteamiento que a traves de la razén es
posible alcanzar la estabilidad, a pesar de los problemas que plantea la realidad,
conceptualizacion muy propia para mostrar desde el punto de vista epistemologico, donde aclara
que los conceptos en los que se formularon las creencias son construcciones humanas
provisionales, reconstruccion de las practicas morales sociales, relacionado con la teoria del
conocimiento, dado por la experiencia, y es la escuela la que debe proveer intencionalmente de
experiencias a los nifios, pues ellos, llegan al aula con cuatro(4) impulsos innatos: comunicar,
construir, indagar y expresarse, aqui es donde el docente debe invertir y de ello, depende el
crecimiento activo. Y conjugado con la posicion de Vygotsky (2008), al confirmar que por
mediacién del adulto (docente), como formador y constructor, Ilevo al nifio a que se entregara a
sus actividades, a desarrollar funciones mentales superiores: atencion, voluntaria, memoria
l6gica, pensamiento verbal y conceptual, emociones complejas, evidentes en el ejercicio de la
leyenda madre monte, donde los nifios expresaron de diversas formas lo que entendieron; es

decir mostraron diversas funciones mentales, mostraron la inteligencia desde el lenguaje.
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Y es la educacion la encargada de depositar en las nuevas generaciones los legados que la
cultura deja como tradicion, para la construccion de una sociedad cambiante, para que las
caracteristicas. (Miller, 2002, p.372).

De otro modo, dentro del presente apartado se ha tenido en cuenta los procesos de desarrollo
del pensamiento, dado que la adquisicion del lenguaje no se puede desligar del desarrollo
cognitivo, ya que la cognicion posibilita la significacion. Otro aspecto importante para tener en
cuenta son las estrategias cognitivas para facilitar la comprensién textual y la construccion del
significado, para ello se requiere implementar estrategias antes, durante y después de la lectura.
Segun los Lineamientos Curriculares, las estrategias son las siguientes:

Las actividades para realizar antes y durante la lectura, se pueden aplicar desde el mismo
titulo del texto y de sus imagenes, se puede invitar a los nifios a escribir o hablar sobre el
posible contenido del texto; también se puede trabajar con los comentarios previos, por ejemplo,
si se les va a leer un cuento sobre leones, antes de leerlo, se establece un didlogo con los nifios
sobre los leones, ¢qué saben sobre estos animales?, ;donde viven?, ;qué comen?, etcétera. Otra
actividad es la de leer pequefios comentarios sobre el texto, por ejemplo, resefias; ademas se
pueden presentar videos alusivos al tema de la lectura. En las actividades durante la lectura es
recomendable suspender esta e invitar al nifio a predecir en forma verbal o por escrito el final del
texto. No se trata de solicitarles a los nifios que den cuenta de lo comprendido hasta el momento.
El propdsito central, de las estrategias para después de la lectura, es habilitar a los nifios para que
den cuenta de lo que dice el texto, y reconstruyan las redes conceptuales que habitan en él.
(Lineamientos Curriculares, 1994, p.372).

En esta parte, centraremos el andlisis en aquellas estrategias que a nuestro modo de ver son
mas versatiles y eficaces para desarrollar la comprension lectora con miras a avanzar en la

construccion escrita a través del accionar de una realidad cotidiana del nifio y la nifia que
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proceden de la tradicidén oral, en donde ejercita la memoria en este proceso de comunicar las
vivencias de sus antepasados, inclinando esta experiencia hacia el desarrollo de un sentido
comunicativo, donde estd inmersa la produccién de textos escritos, dicho de otra forma, la
codificacién de estas historias narradas como la puesta en el papel de esa memoria colectiva e
histdrica, que no quedaré en el olvido conectando a través de las grafias y la escritura un hecho
cultural y social, que ha estado presente en la historia de una comunidad.

Las anteriores estrategias permiten que el lector no solo reconstruya el significado del texto,
sino que también comprenda los significados locales y globales de la lectura, que logre pasar de
la comprension a la produccion, en tanto que pase de la gramatica oracional a la gramatica
textual, a la sociolinguistica, al desarrollo de talleres. Segun Baker y Brown, “una verdadera
transformacion de la reflexion meta cognitiva, siendo consecuente con las actividades
metalinguisticas, en tanto que los estudiantes puedan supervisar y controlar su interaccion con el
texto”. (Baker y Brown, 1997, p.102).

Segun Ochoa, Angrino (2010), es importante recalcar el desarrollo meta cognitivo en la
escritura de textos narrativos, pues los nifios presentan escasa o superficial regulacion en la
revision y correccion de sus textos, por ello, los maestros deben incluir la intervencion de la
escritura autorregulada, donde haya un tejido entre el rol del docente y el rol del estudiante, pues
la escritura es un proceso constructivo y recursivo, que exige la interaccion con el otro.
Igualmente, Ruan (2004), expuso que los nifios y nifias de primero si son capaces de usar
estrategias meta cognitivas como planeacién y autorregulacion durante la escritura, evidenciada
especificamente cuando se concentran en tareas cognitivamente desafiantes, entendidas estas,
como las actividades para concurso. Ejemplo de ello, escritura de palabras en tiempo limite,

donde pone a prueba todas las funciones mentales.
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Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana estipulan un eje referido a los procesos
culturales y estéticos asociados al lenguaje donde juega un papel muy importante la literatura.
Entendidos asi: la literatura como representacion de la cultura y suscitacion de lo estético. La
literatura como lugar de convergencia de las manifestaciones humanas, de la ciencia y de las
otras artes y finalmente la literatura como &mbito testimonial en el que se identifican tendencias,
rasgos de la oralidad, momentos historicos, autores y obras. De acuerdo con ello el proyecto
pedagogico fue pensado desde la literatura con el fin de recrear los contextos historicos las
manifestaciones estéticas y las producciones de tradicion oral.

Otro de los ejes propuestos por los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana son los
referidos a los principios de interaccion y a los procesos culturales implicados en la ética de la
comunicacion, por tanto, se trabajo en procesos de interaccion con los estudiantes para recrear la
cultura colombiana a partir de los mitos y leyendas, que tienen un espacio en cada jornada
escolar.

De lo anterior se derivan beneficios para el nifio y la nifia con respecto al desarrollo
intelectual y social puesto que le permite construir o reconstruir cultura, puesta en escena de su
rol como escritor consciente de que sus producciones seran leidas por sus pares y/o personas de
la comunidad educativa donde la escritura de estos textos lleva a comprender discursos orales y

escritos y a aplicar la comprensién de los mismos en nuevas situaciones de aprendizaje.
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6. Metodologia

En el presente capitulo se describe el proceso metodoldgico en el cual gira la investigacion,
para ello se han tenido en cuenta los siguientes aspectos: tipo de investigacion, tipo de enfoque,
método y fases metodoldgicas, sujetos de estudio y las técnicas e instrumentos para la
recoleccion de la informacion. A continuacion, se describe el disefio metodoldgico
implementado en el proyecto pedagdgico, el cual consta de la tipologia de investigacion, el tipo
de enfoque (pragmatico-contextual), el método y las fases metddicas, el diagndstico y los

resultados del mismo.

6.1 Disefio metodoldgico

Dentro del disefio metodoldgico se tuvieron en cuenta las siguientes etapas investigativas:
tipo de estudio, el enfoque pragmatico contextual, los sujetos de estudio, los instrumentos y las
técnicas para la recoleccion de la informacion, el método y las fases de investigacion, el

diagnostico y los resultados del mismo. A continuacion, se describen cada uno de los pasos.

6.2 Tipo de investigacion (1A)

El método de investigacion-accion proviene del modelo de Kurt Lewin, quien sugeria que las
tres caracteristicas mas importantes eran su caracter participativo, su impulso democréatico y su
contribucién simultdnea al conocimiento en las ciencias sociales. Por consiguiente, la
Investigacion accion surge de la necesidad de generar cambios sobre la realidad social y/o
educativa a observar, en el cual, a partir de estrategias implementadas que mas tardes son

sometidas a observacion, reflexion y accion, para la posible transformacion de esta situacion
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problematizadora. De alli, que la investigacion accion nos permite diagnosticar y comprender la
realidad de un problema a través de la investigacion y la reflexién sobre el mismo y aplicar una
accion o acciones para intervenir en la situacion.

Otro autor que se refiere a la Investigacion Accidén es Kemmis, quien sefiala lo siguiente:

La investigacion-accién no sélo se constituye como ciencia practica y moral, sino también como
ciencia critica. Para este autor, la investigacion-accion es “una forma de indagacién auto-
reflexiva, realizada por quienes participan (profesorado, alumnado, o direccién, por ejemplo) en
las situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y la justicia de:
a) sus propias practicas sociales o educativas; b) su comprension sobre los mismos; y c) las
situaciones e instituciones en que estas practicas se realizan. (Kemmis, 1984, p.105).

Es por ello que, el trabajo pedagogico de intervencion Produccion textual, desde la tradicion
oral, llevd a un proceso de busqueda constante en el desarrollo del quehacer educativo. Y aunque
la situacién problema guio la accién de intervencién, lo primordial fue la reflexion que el
docente investigador hizo de su préactica.

Cabe mencionar que la investigacion llevo a cabo un enfoque cualitativo, pues el propésito,
fue modificar la situacion, objeto de estudio; no solo para describirla o interpretarla; sino, para
reconstruirla con el legado cultural, hecha realidad en el texto escrito. Segun Pinar (1992), solo a
través de la investigacion cualitativa se pueden explicar complicados fendmenos y practicas
sociales del mundo en el que vivimos a partir de un contexto auténtico (y no dentro de un
laboratorio), de una forma ecologica e incluyendo las opiniones y perspectivas de los
participantes, pues fue un trabajo enmarcado dentro del enfoque pragmatico-contextual, pensado
desde la comunidad para la comunidad en pro de su transformacién.

Dice Habermas (1994), la transformacion de una comunidad, exige tomar decisiones

consensuadas para la transformacion desde el interior, con miras a mejorar la calidad de vida,
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mediante el empoderamiento social, haciendo posible la transformacion de los estilos de
ensefianza.

Por tanto, se puede inferir que el presente enfoque busca profundizar en las problematicas de
las comunidades y realizar un tipo de investigacion donde la participacion de la colectividad esté
inmersa la teoria y la préctica, la cual busca cambios en los diferentes roles de los docentes,
estudiantes y comunidad educativa, convirtiéndolos en sujetos activos capaces de razonar,
reflexionar, criticar y crear estrategias de transformacion del ambiente escolar y las practicas
sociales educativas.

Entre las caracteristicas principales de la Investigacion Accion expuestas por Kemmis y Mac
Taggart (1988), cabe mencionar que esta se constituye desde la practica, a través de su
transformacion, en donde involucra la participacion de los sujetos, implica la realizacion de
andlisis critico de las situaciones y se configura como un espiral de ciclos de planificacion,
accion, observacion y reflexion.

En relacion con las fundamentaciones anteriores, el proyecto de intervencion pedagdgica,
realizado en la Institucion Educativa Julia Restrepo de la ciudad de Tulua, sedes Maria Luisa
Roman, Antonia Santos y Santa Clara, grado primero y segundo giré en torno a los momentos

de: Planificacion, Accion, Observacion y Reflexion.

6.3 Tipo de enfoque (pragmatico contextual)

Se centré en identificar los aspectos socio-culturales que estdn inmersos en un contexto,
donde jugd un papel predominante los aspectos linglisticos e ideolégicos de los sujetos
(estudiantes); es decir, que el sistema de creencias trabajadas en el aula, determinaron de cierta

manera los comportamientos sociales de los mismos.
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Ahora, cuando se realizo el andlisis pragmatico contextual se tuvo en cuenta los siguientes
elementos: “los hablantes, los oyentes, las intenciones, el proposito, el codigo, los conocimientos
mutuos, los roles y las coordenadas geograficas donde ocurren las interacciones” (Carvajal,
1990, p.73). De acuerdo con lo anterior, se explicd que las tradiciones culturales de un pueblo se
recrean a traves del uso de la lengua oral, especialmente, los relatos miticos porque a partir de
estos se explica los origenes de una cultura. El enfoque pragmatico contextual parte del valor
cultural que posee la lengua como medio para expresar enunciados.

En palabras similares, Lomas (2012), expresa que el objeto del enfoque pragmaético
contextual es el estudio de “la lengua en su contexto de produccion, entendiéndose por contexto
no solo el escenario fisico en que se realiza una expresion, sino también el bagaje de
conocimientos que se asume como compartido entre los participantes en un encuentro
comunicativo”. (p.38). Ese conocimiento compartido permite recrear historias, tradiciones y

aspectos estrictamente culturales de un pueblo.

6.3.1 Método y fases metodoldgicas

El plan operativo del presente proyecto estuvo estructurado por unas fases metodoldgicas que
permitieron articular el, tema, el problema, los referentes y el disefio metodologico. Las fases se
clasifican en: fase 1: de planeacion (diagndstico), fase 2: de plan de accion y fase 3: evaluacion.

La poblacion objeto de estudio elegida por medio de la técnica de la observacion participante,
se realizo aleatoriamente por medio de la aplicacién de la prueba diagndstica con la totalidad de
los estudiantes de grado primero y segundo, en donde se seleccionaron tres grupos: los de

desempefio bajo, basico y superior, de cuyos grupos se eligieron los siguientes:



Tabla 1

Tabla poblacion objeto de estudio
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No.

El

E2

E3

E4

E5

E6

E7

E8

E9

E10

Ell

El2

Nombre del Estudiante
Fabian Bedoya Melo
Angie Vanessa Gonzalez
Karol Tatiana Cetre
Luis Felipe Acosta
Juan Camilo Duque Cardenas
Juan Andrés Arango Catafio
Maria José Jaramillo Marin
Maria Camila Valencia Bolivar
Gabriela Isaziga Garcia
Angela Delgado Benavidez
Santiago Tirado Aranda

Valentina BermUdez Monsalve

Edad

6 afos

6 afos

6 afos

6 afos

7 anos

7 anos

7 afos

7 anos

7 anos

7 anos

7 anos

7 anos

Grado

1-1

1-1

1-1

1-1

2-3

2-3

2-3

2-3

2-5

2-5

2-5

2-5

Sede Educativa

Antonia Santos

Antonia Santos

Antonia Santos

Antonia Santos

Santa Clara

Santa Clara

Santa Clara

Santa Clara

Maria Luisa Roman

Maria Luisa Roman

Maria Luisa Roman

Maria Luisa Roman

Datos obtenidos en la Institucion Educativa Julia Restrepo. Fuente: Elaboracién propia (2017). (Ver anexo

autorizacion padres de familia y/o acudientes)

6.3.2 Planeacion: Diagnostico

En relacion con la problematica encontrada en el contexto educativo de aplicacion, fue

necesario intervenir esta situacién detectada (deficiente comprension lectora y poca produccion

textual), a través de la planeacion y aplicacion de estrategias pedagdgicas que permitieron

promover o aumentar el nivel de produccién textual en los estudiantes del grado primero y

segundo, teniendo en cuenta la colaboracion de los padres de familia y/o personas significativas

para los estudiantes y docentes que se vincularon al desarrollo de este proyecto de intervencion
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Pedagogica, evidenciado en la construccion de un portafolio como una propuesta innovadora
desarrollada en cuatro momentos a través de secuencias didacticas.

Cabe mencionar que en el transcurso de la ejecucion de este proyecto el punto de partida fue
el diagnostico para la identificacion de las causas y efectos del problema, de la poblacion
afectada y de los agentes participantes quienes fueron parte activa en la aplicacion de las
diversas actividades realizadas con  la tradicion oral como estrategia para promover la

produccion textual, las cuales fueron evaluadas y sistematizadas permanentemente.

6.3.3 Observacion

La técnica de observacion participante estuvo presente en la investigacion desde el método de
recoleccion de datos en la investigacion cualitativa, soportado por Marshall y Rossman (1989),
quienes definen la observacién como "la descripcion sistematica de eventos, comportamientos y
artefactos en el escenario social elegido para ser estudiado™ (p.79). Al respecto puede decir que
esta técnica, invita a estar atentos a todos los detalles y eventos para registrar y analizar lo
observado durante el proceso, con el fin de promover la produccion textual. Entre los aspectos a
tener en cuenta estan:

Técnica: Observacion Participante. Instrumento de recoleccién de datos que fue: El diario de
campo, donde se hizo de manera detallada y con una mirada interrogadora, la recoleccion de
datos. En suma, la observacion participante fue una técnica muy adecuada para conocer el
desarrollo social de esta comunidad educativa, pues permitid, obtener las percepciones y
concepciones de cada uno de los integrantes y los constructos que organizan su contexto fisico,
social y cultural. Fue una observacion persistente y continuada y la participacion de todos los

agentes en la interpretacion y explicacién, desde sus procesos, construccion y desarrollo. Este
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diario de campo, se convirtié en la bitacora pedagogica, que sistematizo, las vivencias de aula, y
aportes llevados a cabo en debates con profesores, quienes colaboraron en la construccion de las
acciones pedagdgicas a realizar durante todo el proyecto.

Ahora bien, la prueba diagnostica estuvo estructurada a partir de nueve items que busco,
interrogar a los nifios y a las nifias sobre la produccién textual y la tradicion oral. El propdsito de
la prueba inicial fue caracterizar los estudiantes sobre aspectos sintacticos, gramaticos y
pragmaticos en el proceso de escritura mediada por la tradicion oral; es decir que el proceso de
escritura se vivio desde la mediacion de secuencias didacticas. Veamos:

En esta fase se socializo y se sensibilizd a la comunidad educativa el proyecto pedagogico
con el fin de que cada uno de los actores lo sintieran como suyo, pues cada participante tuvo que
apoyar y aportar a su construccion, desde las diversas actividades de animacion ludica-
comunicacional: juegos recreativos, juegos de roles, trabajo cooperativo para observar en los
estudiantes sus comportamientos socio-afectivos y su educacion emocional. Todo un trabajo

colaborativo, bien estructurado que alcanzo logros importantes.
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7. Hallazgos del Proyecto Pedagdgico

Es oportuno subrayar que una vez realizado e implementado el diagnostico se identificaron
los siguientes hallazgos: En primer lugar, la prueba diagndstica permiti6 identificar que los nifios
presentaban dificultades cacograficas en la escritura, entendido esto como la omisidn de letras en
las palabras, la falta de signos de puntuacion, faltas en grafias, sin tener en cuenta que algunas de
ellas, presentan dificultades en la lateralidad y la codificacion del patron grafico. Asimismo, se
identific en el diagnostico que los nifios presentan serias dificultades en la fluidez verbal
cuando leen oraciones simples y compuestas; es decir, que no leen de manera literal, sino que
decodifican silabicamente, en cuanto a la oralidad se identificd que los estudiantes de los grados
primero y segundo son laconicos; es decir, presentan pobreza de vocabulario para expresar
conceptualmente algunas ideas.

De igual manera, en la fase diagndstica se observo que los estudiantes. (E1 y E3) del grado 1-
1 se les dificultd leer narraciones sobre textos iconicos (dibujos animados), dado que no siguen
un orden secuencial ni realizan lectura inferencial, a partir de la anticipacion de las imagenes o
narraciones; ni tampoco reconocen la estructura global de los formatos discontinuos. Asi mismo,
se identificd que los estudiantes tienen preferencia por los textos narrativos, especialmente
cuentos e historias. Luego, se les orientd a escribir narraciones y los productos fueron dibujos de
los personajes, frente a ello, llegando a la conclusion que a los estudiantes se les dificulta

construir textos narrativos.
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Figura 2. ELIV1SD1AL. Diagnostico. Construccion de textos siguiendo una estructura a partir de una ilustracion.

Figura 3. E3V1SD1AL. Diagnostico. Construccion de textos siguiendo una estructura a partir de una ilustracion.
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Ahora, frente a la dificultad de construir textos narrativos, Lozano (2012), sefiala que “si la
escritura no es acompafiada de la lectura existiran serios vacios en la fluidez de las ideas, de ahi
que para escribir se requiera leer” (p.12). Es decir, que los estudiantes no reconocen los
elementos estructurales de un cuento, no obstante, dibujan personajes desde su imaginario

colectivo.

. Realiza un dibujo de esa experiencia de vida que te contaron

|
|
!\'"v -\_

Figura 4. E3V1SD1A1. Representacion de relatos de tradicion oral a través de imagenes.

De otro modo, los estudiantes (E5, E7 y E8) del grado 2-3y (E9, E11 y E12) del grado 2-5 en
la prueba diagnostica observamos que se les facilita construir textos narrativos, pero no siguen
los pasos establecidos para la escritura de una historia, inicio, desenlace a continuacion,

ilustramos los siguientes ejemplos.
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Figura 5. E5V1SD1A1. Representacion de relatos de tradicion oral a través de producciones escritas.
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Figura 6. EBV1SD1A1. Representacion de relatos de tradicion oral a través de producciones escritas.

En relacién con dicha problematica Cassany (2013), propone técnicas y estrategias para

monitorear cognitivamente los procesos de lectura y escritura, puesto que si se orienta

pedagdgicamente la competencia comunicativa habra mayores posibilidades de adquirir un

dominio sobre éstas.
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En el anterior, registro se observa la caligrafia y los patrones graficos de los estudiantes en las
actividades de escritura. De acuerdo con ello, Lozano (2012) expresa que “la lectura y la
escritura son dos procesos inversos y a la vez complementarios, de ahi que es indispensable
realizar ejercicios de lecto-escritura de manera analoga”. En tal sentido la alfabetizacion inicial
debe contemplar el desarrollo y la adquisicion de las dos habilidades comunicativas.

Finalmente, Lozano (2012), sefiala que es fundamental que desde los primeros afios de
escolaridad se trabaje de manera rutinaria en el aula de clase la consciencia fonoldgica con el
propdsito de que el nifio reconozca la grafia y el fonema de las letras, para que posteriormente
las pronuncie correctamente. En los siguientes ejemplos se observa tanto los patrones

caligraficos como los procesos estructurales de la escritura.

FOR FAVOR MARCA CON UNA X LA RESPUESTA CORRECTA Y RESPONDE A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS
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Figura 7. E9V1SD1A1. Representacion de relatos de tradicion oral a través de producciones escritas.
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Figura 8. E11V1SD1A1. Representaciéon de relatos de tradicion oral a través de producciones escritas.

En el siguiente registro se observa el patron grafico del estudiante en las actividades de

escritura.
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Figura 9. E7V1SD1A1. Representacion de relatos de tradicion oral a través de producciones escritas.

Otro aspecto que evidencié con la aplicacion del diagndstico fue que los estudiantes (E9 y

E12) realizaron lecturas fluidas de cuentos, pero se les dificulta comprender lectura inferencial a
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partir de la anticipacion de significados implicitos, tampoco reconocen la estructura global de los
textos.

Ademas, elaboraron textos, sin tener en cuenta la estructura de la escritura propuesta por Van
Dijk: macro-estructura, superestructura y microestructura, entendida la primera como el
contenido global de un discurso, construido con macro proposiciones, evidenciadas en
estudiantes de primero y segundo como las ideas que ellos captaron en las narraciones leidas, y
escuchadas, aqui se dio gran importancia el ejercicio de la mayéutica de Sécrates, fue la gran
inversion del maestro en los nifios y nifias. La segunda como el esquema al que el texto se
adapta; es decir se aisla del contenido y de la gramatica linglistica en si, una persona puede
comunicarse, sin objecion alguna, aqui fue, importante sélo la busqueda de la participacion de
los nifios y nifias. Y la tercera, como la primera, su construccion exige gran apoyo del maestro
para que los estudiantes, puedan establecer entre las proposiciones diversos tipos de relaciones,
en especial de referencia y causal, teniendo en cuenta la secuencia de las proposiciones para que
lo que expresen sus estudiantes tenga relaciones semanticas de conexion y de coherencia.

También, en las actividades ludicas, los estudiantes mostraron disposicion y actitud frente a
diferentes juegos dirigidos y de roles, asimismo, los escolares socializaron algunas historias
fantasticas como mitos y leyendas, identificAndose un comportamiento lector acorde con la edad
y una escucha atencional a la hora de las relatorias. Se destaca que los nifios y las nifias siguen
instrucciones, es decir, que siguen patrones de autoridad. Dentro del componente lingistico los
escolares presentaron una buena fluidez verbal, en cuanto al manejo de voz y otros aspectos

prosddicos, como: tono de voz y diccion.
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EL MEJOR REEGALO

“Un hermeso i, m padrino Miguelito, me obsequid unas preciosas fleres por ser mi cumpleafios. Las
PUSE 20 U8 Jarran con abundante agua. Al dia siguiente amanecieron mas bonitas que el dia que me las
ressic
También recil un lindo canario, muchos juguetes y un inquieto conejo, todus estos regalos me
pusieron muy feliz, pero al misme tiempo pensaba que era de muy mal gusto tener a estos inofensivos
animalitos en cautiverio, por eso fome una importante decisién la cual me haria mds feliz que el dio
que los recibi porque sé que ellos también se van a sentir muy felices por volver a su hdbitat
Mi decisién consistia en ir a un lugar parecido al bosque y dejarlos en libertad y asi lo hice; por eso
con esto ayudé a preservar la naturaleza.
Para mi, fuz el mejor regalo”.

escrito por: Luisa Fernanda Acosta Aguas

Figura 10. Texto leido. Luisa Fernanda Acosta. Texto referente para evaluar el proceso lector.

Para Nifio (2015) la lectura debe ser ensefiada no solamente de manera literal, sino inferencial
y critica con el fin de potenciar el pensamiento légico-discursivo.

De otro lado, en la implementacion de las secuencias didacticas se evidenciaron los siguientes
hallazgos: Los estudiantes fueron progresando en cuanto al trabajo pedagdgico emprendido por
las docentes, dado que se realizaron acciones contundentes para fortalecer la oralidad, la
escritura y la lectura. Al final se observé que los nifios después de las rutinas pedagdgicas de
trabajo fueron mejorando la escritura y corrigiendo las cacografias al igual que las deficiencias
lectoras, en cuanto a la omision y regresion de las proposiciones leidas. Los mitos y las leyendas
permitieron que los nifios acumularan nuevas palabras en su acervo linglistico y expresaran con
propiedad narraciones parafraseadas.

Otra de las actividades que se trabajo en las secuencias didacticas con los estudiantes, fue la
identificacion de palabras y frases claves de las narraciones que fueron leidas por la maestra en
voz alta. La intencion pedagogica de la actividad fue que los estudiantes reconstruyeran los

mitos y las leyendas a partir de las palabras claves.
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Figura 11. E5VV2SD5A5. Escritura y construccion de mitos y leyendas a partir de textos narrados en clase.

Las secuencias didacticas desarrolladas con los estudiantes (E7y E8) permitieron que las
nifias y los nifios identificaran algunos elementos constitutivos de los textos literarios como:
personajes, espacios Yy oraciones. Ahora, se debe anotar que las narraciones mitologicas
implementadas en los trabajos de campo fueron las siguientes: “La leyenda del dorado”, “La
pata sola”, “La llorona”, entre otras. Otro de los objetivos de aprendizaje alcanzados con los
sujetos de estudio fue comprender (literal, inferencial y criticamente) diversos textos literarios a

partir de sus propias vivencias.
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Figura 12. E7V2SD4A5. Escritura y construccion de mitos y leyendas a partir de textos narrados en clase.
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Figura 13. E8V2SD4Ab. Escritura y construccion de mitos y leyendas a partir de textos narrados en clase.
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Asimismo, los estudiantes (E9, E11y E12), lograron predecir y comprender los contenidos de
los mitos y las leyendas utilizadas en la promocion de lectura, para ello, el punto de partida, fue
la activacion de los conocimientos previos de los estudiantes y las relatorias de mitos y leyendas

contadas por sus padres y madres en los espacios que comparten con ellos (hogar).

-\

Figura 14. EQV2SD5A5. Escritura y construccién de mitos y leyendas a partir de textos narrados.

La intencidén pedagdgica de dicha actividad fue recrear e interpretar la tradicion oral de una
manera ladica e interactiva. Al respecto Lozano (2015), senala que “el trabajo tanto didactico
como pedagdgico de la lectura posibilita desarrollar la competencia comunicativa, especialmente
desde la comprension y la fluidez verbal” (p.23). Dichos aspectos comunicativos fueron
esenciales en lenguaje de cada nifio, saber leer, pues después de varios ejercicios en ese campo,

se comprobd que los nifios si fueron capaces de hablar, escribir y leer con cierta fluidez, siempre
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y cuando los textos estén en el nivel de ellos; es decir fueron capaces de acceder a una cultura
alfabetizada.

Otro de los avances de los estudiantes (E9 y E11), fue que pudieron comprender criticamente
la informacion transmitida en los mitos y las leyendas, es decir, que las nifias y los nifios
relacionaron y compararon los valores y antivalores de los personajes con algunas problematicas
cotidianas. Los mitos y las leyendas se constituyeron en un excelente pretexto para fortalecer la
memoria, la comprension, y la produccién textual.

Asi mismo, las narraciones mitologicas fueron una herramienta valiosa para formar sujetos
competentes en las habilidades comunicativas, segun Sanchez Lozano (2015), “el desarrollo de
dichas habilidades cognitivas permite que los estudiantes lean, comprendan, escriban, escuchen,

hablen y se expresen correctamente” (p.52). Fuera de ello, que recreen su imaginario colectivo.

Figura 15. E11V2SD5A5. Escritura y construccion de mitos y leyendas a partir de textos narrados.
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De otro lado, los estudiantes (E3, E7 y E12), por medio de los trabajos de campo sobre las
narraciones mitoldgicas, (planificados en las secuencias didécticas) pudieron alcanzar los
objetivos de aprendizaje, especialmente, mejorar el dominio de la competencia comunicativa. En
tal sentido Hymes (1972), expone que “el apropiado uso del lenguaje permite que los hablantes
reconozcan aspectos historicos, sociales y estructurales de la lengua” (p.35), siendo relevante en
otros autores como Piaget, al afirmar que por medio de la lectura y la escritura los nifios
desarrollan su inteligencia de una manera gradual, ello se debe porque la lectura es un medio
propicio para relacionarse con hechos sociales e histéricos.

Por su parte, los desempefios alcanzados por los estudiantes (E1, E5, y E11), fueron los
siguientes: identificacion de los elementos constitutivos de los textos literarios, en este caso
personajes, espacios y acciones narrativas; reconocimiento de las partes principales de los textos
mitolégicos (inicio, nudo y desenlace); composicion de textos escritos a partir de la

ambientacion de dibujos alusivos a las narraciones.

Figura 16. ELI0V2SD6A3. Escritura y construccion de mitos y leyendas a partir de textos narrados.
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La implementacion de la tradiciobn oral posibilitd que los estudiantes mejoraran la
competencia comunicativa desde sus cuatro habilidades basicas (escucha, oralidad, lectura y
escritura), ademas el trabajo con los mitos y las leyendas permitié un acercamiento de los
estudiantes a esta tradicion oral como patrimonio cultural de los pueblos, especialmente desde

sus origenes de creacion.
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Figura 17. E11V2SD3AS5. Escritura y construccion de mitos y leyendas a partir de textos narrados.

Estas y otras evidencias, dan respuesta a la pregunta de investigacion, planteada al inicio del
documento, pues los hallazgos demuestran una ruta hacia la meditacion de la labor pedagdgica.
Se espera que la recopilacion de teorias, sea la herramienta de aplicacion en la praxis con el
propdsito de crecer en los desempefios y analizar las finalidades sociales de la educacion, tanto a

nivel de los discursos oficiales, como las préacticas verbales en el aula.
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De la misma forma, los actos de habla de los nifios y nifias, en procura de dar solucién a los
problemas cotidianos relacionados con su entorno socio-cultural y Las dificultades que presentan

en los procesos de lectura y escritura dentro y fuera del aula.
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8. Conclusiones

La implementacion del proyecto pedagdgico Produccion textual con incidencia de la tradicién
oral para nifios y nifias de primero y segundo primaria, respondio y correspondié al seguimiento
y evaluacion de los diferentes procesos de formacion a partir de los desempefios y las
habilidades: cognitivas, linguisticas, procedimentales en el fortalecimiento de la produccion
textual. Como agente activo del proceso, la investigacion en el campo educativo, debe ser
continua, pues desde este hacer surgen continuas problematicas que dan una motivacion para
continuar en nuestro proceso pedagogico.

El inicio del proyecto, partio de la prueba diagnostica, donde se observaron los siguientes
hallazgos: dificultad para codificar el patron grafico, dificultad para escribir oraciones y frases
completas; faltas sintacticas y gramaticales; deficiencias para leer de manera literal. No obstante,
a partir de las secuencias didacticas, los estudiantes fueron gradualmente superando las
dificultades de lectura y escritura. Una verdadera identificacion de la produccion textual de los
nifios y nifias a partir de la tradicion oral.

En tal sentido, el objetivo general se alcanzd, dado que el trabajo implementado a traves de
las secuencias didacticas permitié fortalecer la produccion textual de los estudiantes de los
grados primero y segundo, a partir de los mitos y las leyendas. Y a su vez, las narraciones
mitoldgicas posibilitaron crear y recrear la tradicion oral como una forma de expresion milenaria
que busca remembrar los contextos histéricos y sociales, logrando con ello, sensibilizar a los
nifios y nifias sobre la importancia de la escritura y la lectura como proceso significativo para la

creacion de nuevos saberes.
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Otro logro de gran importancia, fue la recopilacion y sistematizacion de textos propios de la
tradicion oral, con la construccion de textos narrativos en un portafolio que servira como
material de apoyo para los futuros estudiantes.

Otra meta alcanzada fue el desarrollo de la competencia comunicativa, especialmente
habilidades de: escucha activa, oralidad, lectura y escritura. En cuanto a la escucha se logr6 que
activaran su pensamiento y concentracion prestando atencion y apertura cuando las maestras
leian narraciones mitoldgicas, en cuanto a la oralidad, se logré que los escolares expresaran
algunos mitos populares contados por sus padres y madres. Ahora, en la habilidad escritural los
estudiantes elaboraron textos cortos con la animacion de trabajos alusivos a los mitos y a las
leyendas y en la habilidad lectora los estudiantes mejoraron sus niveles de comprension y fluidez
verbal.

Ahora bien, con la relatoria de los mitos y las leyendas, se logré que los estudiantes
despertaran su creatividad y asi mismo, que se sensibilizaran frente algunas problematicas
cotidianas, especialmente, el derecho a la vida, el cuidado de la naturaleza, el respeto con la
diversidad y la convivencia escolar.

La implementacion del proyecto pedagdgico fue de impacto, tanto para los maestros como
para los estudiantes, particularmente desde la diversidad, ya que fue un tema transdisciplinar en
la ejecucidn de las actividades y talleres. El tema de la diversidad fue esencial porque permitio a
los docentes, repensar las practicas pedagdgicas a partir de las experiencias, que recrean el
mundo de la escuela y el universo de cada sujeto de aprendizaje, y convencidas de ello, la
incidencia de la tradicién oral con relacion a la produccion textual de los estudiantes, es una

estrategia muy positiva para fortalecer la comunicacion escrita.
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10. Anexos

Anexo A. Prueba diagnéstica
Nombre del estudiante:

Por favor marca con una X la respuesta correcta y responde a las siguientes preguntas
1. ¢Lees narraciones sobre SI NO 2. ¢Qué clase de textos te gusta leer?

dibujos animados?

3. ¢Escribes narraciones y en Sl NO 4. ;Cuales son tus personajes favoritos para

ellas dibujas los personajes? dibujar o escribir?

5. Representa a través de un escrito una experiencia de vida que te hayan contado

/'\ =

6. Realiza un dibujo de esa experiencia de vida que te contaron

7. ¢Cuentas con acompariamiento en casa para realizar lecturas y escrituras?

Si No

8. ¢Con que personas realizas lectura y escritura en

casa?

9. Lee el siguiente texto y realiza el dibujo en la parte de atras de la hoja:
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EL MEJOR REGALO

“Un hermoso dia, mi padrino Miguelito, me obsequi6é unas preciosas flores por ser mi
cumpleafios. Las puse en un jarrén con abundante agua. Al dia siguiente amanecieron mas
bonitas que el dia que me las regalo.

También recibi un lindo canario, muchos juguetes y un inquieto conejo, todos estos
regalos me pusieron muy feliz, pero al mismo tiempo pensaba que era de muy mal gusto
tener a estos inofensivos animalitos en cautiverio, por eso tome una importante decision la
cual me haria mas feliz que el dia que los recibi porque sé que ellos también se van a sentir
muy felices por volver a su habitat.

Mi decisidn consistia en ir a un lugar parecido al bosque y dejarlos en libertad y asi lo

hice; por eso con esto ayud¢ a preservar la naturaleza. Para mi, fue el mejor regalo”.

Escrito por: Luisa Fernanda Acosta Aguas



Anexo B

Secuencia didactica: A través del Juego oriento mi escritura

Tema: La escritura

Fecha: 29 de agosto de 2016

Actividad: Formar palabras y construir oraciones
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Texto de referencia: Estandares basicos de competencia y Revolucion Educativa.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL.

Estrategia didactica: El tapete magico

CONSIGNA OBJETIVO INDICADOR OBSERVACION
Desarrollo de la
actividad e Identificar la El estudiante | Algunos estudiantes
conformacion de identifica la comprendieron las
Se ubican dos tapetes las palabras y la conformacién | instrucciones dadas y
en el piso y al frente de estructura de la de las palabras | realizaron las
cada tapete un oracion. y la estructura | actividades
competidor por equipo, de la oracion. | correctamente, otra
en la tabla se ubican las | ¢ Organizar parte especialmente
fichas con las letras, a la palabras y El estudiante quienes tienen
voz del docente se dira oraciones. organiza las dificultades de lectura 'y
la palabra o la oracion, palabras y escritura, se les
los competidores se | e Componer oraciones. dificulto realizar
ubican en el tapete a palabras y formar palabras y crear
armar la frase, luego el oraciones. El estudiante oraciones.

juez con su paleta
mostrard el color del
tapete que sea correcto,
quién gane obtendra 1
punto y asi
sucesivamente.

CONSIGNA

A partir de la
instruccion dada, armar
palabras u oraciones.

compone
palabras y
forma

oraciones.
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Evaluacion

Durante la realizacion de la secuencia didactica, se implement6 por medio de una estrategia
ludica, la cual permitié que algunos estudiantes comprendieran las instrucciones dadas,
formaran palabras y escribieran oraciones.




Anexo C

Secuencia didéctica sobre produccion textual y tradicion oral

Nombre: recreo la tradicion oral

83

ESTANDAR DBA # DE FECHA FECHA
SESIONES DE FINAL
PROGRAMA INICIO
Recreo la Reconoce en Cuatro Julio de Agosto de 2016
tradicion oral a los textos sesiones de 2016
través de relatos literarios la trabajos de
fantasticos que posibilidad de campo.
escuche en la desarrollar su
escuela y el hogar. | capacidad
creativa 'y
ludica.
OBJETIVO-APRENDIZAJE-DESEMPENO-EVALUACION
OBJETIVO DE IDEAS CLAVE DESEMPENOS
APRENDIZAJE
Recreo la tradicion Escucha  activa, Escucho y participo oralmente de

oral a través de relatos
fantéasticos que
escuche en la escuela
y el hogar.

>—=—0ZmXxMmMmIOO0Nn

relatos de mitos y
leyendas.

narraciones fantasticas.

DESARROLLO DE ACTIVIDADES DE CLASE, UNIDAD O SECUENCIA PARA
EL LOGRO DE OBJETIVO DE APRENDIZAJE (El orden en que se desarrollan estas

etapas esta sujeto a las decisiones didacticas docente).

EXPLORACIONES

SESIONES

Los estudiantes junto con
el docente recrearan la
leyenda “El Dorado”, el
medio impreso y medio
audiovisual.

Cuatro sesiones de trabajo sobre escritura y oralidad.

ESTRUCTURACION
(Conceptualizacién y
modelacion frente al eje

Los estudiantes escucharan mitos e historias fantasticas en la
escuela y en el hogar (padres y madres de familia) con el
propdsito de crearlas con sus compafieros de clase.
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tematico y objetivo de
aprendizaje)

EJECUCION

(Acciones de
aprendizaje segun el uso de
materiales educativos y el
objetivo de aprendizaje).

Después de haber escuchado mitos e historias fantésticas de
parte de los padres y madres de familia, los estudiantes
recrearan las narraciones a sus compafieros de clase.

VALORACION

(Momentos intermedios
y de cierre significativo
para comprobar si se estan
alcanzando o se cumplieron
los objetivos de
aprendizaje).

Durante la fase intermedia se controlara la escucha activa y
se concederan turnos para que los estudiantes participan en la
reconstruccion de mitos e historias fantésticas.

Secuencia didactica adaptada de Sanchez (2002).
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Secuencia didéctica sobre produccion textual y tradicion oral

NOMBRE: Leo la leyenda “El Dorado” y a partir de ella construyo una nueva historia.

Produzco textos
escritos que responden a
diversas necesidades
comunicativas.

ESTANDAR DBA # DE FECHA FECHA
SESIONES | DE INICIO FINAL
PROGRAMA
Produzco textos orales| Escribe palabras| Cuatro
que responden a distintos|que le permiten sesiones de
propositos comunicar sus trabajos de
comunicativos. ideas, preferencias |campo.

y aprendizajes

OBJETIVO-APRENDIZAJE-DESEMPENO-EVALUACION

APRENDIZAJE

OBJETIVO DE

IDEAS CLAVE DESEMPENOS

Escribo nuevas

lectura de otras
existentes.

>=0OZmMmxOTMmMIOON

leyendas a partir de la

personajes.

Lectura en voz alta, Escribo de manera clara y coherente
video sobre la leyenda |historias fantasticas a partir de otras
“El Dorado”. existentes.

Sustituyo

DESARROLLO DE ACTIVIDADES DE CLASE, UNIDAD O SECUENCIA PARA EL
LOGRO DE OBJETIVO DE APRENDIZAJE (El orden en que se desarrollan estas etapas
esta sujeto a las decisiones didacticas docente).

EXPLORACIONES

SESIONES

y medio audiovisual.

Los estudiantes junto con el
docente recrearan la leyenda
“El Dorado”, el medio impreso

Cuatro sesiones de trabajo sobre escritura y oralidad.

ESTRUCTURACION
(Conceptualizacién y

Se socializara la leyenda “El Dorado”, en medio impreso y
medio audiovisual, para ello los estudiantes escucharan
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modelacion frente al eje
tematico y objetivo de
aprendizaje)

activamente la lectura “El Dorado”, realizada por la docente.
Posteriormente se les proyectaré el video y finalmente se daran
algunos tips sobre la técnica del parafraseo para que los
estudiantes construyan sus nuevas producciones textuales.

EJECUCION

(Acciones de aprendizaje
segun el uso de materiales
educativos y el objetivo de
aprendizaje).

Después de haber leido la leyenda “el Dorado”, la docente
distribuira los estudiantes en parejas con el fin de que los nifios y
nifias reconstruyeran la historia empleando la técnica del
parafraseo.

VALORACION

(Momentos intermedios y
de cierre significativo para
comprobar si se estan
alcanzando o se cumplieron
los objetivos de aprendizaje).

Durante la fase intermedia se monitoreard el proceso de
produccion escrita, aclarando las dudas o apoyando las
dificultades que presenten los estudiantes. En la fase final, se
socializaran las producciones mediante la participacion
individual y se fijaran en la pared para que cada nifio y nifia lean
las producciones de sus compafieros. En esta fase se realizaran
los respectivos ajustes y correcciones a los textos.

Secuencia didactica adaptada de Sanchez (2002).

EL DORADO

Sorprendida la mujer del Cacique de Guatavita en flagrante adulterio, fue condenada a un

inmundo e infame suplicio. Para que no olvidara nunca el pecado cometido, el Cacique ordeno

que los indios cantaran el delito durante sus borracheras y corros, no solo en el cercado y casa

del Cacique, a la vista y oidos de la mujer, sino en la de todos sus vasallos, para escarmiento de

las demas mujeres y castigo de la adultera. Desesperada, la cacica se lanzé con su hija a la

laguna de Guatavita donde pereci6 ahogada.

Angustiado y lleno de remordimientos, el Cacique se abandond a los consejos de los

sacerdotes para expiar la muerte de su esposa y de su hija. Los sacerdotes le hicieron creer que

su mujer vivia en un palacio en el fondo de la laguna y que debia honrarla con ofrendas de oro.
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Anexo E
Secuencia didéctica sobre produccion textual y tradicion oral

NOMBRE: Reconstruyamos la leyenda “La Llorona”.

ESTANDAR DBA # DE FECHA FECHA
SESIONES DE INICIO |FINAL
PROGRAMA

Produzco textos Enuncia textos Tres sesiones de

orales que responden |orales de diferente (trabajo de campo.
a distintos propdsitos [indole sobre temas
comunicativos. de su interés o
Produzco textos |sugeridos por otros
escritos que
responden a diversas
necesidades
comunicativas.

atribuyéndole caracteristicas humanas.
Coloreo mis historias.

C OBJETIVO-APRENDIZAJE-DESEMPENO-EVALUACION
0] OBJETIVO DE IDEAS CLAVE DESEMPENOS
H |APRENDIZAJE
E Describo personas, Lectura en voz alta. Construyo narraciones propias
R objetos, lugares en forma| Lectura silenciosa. (utilizando palabras clave.
E detallada. Colorear la leyenda. | Describo los personajes
C
I
A

DESARROLLO DE ACTIVIDADES DE CLASE, UNIDAD O SECUENCIA PARA EL
LOGRO DE OBJETIVO DE APRENDIZAJE (El orden en que se desarrollan estas etapas
esta sujeto a las decisiones didacticas docente).

EXPLORACIONES SESIONES

Los estudiantes leeran de Tres sesiones de trabajo de campo.
manera silenciosa la leyenda
“La Llorona” posteriormente
colorearan la narracion y
finalmente construirdn una
leyenda similar utilizando
palabras clave.

ESTRUCTURACION A partir del texto “La Llorona” los estudiantes conoceran la
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(Conceptualizacion y
modelacion frente al eje
tematico y objetivo de
aprendizaje)

narracion y la dibujaran en una hoja de blog, posteriormente
construirdn una similar a través de palabras clave.

EJECUCION

(Acciones de aprendizaje
segun el uso de materiales
educativos y el objetivo de
aprendizaje).

Durante el proceso de ejecucion de la técnica del coloreo y la
produccion de narraciones se utilizaran temperas, crayolas, blog,
colores, lapiz.

VALORACION

(Momentos intermedios y
de cierre significativo para
comprobar si se estan
alcanzando o se cumplieron
los objetivos de aprendizaje).

En la fase intermedia la maestra dara a conocer las
instrucciones sobre la técnica del coloreo y la técnica de producir
texto a partir de palabras clave. En la fase final se monitoreara el
aprendizaje a través del acompafiamiento personalizado por parte
de la maestra, asimismo se revisara las producciones de los
estudiantes.

Secuencia didactica adaptada de Sanchez (2002).
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Anexo F
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Secuencia didéctica sobre produccion textual y tradicion oral

NOMBRE: el final inesperado de “La Pata Sola”.

ESTANDAR

DBA

# DE
SESIONES

PROGRAMA

FECHA
FINAL

FECHA DE
INICIO

Produzco textos
orales que
responden a
distintos propdsitos
comunicativos.

Produzco textos
escritos que
responden a diversas
necesidades
comunicativas.

Enuncia textos
orales de diferente
indole sobre temas
de su interés o
sugeridos por otros

de trabajo de
campo.

Cuatro sesiones

>=0OZmMmxOTMmMIOON

OBJETIVO-APRENDIZAJE-DESEMPENO-EVALUACION

OBJETIVO DE
APRENDIZAJE

IDEAS CLAVE

DESEMPENOS

Identifico maneras de
como se formula el inicio
y el final de algunas
narraciones. Asimismo,
recreo relatos y cuentos
cambiando personajes,
ambientes, hechos y
épocas.

Lectura en voz
silenciosa.

Lectura en voz alta.

Narraciones
imaginarias.

Sustituyo la parte final de una
narracion.

Construyo narraciones propias
teniendo en cuenta textos de otros
autores.

DESARROLLO DE ACTIVIDADES DE CLASE, UNIDAD O SECUENCIA PARA EL
LOGRO DE OBJETIVO DE APRENDIZAJE (El orden en que se desarrollan estas etapas
esta sujeto a las decisiones didacticas docente).

EXPLORACIONES

SESIONES

Los estudiantes emplearan
la técnica del subrayado para
sefalar los personajes, los
lugares y los objetos descritos
en la leyenda.

Cuatro sesiones de trabajo de campo.
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Los estudiantes leeran la
leyenda mediante la técnica de
trabajo cooperativo.

ESTRUCTURACION

(Conceptualizacion y
modelacion frente al eje
tematico y objetivo de
aprendizaje)

La maestra realizara algunas preguntas generadoras para
activar los conocimientos previos de los estudiantes.

(Han escuchado ustedes sobre la leyenda de “La Pata Sola”?

¢Como definen la palabra leyenda?

¢Qué leyendas han escuchado de parte de sus abuelos o
padres?

EJECUCION

(Acciones de aprendizaje
segun el uso de materiales
educativos y el objetivo de
aprendizaje).

Los estudiantes emplearan la técnica del subrayado para
identificar los personajes los lugares y los objetos descritos en la
leyenda.

Los estudiantes le cambiaran el final original a la leyenda “La
Pata Sola”.

VALORACION

(Momentos intermedios y
de cierre significativo para
comprobar si se estan
alcanzando o se cumplieron
los objetivos de aprendizaje).

En la fase inicial la maestra activara los conocimientos
previos de los estudiantes mediante preguntas generadoras.

En la fase intermedia los estudiantes aplicaran la técnica del
subrayado, asimismo le cambiaran el final a la leyenda “La Pata
Sola”.

En la fase final los estudiantes socializaran sus narraciones
propias a otros compaferos.

Secuencia didactica adaptada de Sdnchez (2002).
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Anexo G

Secuencia didéctica sobre produccion textual y tradicion oral

NOMBRE: “El Chupa Cabras”
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ESTANDAR DBA # DE FECHA FECHA FINAL
SESIONES DE INICIO
PROGRAMA
Produzco textos Comprende Cuatro sesiones

orales que responden a
distintos propdsitos
comunicativos.
Produzco textos
escritos que responden
a diversas necesidades
comunicativas

diversos textos
literarios a partir
de sus propias
vivencias.

de trabajo de
campo.

mitolégicos con el

intencidon comunicativa
del texto.

>=0OZmMmxOTMmMIOON

proposito de identificar la

silenciosa.
Lectura en voz alta.
Narraciones
imaginarias.

OBJETIVO-APRENDIZAJE-DESEMPENO-EVALUACION

OBJETIVO DE IDEAS CLAVE DESEMPENOS
APRENDIZAJE

Leo relatos Lectura en voz Leo relatos mitoldgicos para

mejorar la compresion literal. Escribo
narraciones teniendo en cuenta

aspectos semanticos y
morfosintacticos.

DESARROLLO DE ACTIVIDADES DE CLASE, UNIDAD O SECUENCIA PARA EL
LOGRO DE OBJETIVO DE APRENDIZAJE (El orden en que se desarrollan estas etapas
esta sujeto a las decisiones didacticas docente).

EXPLORACIONES

SESIONES

Los estudiantes exploraran
la técnica le la pre-lectura con
el fin de identificar personajes
y algunos valores y antivalores
del texto.

Cuatro sesiones de trabajo de campo.

ESTRUCTURACION
(Conceptualizacién y
modelacion frente al eje

Mediante la pre lectura los nifios identificaran diez palabras
clave del texto, posteriormente las definiran de acuerdo con el
uso que le den en su contexto.
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tematico y objetivo de
aprendizaje)

EJECUCION

(Acciones de aprendizaje
segun el uso de materiales
educativos y el objetivo de
aprendizaje).

Los nifios socializaran con los otros compafieros las palabras
clave extraidas del texto.

Con las palabras clave extraidas del texto los nifios
construirdn nuevas historias.

VALORACION

(Momentos intermedios y
de cierre significativo para
comprobar si se estan
alcanzando o se cumplieron
los objetivos de aprendizaje).

En la fase inicial la maestra activara los conocimientos
previos de los estudiantes mediante preguntas generadoras.

En la fase intermedia los estudiantes aplicaran la técnica de
palabras clave para construir nuevas historias.

En la fase final los estudiantes socializaran sus narraciones
propias a otros comparieros.

Secuencia didactica adaptada de Sanchez (2002).
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Anexo H
Consentimiento informado padres o acudientes de estudiantes

CONSENTIMIENTO INFORMADOPADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES
INSTITUCION EDUCATIVA JULIA RESTREPO DE LA CIUDAD DE TULUA

Codigo DANE: 176834000092 Municipio: Tulua

Docente: C.C. No.

Yo

¥a

yo ,

o mayor de edad ( ,madre, (___ ), padre,(____ ), acudiente,(____ ], of , representants
legal del estudiante

de ______afios de edad, he(hemos) sido informado(s) acerca de la grabacidn, toma de fotografias y trabajo en el aula de

clases y demds evidencias requeridas para la ejecucion del Proyecto de Intervencion Pedagdgicoque realiza la docente
coma estudiante de la maestria en Educacion modalidad profundizacion con la Universidad del Cauca .

Luego de haber sido informade(s) sobre las condiciones de la participacidnde mi (nuestre) hijo(a) en las diferentes
actividades resuelte todas las inquietudes y comprendido en su totalidad la informacidn sobre estas actividades,
entiende{entendemos) que:
¥ laparticipacién de mi (nuestro)hijo(a)en estas actividades o los resultados obtenidos por la docente no tendran
repercusiones o consecuencias en sus actividades escolares, evaluaciones o calificaciones en el curso.
¥ la participacion de mi (nuestro) hijo(a) en los videos, fotografias y demds no generard ningin gasto, ni
recibiremos remuneracion alguna por su participacian.
¥ Mo habré ninguna sancién para mi (nuestro) hijo(a) en caso de que no autoricemossu participacion.
¥ Laidentidad de mi (nuestro) hijo(a) noserapublicada y las imagenes y sonidos registrados durante la grabacién,
toma de fotografias, etc, se utilizaran dnicamente para los propdsites del proyecte de intervencidn
pedagdgice y como evidencia de la ejecucion de las actividades de dicho proyecto.
¥ la docente a cargo del Proyecto de intervencion pedagégico garantizarala proteccién de las imagenes de mi
(nuestro) hije(a) y el use de las mismas, de acuerde con la normatividad vigente, durante y posteriormenteala
ejecucién del Proyecto de Intervencién Pedagdgice.

Atendiende ala nermatividad vigentesobre consentimientos informados, y de forma consciente yvoluntaria.

DOY, (DAMOS) EL COMSENTIMIENTO! MO DOY (DAMOS) EL COMSENTIMIENTO

Para la participacidn de mi {(nuestro) hijo (a) en las diferentes actividades a realizarse en el Proyecto de Intervencién
Pedagdgice de la docente en las instalaciones de la Institucidn Educativa Julia Restrepo, Sede. Maria Luisa Roman.

Lugary Fecha:
FIRMA MADRE FIRMA PADRE
CC/CE; CC/CE:

FIRMAMCUDIENTE O REPRESENTANTE LEGAL
CC/CE:
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Cronograma

En este cronograma se relacionan las actividades y las respectivas fechas de ejecucion a
desarrollar en nuestro proyecto de intervencion pedagdgica. Por medio del respectivo

cronograma se organiza la planeacion de las actividades logrando hacer un control periddico.

Tabla 2
Cronograma
ACTIVIDADES TIEMPO
2016-1 2016-2 2017-1
Identificacion de la problematica a investigar X
Formulacion y elaboracion del proyecto de X

intervencién pedagdgico

Socializacion y sensibilizacion a los padres de X
familia y/o personas significativas para que realicen
las narraciones de la tradicion oral a los estudiantes y
firma de consentimiento sentido

Escuchar las narraciones de la tradicion oral
a través de momentos literarios

Construccion y reconstruccion escrita de los X X
diferentes tipos de narraciones de la tradicién oral
por parte de los estudiantes.

Produccion de textos narrativos por parte de los X
estudiantes
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Los estudiantes leen y releen las producciones X
escritas por sus comparfieros y a partir de ellas se
realizan factorias

Compilacion de los textos narrativos X

Evaluacion y profundizacion de la estrategia X
aplicada en el proyecto de intervencién pedagdgico

Sistematizacion de datos cualitativos X

Interpretacion de los hallazgos X

Conclusiones y recomendaciones

Entrega del documento

Cronograma de actividades y fechas de ejecucién. Fuente: Elaboracion propia (2017).

Tabla 3
Tabla de recursos

Gestion de recursos Insumos Costos
Recursos fisicos Contexto situacional, 260.000
Textos impresos, material
fotocopiado.
Recursos tecnoldgicos Camara filmadora, 200.000
grabadoras, computador.
Recursos financieros Costo de impresion, 250.000

costo de transporte.
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Talento humano Estudiantes, docentes y 200.000
camarografos, fotdgrafos.

Total
910.000

Recursos empleados en el desarrollo y ejecucion del proyecto. Fuente: Elaboracién propia (2017).



