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RESUMEN
Este estudio de tipo descriptivo tiene como objetivo principal determinar si algunos
centros educativos publicos del municipio de Popayan que benefician estudiantes
sordos cumplen o no los requisitos basicos para su integracion escolar, como lo exige la
ley General De Educacién 115 de 1994; la cual establece la obligatoriedad de toda
institucion educativa para prestar un servicio de educacion integral a la poblacién con
pérdida auditiva en igualdad de condiciones. Toma como poblacién estudio a 10 centros
educativos de dicho municipio, de los cuales los docentes respondieron a una encuesta
dirigida. Principalmente se pudo apreciar que, pese a que el tema de la integracion
escolar es familiar para los educadores, la totalidad de estos demostraron su
desconocimiento sobre la forma de llevar a la practica de manera exitosa dichos
procesos de integracién. Por otro lado los centros educativos no cuentan con
profesionales que lideren y acompafien estos eventos entre educadores y educandos.
Por lo anterior ademas del recurso humano, se debe tener en cuenta el financiero para
aumentar la cobertura y asi poder concentrar y aplicar los principios de integracién, para

evitar que la leyes solo sean aprobadas mas no ejecutadas.
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INTRODUCCION

Dentro de las areas de desempefio del fonoaudiologo esta la educacion especial, y
dentro de esta se han abordado diversos enfoques para privilegiar la atencion al ser
humano, se han adoptado posturas conceptuales tales como tomar “una necesidad
educativa especial®’, reconocer la diversidad valorando experiencias, actitudes, estilos
de aprendizaje, formas de comunicacion buscando mejor calidad de vida en personas
con cualquier tipo de desventaja, por tal motivo es necesario brindar a todas aquellas
personas con algun tipo de discapacidad en este caso perdida auditiva una educacion
de calidad, teniendo en cuenta lo anterior el presente trabajo surge con la intencion de
identificar el cumplimiento de los requisitos basicos para la integracién escolar de nifios
con pérdida auditiva en 10 centros educativos en Popayan y se pretende que muchos
profesionales involucrados en estos procesos conozcan sobre la realidad educativa

actual.

Para efectos de comprension del lector vale la pena sefialar que en este documento se
emplea 2 expresiones para hacer alusion a la comunidad sorda; (persona sorda y
deficiente auditivo o persona con pérdida auditiva) retomando dos fuentes distintas. Por
un lado la federacion mundial del sordo F.M.S (2001) ha propuesto que cuando se haga
referencia a aquellos sordos que han aceptado su condicion socioldgica y linglistica se

utilice la palabra sordo(a), en oposicion a las alusiones que hagan referencia a la
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condicion puramente audiologica. El uso de la “persona ante puesta a la condicion
obedece a propositos reivindicativos de los convenidos”.® Por otro lado, El Instituto
Nacional Para Sordos, INSOR (1998) propone el termino deficiente auditivo o persona
con perdida auditiva que se define como la perdida de la audicién en algun grado que
altera la capacidad para la recepcion, discriminacion, asociacién y comprension de los

sonidos del medio ambiente como de la lengua oral.?

Se conoce que la integracion educativa —inclusion-educativa es uno de los procesos en
la atencién a la diversidad que busca reivindicar al ser humano, surge desde la practica
de la no discriminacion y de la falta de oportunidades, la posibilidad de aceptacion y el
respeto por la diferencia asi pues se define la integracion escolar de estudiantes sordos
Como un proceso que va mas alla de “abrir la puerta a la escuela” para “insertar” un
estudiante y pone en tela de juicio el sistema educativo tradicional su estructura,
métodos e ideologia y se aspira a una “escuela renovadora” donde no se enfoque el
déficit sino las necesidades educativas especiales con materiales y recursos humanos

necesarios.

En el presente documento Inicialmente se presenta el problema que permitié realizar

esta investigacion y algunos antecedentes del orden nacional e internacional, en la

LEL ESTILO SORDO. Conexion, Version'Y Temas .Escuelas De Ciencias Del Lenguaje Centro De Traducciones
Univalle, Editorial. .Miriam Patifio 2001 Pag 7.
2 INSOR. Orientaciones Generales Para La Atencion Educativa De Las Peresonas Con Limitacion Auditiva.1998

pag, 7.
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justificacion se explica por que fue importante elaborar este estudio guardando relacion
con el titulo y los objetivos, el referente tedrico que soporta este estudio permite
confrontar resultados de acuerdo al sustento conceptual ademas se explica el disefio
metodoldgico que se asume para elaborar el estudio, el cual se explicita con el tipo de
estudio, la poblacién, la muestra, las variables y los instrumentos de recoleccion de
informacion. Finalmente se presentan los resultados obtenidos, que facilitan el analisis y
con éste se aportan elementos importantes en la cualificacion de practicas del

fonoaudiologo educativo y otros profesionales.
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GLOSARIO

Adiestramiento auditivo: Método por el cual se aprovechan al maximo los restos
auditivos presentes en cada persona con pedida auditiva

Adaptacion curricular: hace referencia a la acomodacion o ajuste de la oferta
educativa comun, a las posibilidades y necesidades de los educandos.

Amplificador de aula: son sistemas de amplificacion FM los cuales brindan un
excelente apoyo par los limitados auditivos dentro del aula de clase disefiados para
superar los problemas acusticos de las aulas de clase, el ruido ambiental exterior y el
ruido interno.

Bilingliismo: bajo la concepcidén socio-antropolégica de la sordera es comunicacion
mediante la lengua de sefias se usa o alternarla con el oralismo que en nuestro caso es
el castellano.

Curriculo: definido como el “conjunto de criterios, planes de estudios, programas,
metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la formacion de la
identidad nacional, regional y local.

Dactilologia: Consiste en la representacion de las letras del alfabeto por un
movimiento, lo cual hace posible producir las palabras del lenguaje oral.

Equiparacion de oportunidades: la cual se entiende como igualdad de oportunidades,
la ausencia de discriminacion directa o indirecta, que tenga su causa en la

discapacidad, asi como la adopcion de medidas de accion positiva orientadas a evitar o
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compensar las desventajas de una persona con discapacidad para participar
plenamente en la vida politica, cultural y social.

Hipoacusia: incapacidad para oir; esta alteracion afecta de forma especial a las
personas que la padecen ya que su integracion en la sociedad es muy dificil.

Inclusion educativa: la cual se define como el proceso mediante el cual los nifios y
jovenes con necesidades educativas especiales (sordos) tienen la oportunidad de
incorporarse al sistema educativo regular en igualdad de condiciones y oportunidades
gue el resto de la poblacion escolar.

Integracion educativa o escolar: refiere “la integracion educativa — escolar como un
proceso de ensefiar — educar juntos a nifios con y sin discapacidad durante una parte o
en la totalidad del tiempo. Se trata de un proceso gradual y dinAmico que puede tomar
distintas formas en relacién a las necesidades y habilidades de cada estudiante.
Interprete: persona oyente, con habilidades en el uso de una lengua de sefias y una
lengua hablad, que se dedica a interpretar mensajes de una a otra.

Lectura labial: técnica y practica consistentes en la interpretacion del discurso oral
basandose Uunicamente en los movimientos de la boca.

Lengua de sefas: es un sistema funcional de signos lingiisticos coordinados a partir
de los sistemas superiores del cerebro y ejecutado corporalmente.

Método oral: entendido como la incorporaciéon de un sistema linguistico de forma
natural.

Método manual: entendida como la creacion y transformaciéon de sefias para

comunicarse.
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Normatividad: normas vigentes establecidas que rigen algun tipo de conducta de tipo
personal o social en diferentes contextos.

Necesidades educativas especiales: son dificultades que los estudiantes presentan
para acceder a los aprendizajes que se determinan en el curriculo que le corresponde
por su edad (bien por causas internas, dificultades o carencias en el entorno
sociofamiliar o por una historia de aprendizaje desajustada).

Perdida auditiva: se define como la pérdida de la audicién en algun grado que altera la
capacidad para la recepcién, discriminacion, asociaciéon y comprension de los sonidos
del medio ambiente como de la lengua oral.

Persona sorda: persona con ausencia total o parcial del sentido de la audicion y acepte
su condicién sociolégica y linguistica.

Oyente: personas cuya capacidad auditiva se encuentra en limites considerados
adecuados para adquirir naturalmente una lengua hablada, y usarla para sus propdsitos
comunicativos esenciales.

Sordo: personas con la condicion audiologica de deficiencia auditiva.
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1. EL PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION DEL AREA PROBLEMATICA

Segun los datos arrojados por el censo de discapacidad que en el afio 2005 realizo el
Departamento Administrativo Nacional De Estadistica (DANE), a nivel nacional se
estima que 342.158 personas padecen algun tipo de discapacidad, de las cuales la
deficiencia auditiva ocupa el sexto lugar con un total de 73.307 sordos, en el
Departamento del Cauca hay 1.438 sordos y a nivel municipal existen 245. Teniendo en
cuenta esta informacion se puede inferir que a nivel educativo el 46.26% presentan
dificultades para el desarrollo de actividades educativas que se atribuyen a su condicién
de sordera, esto se evidencia en que solo 31 limitados auditivos de 245 que hay en

Popayan culminan estudios de basica primaria y ninguno completa la secundaria.®

Segun lo anterior se sabe que en Colombia El Instituto Nacional para Sordos (INSOR)
brinda herramientas que sirven para el mejoramiento de los procesos de integracion
escolar de nifios con perdida auditiva, asi pues realizé asistencia educativa al municipio
de Popayan en los afios de 2001-2002 evidenciando la necesidad de identificar la
poblacion con pérdida auditiva integrada en las instituciones educativas publicas del
municipio y dié a conocer los requerimientos para llevar a cabo un adecuado proceso

de integracion escolar a dicha poblacién, por lo anterior el Ministerio de Educacion

3 DANE (2005).citado por el boletin del programa presidencial de derechos humanos,y DIH. No. 10
Octubre 2005. Pag.. 2 -5
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Nacional y la Secretaria de Educacion del Municipio de Popayan identificaron 219
estudiantes sordos, vinculados al sistema educativo, a quienes por derecho

constitucional se les debe garantizar un servicio educativo de calidad.

Teniendo en cuenta las referencias anteriores, se resalta la importancia del desarrollo
integral de una persona con pérdida auditiva contar con una adecuada educaciéon de
acuerdo con sus capacidades y limitaciones, ya que esto influye de manera relevante
en su desempefio escolar y familiar favoreciendo su aceptacién en el nucleo social,
para tal efecto en el pais la Ley General De Educacién 115 de 1994; establece la
obligatoriedad de toda institucion educativa para prestar un servicio de educacion
integral a la poblacion con pérdida auditiva en igualdad de condiciones, por lo tanto se
hace necesario analizar si los centros educativos publicos de la ciudad de Popayan
encargados de la integracién escolar de estudiantes con perdida auditiva cumplen con

los requisitos basicos para la integracion educativa en la poblacion objeto de estudio.

Por otra parte, en el departamento del Cauca, el tema de la integracion de estudiantes
con pérdida auditiva se presenta como una nueva area de interés en el ambito
educativo, aunque depende de modelos de sistemas educativos integradores Europeos

y norteamericanos y con minimo apoyo del gobierno Nacional y local.

Adicional a esto vale la pena conocer si los docentes integradores cuentan o no con las

herramientas necesarias para hacer efectiva la integracion, sin embargo asumen este

45



proceso con los pocos recursos disponibles tratando de garantizar la permanencia de
los nifios con perdida auditiva en el sistema educativo, apreciando asi con frecuencia el
proceso de integracion depende mas de la buena voluntad de algunos docentes y/o
directivos que de la reflexion, conceptualizacion, preparacion y disposicidon de la

comunidad educativa.

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA
¢,Se cumplen o no los requisitos basicos para la integracion educativa de nifios con
pérdida auditiva en diez centros educativos publicos Del Municipio De Popayan en el

periodo 2006-20077?

1.3 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION
Existen diferentes investigaciones, estudios y proyectos adelantados por las distintas
instituciones que tienen relacion directa con la capacitacion o integracion del educando

con pérdida auditiva, dentro de ellos a nivel Internacional se encuentran:

Estudios acerca de la integracion escolar a la educacion comun de los discapacitados
en Chile, realizados por entidades gubernamentales (secretaria de educacion) desde
los afios 2002 en adelante, arrojan que se han realizado esfuerzos mayores
amparandose, en la igualdad de oportunidades “educacién e integracion para todos”.
Por tal motivo se viene integrando a casi un 70% de los estudiantes con pérdida

auditiva a la educacion media comun equivalente a estudios primarios y secundarios.
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Cada sordo integrado debe interactuar con un promedio de 40 estudiantes oyentes y
cumplir con unos requisitos cognitivos y personales que favorezcan dichos procesos, o
de lo contrario la respuesta a estos esfuerzos se ve reflejada en fracaso escolar,
desadaptacion social, frustracion dafio emocional ademas de los nulos avances
pedagogicos. Chile es uno de los paises que implementan diversas estrategias de
integracion escolar de discapacitados, en este caso nifios sordos a la educacion Basica
y Media Comun buscando mejorar condiciones para encontrar profesores capacitados
en el uso del lenguaje de sefias, donde las materias sean impartidas a través del
sistema bilinglile, en un ambiente apropiado, ademas que los estudiantes se sientan
comodos, respetados, puedan comprender los contenidos entregados, participar y
compartir con sus demas compafieros a través de su lengua natural y su propio medio
sociocultural. Los resultados de esta investigacién se veran reflejados a largo plazo
siempre gue se innove en estrategias y metodologias que favorezcan y al mismo tiempo

se implementen en las instituciones integradoras.

La importancia que ofrece este estudio para esta investigacién es conocer como
en otros paises se implementan acciones encaminadas a favorecer los procesos
de integracion de nifilos con pérdida auditiva y discapacitados en general sin

escatimar esfuerzos y buscando gestionar por medio de empresas privadas la
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financiaciéon de dichos proyectos hasta lograr que un alto porcentaje de los

sordos accedan a la educacion comuan.*

Otro proyecto es el denominado “ proyecto de necesidades Especiales en el Aula”,
(NEA) que impulsa a los paises miembros a desarrollar estrategias que faciliten la
integracion de los alumnos con necesidades educativas especiales en las escuelas
regulares (HEGARTY,1990; UNESCO 1993) dirigido por Mel Ainscow del Instituto de
Educacion de Cambridge, Inglaterra y su finalidad es que se conozca la importancia de
la integracién de los alumnos con necesidades educativas especiales en las escuelas
regulares. Con este proyecto, se han realizado mas de tres talleres en el mundo,
especificamente en América Latina y el Caribe, siendo Santiago de Chile pionero en
cuanto a la validacion del material. Ademas se han realizado también diversas
actividades formativas de caracter nacional, sub-regional y regional, que han dejado
como consecuencia la existencia de equipos capacitados para el proyecto (NEA) en
Argentina, Bolivia, Brasil, Colombia, Costa Rica, Chile, Ecuador, México, Panama,
Paraguay, Peru, Uruguay y Venezuela; teniéndose como propésito final mejorar la
calidad educativa de la escuela regular y la formacién de su profesorado, de modo que

sea posible una escuela en la que todos los alumnos encuentren una respuesta

ajustada a sus necesidades educativas.

4 http://www.sitiodesordos.com.ar/esch.html
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El estudio aporta a la investigacion por que se sabe que Colombia hace parte de
los paises que adoptaron las estrategias formativas del proyecto NEA en favor de
los procesos de integracion escolar de los nifios con necesidades educativas
especiales. Y en lo relacionado con la ciudad de Popayéan, la Jefe de educacién
especial departamental de la Unidad De Atencion Integral (UAI) tienen
conocimientos de dichas estrategias y las aplican en la medida de sus

posibilidades.

A nivel nacional existen otras investigaciones realizadas entre las mas relevantes se

encuentran:

El Instituto Nacional de Sordos (INSOR) como ente pionero en este tema investigativo,
realizd el seguimiento y descripcién de una experiencia de integracion con intérprete,
estudio de tipo descriptivo con poblaciéon tomada de primer a tercer grado de basica
primaria, realizado en el Colegio Distrital "Republica de Panama" de la ciudad de
Bogota en 1996, con la participacion activa del equipo docente de esta institucion y a
partir de esta descripcion, se formularon las orientaciones generales a tener en cuenta
para la prestacion de esta alternativa educativa a estudiantes sordos, asi como la
definicion del rol del intérprete en el contexto educativo. Con lo anterior se logro
reestablecer la importancia de ofrecer condiciones que posibiliten el acceso,
mantenimiento, uso y desarrollo de la Lengua de Sefias Colombiana como la primera

lengua y lengua de instruccién, y también el aprendizaje y uso significativo del
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castellano escrito como segunda lengua. A pesar de que los planteamientos hechos en
estos documentos se han constituido en pautas iniciales que encaminan y orientan a las
instituciones integradoras para limitados auditivos en la construccién de propuestas
educativas, estas no alcanzan a arrojar datos sobre el nivel de competencia de los
educandos con perdida auditiva en las diferentes habilidades comunicativas y cognitivas

de esta poblacién escolar.

Lo anterior es significativo para esta investigacion porque permite establecer la
importancia de generar condiciones necesarias para beneficiar los procesos de
integracion escolar de los limitados auditivos como lo es el uso de la lengua de

sefias y del castellano escrito como primeray segunda lengua respectivamente. ®

El trabajo propuesto por la Universidad del Valle y el Instituto Nacional para Sordos
(INSOR) con el financiamiento de Colciencias, titulado “Proyecto Educativo Bilingle
Bicultural para Sordos en los ciclos de preescolar y Basica Primaria” concluido en 2003,
tuvo como propoésito, realizar precisiones y profundizar en diferentes aspectos
pedagogicos. En este proyecto se trabajé disefio, implementacion y evaluacion de una
propuesta para la ensefianza del castellano escrito como segunda lengua para nifios
con limitacion auditiva. Con acciones de capacitacion, orientacion y seguimiento al

equipo docente sobre aspectos conceptuales y practicos. Como resultado de esta

5 Colegio Distrital “Republica de Panama” e INSOR, integracién de estudiantes sordos a escuelas
regulares con la presencia de los intérpretes en lengua de sefias colombiana (Isc), 1996
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investigacion se logro que la ensefianza de la lengua escrita a los limitados auditivos
sea un proceso complejo por la diversidad de variables que entran en juego y que
tienen que ver tanto con el aprendiz como con las estrategias pedagodgicas utilizadas

por el docente.®

Lo anterior guarda relacion con la propuesta investigativa planteada en que se
torna indispensable que la comunidad educativa reflexione en torno a las
exigencias y decisiones que se deben tomar en pro de garantizar las condiciones
educativas y sociolinglisticas permanentes que mejoren la integracién de los

educandos con perdida auditiva.

INSOR en el afo 2006, dio inicio al proyecto “requerimientos pedagdgicos,
administrativos y de servicios de apoyo para la integracion escolar de educandos
sordos usuarios del castellano oral en instituciones educativas de la ciudad de Bogota” -
investigacion en curso el cual tiene como objetivo optimizar el servicio educativo de esta
poblacion, indagar describir y caracterizar los requerimientos empleados para favorecer
los procesos de integracion escolar de educandos sordos usuarios del castellano oral y
propone un método de estudio descriptivo con un enfoque cuantitativo y cualitativo de
caracter exploratorio y propositivo. Utiliza encuestas dirigidas a coordinadores

pedagogicos de poblacion de diferentes secretarias de educacion, directivos, docentes,

¢ Universidad del Valle e Instituto Nacional para Sordos (INSOR). “Proyecto Educativo Bilingtie Bicultural
para sordos en los ciclos de preescolar y basica primaria” Santiago de Cali. 1997
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profesionales de apoyo de los entes territoriales de Colombia y entidades profesionales

independientes que brindan apoyo pedagdgico, terapéutico y tecnoldgico.

Cabe aclarar que esta investigacion esta en curso y por lo tanto aun no se tienen
resultados, sin embargo esta coincide con el tipo de estudio y analisis de las
variables de tipo personal tanto de docentes como de estudiantes con pérdida
auditiva, ademas del equipo interdisciplinario y otros factores institucionales que
influyen en el proceso de integracién escolar, que se analizaran en este proyecto

investigativo.

Por otro lado se encuentra el estudio denominado; Aproximacion A Las Perspectivas
Reflejadas Por la poblacién docente de dos escuelas del Municipio De Cali Sobre La
Atencién Educativa de Las Personas Con Discapacidad en este caso auditiva,
realizado por Diana Maria Palomino en el 2005. Este fue un estudio de tipo descriptivo
el cual conté con una poblacién de 37 docentes de ambos sexos que trabajan en dos
escuelas publicas de Cali, 9 pertenecientes al centro docente general Vasquez Cobo,
ubicado en la comuna 11 y 28 de la escuela Juana de Caicedo y Cuero ubicado en la

comuna 20.

El objetivo de este estudio fue descubrir lo que funciona y lo que no funciona en la
inclusion de los nifios con discapacidad de algun tipo incluida la perdida auditiva, de

acuerdo con el punto de vista del profesor de un aula ordinaria.
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Para el estudio se pregunt6 a los maestros de educacién ordinaria sobre sus practicas
educativas en la ensefianza de alumnos con discapacidad y dentro de ella, aquellos que
padecian pérdida auditiva. Dentro de sus clases de integracion, los maestros
contestaron encuestas que preguntaban sobre experiencia pasadas, la preparacion
para un régimen de integracion y el proceso de transicion, informacién sobre la clase,

instruccion y estrategias de conducta.

Teniendo en cuenta lo anterior los profesores consideraron que el régimen de
integracion de los nifios con pérdida auditiva se debia reformar. Sefalaron que se
necesitaba trabajo extra para preparar las modificaciones en las tareas de clase, el
trabajo en casa y los procedimientos de evaluacién y en ocasiones resultaron eficaces:
la instruccion en grupo pequefio, el servicio de los compafieros como tutores y la
ensefianza en equipo. Asi pues la secretaria de educacion municipal de Cali, inicio el
proceso de transformacion a la atencion educativa de la poblacién con discapacidad.
Esta poblacion actualmente atendida por CENDES, institucion de modalidad exclusiva
se encuentra siendo reubicada en diez instituciones de educaciéon formal. El proceso de
transformacion de atencion educativa a la poblacién con discapacidad contempl6 varias
fases entre ellas el estudio de prevalencia, como funcionan las unidades de atencion
integral y el proceso de acompafiamiento, como se lleva a cabo la formacién del

docente el seguimiento y la evaluacion.
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De acuerdo a lo anterior los resultados aqui presentados recogen lo expresado por los
profesores en cuanto a sus conocimientos, experiencias y necesidades con respecto a
la integracion, la inclusién escolar y la discapacidad, conceptos basicos relacionados

con la atencion educativa para las personas con discapacidad:

Conocimientos de los docentes con respecto a la integracion, inclusién y la
discapacidad en la Escuela General Vasquez Cobo; Se evidencio que 6 de los
docentes (66.6%) tienen claridad en los conceptos aqui considerados, lo que resulta
importante ya que, el maestro es un apoyo fundamental en los procesos de
participacion y desarrollo escolar. Como ejemplo de la claridad de los docentes se
presenta lo expresado por uno de ellos. “Necesidades educativas especiales o
integracion es el desarrollo de los potenciales del nifio con necesidades educativas
especiales dentro de un ambiente interactivo de respeto y valoracion a la diferencia
desarrollando procesos cognitivos como aspectos socio-afectivos que se prepara para

la vida”.

Por otro lado 3 de los docentes (33.3%) aun no manejan los conceptos, que para
efectos de la atencién educativa de nifios con necesidades educativas especiales
puede ser negativo, como ejemplo de la poca claridad evidenciada por algunos
docentes se refleja en la siguiente manifestacion por parte de uno de ellos. “Inclusion

escolar”: conozco sobre necesidades educativas especiales que son los nifios con
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discapacidad fisica o intelectual, incluirlo en un grupo de nifios “normales” integrar.
Segun esta definicion podria pensarse que existe cierta inclinacién hacia un concepto
algo segregacionista de educacion especial considerando Unicamente la patologia sin
tener presente que la integracibn como la define Van Steenlandt se trata de un
proceso gradual y dinamico que puede tomar distintas formas con relacion a

necesidades y habilidades de cada alumno.

También en la escuela Juana de Caicedo y Cuero Se observo que 7 de los 13 grupos
de docentes (53.8%) tiene una nocién clara de conceptos, 6 de los trece grupos (46.2%)
no tiene una nocion clara sobre los conceptos de integraciéon. Se observa que el
concepto de integracion se focaliza Unicamente en el proceso que se lleva acabo para

atender poblacién con necesidades educativas especiales.

Los resultados del estudio reportaron que hay una distribucion que pudiera llamarse
desproporcionada acerca del conocimiento que tienen los docentes sobre los procesos
de integracion escolar de discapacitados incluidos los estudiantes con perdida auditiva,
asociando y generalizando la mayoria conceptos a las “necesidades educativas
especiales” de los estudiantes con discapacidad a pesar de esto se evidencio que la

mayoria de los alumnos con pérdida auditiva acudieron a sus escuelas de barrio y
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recibian algun tipo de los servicios. La mayoria de las clases disponia de un ayudante

de apoyo a la integracién que también trabajaba con otros alumnos.’

En lo concerniente al proyecto investigativo, el anterior estudio nos refleja la gran
importancia de contar con un ayudante de apoyo (fonoaudiologo) y un equipo
interdisciplinario ademas de la consecucion de un espacio especial de atencién
para cumplir las necesidades especiales que presentan éste tipo de estudiantes,
implementando procesos de formacion de docentes, donde se reconocen las
habilidades comunicativas y de negociacion como un elemento importante para
aceptar la diferencia como uUnica posibilidad de asegurar procesos educativos
que favorezcan la calidad de vida de la poblacion con perdida auditiva ,
constituyéndose el profesional de fonoaudiologia en un agente responsable de

esta tarea.

" Informacion recolectada en entrevista no estructurada a Carolina Rivera Directora de Nucleo de la
subsecretaria de Desarrollo pedagoégico de la secretaria de educacion.
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2. JUSTIFICACION

La integracién escolar de educandos con pérdida auditiva es una realidad que se viene
presentando en nuestro pais hace muchos afios, incluso antes de que contdramos con
un fundamento legal como soporte de la misma, generando alrededor de ella distintas
posiciones frente a las no muy numerosas experiencias que se puedan calificar como
‘exitosas”, tanto para los estudiantes como para las propuestas educativas de las
instituciones que adelantan la experiencia en nuestro medio. Ahora bien, en este
momento en nuestro pais se cuenta con una normatividad vigente establecida por el
gobierno colombiano atraves de la constitucion politica colombiana y leyes como la ley
general de educacion entre otras; en este sentido se hace necesario dar a conocer el
cumplimiento de los requisitos basicos para la integracion escolar de nifios con pérdida
auditiva en los centros educativos publicos de la cuidad de Popayan, para tratar que el
proceso de integracion escolar se desarrolle ofreciendo un servicio educativo de
calidad, en el cual prime el reconocimiento y respeto a la diferencia y se posibilite la
participacion efectiva de los educandos en todos los aspectos; en tal sentido se puede
decir que el concepto de integracion educativa ha tenido a través de los afos diversas
definiciones y perspectivas, desde la mas simple “colocar” al individuo en un programa
de educacion regular, sin claridad sobre su realidad y potencialidad”, hasta la

“integralidad de la persona y su interrelacion con la sociedad”. 8

8 VERDUGO, M.A. (1997). Personas con discapacidad. La perspectiva del afio 2.000. Buenos
Aires: Lumen/Humanitas, Coleccién Humanitas 2.000 P4g. 15.
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Otra definicidon de integracién segun GOMEZ (1997), hace referencia a la posibilidad de
encuentro e interaccion de los nifios y nifias que presentan algun tipo de discapacidad

fisica, mental y/o sensorial con los demas nifios adscritos a la institucion escolar.

La importancia de esta investigacion radica en dar un diagnostico sobre el estado actual
de los procesos de integracion escolar dando a conocer resultados que beneficien a los
docentes integradores permitiéndoles plantear propuestas que respondan de manera
mas positiva a las particularidades de la poblacion sorda de esta region, de igual forma
determinar el cumplimiento de los requisitos basicos para la integraciéon escolar de

nifios con perdida auditiva en centros educativos publicos de la ciudad de Popayan

Asi también se busca beneficiar a la familia de ésta comunidad brindando mas
informacion acerca de la importancia del papel de los padres y su acompafiamiento en
el proceso de integracion, ya que ellos no estan potenciados para una efectiva
integracion educativa, social y laboral, en ocasiones, algunos conocen el problema y
buscan soluciones, mientras que otros lo niegan, lo evaden, se angustian o desconocen
los deberes y derechos que estan contemplados dentro de la normatividad vigente que

apoya estos procesos.

Por otra parte, el conocer el estado actual de los procesos de integracion escolar de las
personas con perdida auditiva aportard a la formacion académica y practica a los

estudiantes de fonoaudidlogia de la Universidad del Cauca porque permitirA proyectar
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otro campo de accidén en el area educativa y contribuira al crecimiento profesional a
nivel laboral e investigativo, ya que segun la Asociacibn Americana de Habla Lenguaje
y Audicién (ASHA), el papel del fonoaudidlogo en el area de la audicion, incluye
evaluacion, diagnostico, consejeria, intervencion, asesoria, prevencion y promocion con

el fin de mejorar y promover las habilidades comunicativas. °

Vale la pena sefalar que en el Departamento del Cauca existen 1.438 sordos y en el
municipio de Popayan hay un total de 245 de los cuales solo 31 terminan la educacion
béasica primaria y solo uno o ninguno terminan la secundaria.® Por tal motivo esta
investigacion también pretende incentivar a la consecucion de esfuerzos para acercarse
al ideal “educacién para todos” en cuanto a los aspectos administrativos, organizativos,
de gestion y del componente pedagdgico para lograr la igualdad de oportunidades y la

completa participacion de los educandos sordos.

Por dltimo, si no se realiza la identificacion del cumplimiento o no de los requisitos
basicos en el proceso de integracion escolar de nifios con pérdida auditiva no se
contara con una base sdlida que permita el inicio, continuidad y mejoramiento de los
mismos por parte de la comunidad educativa, también se busca fortalecer la calidad

educativa en la ciudad de Popayan respecto a otras ciudades que han obtenido mejores

9 ASHA guia en comité ad hoc sobre ofrecimiento de servicios en la escuela. 1993,1999,2001,by c
10 DANE (2005).citado por el boletin del programa presidencial de derechos humanos, y DIH No.10
Octubre 2005. Pag.. 2 - 5.
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resultados en cuanto a la integracion escolar de educandos con perdida auditiva y

discapacitados en general.

3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL:

Determinar el cumplimiento de los requisitos basicos para la integracion escolar
de estudiantes con pérdida auditiva en diez centros educativos publicos del

municipio de Popayan.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Caracterizar las variables: tipo de institucion integradora, tiempo de experiencia y
tiempo de apoyo brindado por la unidad de atencion integral. UAI. En diez

centros educativos publicos del municipio de Popayan.

Establecer los requisitos basicos para realizar los procesos de integracion

escolar que cumple el equipo humano en los diez centros educativos publicos en

el municipio de Popayan.
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e Determinar la realizacion de adaptaciones curriculares que faciliten el proceso de
integracion escolar de estudiantes con perdida auditiva en diez centros

educativos publicos del municipio de Popayan.

4. REFERENTE TEORICO

4.1. AUDICION

Es uno de los cinco sentidos principales, por el cual el érgano auditivo humano, percibe
las ondas de sonido. El proceso de la percepcion del sonido o audicion se debe a la
vibracibn de un objeto material que actia como estimulo fisico. En condiciones
normales, la vibracion se transmite desde el objeto hasta el oido a través de un

movimiento de ondulacion de las particulas del aire.

Segun GUYTON en el tratado de fisiologia medica se refiere a la audicion, como a la
mayor parte de sentidos somaticos, es un sentido mecano receptivo pues el oido
responde a la vibraciébn mecanica de las ondas sonoras, discrimina sus frecuencias y

finalmente trasmite informacion auditiva hacia el sistema nervioso central.?

4.1.1 Pérdida Auditiva
También conocida como hipoacusia, incapacidad para oir; esta alteracién afecta de

forma especial a las personas que la padecen ya que su integracion en la sociedad es

11 GUYTON, Artur. “Tratado de fisiologia medica quinta edicion. México 1999 (P823)
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muy dificil. Alrededor de un 10% de la poblacién padece problemas de audicidén. Afecta
a todas las edades y sus consecuencias son leves o graves. Un 1% de la poblacion es
sordo profundo, es decir, tiene una pérdida de audicién tan importante que no se
beneficia de aparatos de amplificacion. Los sordos leves y moderados pueden

beneficiarse, en grado variable, de los audifonos*?.

Es por esto que los nifios sordos integrados a la educacion regular constituyen un grupo
muy heterogéneo por la diversidad de tipos y grados de limitacion y también por las
diferencias individuales propias de cada nifio como lo son el sexo, la raza estratos

socioeconémicos, cultura etc.

4.1.1.1 Etiologia de la pérdida auditiva.
Las pérdidas auditivas o hipoacusias, en general, se pueden dividir en congénitas y
adquiridas. Las congénitas estan ya presentes en el nacimiento. Estas pueden ser

hereditarias (genéticas) o adquiridas (no genéticas).

Tradicionalmente se dice que una de las mayores causas de la sordera adquirida es la
rubéola, lo cual se encuentra habitualmente en las remisiones médicas a escuelas de

educacidon especial, afirmandolo cuando gran parte de las madres no han tenido un

12 VEINBERG, Silvana “Perspectiva socio — antropolégica de la sordera”, Universidad de buenos aires,
Argentina afio 1995. Pag. 702.
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control médico adecuado durante el embarazo, ni se han realizado los examenes del
caso para comprobarlo.

Aunque a la meningitis (infeccion de las meninges o capas que envuelven al cerebro) se
le ha atribuido un gran porcentaje de las pérdidas auditivas adquiridas en la infancia, es
necesario precisar que ésta es a menudo producida por una laberintitis (infeccion del
laberinto del caracol o céclea), la cual es consecuencia de una mastoiditis (infeccion
gue ataca las celdillas de la mastoides) ocasionada por otitis (infeccidén del oido) medias
a repeticion, estas pueden ser provocadas por errores en la alimentacion de los bebés
al hacerlo en posiciones que facilitan el ingreso de la leche u otros liquidos al oido
medio por las Trompas de Eustaquio, o consecuencia de resfrios o gripas mal cuidados.
Segun Diaz (1975) la laberintitis es siempre el primer paso hacia la meningitis. Este
autor indica que es rara una meningitis por via retrégrada que afecte directamente al

nervio auditivo o a la céclea (el caracol).

Otras posibles causas son los tumores 0 abscesos cerebrales, cambios vasculares en
el cerebro (arteriosclerosis 0 un accidente cerebrovascular), enfermedades
degenerativas tales como la Enfermedad de Parkinson o la esclerosis multiple, y dafio
cerebral resultante de un trauma o asfixia, o kernicterus (ictericia grave del recién

nacido) asociada o no con eritroblastosis fetal.

Esta Ultima causa puede ser prevenida con un simple examen de sangre de los padres

que indique si hay o no incompatibilidad sanguinea. Se podria concluir, sin ser
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atrevidos que el 10% de las pérdidas auditivas en la infancia se pueden tildar de
adquiridas. El 90% restante son hereditarias 0 de causa desconocida. Las primeras
algunas veces son facilmente prevenibles con vacunas (especialmente contra la rubéola
en niflas y mujeres en edad de gestacion), alimentacion adecuada del bebé (leche

materna en los primeros meses), cuidados maternales y control médico oportuno.

Marchesi (1986) indica que algunos estudios han estimado que las sorderas
hereditarias se situarian en torno al 50% de la poblacién. y Fraser (1976) concluye que
aunque algunas pérdidas auditivas pueden ser causadas por infecciones o
enfermedades que afecten al embrion, generalmente hay una predisposicion genética

que interviene ligAndose a la causa externa para producir la sordera?!3.

Por otra parte, las sorderas de origen genético son mas puras y no conllevan
necesariamente trastornos asociados, mientras que los adquiridos pre o post-natal en
muchos casos son Unicamente una de las tantas alteraciones que en su conjunto

constituyen un sindrome (Fraser, 1976; Newby, 1979; Marchesi, 1986).

En algunas ocasiones la pérdida auditiva sensorial congénita se puede explicar en
términos del dafio que sufre el embrion dentro del Gtero, mas exactamente si la madre
adquiere enfermedades o infecciones, o0 ingiere drogas ototoxicas (Estreptomicina,

Kanamicina, Neomicina, Gentamicina). Por ejemplo, segun Mumenthaler (1976),

1BMORRIS, Richard. Educacion especial. Editorial Médica Panamericana, Buenos Aires, 1989. PAG. 68
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cuando ésta se contagia con rubéola durante el primer trimestre de gestacion, existe el

10% de probabilidad de que resulte lesionado el feto.

Especificamente la etiologia de los trastornos auditivos **es variada a nivel del oido
externo es comun encontrar tapones de cerumen 0 cuerpos extrafios que ocluyen el
conducto y se observa estenosis del conducto ocasionado por procesos infecciosos o
tumorales. Entre las alteraciones congénitas se menciona la agenecia o atresia del
conducto auditivo externo (CAE). Las perforaciones de la membrana timpénica solas o
unidas a lesiones de la cadena osicular son también causa frecuente, la otitis media, la

otosclerosis y la disyuncion de la cadena osicular.

La etiologia en los casos de sorderas sensoriales'® se puede dar por sorderas
hereditarias, alteraciones congénitas, téxicos, drogas, secundarias a trauma acustico,
presbiacusia, enfermedad de meniere, tumores del VIl y el angulo pontocerebeloso,
dafios vasculares a nivel del oido interno, trastornos infecciosos diversos (virales,

bacterianos, sifilis etc.) e hipoxia entre otros.

14 Rivas, 1992 P4g. 125.
15 Rivas, 1992 P4g. 126. cita de cita
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4.1.1.2 Tipos de pérdida auditiva

Hay cuatro tipos de Hipoacusia de conduccion, sensorial, mixta y central.

Segln Rose a. Rivas y Ariza® la hipoacusia conductiva corresponde a cualquier
disfuncion del oido externo o medio en presencia de un oido interno normal, se
denomina trastorno conductivo de la audicion. En este caso no hay dificultad para la
percepcion del sonido sino para su conduccion ya que las vibraciones sonoras se ven
imposibilitadas de estimular debidamente la coclea por la via aérea normal. Por otra
parte las vibraciones sonoras alcanzan normalmente el oido interno a través del

temporal y demas huesos craneales?’.

La hipoacusia sensorial o de percepcion existe cuando el sonido es conducido
adecuadamente hasta los liquidos del oido interno pero este no puede ser analizado o
percibido normalmente. Si es el 6rgano sensorial Terminal o las células cocleares las
que han sufrido el dafio se denomina hipoacusia neurosensorial de tipo coclear: Si la

disfuncion proviene del nervio auditivo se denomina retrococlear®,

La hipoacusia mixta: Cuando se demuestra que existe perdida de algun grado en

ambos tipos de audicidon estamos en presencia de una hipoacusia mixta. En términos

'° Rivas, Josa A, Ariza, Hector F.“ Otologia” Santafe de Bogota D.C afio 1992, Pag. 126..
17 GALLEJO Carmen, SANCHEZ Maria, “audiologia Vision de hoy” .1992, PAG. 215
18 Rivas, 1992 Pag. 127
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audiométricos existe una perdida tanto por via ésea como por via aérea ademas de la

perdida tanto para sonidos graves y agudos.

La hipoacusia central'®: Una vez que las fibras provenientes del nervio auditivo llegan al
tallo cerebral, trascurren por varias vias hasta llegar al I6bulo temporal en la corteza.
Cuando ocurre interferencia en las vias que van del tallo a la corteza se produce un
trastorno auditivo central por lo tanto se ocasiona la lesion del nervio auditivo (octavo
par craneal) o de la corteza cerebral auditiva. Esta afeccidn puede ser contraida
(enfermedad, accidente) o congénita (nacimiento). Vale advertir que la exposicion
frecuente a niveles de sonido superiores a 85 decibelios (db) provoca sordera
neurosensorial progresiva. Este tipo de hipoacusia no se tendrd en cuenta en la

investigacion.

4.1.1.3 Grados de pérdida auditiva
Normalidad Auditiva: Conocida Como rango de sonido que se escuchar, es una zona de
audicién normal cuyo rango va de 20 a 2000hz y de 0 a 20 dB la cual para su medicion

emplea la audiometria®®.

19 Rivas, 1992 P4g. 128
20 SEBASTIAN, Gonzalo de, Audiologia Practica, Cuarta Edicién, Edi. Medica Panamericana (Pag. 24-26)
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Perdida Auditiva Leve: Perdida entre 20 a 40dB. Percepcion global del habla, a
excepcion de algunos fonemas en determinadas posiciones y de emisiones a intensidad

muy baja.

Pérdida Auditiva Moderada: Perdida entre 40 y 70 dB, solo es posible la percepcion

global del habla con una buena adaptacion de audifonos.

Perdida auditiva Severa: Perdida entre 70 y 90 dB, la persona afectada puede percibir
los elementos suprasegmentarios del habla (acento, entonacion y ritmo), pero debe
complementar los elementos que discrimina auditivamente con la lectura labio facial;

todo esto es posible con la ayuda del audifono y el entrenamiento auditivo.

Pérdida auditiva Profunda: perdida superior a 90 dB, para la percepcion del lenguaje
cobran especial importancia las vias vibratiles y visuales. La correcta adaptacion de los
audifonos permite en la mayoria de los casos el control de la emision del sujeté y, por

tanto constituye una aportacion importante a la inteligibilidad de su habla.

4.1.1.4 Edad de aparicion de la pérdida auditiva

Teniendo en cuenta la edad de aparicion, podemos describir diferentes aspectos
involucrados en el proceso de adquisicion del lenguaje del limitado y lo encontramos
influenciado por diversas variables: el sujeto, el grado de sordera y desarrollo psiquico

ademas de otras variables que corresponden a su entorno como los factores
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educativos, familiares y sociales. La combinacion de dichas variables es determinante
respecto al dominio del lenguaje que alcanza cada persona con perdida auditiva
prelocutiva (antes de adquirir el lenguaje), La perdida perilocutiva (ocurre durante la
adquisicion del lenguaje) y por ultimo la postlocutiva (ocurre después de que el

individuo ha adquirido parcial o totalmente un lenguaje acorde a su edad).

4.2 TIPOS DE COMUNICACION EMPLEADOS POR EL NINO CON PERDIDA
AUDITIVA

4.2.1 Comunicacion gestual

Cuando un oyente no conoce otro lenguaje gestual mas que el gesto espontaneo o la
dactilogia utilizada en la infancia y ésta coincide con un grupo de personas sordas que
“hablan con las manos”. Este sistema se basa en un lenguaje de signos entre no
oyentes 0 entre oyentes y no oyentes. Los signos gestuales presentan el grave
inconveniente que no tiene otra expresion escrita que no sea la reproduccién grafica de

las posiciones de las manos.

4.2.2 Comunicacion oral

En esta modalidad se incluyen los métodos oralistas, algunos de los cuales utilizan
procedimientos de complemento para la percepcion auditiva o control de la emisién oral
entre ellos se encuentran el método verbo-tonal (aspectos suprasegmentarios) y la

percepcion vibratil y amplificacion del sonido.
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La adquisicion del lenguaje oral depende de muchas variables referentes al tipo y grado
de afeccién como a las condiciones educativas, pero en general presenta un retraso
importante respecto al proceso seguido por las oyentes. En las personas sordas se
encuentra este tipo de comunicacion muy deficiente ya que presentan un desfase en la

adquisicién de palabras significativas por el lento desarrollo fonolégico que este posee.

4.2.3 Comunicacion bilingte

Es el aprendizaje y dominio de la lengua oral y la de sefias que algunos sordos poseen,
en ambos casos los gestos son verdaderos signos con significado propio que
representan objetos, conceptos etc. a diferencia de los gestos especificos que
acompanian a la palabra complementada que sirven para diferenciar fonemas. El
bilingliismo es el aprendizaje de dos lenguas diferenciadas también en cuanto a su
estructura y suele utilizarse con el nifilo o0 nifia con sordera cada uno en un contexto

distinto??.

4.3 METODOS DE HABILITACION Y/O REHABILITACION

Es necesario aclarar: La Habilitacion auditiva definida como el “proceso que permite
desarrollar la funcibn de comunicacion y es usada para los sordos congeénitos
(prelocutivos)” y la Rehabilitacién auditiva como el “proceso que restaura dicha funcién

en los sordos adquiridos, generalmente adultos”.

2! Silvestre, 1998 Pag. 83
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Uno de los objetivos principales de estos procesos consiste en hacer posible la
adquisicion de un lenguaje funcional, para lo cual es necesario posibilitar su

comunicacion e integracion en el mundo del oyente.

En esta investigacion se tomaran los tres métodos de comunicacion que se mencionan
a continuacion los cuales se emplean con mayor frecuencia en el departamento del

cauca. Sin antes mencionar alunas ayudas o apoyos medico-tecnoldgicos:

4.3.1 Método oral

El lenguaje oral, en el caso del limitado auditivo puede ser aprendido, no adquirido. La
adquisicién hace referencia a la incorporacion de un sistema linguistico de un modo
natural, ademas de ser una ensefianza organizada y planificada. En cambio, el termino

aprendizaje hace referencia a una planificacion y un termino significativo.

La diferencia entre estos términos es clara e implica formas diferentes de enfrentarse a

la tarea y el empleo de un tiempo distinto para adquirir o aprender los diferentes

codigos.

En el caso del los limitados auditivos, el aprendizaje del lenguaje oral es un proceso

muy lento, costoso y en muchos casos nunca llega ser funcional. Durante muchos afios
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el lenguaje oral sera un conjunto de palabras aisladas, mal articuladas y sin capacidad
suficiente para desempefiar el papel de un autentico lenguaje rico en funciones y
posibilidades comunicativas asi como también se puede llegar a obtener un lenguaje

inteligible.

Esta técnica radica en un conjunto de procedimientos multisensoriales que buscan la
estimulacién en forma integrada de los canales sensoriales auditivo, visual, tactil para
dar origen al llamado triple adiestramiento que abarca los aspectos de lectura labio

facial, articulacion y entrenamiento auditivo.

4.3.1.1 Articulacion

Es la producciéon oral de fonemas, silabas y palabras para lo cual se estimula los
canales auditivo, visual y tactil y consiste en sustituir la percepcion acustica de la
palabra con la interpretacion visual o tactil de movimientos orofaciales, necesarios para

la pronunciacion.

Para la rehabilitacién del limitado auditivo en el area de la articulacién es importante
tener algunos aspectos como son la adquisicion oral de los fonemas que dependen de
la edad con la que cuenta el sujeto al momento de la rehabilitacion y el orden de trabajo
0 enseflanza que se debe realizar, el cual corresponde en su respectivo orden a
vocales, consonantes y sinfones o silabas trabadas asi como también el punto y modo

articulalatorio correcto para cada uno de los fonemas.
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Para la ensefianza de la articulacion es necesario contar con unos ejercicios previos o
preparatorios que son aquellos que consisten en preparar la velocidad, coordinacién y
fuerza de los musculos orofaciales que intervienen en el habla. Por ultimo se debe
incluir ejercicios praxicos de los 6rganos fonoarticuladores (OFA) los cuales son
especificos para cada fonema donde se pueden emplear elementos de apoyo como son
las guias linguales y articulatorias con la finalidad de ayudar o facilitar los movimientos,

siempre utilizando el espejo como apoyo de retroalimentacion visual. %2

4.3.1.2 Lectura labiofacial

Definida como la facultad de comprender el habla a través de la percepcion
discriminacion visual del movimiento de los labios, incluso cuando el hablante pronuncia
articula en forma lenta. Una de las razones mas importantes es que muchas de las
palabras apenas requieren movimiento de los labios para su pronunciacion y otras casi

no manifiestan diferencias externas a pesar de sus diferentes significados.?®

Para lograr una adecuada lectura labiofacial es necesario utilizar los simbolos verbales,
un vocabulario amplio y adecuado ademas una buena capacidad de observacion,

conciencia de atencion y asociacion de los movimientos de los labios con un

22 Silvestre, 1998 Pags. 83-88

23 Marchesi, Alvaro “El desarrollo cognitivo y lingliistico de los nifios sordos perspectivas educativas”
Edit. Alianza S. A Madrid 1987.Pags. 283-287
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movimiento para un sonido o fonema. Dicha lectura puede ser de dos tipos:
generalizada y/o individual o especifica, la primera se consigue con el uso de la vida
diaria y ubicacion del limitado auditivo en diversas actividades. Y la segunda que
corresponde a la individual o especifica que se realiza a traves de terapia individual
mediante la cual se realiza la ensefianza de los fonemas y vocabulario teniendo en
cuenta algunas desventajas entre las cuales estan los fonemas no visibles que
corresponden a los fonemas posteriores; /k/,/q/, /g/, /t/.los cuales no se pueden leer en

los labios o en frases demasiado largas dificiles de captar.

4.3.1.3 Adiestramiento Auditivo

Método por el cual se aprovechan al maximo los restos auditivos presentes en cada
persona con pedida auditiva, esto se hace mediante la amplificacién electroacustica. El
objetivo de trabajar esta area es: buscar una mejor deteccion, discriminacion,
identificacion de fonemas del habla y sonidos del medio ambiente, reconocimiento

auditivo y comprension en la expresion del lenguaje.

Se realiza de forma individual y colectiva y su pronostico esta definido por la deteccion
del tiempo de la perdida y el tipo de lesion. Dentro de las ventajas de dicho
entrenamiento se encuentran el incremento en el desarrollo intelectual y aumento en la
comprension del lenguaje, lo cual brinda una mayor adaptacion del limitado auditivo a

Su entorno.
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Para facilitar este entrenamiento existen apoyos tecnolégicos que favorecen la
comunicaciéon de las personas con perdida auditiva, dichas ayudas permiten un mejor
aprovechamiento de los restos auditivos del estos pacientes y facilitan la integracién del
nifio en las instituciones educativas, la familia y el medio que lo rodea. A continuacion

se presentan algunas alternativas tecnolégicas mas utilizadas:

o Protesis Auditivas
Los audifonos son aparatos destinados a personas sordas estos amplifican y mejoran
los sonidos, en general, los audifonos con amplificacion lineal funcionan
adecuadamente cuando la pérdida de audicion es baja y se presenta en una amplia

gama dinamica en todas las frecuencias.

Todos los audifonos constan de tres componentes principales: un micréfono, un
amplificador y un altavoz, los cuales se mantienen conjuntamente dentro de una funda

protectora que suele ser de plastico

o Amplificadores de aula (equipos fm)
Los sistemas de amplificacion o FM brindan un excelente apoyo par los limitados
auditivos dentro del aula de clase. Un equipo FM funciona de la misma manera que un
radio. Estos equipos se disefiaron para superar los problemas acusticos de las aulas de

clase, el ruido ambiental exterior y el ruido interno. Con el equipo FM la distancia entre
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el profesor y el alumno se reduce a 15 cm. independiente del lugar que ocupen en el
aula. Este sistema proporciona una transmision directa desde la emisora empleada por
el profesor al receptor empleado por el alumno puesto que el micréfono de la emisora
esta situado debajo de su barbilla y la distancia del micréfono a la boca del profesor es
de aproximadamente 15 cms, Los sistemas FM son inalambricos permitiendo libre

movilidad dentro del salén de clase??.

o Implante coclear
El implante coclear, es un instrumento electronico que recoge sefiales sonoras y las
trasforma en sefales eléctricas codificadas, las cuales actuaran como estimulo eléctrico

en las células ciliadas sanas de la coclea.

El implante coclear debe trasformar la sefial sonora por medio de amplificacion,
comprension, filtracién y decodificacion, para asi cumplir su finalidad basica que es
estimular el nervio auditivo y producir sensaciones sonoras. El implante coclear posee
tres componentes que son el microfono, el procesador y los electrodos. Es necesario
emplear técnicas quirtrgicas para los diversos tipos de implante segun sean las

necesidades y requerimientos de cada paciente?®

24 INSOR “Comunicacion para todos” Mineducacion afio 2002 Pags 7-10.
25 RIVAS, Jose, ARIZA Hector “ Otologia” afio1992 Pag.s 621 - 629.
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4.3.2 Método manual

El manualismo es un proceso de creacion y transformacién de sefias, que se da en
funcién de las distintas necesidades de la comunidad sorda y como tal, se basa en el
uso de la lengua de sefas y la dactilogia, consideradas como una lengua natural o
materna del sordo, ya que desde bebes se hace uso de las expresiones faciales,
manuales y corporales para la comunicacién y satisfaccion de las necesidades, de

manera esponténeazs. Entre estas se encuentran:

4.3.2.1 Dactilologia o Deletreo Manual:

Consiste en la representacion de las letras del alfabeto por un movimiento, lo cual hace
posible producir las palabras del lenguaje oral. Depende, l6gicamente, del lenguaje oral
gue pretende expresar y no tiene ningun tipo de morfologia, sintaxis o0 semantica propia.
Desde una perspectiva mas oralista, la utilizacion del habla, la lectura labial y la

dactilologia se conocen en Estados Unidos como el “Método Rochester”.

En muchos casos, este método, se utiliza para expresar el nombre de lugares o de
personas o para referirse a objetos que no tienen todavia una sefia. La dactilologia
tiene indudables aspectos positivos, ya que proporciona un medio de comunicacion,

permite representar palabras con dificil traduccidn en signos y obliga a un analisis mas

26 ARANGO, Claudia Marcela, y otros enfoques “Enfoques utilizados en retardo mental, aprendizaje y
sordos”, Manizales 1982 P&g. 79.
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detenido de las unidades que constituyen el lenguaje oral. Sin embargo, no puede
evitarse algunas limitaciones: en primer lugar, presenta dificultades para su adquisicion
por los nifios, ya que requiere una habilidad de coordinacion motora superior, y en
segundo lugar, la percepcion y separacién de las palabras expresadas a través de la
dactilologia esta basada en una gran habilidad de discriminacién, que supone en gran
medida el conocimiento de la gramatica del lenguaje oral. La expresiéon dactilica es mas
pausada pero, esta a su vez, limita el ritmo conversacional y hace excesivamente lenta

la comunicacién, en comparacion con las posibilidades del lenguaje de signos?’.

Este método, ha generado a través del tiempo, otros métodos afines como el
Bimodalismo y el Bilingtiismo, en los que hacen uso tanto de las sefilas como de una
segunda lengua, oral o escrita, siempre en pro de una oportuna comunicacion y

desarrollo del lenguaje y la cognicién del sordo.

4.3.2.2 Lenguaje de signos

Se penso en algun tiempo que era un conjunto de gestos desordenados, incompletos,
escasamente estructurados y limitados a expresiones concretas, cierto nimero de
investigaciones se orientaron a estudiar los procesos de adquisicion y desarrollo del

lenguaje de signos por los nifios sordos y pusieron de manifiesto que sus etapas son

2 MARCHESI, Alvaro “El desarrollo cognitivo y lingliistico de los nifios sordos perspectivas educativas”
Edit Alianza S. A Madrid 1987.P&ag. 280 - 283
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muy semejantes a los que atravesaron los nifios oyentes en el aprendizaje oral. El
lenguaje de signos no es algo fijo y estable, sino que esta sujeto a un conjunto de
influencias externas que contribuyen a modificar la estructura de los signos y a inventar

otros para referirse a nuevos objetos.

La posibilidad de relacionar la forma visual en conjunto con su significado, ha conducido
a muchos a afirmar que el lenguaje de signos es una coleccion escasamente
estructurada de gestos pantomimicos, concretos e iconicos incapaces de funcionar
como un auténtico lenguaje. A ello, se atribuye el hecho de ensefar los signos, a nivel
gréfico, a las personas que quieren aprenderlos dando la apropiada explicaciéon con
relacion a su forma de expresion y su significado, como ayuda para recordarlos; De la
misma manera, los nifios sordos aprenden los signos antes que los oyentes las

palabras, por la iconicidad.

Lo icdnico y lo abstracto, constituyen una de las paradojas de lenguaje de signos y
doble cara de su expresion. Una interesante precision fue realizada por Klima y Bellugi,
quienes hacen una diferenciacion entre signos transparentes y signos translucidos. Un
signo es transparente si puede ser adivinado por una persona que no conozca
previamente el significado de ese signo. El signo de comer, por ejemplo. Y un signo
translucido, es la relacién entre el signo y su referente queda manifiesta una vez, que

conocemos el significado de ese signo.
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El lenguaje de signos es considerado generalmente favorecedor del desarrollo de los
sordos cuando es utilizado con positivo afecto, sin conflicto; es acompafiado por el
habla y la instruccion auditiva y es utilizado pronto, antes de que un sentimiento de
impotencia comunicativa se produzca entre la madre y el nifio. (Schlesinger y

Meadow).?®

4.4 METODO BILINGUISTA

Tal como lo afirma Skliar (1997) 2°, plantea proveer acceso a los educandos sordos de
las mismas oportunidades psicolinglisticas que tienen los estudiantes oyentes, sera
solo de esta forma que los estudiantes sordos puedan utilizar mejor sus capacidades
linglistico-comunicativas y desarrollar mejor su identidad cultural y su aprendizaje , por
tal razén podemos definir que el objetivo de la educacion bilingle es facilitar que los
sordos desarrollen sus potencialidades considerando la necesidad de adquirir dos
lenguas y dos culturas relacionandose con personas de las dos comunidades tanto

sordos como oyentes dentro o no de un aula escolar.

Para hablar de educacién bilingte del sordo debemos saber que un sujeto bilinglie bajo
la concepcion socio-antropoldgica de la sordera es aquel que se comunica mediante la

lengua de sefias en la comunidad sorda y que también esta en la capacidad de utilizarla

28 MCANALLI y COLS,1994, P.15,citado por Ramirez,1996.(tomado del texto “Métodos Educativos Para
El Deficiente Auditivo” Del Programa De Implante Coclear Del Centro Medico Otoldgico) Pags. 45 - 47.

2 SKILAR, Carlos Educao & exclusado. Abordagens socio - antropolégicas em educacao especial.
Editora Mediacao porto Alegre. 1997 Pag. 39.
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o alternarla con el oralismo que en nuestro caso es el castellano dependiendo de la
situacion en que se encuentre. De esta manera como lo plantea el linglista suizo
Grosjean, “una persona se convierte en bilingle porque tiene necesidades de
comunicarse con el medio que lo rodea por medio de dos lenguas y sigue siéndolo

mientras la necesidad permanezca.”*®

Segun esto toda persona sorda se encuentra relacionada permanentemente con otros
individuos que son oyentes y por esta razén se hace necesario desarrollar otras
competencias comunicativas que se definen como; “"tener la capacidad de hacerse
comprender de algun modo en una lengua dada entendiendo que de ella se ha
aprendido un léxico reducido y una serie limitada de oraciones y frases”3! que le
permitan tener un mejor desenvolvimiento en la sociedad que lo rodea utilizando en el

caso de Colombia la Lengua de Seiias Colombiana y el castellano.

Los nifios con pérdida auditiva por usar la lengua de sefias, se convierten en una
comunidad linguistica minoritaria dentro de una comunidad oyente mayoritaria
conviviendo asi, en un espacio en el cual confluyen dos lenguas, la lengua de sefias y
la lengua oral y/o escrita. Por esta razon, el nifio con dicha pérdida no puede ser
monolingle o so6lo hablante de dicha lengua, pues esta inmerso en el mundo de la

mayoria oyente, por ello es importante que el sordo sea competente en ambas lenguas,

30 RAMIREZ, Paulina. Nuevos caminos en educacién bilingie en Colombia. Pag. 26 Univalle, 2002
31 Revista ARETE fonoibero, numero 4, 2004, Edit. Sesiéon académica. Pag..11
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la lengua de sefias para comunicase con su comunidad y la lengua oral para integrarse

al mundo del trabajo, y tener acceso a la cultura universal.

En este sentido, la educacion de estas personas se fundamenta en el bilinglismo. De
alli la necesidad de que se les brinde una educacion bilingtie en la que se generen
condiciones linguisticas y culturales que les permitan el desarrollo, uso y mantenimiento
de la lengua de sefias como posibilitadora del desarrollo del pensamiento y del lenguaje
y como medio ideal para el acceso de los aprendizajes escolares y el dominio de la
lengua mayoritaria de la comunidad en la que estan inmersas, para obtener informacion

significativa del mundo y de la cultura.

Cabe mencionar que para esta investigaciéon la poblacion con pérdida auditiva objeto
de estudio se rehabilito bajo el método del oralismo y utiliza como apoyo la lengua de

sefias.

4.5 INTEGRACION ESCOLAR
Segun Miguel Angel Verdugo, La integracion escolar se entiende como “un paso en el

cual es preciso disponer de una variedad de alternativas de escolarizacion distintas3?”.

32 VERDUGO, M.A. (1997). Personas con discapacidad. La perspectiva del afio 2.000. Buenos
Aires: Lumen/Humanitas, Coleccion Humanitas 2.000 Pag. 15.
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Los autores Jiménez Y Vila (1991) definen la integracion escolar como “un proceso
dinamico y cambiante, que agrupa en un mismo contexto educativo a alumnado
heterogéneo en cuanto a sus necesidades educativas, que se puede desarrollar a
través de diversas modalidades y organizaciones institucionales y que la diversidad de
alternativas de accion educativa posibles responden a las caracteristicas y necesidades

del estudiantes?”,

Van Steenlandt %4(1991) refiere “la integracion educativa — escolar como un proceso de
ensefiar — educar juntos a niflos con y sin discapacidad durante una parte o en la
totalidad del tiempo. Se trata de un proceso gradual y dinAmico que puede tomar
distintas formas en relacién a las necesidades y habilidades de cada estudiante. La
integracion de un nifio con necesidades especiales supone una estrecha colaboracion
entre el personal educativo regular y el especializado, con el fin de educar los medios

de ensefianza a las necesidades individuales del estudiante limitado”

También (Garrido, 1993) quien afirma que la integracion se logra con el cumplimiento

del derecho de toda persona a la educacion sin discriminacion ni segregacion.

33 JIMENEZ y VILA, De educacién especial a educacion en la diversidad Edit. aljibe, Espaiia, 1999 Pag.
22-

34 VAN ATEENLANDT, Danielle. La integracion de nifios discapacitados a la educacién comun.
UNESCO. Santiago de Cali, 1992 Pag. 83.
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Gbmez, 1997 describe la integracion como la posibilidad de encuentro e interaccion de
los nifios y nifias %°que presentaban algln tipo de limitaciéon sensorial, al igual que los
otros nifilos que se encontraban adscritos a la institucion escolar, en un camino nuevo

gue se le abre a la educacion escolar.

En este sentido cabe resaltar la definicion de Alvaro Marchesi y E: Martin quienes
sostienen gue la educacion de los nifios con perdida auditiva en la escuela ordinaria no
€s un asunto que pueda resolverse a través de formulaciones legales, sino un objetivo
qgue ha de abordarse desde todas las perspectivas, no solo las que tienen relacion con
el sistema educativo sino también con el conjunto de la sociedad. La integracion asi
entendida es un largo y laborioso proceso que exige un esfuerzo sostenido para que

todos los factores en accion, contribuyan positivamente al resultado global3®.

Si tanto se conoce sobre el tema de integracidn y no es nuevo en el escenario
educativo, entonces, el propdsito radica en que es necesario precisar de que manera
se ha concebido y como se ha llevado a la practica, con el fin de visualizar sus

implicaciones y proponer nuevos caminos.

% GOMEZ, Raul, Disefio curricular una alternativa para la integracion escolar, afio 1993 Edit. Aljibe Pag.
21.

%1 US, Maria Angélica. “de la integracion escolar a la escuela integradora, Argentina afio 1995. Edit
Paidos Pag. 73.
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Partiendo de lo mencionado anteriormente la integracién escolar es comprendida como

un proceso complejo e inherente a toda propuesta educativa, en tanto reconozca las

diferencias, asi como los derechos y valores basicos compartidos entre las personas y

posibilite un espacio de participacion y desarrollo.3”

Desde esta definicién la integracidén escolar se caracteriza por ser:

Singular: porque reconoce que todas las personas comparten caracteristicas y
necesidades comunes, y a la vez diferencias que las constituyen.

Flexible: porque al dar cabida a lo comun y a lo diferente, conlleva a una continua
investigacion, redefinicion y construccion de las practicas pedagoégicas y del proceso
de integracidon en general, con el proposito de ofrecer alternativas acordes a quienes
hacen parte de el.

Dindmico: porque enriquece los procesos educativos, al generar desequilibrios y
preguntas, conduciendo asi a la movilizacién y busqueda de transformaciones.
Multilateral: porque no se propicia solo en términos del que integra o del que es
integrado, sino que involucra a la comunidad educativa y a todos los miembros que
la conforman.

Participativo: porque posibilita a cada uno de los que hacen parte de el (estudiantes,

maestros, directivas, padres...) condiciones para reflexion, critica y toma de

%7 INSOR, orientaciones para la integracién escolar de estudiantes sordos. Bogota 1998. Edit del
Ministerio de Educacion de Colombia Pag. 25.
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dediciones frente a la construccion de propuestas orientadas a su mejoramiento,
transformacioén y proyeccion.

e Integral: porque su propoésito es el de posibilitar el desarrollo integral de quienes
participan en el proceso, teniendo en cuenta las dimensiones que los conforman
(corporal, comunicativa, cognitiva, social, ética, afectiva, estética), y dentro de ellas
las particularidades que les son constitutivas.

e Proyectivo: porque no empieza ni termina en la escuela, pero si la compromete. Se
relaciona con un pasado que requiere ser conocido y comprendido, porque habla de
la manera como se han constituido social e individualmente los actores de este
proceso; compromete un presente que se construye cotidianamente dentro y fuera

de la escuela; e implica un futuro que requiere ser pensado, y proyectado.

Asumiendo estas consideraciones la integracion escolar no solo compromete al
estudiante integrado, sino a todos los que hacen parte de la institucion, asi como
también la conformacion de un equipo interdisciplinario (Psicologo, fonoaudiologo,
trabajador social, educador especial, fisioterapeuta etc.) los cuales seran parte
fundamental para favorecer los proceso de integracion de los educandos con pérdida
auditiva, ademas este proceso como parte de un proyecto educativo genera una serie
de condiciones conceptuales, pedagogicas y organizativas para posibilitarlo y
fortalecerlo. De esta manera, uno de los elementos que considera es el que hace

referencia a quien va dirigido dicho proceso.
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Después de hacer énfasis a las definiciones de los autores anteriormente mencionados
el grupo investigativo se inclina con la definicibn dada por el autor Van Steendlandt
(1991) y Alvaro Marchesi ya que toman la integracion escolar como un proceso
inherente a la propuesta educativa que manejan las instituciones integradoras, donde
se deben tener en cuenta las posibilidades y restricciones de cada educando con
pérdida auditiva para asi proponer estrategias metodologicas que se ajusten a sus
necesidades. Este proceso en la ciudad de Popayan debe ser cambiante a las
demandas segun las necesidades de dicha poblacién involucrando a la instituciéon
escolar la cual se aborda no solo al estudiante y el educador si no a un equipo
interdisciplinario conformado por directivos, docentes, personal capacitado y padres de

familia.

Como punto inicial de la integracién escolar, es necesario aclarar que la normalizacion
es aceptar una persona con discapacidades reconociendo sus limitaciones y
caracteristicas especificas ofreciéndole a ella medios, recursos personales,
comunitarios y asistenciales para que mediante adaptaciones especificas puedan
desarrollar al maximo sus posibilidades de vida tanto personal como laboral, planteando
la problemética desde 3 factores principales: Factor personal, socio-cultural vy

académico — escolar.

Para llegar a la normalizacion de un nifio con pérdida auditiva en el ambito escolar se

debe hablar de integracion escolar y esta debe convertirse en un espacio amplio donde
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cada vez las restricciones sean menos posibles y que el sistema educativo proporcione
los medios necesarios para que las escuelas ordinarias den respuestas a dichas
necesidades mediante adaptaciones curriculares que cada alumno necesite de acuerdo

con sus caracteristicas.

Por otra parte se habla de equiparacion de oportunidades, la cual se entiende como
igualdad de oportunidades, la ausencia de discriminacion directa o indirecta, que tenga
su causa en la discapacidad, asi como la adopcion de medidas de accion positiva
orientadas a evitar o compensar las desventajas de una persona con discapacidad para

participar plenamente en la vida politica, cultural y social.

También otros autores como Blanco Y otros (1992), “ hacen referencia a las
necesidades educativas especiales de los estudiantes integrados, cuando presenta
dificultades mayores que el resto de los estudiantes para acceder a las aprendizajes
que se determinan en el curriculo que le corresponde por su edad (bien por causas
internas, dificultades o carencias en el entorno sociofamiliar o por una historia de
aprendizaje desajustada) y necesita, para compensar dichas dificultades, adaptaciones
de acceso y/o adaptaciones curriculares significativas en varias areas de ese

curriculo.38

%8 SANCHEZ, Juan y otros. Supuestos practicos en educacién especial. Editorial escuela espariola,1998
Pag. 85
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Otro punto fundamental es la inclusién escolar, 20 la cual se define como el proceso
mediante el cual los nifios y jévenes con necesidades educativas especiales (sordos)
tienen la oportunidad de incorporarse al sistema educativo regular en igualdad de

condiciones y oportunidades que el resto de la poblacién escolar.

Los objetivos de la inclusion escolar, pretenden promover las oportunidades educativas
de los nifios y jovenes con pérdida auditiva al sistema educativo regular, brindar
atencion educativa sostenida y dirigida por profesionales especializados en los centros
regulares para los alumnos integrados, (clave para un proceso exitoso) por ultimo
concientizar y sensibilizar a la comunidad educativa, padres, alumnos y profesionales,
para que alcancen un mayor nivel de respeto, comunicacién y aceptacion de la

diversidad humana.

Este proceso esta dirigido a nifios de edad escolar que presentan déficit en el
desarrollo de sus habilidades sensoriales con necesidades educativas especiales y que
emocionalmente se encuentren aptos para su escolaridad. Y en él participan personal
docente de la escuela regular y especial, estudiantes de ambas escuelas, padres de
familia (la participacion activa y positiva de los padres de nifios con perdida auditiva

contribuye enormemente en el proyecto) y la comision de apoyo al desarrollo integral

% ARNAO, Anite Puente, Inclusién escolar una respuesta a la diversidad: http://www.educacion
escolar.html.
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del educando (equipo transdisciplinario profesionales especializados, maestras,

tutoras).

El momento apropiado para poner en funcionamiento la estrategia de inclusién escolar
,debe ser cuando previamente se ha capacitado a los profesores de la escuela regular y
su integracion empieza desde los primeros afios cuando la integracion se ha iniciado en
casa, en la familia y en el barrio como un hecho natural ademas los nifios integrados
han sido evaluados y valorados por un equipo profesional y se ha preparado a los
estudiantes regulares para recibir a sus compafieros, se debe también generar el
compromiso de los maestros con el nuevo reto y asumir un enfoque educativo de

calidad para todos.

El término en el cual se basara esta investigacion es la integracion escolar la cual
nace como consecuencia de la aplicacion del concepto de normalizacion enunciado por
autores como Nirje (1969). Worfensberger (1972), Bank Mikkelsen (1975). Podemos
decir que este principio de normalizacion tuvo una aceptacion universal ya que

refrendaba el derecho a la no discriminacion por causa de la raza, religion etc.

Ahora bien se define la integracion escolar como “un proceso complejo e inherente a

toda propuesta educativa, en tanto reconozca las diferencias, asi como los derechos y

valores compartidos entre las personas y posibilite un espacio de participacion y
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desarrollo humano™®. La integracién escolar asumida como proceso, que va mas alla
de la vinculacion fisica de los educandos a la institucién educativa, involucra a la
escuela como institucion y a toda la comunidad educativa. “es decir se pretende una
escuela en la cual la integracion es conceptualizada y asumida desde el proyecto
educativo institucional (PEI), donde los directivos, docentes, estudiantes y padres de
familia, son conocedores del proceso que se adelanta, y por lo tanto transforman sus

practicas y actitudes frente a la diferencia” 4

Esta concepcion incluye el reconocimiento a la diferencia en el espacio educativo: no
solo la diferencia de los educandos sordos sino las diferencias que caracterizan a los
oyentes. EIl reconocer y respetar que los educandos sordos por el hecho de ser
usuarios de una lengua viso gestual (lengua de seflas colombiana - LSC) tienen
diferencias comunicativas, linglisticas, cognitivas y culturales; plantea una forma

particular de participacion en el curriculo.

La escuela y el aula integradora son espacios privilegiados en los cuales se manifiestan
las crisis propias de cualquier encuentro entre pluralidades - en este caso sordos y
oyentes-, pero es alli mismo donde se determinan los mecanismos para afrontarlas y se

establecen las interacciones que llevan al crecimiento y formacion de las diferentes

40 INSOR. Orientaciones para la Integracion Escolar de Estudiantes Sordos con Intérprete a la Basica
Secundaria y Media. Bogotd, 1999. (Pag. , 16,17)

41 INSOR. Orientaciones para la Integracién Escolar de Estudiantes Sordos con Intérprete a la Basica
Secundaria y Media. Bogota, 1999 cita de cita
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dimensiones del ser humano, y por ende las verdaderas posibilidades de integracion
social. Lo anterior, sera posible a través de Proyectos Educativos Institucionales
pensados e interiorizados por la comunidad educativa que generen procesos a través
de los cuales se propenda por el proceso que busca el desarrollo personal institucional

y comunitario y la cultura como mediadora de todos esos procesos (Ley 115/94 Art. 73)

En este sentido el Decreto 2082 de 1996 sefiala que la atencion educativa a las
personas con limitaciones o capacidades o talentos excepcionales se fundamenta en
los principios de integraciéon social y educativa, desarrollo humano, oportunidad,
equilibrio y soporte.

Lady Meléndez#? (2002) plantea que dentro de las escuelas integradoras se deben

considerar los siguientes requerimientos:

a) Aulas especiales, en las que se encuentran nifios clasificados como retrasados
mentales, nifios sordos, y los nifios ciegos en algunos casos, en tiempo parcial o

total compartido con algun servicio segregado de educacion especial.

b) Aulas de Apoyo, quienes atendian a nifios con problemas de aprendizaje,
problemas emocionales o dificultad en el lenguaje, ellos asistian diariamente a su

grado regular.

2 MELENDEZ, Lady, Paradigma educativo en vias de desarrollo vol 12 de 2002, Pag. 18
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c) Aulas regulares con tiempo completo acompafiados permanente u ocasional por

un asistente especializado o con algun nivel de capacitacion

4.5.1 Tipos o modalidades de integracién educativa:

4.5.1.1 En grupo ordinario a tiempo completo:

El nifio con pérdida auditiva, asiste a un aula normal que le corresponde segun su edad
y nivel que puede seguir su desarrollo del curriculo con ayudas técnicas o con medidas
de adaptaciéon poco significativas. En su educacion, interviene el equipo educativo
correspondiente al grupo en el que fue integrado y su tutor es el mismo del grupo.
Puede recibir apoyo especifico por parte del profesorado de las distintas asignaturas o
bien por el maestro de apoyo y/o terapeuta del lenguaje preferentemente dentro del
aula. Para complementar la accién del equipo educativo se cuenta con la colaboracion
de un orientador del equipo de orientacion educativa (unidad de atencion integral, UAI)
que es un conjunto de programas y servicios profesionales y sus funciones son
referidas a promover, apoyar y desarrollar investigaciones, fomentar la organizacion de
aulas de apoyo especializadas, asesorar a establecimientos educativos, secretarias de
educacion y otras instituciones de su area de influencia, divulgar los avances de los
programas e investigaciones y coordinar con otros sectores e instituciones la prestacion
integral del servicio educativa. Cada departamento, distrito 0 municipio organizara la
UAI de acuerdo a la demanda de atencion educativa de la poblacion con limitaciones o

capacidades excepcionales matriculada en los establecimientos educativos formales o
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no formales. Formaran parte del nucleo zona o localidad y dependeran administrativa y
técnicamente de la secretaria de educacion y en forma directa del director de nucleo. El
recurso humano que la integra dependerd de las caracteristicas de la poblacion,
namero de establecimientos a asesorar y funciones que debe desempefiar, contara
con profesionales de la docencia y otros profesionales con formacion y experiencia
especifica y/o capacitacion en los que a la atencion educativa se refiere. Se incluyen en
esta modalidad los sordos cuya comunicacién con lengua de sefias y oral con los
oyentes es funcional al igual que su lecto escritura. Siempre seran educandos con
sorderas leves a medias, postlocutivas y monoaurales que facilmente se pueden ayudar

con protesis auditivas.

4.5.1.2. Atencion En Un Grupo Ordinario Con Apoyos En Periodos Variables
Supone que el educando con pérdida auditiva asiste a la clase normal segun su edad
y/o capacidad pero recibe atencion especifica por el profesor de apoyo a la integracion

y el de audicion y lenguaje o fonoaudiologo.

El curriculum que cursa toma como referencia el proyecto curricular y la programacion
de aula del grupo de referencia, adaptandose segun el grado de significacién y su nivel

de competencia.

El profesor regular o normal desarrolla en su aula actividades adaptadas al nivel de esta

poblacion. Normalmente, el trabajo en la unidad de apoyo a la integracién esta centrado
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en la adquisicion y desarrollo del lenguaje oral, la lectura, la explicacion previa o
ampliacion de alguna materia, seleccién y estructuracién de contenidos en las que el

limitado auditivo tiene mas dificultad.

La distribucion de los tiempos en las diferentes aulas no debe ser dirigida, si no variable
en funcién de su progreso y necesidades. En algunos casos la ayuda especifica que
necesita educando con pérdida auditiva puede y debe recibirla dentro del aula ordinaria
a través del maestro de apoyo y/o maestro interprete de lengua de sefias o
simplemente con el material adaptado que se le proporcione. El tutor sera el mismo de

su punto de referencia.

Esta modalidad suele ser la mas adecuada para gran parte de los sordos en todos sus
grados (medios, severos y profundos) con un adecuado uso de las protesis auditivas y
otros recursos técnicos (FM, tableros de comunicacion, entrenador auditivo colectivo

etc.) y cuya capacidad intelectual se encuentre dentro de la normalidad.

Se entiende en esta aula, aquellos educandos cuyas necesidades educativas
especiales y grado de desfase curricular requiere un curriculo adaptado
significativamente y en grado extremo. La adaptacion curricular toma como referente el

conjunto de capacidades en los objetivos de la ensefianza basica.
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La importancia se sitia en las necesidades especificas y no en las actividades
escolares comunes, que pueden hacer junto con los sordos que son mas reducidas. El
lenguaje, la lectura, la escritura, ocupan un lugar destacado. Otro tipo de materias,
como Educacién Fisica, Educacion Artistica, se desarrollan con estudiantes con pérdida
auditiva de su edad, asi como todas las demas actividades de su vida habitual de un

colegio: recreos, comedor, actividades extraescolares, actos culturales, etc.

La docencia directa, la atencion educativa especializada y la tutoria de estos nifios,
recae sobre los maestros de educaciéon especial o audicion y lenguaje que atiende el
aula de apoyo pedagdgico. En esta modalidad, con caracter general, se escolariza
poblacién con sordera profunda congénita y/o con otras deficiencias asociadas como

motoras, visuales y mentales leves.

4.5.1.3 Aula de educacion especial en centros especificos
Los educandos con pérdida auditiva no asisten al colegio ordinario, sino que su

escolaridad se le imparte en jornada completa en el instituto especial para sordos.

Los equipos de Orientacidén educativa propondran la escolarizacion en ésta modalidad a
aguellos educandos con necesidades educativas especiales permanentes asociadas a
condiciones personales de discapacidad, cuando consideren que no seria posible su

adaptacion e integraciéon social en el centro escolar ordinario. Por tanto, se atenderian
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en esta modalidad aquellos estudiantes con sordera profunda congénita o asociada con

otro tipo de alteracion.

Dentro de esta modalidad de centro especifico seguimos hablando de integracion, ya
gue el mismo debe proporcionar al nifio situaciones integradoras en actividades de

convivencia y extraescolares (comedor, excursiones, visitas culturales, concursos...)

En estos centros el contenido que debe aprenderse, su formulacion lingtistica y la
metodologia empleada se adapta a las posibilidades de los estudiantes. El énfasis
principal se sitla en la adquisicion y desarrollo del lenguaje, la lectura, la escritura y el
calculo, recibiendo los educandos entrenamiento especifico para el desarrollo lingiistico
y comunicativo. Del mismo modo cabe resaltar que existen otro tipo de aulas de

educacién especial como lo son:

e Escuela regular con aula de educacién especial para sordos

El nifio sordo estd escolarizado dentro del aula de educacion especial y desarrolla

practicamente todo el curriculo en esta aula.

Los centros ordinarios tienen que incluir en sus proyectos curriculares la programacion

de dichas aulas, los elementos especificos de esta programacion serian los siguientes:
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1. objetivos generales dentro del periodo de formacion basica.

2. la distribucion por ciclos de los objetivos y contenidos.

3. decisiones sobre metodologia, agrupamientos, organizacion espacial y temporal
de las actividades.

4. criterios, estrategias y procedimientos de evaluacion.

5. orientaciones para integrar los contenidos de caracter transversal.

6. organizacion de la accion tutorial y orientacion.

7. participacion del profesorado del aula en el plan de formacion de centro.

8. material y recursos didacticos que van a utilizar.

9. criterios para elaborar la programacién de las actividades comunes con todo el

alumnado y las materias complementarias.

Para cada curso el plan anual de centro, incluye los aspectos relacionados con su
funcionamiento (descripcibn del alumnado, horarios de actividades, espacios,
materiales y recursos, actividades compartidas con el resto de educandos, actividades

extraescolares en que van a tomar parte).

¢ Integracion escolar del estudiante sordo en lengua castellana
Por su complejidad la lengua castellana escrita para los sordos amerita de un abordaje
diferente, por tanto requiere de adecuaciones, porque Su ensefianza es un proceso

complejo que requiere de tiempo, paciencia y confianza en el educando. Ademés se
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requiere contar con la suficiente experiencia comunicativa, en su primera lengua,
reconociendo que no ha sido lo suficientemente apropiada por la comunidad con
pérdida auditiva, debido a los procesos historicos, sociales, linglisticas y educativas
gue ha tenido y que han sido inherentes a los sordos.

Se necesita comprender que la lengua escrita hace parte del lenguaje, lengua humana
mediadora de la construccién del conocimiento y saberes, se expresa mediante la
escritura. Se aprende bajo procesos de ensefianza formal y exposicion de textos.
Cuando el lenguaje ya se ha desarrollado o se esta desarrollando, aprender a leer y

escribir significa aprender una segunda lengua.

Por otro lado, en los procesos educativos de estos nifios, el castellano escrito se
continta concibiendo como una lengua materna y no como una segunda lengua. Esto
se manifiesta dentro de la metodologia de ensefianza, en la cual se observa cémo
todavia se recurre a pronunciar marcadamente las palabras, pensando que la persona,
la puede comprender y escribir mejor. También se observa la falta de comprension
cuando, al momento de evaluar, se escuchan comentarios de los y las docentes sobre
la poca memoria, la dificultad que tienen para recordar las palabras, olvidando que es
normal dentro del proceso de aprendizaje de una segunda lengua. Cabe resaltar que la
persona sorda no ha contado con una preparacion para lo escrito, no ha sido
confrontada en situaciones en donde se les lea o narre cuentos, historias 0 donde sus

producciones revistan la importancia que merecen.
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e Integracion escolar del estudiante sordo con intérprete en lengua de sefias
Los criterios y condiciones para la escolarizacién de la poblacion con pérdida auditiva
son basicamente los mismos. Lo singular seria la posibilidad que tienen los educandos
con lenguaje oral limitados de utilizar los servicios de interpretacién de lengua de signos
en las sesiones de clase. La funcién del intérprete no es ser docente; su tarea consiste
en facilitar la comunicacion y la traduccion de las experiencias del profesorado y la

interpretacion de graficas y materiales de mas complejidad.

El intérprete de lengua de sefias Colombiana, es el encargado de descifrar esta lengua
al castellano oral y viceversa, dicha persona debe estar calificada de acuerdo a los
parametros establecidos en el pais, asi mismo debe estar actualizado en sus
conocimientos que exige la interpretacion.

Dentro del contexto escolar el intérprete tendra las siguientes funciones:

a) interpretar mensajes de castellano a lengua de sefias colombiana y viceversa a los

estudiantes sordos y sus interlocutores en diferentes situaciones educativas.

b) El interprete tiene la responsabilidad de convertir el mensaje de una lengua a otra,
pero el contenido y la intencionalidad del mensaje es responsabilidad de quien los
produce sea el estudiante sordo o cualquier otro miembro de la comunidad

educativa.
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c) Durante el proceso de interpretacion el intérprete no debe actuar como testigo,

informante o evaluador.

d) Contribuir al desarrollo del PEI en torno a la integracién teniendo en cuenta todos los

aspectos que se refieren al servicio de interpretacion. 43

También es importante referenciar que existen varios tipos de centros o instituciones
integradoras cada una con unos lineamientos establecidos segun las caracteristicas
organizativas y el tipo al que pertenezcan, para el caso de esta investigacion las
escuelas objeto de estudio son tipos de instituciones o centros educativos que cuentan
con unidad de apoyo a la integracion. A continuacién se describe brevemente cada una

de ellas.

4.5.2 Tipos de instituciones integradoras

La integracion del educando con pérdida auditiva, se desarrolla de forma mas lenta que
otras discapacidades. Esto se debe a sus peculiares dificultades comunicativas, falta de
recursos y sobre todo, a la conviccion de padres y educadores de que el instituto
especifico puede atender mejor sus necesidades. A continuacion se enuncian algunos

tipos:

“3LOPEZ, José Antonio “ Modalidades de escolarizacion” , Capitulo 20 (Pags. 251, 252, 253, 254) Edit
Alianza , Barcelona, afio
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4.5.2.1 Instituciéon regular sin recursos especificos

En este tipo de institucion los estudiantes con necesidades educativas especiales son
atendidos por los profesores en clases ordinarias.

La accién del equipo Educativo se complementa con los diferentes profesionales de los
equipos de Orientacion Infantil y Primaria, para atender a los educandos con pérdida

auditiva la cual contaria con:

1. Los equipos de atencién integral que estan regulados en Colombia decreto 2082
de 1996. estos equipos tienen una actuacién zonal, dentro de cada
departamento. Sus componentes realizan la evaluacion psicopedagdgica,
asesoran en sus diferentes campos, aportan material especifico, se coordinan

con otras instituciones y realizan la rehabilitacion del lenguaje.

2. El equipo especifico para sordos. Su ambito de actuacion es departamental en
coordinacién con la Unidad de Atencion Integral de zona, asesoran a padres y
profesores, elaboran instrumentos de evaluacion, planes de formacion,
coordinacion con otras instituciones (centro especifico, hospital...), seguimiento
y valoracion de la perdida auditiva, colaboracibn en los procesos de
escolarizacion, tanto los equipos del sector como el especifico atienden a todos

los centros de la regidn.
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4.5.2.2 Institucién de Educacién Regular Con Unidad de Apoyo A La Integracion

Este tipo de centro educativo es bastante frecuente. Ademas de los recursos ordinarios
dispone de profesor de apoyo a la integracion, a veces fonoaudiologo y atienden todo
tipo de limitaciones, entre ellos los educandos con perdida auditiva que estén
escolarizados en su centro. Reciben también la atencion de los diferentes equipos de

orientacion.

En nuestro departamento se cuenta con La unidad de atencién integral (UAI) como
institucion que realiza estrategias para organizar y promover los servicios a personas
con discapacidad y en este caso a personas sordas, se pretende que con ésta
investigacién se cree o se inicie una politica de integracion para la poblacién sorda,
como lo necesitan muchas otras discapacidades las cuales necesitan de un mayor

aporte por parte del gobierno.

Uno de los objetivos de la unidad de atencién integral es cualificar y concienciar al
maestro con el fin de que esté preparado para atender la diversidad que con lleva el
proceso de enseflanza a las personas con discapacidades junto con el gran apoyo de
padres de familia maestros y directivos que en conjunto brindaran al educando sordo

una adecuada preparacion educativa.
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En algunas instituciones se cuenta con el profesor de apoyo, al cual debe atender a
todos sordos con necesidades educativas especiales escolarizados en su centro
educativo, por lo que pierde especificidad y cantidad de recursos. Son multiples las

funciones que tendria que realizar. Segun Cortazar (1990), algunas de ellas serian:

e NIVEL INSTITUCIONAL: participacion en la elaboracién del proyecto educativo,
deteccion de necesidades de formacion del profesorado, coordinacion con los

distintos profesores, creacion de una aula de recursos especificos.

e NIVEL DE AULA: elaboracion conjunta del aula, adaptaciones curriculares

individualizadas, adaptacion de materiales etc.

e NIVEL DEL ESTUDIANTE CON PERDIDA AUDITIVA: identificacion de las
necesidades educativas especiales, intervencion directa con el estudiante,

seguimiento y evaluacioén, coordinaciéon con padres.*

4.5.2.3 Institucién especifica de educacién para sordos
Constituye un recurso muy Util para la atencion de sordos; tanto los profesores como el
curriculo estan en funcién de las necesidades especificas de ésta pérdida. En La

actualidad prestan servicios como:

44 LOPEZ, José Antonio “ Modalidades de escolarizacion” , Capitulo 20 (Pag. 255, 256,257) Edit. Aljibe,
SR. 1998
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

La escolarizacion de los sordos

Atencién temprana a los nifios sordos, en régimen ambulatorio practicamente
desde la deteccion de la pérdida auditiva.

Tratamiento rehabilitador, complementario del que se sigue en los colegios
ordinarios, para aquellos nifios con perdida auditiva que acudan a sus
instalaciones (dos o tres sesiones semanales).

Valoracion y seguimiento de la pérdida auditiva de los diferentes escolarizados en
centros ordinarios.

Comedor, para quienes lo necesitan.

Transmisién de experiencias, materiales, recursos técnicos que facilitan a los
centros ordinarios mediante el asesoramiento o la participacibn en cursos de

formacion.

Los institutos especificos elaboran un proyecto educativo institucional (PEI) adaptado a

los educandos que se escolarizan y para su desarrollo disponen de todos los

profesionales y medios técnicos necesarios.

4.5.3 Requisitos basicos para la integracion escolar.

Segun los lineamientos de INSOR existen en las instituciones educativas a nivel

nacional y regional orientaciones para la integracién escolar de educandos con pérdida

auditiva con el propésito de brindar herramientas que sirvan al mejoramiento de dichos
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procesos, a continuacion se describen algunos aspectos que corresponden a estos
lineamientos en mencion.

Para iniciar estos procesos se requiere elaborar una evaluacion integral, y la aprobacion
por parte del comité o consejo escolar, asumir un compromiso como docente
integrador, realizar un proyecto educativo institucional que atienda la necesidad

especial del estudiante integrado.

4.5.4 Aspectos organizativos

e El proyecto educativo institucional, debe incorporar la educacion del sordo como
algo prioritario. Buscar un equilibrio entre todos los objetivos, planificar
actividades de juego y ocio para la integracion, tomar decisiones sobre el sistema
linguistico.

e Potenciar una organizacion flexible, que permita diversos modos de atender las
necesidades educativas especiales de los sordos.

e Desarrollar el proceso de planificacion e integracion en un marco de reflexion y
colaboracién de todos los profesores.

e Recoger estrategias organizativas que faciliten la formacion del profesorado y
elaboracion del material de trabajo con el estudiante con pérdida auditiva

(convenios de capacitacion).
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e Escolarizar al educando con perdida auditiva en un mismo nivel del aula.
Organizar las tutorias para que favorezca una atencién a padres de forma
multidisciplinar.

¢ Incluir en los disefios curriculares contenidos especificos relativos a la sordera.
Desarrollo de actitudes favorables a la integracion.

e Organizar los apoyos materiales y personales y realizar un seguimiento periddico

del proceso de integracion. (FM, tableros de comunicacion, entre otros).

4.5.5 Recursos materiales y personales

e Disponer de los suficientes profesores especialistas tanto de apoyo al curriculum
como de apoyo a la estimulacion y rehabilitacion de la comunicacion y el
lenguaje.

e Dotar a estos centros de profesores bilingies (sordos), que colaboren en el
desarrollo comunicativo y curricular de los limitados que lo necesiten. Actien
como referentes ya que ellos han vivido experiencias similares. Favorezcan de
forma funcional las competencias de la lengua de signos y el oralismo de la
poblacion sorda, asi como los profesores, padres o alumnos oyentes que lo
deseen.

e Asesoramiento de un equipo especifico amplio (psicélogo, trabajador social,
fisioterapeuta, docente de apoyo, Fonoaudiologo) que proporcione la evaluacion

del sordo en sus aspectos auditivos, intelectuales y linguisticos.
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Medios técnicos adecuados, protesis individuales estos permiten una Optima
utilizacion de sus restos auditivos. Modulos de material especifico para la
rehabilitacion.

Mejora de las condiciones acusticas de aulas. Esto exige un estudio
especializado y costoso, con menor gasto se pueden tomar medidas que
mejoren sus condiciones acusticas (ventanas con cortinas, suelo con alfombra o
maqueta, mesas y sillas con tacos de goma, paneles de corcho en paredes,
indicador de nivel de ruido ambiental)

El aula que cuente con estudiantes sordos, debe incorporar algun sistema de
amplificacion como aros magnéticos o cualquier otro que facilite la comunicacién

entre el maestro y el educando.*®

4.5.5.1 A nivel pedagdgico

Para posibilitar la participacién y desarrollo de los estudiantes sordos, es necesario
considerar los planteamientos en lo que respecta a los procesos metodoldgicos,
evaluativos y de creacion de un ambiente escolar para el aprendizaje, en especial se
requiere de la elaboracién y puesta en marcha de una propuesta de ensefianza del
castellano escrito como segunda lengua para los estudiantes con pérdida auditiva, asi

como la coordinacion del trabajo entre interpretes , maestros de apoyo , terapistas y un

45 Jeslis Domingo Segovia y Fernando Pifafiel Martinez. Desarrollo curricular y organizativo en la escolarizacion del
nifio sordo, ediciones aljibe, SL., 1998.P4ag. 112-118
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equipo docente que haya recibido una preparacion en postgrados capacitaciones, auto

capacitaciones o talleres.*®

4.5.6 Curriculo

La nocién de curriculo, se explicita de una manera mas concreta en la Ley General de
Educacioén, definido como el “conjunto de criterios, planes de estudios, programas,
metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la formacion de la
identidad nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos,
académicos y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el Proyecto
Educativo Institucional (PEI)”. De igual manera, en la Resolucion 2343 de 1996 se
expone que los referentes, componentes y estructuras del curriculo, se constituyen por
teorias curriculares que se ajustan a los fines y objetivos de la educacion establecidos
en la Constitucién Politica y en la Ley, como por aquellos factores pedagdgicos,
culturales, étnicos, ambientales, colectivos, historicos, éticos, normativos, proyectivos y
de diagndstico que afectan y orientan su pertinencia y en general, el desarrollo humano,

lo mismo que por la evaluacion del rendimiento escolar y la correspondiente promocion.

El curriculo, es el disefio de las practicas pedagdgicas construido por los diferentes
actores, posibilita organizar la cotidianidad de la instituciéon educativa y posee un

sentido formativo para los educandos. Este disefio debe apuntar a resolver problemas

46 INSOR, Orientacién para la integracién escolar de estudiantes sordos con interprete a la basica
secundaria y media, Bogota 1998.edit, ministerio de educacion Pag. 31.
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concretos de formacién de los educandos en situaciones puntuales y con actores
especificos. Las nuevas vertientes sobre curriculo apuntan a que éste debe permitir una
organizaciéon de las practicas pedagodgicas que propendan por la promocion de la
cultura de los contextos en los cuales conviven los educandos. El disefio del curriculo
en una institucién integradora es una accién compleja, debido a que debe brindar
oportunidades equitativas para que todos los educandos alcancen los objetivos de la

educacion formal.

Un curriculo flexible, determina la organizacion de la institucion al tener como norte la
responsabilidad de responder a las condiciones y necesidades formativas de los
educandos e innegociablemente exige que se ubiquen todos los esfuerzos didacticos,
metodoldgicos y evaluativos en el curso de procesos mas que en los resultados. Asi
mismo, el disefio, ejecucion y evaluacion de las practicas pedagogicas que determina el
curriculo, debe tener presente las caracteristicas de los educandos. También amerita
una transformacion de la labor del docente hacia acciones de investigacion en el aula,
que permitan el registro y validacion de las adecuaciones o innovaciones pedagoégicas

coherentes con la realidad de todos los actores educativos.*’

47 SEGOVIA Jesus,(desarrollo curricular y organizativo en la escolarizacién del nifio sordo),editorial aljibe,
Péags. (143,145)
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4.5.6.1 Adaptaciones curriculares

Estas hacen referencia a la acomodacion o ajuste de la oferta educativa comun, a las
posibilidades y necesidades de los educandos. Se consideran como un proceso de
innovacion en la organizacion curricular en tanto inciden de manera contundente en el
desempefo y logros de los estudiantes y profesores. La eficacia de las adecuaciones
curriculares depende de la seriedad, constancia y pertinencia de la reflexion,
investigacion, proposiciéon, implementacion y evaluacion de las mismas.

En el contexto nacional las adaptaciones curriculares estan contempladas en el decreto
2082 de 1996 en el que se expone que “... en el Proyecto Educativo Institucional de
educaciéon formal que atienda personas con limitaciones o con capacidades
excepcionales se especificaran las adecuaciones curriculares, organizativas y
pedagogicas. Los establecimientos educativos estatales adecuaran o adaptaran, seguin
sea el caso del Proyecto Educativo Institucional, de manera que contemple las
estrategias, experiencias y recursos docentes pedagadgicos, tecnoldgicos para atender

debidamente a esta poblacién”.

El objetivo central de una adaptacion curricular es buscar la accesibilidad, la
permanencia y la promocion del estudiante en el sistema educativo. Estas adaptaciones
pueden referirse a contextos inmediatos como a la institucion educativa, al entorno, al
grupo de sordos 0 a uno en particular; van desde cambios poco significativos a muy

significativos; es decir, que pueden determinar modificaciones en arquitectura, recursos
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0 materiales hasta adaptar la planeacion, ejecucién, metodologia y evaluacion de los

procesos educativos?.

Uno de los componentes del curriculo es el plan de estudios, seglin Vasco y otros*,
estda definido como la estructura, que permite establecer lo que se desea trabajar
formalmente en la educacion; Determina qué objetos educativos y cuando se deben
trabajar, especificando los niveles, ciclos y grados. Los planes de estudio incluyen los
conocimientos, competencias y comprensiones del entorno social y de los contextos
culturales en los que se desarrolla la practica escolar con el propdsito de generar
cambios formativos en las actitudes y los valores en la convivencia cotidiana. Es un
orientador para la construccion de conocimientos y saberes y para el desarrollo de las

competencias

Desde la Ley General de Educacion en el afio 1994 y mas recientemente desde el
Decreto 230 de 2002, el plan de estudios se entiende como “el esquema estructurado
de las areas obligatorias y fundamentales y de areas optativas con sus respectivas
asignaturas. Debe contener la intencion e identificacidon de los contenidos, temas y
problemas de cada area y las correspondientes actividades pedagdgicas; la distribucion

del tiempo y la secuenciacion en el proceso educativo, indicando los grados y los

48 INSOR, “Orientaciones para la integracién escolar de educandos con limitacion auditiva usuario del
castellano a la escuela regular, Min. Educacién afio 2002 Pag. 55.

4 VASCO, C y otros. Teoria General de Procesos y Sistemas. Una propuesta semioldgica, ontoldgica y
gnoseoldgica para la ciencia, la educacion y el desarrollo. Ministerio de Educacién Nacional, Bogota,
1999.P4gs. 115 -117.
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periodos para la realizacién de las diferentes actividades; los logros, competencias y
conocimientos que para cada area y grado deben alcanzar los educandos, asi como los
criterios y procedimientos para evaluar el aprendizaje, el rendimiento y el desarrollo de

las capacidades de los mismos.

También el plan de estudios, debe explicitar la metodologia para cada una de las areas
en cuanto a uso de material didactico, textos escolares, laboratorios, ayudas
audiovisuales, informatica educativa, entre otros. Asi mismo, debe contener planes
especificos de apoyo para estudiantes que muestren algun tipo de dificultad en el
proceso de aprendizaje. Por ultimo, los indicadores de desempefio y metas de calidad

gue permitan llevar a cabo la autoevaluacion institucional.

A partir de estos referentes conceptuales, es fundamental e innegociable que las
Instituciones Educativas a través de sus equipos docentes reflexionen, concerten,
interioricen y establezcan la relacidn entre las concepciones sobre comunicacion,
lenguaje, lengua, adquisicion de una lengua, educaciéon, escuela, aula, integracion
escolar, modelo pedagdgico, curriculo, curriculo flexible, adecuaciones y plan de
estudios; ejes de contemplar en la educacion de los limitados auditivos, de tal manera
que cada vez sean mas viables de operativizar en el quehacer pedagdgico y
paulatinamente permitan transformaciones constituyéndose en propuestas integradoras

que brinden una educacion coherente con la situacion de los educandos sordos
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usuarios de la Lengua de Sefias Colombiana (LSC) y usuarios del castellano hablado

yl/o escrito.

Las propuestas educativas dirigidas a la educacion inicial son pocas o0 no existen, para
brindar espacios sociocomunicativos y pedagodgicos que posibiliten la adquisicion
temprana de la LSC, el oralismo y procesos de socializacién, lo cual redunda en
beneficio del curso de la escolaridad. Por tanto, llegan y seguiran llegando a las
instituciones educativas educandos limitados sin una lengua, con extraedad, sin
experiencias educativas previas, entre otras, situaciones que inciden en los procesos
educativos y formativos de los educandos y a los cuales institucién, docentes y demas
actores deben dar respuestas remédiales, hasta que las instituciones encargadas
tomen riendas en el asunto, los objetivos de la educacion para los sordos de caracter

formal, seran alcanzables.

4.5.6.2 Tipos de adaptaciones curriculares:
Adaptaciones de acceso: Son aquellas que facilitan el acceso al curriculo mediante
recursos materiales especificos o0 modificaciones en las condiciones de interaccion con

los elementos del curriculo.
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En la Organizacién del aula:

Agrupamientos flexibles que favorezcan para que los educandos se relacionen y
aprendan y que se respete el ritmo de trabajo de cada uno de ellos, igualmente se
ve favorecido la autonomia y aquellos que presenten mas dificultades recibiran la

atencion individual pertinente

Se contara con un material didactico diverso tanto con objetos reales como la
reproduccion de estos es decir. Imagenes, laminas, libros, cuentos y programas de
ordenador que permitan la reproduccion de vivencias situacionales reales o ficticias
permitiendo que el educando con pérdida auditiva obtenga el mayor nimero de

informacién utilizando mejor sus sentidos. *°

Para favorecer la comunicacién, se deben utilizar sistemas complementarios o
alternativos que incrementen la capacidad de comunicacion entre ellos los tableros

de comunicacion, laminas, carteles, escritos, videos.5!

Teniendo en cuenta el grado escolar del estudiante con perdida auditiva, se debe
hacer un modelo de planeacion y seguimiento en cada area del desempefio escolar

y académico en la cual se tendr4 en cuenta informacion correspondiente a unos

50 RODRIGUEZ, Mariana. Las adaptaciones curriculares como respuesta educativa a la discapacidad
intelectual.2000”lugar de publicacion desconocido "P(27,28)

51 INSOR “orientaciones para la integracion escolar de estudiantes sordos” Min. Educacion, afio2003.
Pag. 9
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objetivos especificos por cada area, unos logros determinados a alcanzar y unos
indicadores del desempefio escolar de cada estudiante los cuales serdn ajustados

las tematicas concernientes a cada area.

Actividades que desempefan los docentes:

Sobre éste recaen las mayores expectativas, ya que es el quien tiene desde la actividad
diferencial y especifica el contacto cotidiano semanal con el estudiante con perdida
auditiva limitado y su rol consiste en observar el nivel pedagdégico que tiene el mismo y
tratara de definir las caracteristicas del aprendizaje, del pensamiento y del plano

actitudinal del sordo ante el aprendizaje.

El maestro integrador junto con su equipo realizara la planificacibn anual, con la
metodologia de aprendizaje y evaluacion para el estudiante dentro del aula y
paralelamente, su plan de trabajo lo realizara creando un clima afectivo, placentero y
alentador que estimule los logros del nifio respetando sus tiempos, sus emociones y
ayudando a la superacion de las falencias antes de que se conviertan en frustraciones
ademas debe capacitarse conocer el tipo de comunicacion empleado por el sordo

auditivo.

Por esto como primer paso debera conocer al nifio con perdida auditiva y su familia,

tendra entrevista con los padres y trabajara con el en forma individual para conocerla
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Posteriormente se reunira con el equipo orientador para conocer los antecedentes del
sordo y dependiendo del diagnostico limitar conjuntamente el proyecto de integracion en

cuanto al nivel pedagdgico y las caracteristicas del pensamiento

Es de gran utilidad para la clase tener una carpeta con actividades ya preparadas para
aquel momento en que el docente esta trabajando directamente con el grupo en una
actividad que el sordo no pueda alcanzar. El docente serd el primero en observar
irregularidades en el aprendizaje o en la conducta y luego de hacer un breve

seguimiento realizara los reajustes pertinentes.

Todos los dias el docente debera dedicar un tiempo para trabajar de forma individual,
grupal, y/o en contra jornada con el nifio sordo y con esto modificar las estrategias o
modalidades de trabajo dentro del aula segun las necesidades y los estados de animo
del mismo. Dentro de las actividades desempefiadas por el docente integrador también

se destacan las siguientes:

e Evaluacion y promocion del nifio con perdida auditiva integrado a la educacion

regular:
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La evaluacién se estipula como todo un sistema de acompafiamiento al proceso
docente educativo; es proceso porqgue acompafia el aprendizaje consciente que el

estudiante desarrolla a partir de las mediaciones y posibilidades.

Cabe sefialar que la evaluacién debe ser coherente con el modelo pedagogico, el
enfoque didactico y el disefio curricular. Para la poblacién sorda se realiza una
evaluacion inicial o diagnédstica, que no sélo permite evidenciar sus potencialidades,
sino conocer tempranamente sus posibilidades linglisticas para brindarle una atencién
educativa acorde con sus intereses y necesidades. Dicha evaluacion es realizada por el
maestro de nivel y grado que maneja la Lengua De Sefias Colombiana (LSC) y/o
lenguaje oral ademas del maestro de area. Los maestros de nivel, grado y area deben
tener presente que la evaluacion no es acumulativa, no se realiza al finalizar un
contenido, una unidad de trabajo 0 un proyecto sino que se constituye en un proceso
continuo y sistematico. La evaluacion se realiza en todos los momentos del aprendizaje

y de diversas formas.

La evaluacidon en todas las areas del plan de estudios se desarrolla en la lengua de la
cual el estudiante es usuario: LSC o el castellano oral; hay que tener presente el

caracter de flexibilidad que se le debe dar a la misma.

En varias ocasiones se ha mencionado la importancia de la evaluacion para la toma de

decisiones en el proceso de integracion de los educandos con pérdida auditiva. Esto es
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asi en tanto los procesos evaluativos se constituyen en un aspecto pedagdgico central
para conocer, orientar, desarrollar, hacer seguimiento, reflexionar, validar y/o reajustar
estrategias, practicas, instrumentos, tipos de interaccion, etc.; dentro de los recesos de
integracion escolar, con miras a ofrecer un servicio de calidad y adecuado a las

caracteristicas, necesidades y potencialidades de los educandos.®?

Desde esta perspectiva, las estrategias evolutivas y de seguimiento en los procesos de
integracion escolar del nifio sordo debe partir de las caracteristicas de estos educandos,
especialmente en lo relacionado con su historia escolar y su competencia comunicativa,
pues como se ha sefialado, estos aspectos inciden en la posibilidad de participar en las
discusiones intercambios y construcciones que se puedan dar en el aula y la escuela.
Por esto, si tras la evaluacion inicial se establece que el educando es competente en
castellano o lengua de sefias y que dicha competencia le permite participar activamente
y sin dificultad de la propuesta educativa, las practicas y procesos evaluativos no
precisaran de ajustes o consideraciones especiales. Por el contrario, si el nivel de
competencia comunicativa del educando con perdida auditiva le dificulta ser participe
del proceso educativo si interfiere en la posibilidad de atender, seguir instrucciones
suministradas a grupo, formular y responder preguntas, exponer sus puntos de vista,
aportar a las discusiones, se tendran que realizar ajustes en el plan de estudios y a las

practicas y procesos evolutivos.

52 DOMINGO, Jesuso y PINAFIEL, Fernando. Desarrollo Curricular y Organizativo en la escolarizacion del
nifio sordo. Edit, aljibe, 1998.Pags. 147-149
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De acuerdo con lo anterior, se considera importante comentar tres formas de evaluacion
qgue arrojaran informacion importante frente al proceso de integracion escolar, tanto en
relacion con el sordo como con las acciones ajustes y estrategias ejecutadas por los
distintos miembros de la comunidad educativa (equipo docente, de apoyo, estudiantes y

padres) y estas son®3,

e Evaluacion inicial:
Consiste en realizar una valoracion de entrada, cuyo objetivo primordial es el de recoger
la informacion suficiente para que los docentes, profesionales y directivo de la
institucion educativa tengan un mayor conocimiento y comprension sobre el estudiante
sordo que va a integrarse, en términos de sus caracteristicas linguisticas y educativas,
sus necesidades, intereses y potencialidades de forma que puedan ir definiendo los
ajustes que se deben tener en cuenta y los apoyos que sean necesarios. Dicha

evaluacion se debe realizar de forma descriptiva y cualitativa.

e Evaluacién del proceso:
Esta evaluacion resulta importante, pues gracias a ella se aporta gran informacién para
el proceso de integracion del educando con perdida auditiva, desde el momento del
ingreso a la institucion, a lo largo de su permanencia en ella y al momento de culminar

el afio escolar con lo cual es posible obtener la suficiente informacion para una pronta

53 INSOR. Orientaciones para la Integracién Escolar de educandos con limitacién auditiva usuarios del
castellano a la escuela regular. Bogota, 1999. (Pags. 50-54) Min. Salud.
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toma de dediciones con respecto a los aspectos que faciliten o dificulten el proceso de
adelantado replanteando estrategias pedagdgicas, trabajo de apoyo, plan de estudios

etc. Es asi como esta evaluacion se caracteriza por ser un proceso continuo y dindmico.

e Evaluacién del rendimiento escolar:
La evaluacion de los niflos sordos debe ser continua e integral y sus principales
objetivos son valorar el alcance y obtencién de logros, competencias y conocimientos
también diseflar e implementar estrategias de apoyo; suministrar informacion que

contribuya a la autoevaluacion académica de la institucion y a la actualizacion.

Por ultimo el docente tratara de controlar sus sentimientos, no cayendo en
comprometerse afectivamente al nifio, a tal punto de negar, ocultar o evadir sus
dificultades; o bien, rechazar o complicar las condiciones del sordo ante la impotencia

que la situacion le genera.5*

4.5.7 Funciones que desempeiian los Fonoaudiologos.
El fonoaudiodlogo lleva a cabo un diagnéstico diferencial y se entrevista con los padres
con el fin de conocer el origen del trastorno, luego elabora el informe que incluira en el

documento, e indicara a su equipo la necesidad de realizar alguna interconsulta

54 NARVARTE, Mariana, Atencién en el aula de los trastornos escolares, integracion escolar de nifios con
discapacidad, Edicién 2003 (Pags. 107, 108, 109)
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(estudios audioldgicos, otorrino, ortodoncia, etc.) A su criterio que luego sera pedida a

los padres.

También, tendrda a su cargo la comunicacién con el maestro integrador de esta

especialidad que asista al nifio fuera de la escuela solicitando el informe del tratamiento.

Los tratamientos que realiza el fonoaudiologo, comprenden una amplia gama de
actividades, todas ellas referidas al objetivo de la adquisicién del lenguaje. Se trata de
mejorar y optimizar las competencias linglisticas que los esta poblacién tienen
disminuidas, debido a que el canal auditivo no es para ellos la via usual de acceso a la
mayor parte de informacién que les llega del exterior. En las sesiones de fonoaudiologia
se desarrollaran actividades de discriminacién auditiva, ejercicios de ortofonia
(correccién de los defectos de la voz y de la pronunciacién), entrenamiento de lectura
labio-facial, ampliacion del repertorio Iéxico, rehabilitacion de la expresion deacuerdo
con la légica gramatical, conceptualizacion semantica, reeducacion del cédigo escrito,

comprension de textos etc.

En este enfoque de reeducacion fonoaudiologica se establece una aproximacion al
enfoque pragmatico de tipo contextual, donde ha de primar la interaccion en el proceso
de adquisicion del lenguaje. Es importante aclarar que la pragmatica estudia el

adecuado funcionamiento del lenguaje en diversos contextos Yy situaciones
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comunicativas; es decir que se ocupa del conjunto de reglas que regulan el uso

intencional del lenguaje.

La finalidad de la intervencién fonoaudiolégica es, favorecer la capacidad comunicativa

o capacidad para comprender y producir mensajes apropiados funcionalmente®®.

Segun Nuria Silvestre se debe concebir la intervencion educativa con sordos integrados
en centros educativos publicos como un proceso muy flexible donde la intervencion
especifica del fonoaudiologo esté no solo en funcién de las necesidades educativas
del estudiante integrado, sino también en funcion de la cobertura que el propio centro

educativo ofrezca a esas mismas necesidades.

Las relaciones que el fonoaudiologo debe establecer con el centro escolar deben ser de
complementariedad. Desde esta perspectiva, las principales tareas deben ser

agrupadas en tres blogues®®:

1. Atencion directa al estudiante sordo: Una sesion individual o colectiva diaria de
rehabilitacion fonoaudiologica la cual serd registrada en una programacion

donde sean explicitados los objetivos de trabajo que se persiguen, la

%5 SEGOVIA Jesus, MARTINEZ, Fernando, Desarrollo curricular y organizativo en la escolarizacion del
nifio sordo, Ediciones Aljibe, S.L; 1998 (Pags. 246, 247)

%6 Silvestre, Nuria “Sordera. Comunicacién y lenguaje “ Editorial Masson, Barcelona, Espafia 1998. Pag.
100
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temporalizacion de los mismos y su evaluacion. Las sesiones de trabajo
fonoaudiolégico pueden ser programadas de forma individual o en presencia de
otros compafieros los cuales pueden colaborar a establecer unas condiciones

comunicativas mas expansivas y funcionales.

Cooperacién con la institucidon escolar : en este sentido se pueden diferenciar:

Deteccion de alteraciones auditivas: especialmente de estudiantes que presentan
una deficiencia auditiva media o ligera, que suele alterar la comprension y el
seguimiento de algunas tareas escolares, sobre todo cuando este se realizan

colectivamente.

Programacion conjunta con el profesor: Durante estas sesiones se programan y
verifican los objetos de trabajo con el estudiante sordo relacionado con aquellas
materias que presentan una mayor dificultad. Al mismo tiempo se prevén las

adaptaciones pedagdgicas necesarias y se proporciona asesoramiento didactico.

Coordinacion periodica con los profesores del centro educativo: En estas
sesiones se suele evaluar puntualmente el proceso integrador del estudiante y se
informa sobre los procesos y las dificultades que presenta, intentando implicar

toda la institucién escolar en el mismo.
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Orientacién y consejo familiar: La integracion de un centro regular comporta para
la familia un esfuerzo adicional, especialmente durante las primeras etapas
educativas. Para conseguir que la colaboracion de la familia sea efectiva, el

fonoaudiologo debe potenciar la coordinacién con ella en diferentes formas:

Facilitando la asistencia de los padres a algunas sesiones practicas en el aula
del fonoaudiologo. En este sentido los padres se forman en un nucleo basico
para convertir en funcionales la mayor parte de los contenido trabajados en un

aula.

Realizando entrevistas periédicas, individuales o en grupo donde informar sobre
los procesos del estudiante y a la vez interesandose por la vivencia que los

padres mantienen de la limitacion auditiva.

Animando la participacion de los padres en reuniones colectivas, organizadas
desde el centro escolar con caracter informativo o por otras instituciones

vinculadas al mundo del limitado auditivo.

Sobre las bases de las diversas circunstancias por las que cruza la trayectoria
escolar en los aspectos familiares y psicosociales del estudiante, el
fonoaudiologo priorizara los ambitos de su intervencion resaltando los aspectos

gue considere mas necesarios en cada momento.
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4.5.8 Funciones que desempefian los padres de familia
Los padres deben configurar un &mbito de trabajo muy complejo sobre el que la escuela
debe hacerse cargo. La regla primordial es que la familia del nifio debe ser contenida,

escuchada y orientada.

Los padres deben agotar todas las dudas y necesidades del nifilo conforme a la escuela

integradora.

La familia debe tener mucha confianza en la escuela para que siempre recurran a ella
ante cualquier cambio o conflicto sin necesidad de buscar una entidad superior teniendo
contacto con todos los que asisten al sordo como son directivos, docentes, asesores.
Cada uno de estos debe especificar su rol, proponer sus metas, compartir sus
estrategias con sus padres y escuchar las expectativas de esto para luego hacer una

tarea conjunta.

Ademas de lo anteriormente mencionado deben recibir y conocer por parte del equipo
orientador un adecuado diagnostico, pronostico, tipo de comunicacién ayudas auditivas
seguimiento terapéutico, evolucion de los planes de estudio para ir dando forma al

proyecto y trazar gradualmente el futuro escolar del limitado auditivo®’.

5" NARVARTE, Mariana “Atencion en el aula de los trastornos escolares, integracion escolar de nifios con
discapacidad” Edicion 2003 (Pag. 111, 112)
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4.6 NORMATIVIDAD QUE PROMUEVE LOS PROCESOS DE INTEGRACION DE

LOS NINOS CON PERDIDA AUDITIVA EN COLOMBIA

La atencion educativa social y laboral de las personas con limitacion auditiva, constituye

una obligatoriedad del estado, la sociedad y la familia.

Las orientaciones basicas de caracter normativo se encuentra en:

La Constitucion Politica de Colombia. Articulo 13, 16, 47, 67, 68, 70, 79. Referidos a
condiciones de igualdad, libre desarrollo de la personalidad, rehabilitacion e integracion
social para los disminuidos sensoriales, educacion como derecho y un servicio publico.

Erradicar el analfabetismo, el acceso a la cultura y gozar de un ambiente sano.

La Ley 115 de 1994 o Ley General de Educacion, dedica el capitulo 1° del Titulo Il a la
"Educaciéon para personas con limitaciones o capacidades excepcionales”, donde se
destaca el proceso de integracién académica y social de dichos educandos (Articulo 46

y siguientes).

Ley 361 de 1997: articulo 11, 12,13. Nadie puede ser discriminado por razén de su

limitacion, para acceder al servicio de educacion en una entidad publica o privada en

cualquier nivel de formacion.
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Resolucién 2565 de 2003, por la cual se establecen parametros, criterios para la
prestacion de servicios educativos para la poblacion con necesidades educativas

especiales

La entidad territorial definira cuales establecimientos educativos atenderan la poblacion
con necesidades educativas especiales. Estos establecimientos incluiran en el proyecto
educativo institucional (PEI) orientaciones para la adecuada atencién de los

estudiantes alli matriculados y deberan contar con los apoyos especializados

Decreto 1860 de 1994: articulo 38. Introducir excepciones al desarrollo del plan general
de estudios y aplicar planes particulares de actividades adicionales, en el Calendario

académico o en horarios apropiados.

Decreto 2082 de 1996. Para satisfacer necesidades y de integracion académica, laboral
y social de la poblacion con limitaciones, con uso de estrategias pedagogicas, medios y
lenguajes comunicativos apropiados, de experiencia y apoyos, didacticos, terapéuticos

y tecnoldgicos.

El decreto 2369 de 1997 por el cual se reglamenta parcialmente la ley 324 de 1996, Ley

324 de 1996: articulos 2, 3, 7, 8,9: Se reconoce la lengua manual colombiana como

idioma propio de la comunidad sorda del pais y auspiciara la investigacion, ensefianza y
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difusién de la lengua manual colombiana. Esta ley expone que el estado garantizara en
forma progresiva en instituciones educativas formales y no formales apoyos
pedagogicos y terapéuticos, la promocion y ayuda de intérpretes idoneos, asi acceder

a todos los servicios de los ciudadanos colombianos.

Se estipula la proporcion de mecanismos necesarios para produccion e importacién de
toda clase de equipos y recursos auxiliares especializados y el otorgar subsidios para
facilitar la adquisicion de dispositivos de apoyo, auxiliares electroacusticos y toda clase

de elementos y equipos necesarios para el mejoramiento de su calidad de vida

En otro aparte hace referencia a las escuelas normales y las instituciones de educacién
superior que posean una facultad de educacion u otra unidad académica dedicada a la
educacién, en donde se debe tener en cuenta experiencias, contenidos y practicas
pedagogicas relacionadas con la atencidn educativa de las personas con limitaciones o
con capacidades excepcionales, en el momento de elaborar sus curriculos y planes de
estudio. Y se brindaran apoyos a los programas e instituciones investigativas y
experiencias orientadas a estos fines. También requiere que se especifiquen las
adecuaciones curriculares, organizativas, pedagodgicas, de recursos fisicos,
tecnoldgicos, materiales educativos de capacitacion y perfeccionamiento docente, en
general de accesibilidad, que sean necesarias para su formacion integral. Ademas del
proyecto educativo institucional de los establecimientos que atienden educandos con

estas caracteristicas. Del mismo modo se debe organizar el plan de cumplimiento
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gradual para la adecuada atencion educativa de estas personas con el fortalecimiento

de unidades de atencién integral y aulas de apoyo especializado.

5. DISENO METODOLOGICO

5.1 TIPO DE ESTUDIO
Descriptivo cuantitativo transversal.

5.2 POBLACION

En el listado de la oferta educativa para las poblaciones con necesidades educativas
especiales la Unidad de Atencion Integral del municipio de Popayan existe un total de
18 centros educativos publicos que integran poblacion con pérdida auditiva. Se realiz6
un muestreo no aleatorio seleccionando exclusivamente a centros que tuvieran

estudiantes con pérdida auditiva matriculados, que en la actualidad son diez.

Por lo tanto nuestro objeto de estudio corresponde a diez centros educativos publicos

que integran poblacion con pérdida auditiva.
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5.3. CRITERIOS DE INCLUSION Y EXCLUSION

5.3.1 Inclusion
En el presente estudio se incluyerdn centros educativos que:
e Sean de caracter publico
e Sean reconocidos por la UAlI como establecimientos educativos que atienden
poblacion con pérdida auditiva
e Cuentan con estudiantes que presentan pérdida auditiva matriculados en la
actualidad

e Aceptaron formar parte del estudio

5.3.2 Exclusion
En el presente estudio se excluyeron centros educativos que:
e Sean de caracter privado o no gubernamental
e Se encuentran reconocidos por la UAI como establecimientos educativos que
escolarizan poblacion con pérdida auditiva mas no cuentan con estudiantes

integrados actualmente.
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5.4 OPERALIZACION DE VARIABLES

ESCALA
VARIABLE DEFINICION NATURALEZA DE
MEDICION INDICADOR
Variedad de
centros e ESCUELA REGULAR SIN
educativos de RECURSOS ESPECIFICOS
acuerdo a las e ESCUELA REGULAR CON
TIPO DE adecuaciones APOYOA LA
INSTITUCION especiales cualitativa nominal INTEGRACION
INTEGRADORA favorable e para ¢ CENTRO ESPECIFICO DE
la integracion de EDUCACION PARA
estudiantes SORDOS
limitados
auditivos
TIEMPO DE Cantidad de
EXPERIENCIA meses 0 afos
COMO que el centro
INSTITUCION educativo ha e MENOR DE UN ANO
INTEGRADORA tenido cuantitativo razon ACADEMICO
estudiantes con e ENTRE1Y 2ANOS
perdida auditiva ACADEMICOS
matriculados e MAYOR DE 2 ANOS
ACADEMICOS
e MENOR DE UN ANO
Cantidad de ACADEMICO
meses 0 afios e ENTRE1Y 2ANOS
TIEMPO DE APOYO que la UAI ha o . ACADEMICOS
BRINDADO POR LA | brindado algtin cuantitativo razon « MAYOR DE 2 ANOS
UAI tipo de apoyo al ACADEMICOS
centro educativo
e FONOAUDIOLOGIA
Diferentes e FISIOTERAPIA
PROFESIONALES profesionales e PSICOLOGIA
CON LOS QUE involucrados en cualitativa Nominal e EDUCADOR ESPECIAL
CUENTA LA la educacion del e NINGUNO
INSTITUCION estudiante con
INTEGRADORA perdida auditiva
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Es algun tipo de
preparacion en

TIENE PREPARACION
NO TIENE PREPARACION

el area e POSTGRADOS
TIPO DE especifica de o . e SEMINARIOS
PREPARACION DEL mtt_eg:jauon Cualitativo nominal e TALLERES
DOCENTE recibiaa por e AUTOCAPACITACIONES
INTEGRADOR parte del * NINGUNO
docente
[ ]
¢ NO CONOCE
CONOCIMIENTO DE Conocimiento e SICONOCE
LOS gue tienen el e TIPO DE PERDIDA
ASPECTOS docente e GRADOS DE
CLINICOS SOBRE | integrador sobre PERDIDA
EL ESTUDIANTE el grado, tipo, o : e ETIOLOGIA DE LA
INTEGRADO etiologia y Cualitativa Nominal PERDIDA
momento de e MOMENTO DE
aparicion de la APARICION DE LA
perdida auditiva PERDIDA
del limitado
auditivo
e REALIZA
e NO REALIZA
Son las
ACTIVIDADES QUE acciones que e EVALUACION DEL
EL DOCENTE desempefia RENDIMIENTO ESCOLAR
INTEGRADOR cada docente ¢ TRABAJO INDIVIDUAL O
REALIZA integrador a o ) GRUPAL
favor de dichos Cualitativo Nominal e EVALUACION INICIAL
procesos e EVALUACION DEL
PROCESO
e PROMOCION DEL
ESTUDIANTE CON
PERDIDA AUDITIVA
Hace referencia Cuantitativo ordinal

al numero de
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estudiantes con o 1
perdida auditiva e 2
CANTIDAD DE que se e 3
NINOS encuentran o 4
INTEGRADOS integrados en
las instituciones
educativas
Son los
procesos que
permiten e METODO ORAL
METODOS DE desarrollar y o . e MANUAL
REHABILITACION restaurar la Cualitativo Nominal e BILINGUE
funciones
comunicativas
Son los tipos de e COMUNICACION
comunicacién GESTUAL
TIPO DE que emplea el Cualitativa ordinal e COMUNICACION ORAL
COMUNICACION educando para e COMUNICACION
la comunicacién BILINGUE
con su entorno
Son todos los
apoyos a los e AUDIFONO
TIPOS DE APOYOS que tiene e IMPLANTE COCLEAR
TECNOLOGICO acceso el cualitativo Nominal e SISTEMAFM
estudiante para
favorecer su
audicion
Si la familia
interviene en el
proceso de
PARTICIPACION DE integracion o )
LA FAMILIAEN EL | como apoyo en Cualitativo Nominal e PARTICIPA
PROCESO DE las actividades e NO PARTICIPA
INTEGRACION que emplea el
nifio
e ADECUACIONES EN EL
Son PEI
adaptaciones e ADECUACIONES EN EL
gue implementa MATERIAL DIDACTICO
ADAPATACIONES | ©l docente como | . iiva Nominal * MODIFICACIONES DEL

Y/O
ADECUACIONES
CURRICULARES

estrategia de
integracién para
nifos con
perdida auditiva

ESPACIO
ADECUACIONES EN
ACCESOS
COMUNICATIVOS
ADECUACIONES EN AL
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MODO DE ENSENAZA EN

LAS DIFERENTES AREAS
e ADECUACIONES EN LA

FORMA DE EVALUACION
e NINGUNA

5.5 TECNICAS Y HERRAMIENTAS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Para la recoleccion de la informacion, se utilizé un instrumento denominado; formato de
encuesta dirigida a docentes de centros educativos publicos de la ciudad de Popayan
que integran estudiantes con perdida auditiva, en la que se registraron los datos acerca
de los procesos de integracion escolar, conocimiento acerca de los aspectos clinicos de
cada estudiante integrado y tipo de preparacién académica realizada por los docentes,

registrando las correspondientes respuestas a cada pregunta planteada.

El instrumento de recoleccion de la informacion esta constituido por un formato para
educadores, el cual consta de 14 preguntas. Dicha encuesta fué sometida a aprobacion
mediante juicio de expertos y validez a través de prueba piloto con el objetivo de
fortalecer su contenido y realizar los ajustes pertinentes a favor de la investigacion. De
los resultados de la prueba piloto se condenso un unico formato institucional que incluye
preguntas de tipo administrativo, curricular y de requisitos de integracion escolar,
teniendo en cuenta titulo, objetivos y variables representativas posteriormente se

tabularon los resultados se hizo analisis y conclusiones.
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5.6 ANALISIS DE RESULTADOS

Tipo de institucion Frecuencia Porcentaje Porcentaje 5.6.
Integradora
acumulado 1
Escuela regular sin Anal
recursos 0 0 0 ISIS
especificos Univ
Escuela regular con aria
unidad de apoyo ala 10 100 100 do
integracion
Centro especifico de 0 0 0 TAB
educacion para LA 1.
sordos DIST
RIB
UCI

ON DEL TIPO DE INSTITUCION INTEGRADORA EN 10 CENTROS EDUCATIVOS
PUBLICOS INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006
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TOTAL 10 100

Del total de los centros educativos encuestados (10), el 100% corresponde a centros

de educacién regular con unidad de apoyo a la integracion UAL.

TABLA 2. DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE EXPERIENCIA INSTITUCION
INTEGRADORA EN 10 CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL
MUNICIPIO DE POPAYAN 2006-2007

Tiempo de .
- - . . Porcentaje
Experiencia como Frecuencia Porcentaje
NN acumulado
instituciéon
Integradora
Menor de
1 afio académico 3 30 30.0
1-2 afios 1 10 40.0
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académicos

Mas de 2 afios

o 6 60 100.0
académicos

TOTAL 10 100

Del total de los centros educativos encuestados, el 60% ha integrado estudiantes con
pérdida auditiva por mas de dos afios académicos.
TABLA 3. DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE APOYO BRINDADO POR LA UAI A LOS

EN 10 CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE
POPAYAN, 2006-2007

Tiempo De Apoyo Frecuencia Porcentaje Porcentaje
Brindado Por La | acumulado
UAI
Menorqe_lano 4 40 40
académico
1-2 anos 1 10 50
académicos
Mas dr-,z 2_anos 5 50 100
académicos
Total 10 100

De los centros educativos publicos encuestados, se encontro que el 50% tiene mas de
2 afios académicos con apoyo de de la unidad de atencion integral.
TABLA 4. DISTRIBUCION DE LA EXISTENCIA DE UN EQUIPO INTERDISIPLINARIO

EN 10 CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE
POPAYAN, 2006-2007

Porcentaje

Existencia De Un Frecuencia Porcentaje
acumulado

Equipo
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Interdisciplinario
Fonoaudiologo 1 10 10
Fisioterapeuta 0 0 0
Psicélogo 0 0 0
Educador especial 0 0 0
Ninguno 9 90 100
TOTAL 10 100

Del total de los centros educativos encuestados 9 no cuentan con un equipo

interdisciplinario completo y solo un centro educativo cuenta con un fonoaudiologo de

planta.

TABLA 5. DISTRIBUCION SEGUN EL TIPO DE PREPARACION ACADEMICA DEL
DOCENTE INTEGRADOR DE ESTUDIANTES CON PERDIDA AUDITIVA EN 10
CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE
POPAYAN, 2006-2007

CENTROS CENTROS
EDUACTIVOS CON EDUACTIVOS CON
DOCENTES DOCENTES

CAPACITADOS

NO CAPACITADOS

6

4
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Tipq D_e Preparacién Frecuencia Porcentaje Porcentaje
Académica Del Profesor acumulado
Integrador
Postgrados 0 0 0
Seminarios 1 10 10
Talleres 5 50 60
Auto capacitaciones 0 0 60
Ninguno 4 40 100
TOTAL 10 100

Del total de los centro educativos integradores encuestados, el 60% cuenta con

docentes que tienen algun tipo de capacitacion; por medio de talleres con el 60% y de

seminarios el 10%.

TABLA 6. DISTRBUCION DE DOCENTES QUE CONOCEN ALGUNOS ASPECTOS
CLINICOS DE LA PERDIDA AUDITIVA DEL ESTUDIANTE CON PERDIDA AUDITIVA,
EN 10 CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS DEL MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006-

2007

CONOCE

NO CONOCE

0

10
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Conocimientos de los aspectos Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
clinicos
Tipo de perdida 0 0 0
Grado de perdida 0 0 0
Etiologia 0 0 0
Momento de aparicién 0 0 0
TOTAL 0 0

En ninguno de los centros educativos encuestados, se cuenta con docentes que tengan
conocimiento de los aspectos clinicos de la pérdida auditiva de los estudiantes

integrados.

TABLA 7. DISTRIBUCION DE LAS ACTIVIDADES DEL PROFESOR INTEGRADOR
EN 10 CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE
POPAYAN, 2006-2007

REALIZA NO REALIZA
10 0
" " Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje acumulado |
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Actividades del
docente integrador
Evaluacion del 1 10 10
rendimiento escolar
Trabajo individual y/o 3 30 40
grupal
Evaluacion del 1 10 50
proceso
Promocién 3 30 80
Evaluacion 2 20 100
TOTAL 10 100

Los docentes de la totalidad de los centros educativos del municipio de Popayan

realizan una o mas actividades a favor de los procesos de integracion.

Todos los centros educativos encuestados, tienen dispuesto que docentes integradores
realicen algun tipo de actividad en favor de los procesos de integracion del estudiante
con pérdida auditiva. Siendo el 30% el valor mas relevante en cuanto a actividades de
promocion.

TABLA 8. DISTRIBUCION DE LA CANTIDAD DE ESTUDIANTES CON PERDIDA

AUDITIVA INTEGRADOS EN 10 CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS
INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE POPAYAN,2006-2007

Cantidad De Frecuencia Porcentaje Porcentaje
Estudiantes Sordos J acumulado
Integrados
Sl 6 60 60
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NO 4 40 100

TOTAL 10 100

Del total de los centros integradoras encuestados, el 60% cuentan con solo 1 estudiante
con pérdida auditiva integrado, matriculado actualmente, el otro 40% cuenta con solo 2

estudiantes sordos integrados.

TABLA 9. DISTRIBUCION EN LOS METODOS DE HABILITACION Y/O
REHABILITACION EMPLEADOS CON LOS ESTUDIANTES INTEGRADOS EN 10
CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE
POPAYAN, 2006

Métodos De . . Porcentaje
Habilitacién Y/O Frecuencia Porcentaje acumulado
Rehabilitacion

8 80 80

Método oral
Método manual 2 20 100
Método bilingue 0 0 0

Total 10 100

La tabla indica que el 80% de los estudiantes sordos integrado fueron habilitados y/o

rehabilitados con el método oral y el otro 20% con método manual.

TABLA 10. DISTRIBUCION DE LOS TIPOS DE COMUNICAQION DE LOS
ESTUDIANTES INTEGRADOS EN CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS DEL
MUNICIPIO DE POPAYAN -2007
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. . ; Porcentaje
T|po§ De_, Frecuencia Porcentaje acumulado
Comunicacion
Comunicacién 2 20 20
gestual
Comunicacién 8 80 100
oral
Com_u_mcacmn 0 0 100
bilingue
Total 10 100

La tabla indica que el 80% de los centros educativos publicos encuestados los
estudiantes con pérdida utilizan como tipo de comunicacion el oralismo y el otro 20%

los estudiantes utilizan comunicacion gestual

TABLA 11. DISTIRBUCION _ DE LOS TIPOS DE APOYOS TECNOLOGICOS
EMPLEADOS POR LOS NINOS CON PERDIDA AUDITIVA EN 10 CENTROS
EDUCATIVOS PUBLICOS DEL MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006-2007

. . Porcentaje
Apo)/o_s Frecuencia Porcentaje acumulado
tecnoldgicos
Audifono 4 0 ©
Sistema FM 0 ° °
0 0 0
Implante coclear
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Ninguno

Total 10 100

En el 40% de los centros educativos de Popayan los estudiantes con pérdida auditiva
integrados, utilizan como apoyo tecnolégico el audifono y el otro 60% no emplea ningun
tipo de ayuda tecnoldgica.

TABLA 12. DISTRIBUCION DE LA PARTICIPACION DE LA FAMILIA EN LOS
PROCESOS DE INTEGRACION ESCOLAR DE ESTUDIANTES CON PERDIDA

AUDITIVA EN 10 CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS DEL MUNICIPIO DE
POPAYAN, 2006-2007

Participacién De La Porcentaie
Familia En El Frecuencia Porcentaje )
acumulado
Proceso De
Integracion Escolar
- 10 100 100
Participa
No participa 0 0 0
TOTAL 10 100

En los centros educativos publicos encuestados, el total de los docentes integradores,
afirman que todos los padres o acudientes de los estudiantes sordos participan en los

procesos de integracion.

TABLA 13. DISTRIBUCION DE LAS ADAPTACIONES Y/O ADECUACIONES
CURRICULARES REALIZADAS EN 10 CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS
INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006-2007
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Adaptacmnes /o Frecuencia Porcentaje Porcentaje
Adecuaciones acumulado
Curriculares
Adecuaciones en el 0 0 0
PEI
Adecugcmr_we}s en el 3 30 30
material didactico
Modlflcacm_nes del > 20 50
espacio
Adecuacion en los
accesos
comunicativos 0 0 0
Adecuaciones en el
modo de ensefiaza
en Ias,dlferentes 0 0 0
areas
Adecuaciones en la
., 0 0 0
forma de evaluacion
Ninguna 5 50 100
TOTAL 10 100

Del total de los centros educativos encuestados, el 50% (5), no realiza ningun tipo de
adaptacion curricular a favor de los procesos de integracién y el 30% ha realizado

adecuaciones en el material didactico.

5.6.2 Andlisis Bivariado
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TABLA 1. DISTRIBUCION DEL TIPO DE INSTITUCION DE ACUERDO A LA
EXISTENCIA DE UN EQUIPO INTERDISCIPLINARIO EN 10 CENTROS EDUCATIVOS
PUBLICOS INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006-2007

TIPO DE INSTITUCION Vs EXISTENCIA DE UN EQUIPO INTERDICIPLINARIO

EXISTENCIA DE UN EQUIPO
INTERDICIPLINARIO

Centro de Fonoaudiologo ninguno Total
educacion regular
TIPO DE con unidad de
INSTITUCION apoyo a la
integracion 1 9 10%
Total 1 9 10%

En la tabla se evidencia, que a pesar de ser instituciones de educacion regular que
cuentan con el apoyo de la UAI, solo una cuenta con la vinculaciéon de fonoaudiologo

de planta.

TABLA 2. DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE EXPERIENCIA COMO CENTRO
INTEGRADOR Vs TIPO DE PREPARACION ACADEMICA DEL DOCENTE
INTEGRADOR EN 10 CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL
MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006 -2007

TIPO DE PREPARACION
ACADEMICA DEL PROFESOR
INTEGRADOR
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Talleres seminarios Ninguno | Total
Menor de un afio
TIEMPO DE escolar 1 0 2 30%
EXPERIENCIA
COMO CENTRO Entre 1y 2 afos
EDUCATIVO esco)llares 0 0 1 10%
INTEGRADOR 2
Mayor de dos afios
escolares. 5 1 0 60%
TOTAL 6 1 3 100%

La tabla muestra que el 60% de los docentes han recibido algun tipo de preparacion

académica en cuanto a los procesos de integracion escolar del nifio con pérdida

auditiva, siendo significativo el tiempo que lleva la institucion como integradora.

TABLA 3. DISTRIBUCION DELTIEMPO DE EXPERIENCIA COMO INSTITUCION
INTEGRADOR Vs CONOCIMIENTO DEL DOCENTE INTEGRADOR SOBRE LOS

ASPECTOS CLINICOS DEL

PUBLICOS INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006-2007

CONOCIMIENTO DEL DOCENTE
INTEGRADOR SOBRE LOS
ASPECTOS CLINICOS DEL

ESTUDIANTE
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CONOCE NO CONOCE TOTAL
Menor de un afio
TIEMPO DE escolar 0 3 30%
EXPERIENCIA
COMO INTITUCION Entre 1y 2 afios 0 1 10%
INTEGRADORA escolares
Mayor de dos afios 0 6 60%
escolares.
0,
TOTAL 0 10 100%

La tabla indica que independientemente del tiempo que lleve de experiencia como

institucion integradora, ninguno de los docentes encuestados tiene conocimiento de los

aspectos clinicos del estudiante integrado

TABLA 4. DISTRIBUCION DELTIEMPO DE EXPERIENCIA COMO INSTITUCION
INTEGRADORA Vs ACTIVIDADES DEL PROFESOR INTEGRADOR EN 10 CENTROS

EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006-
2007

ACTIVIDADES DEL DOCENTE
INTEGRADOR
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NO
REALIZA REALIZA
TIEMPO DE EXPERIENCIA Menor de un afio escolar 3 0
COMO INTITUCION 1 0
INTEGRADORA Entre 1y 2 afios escolares
~ 6 0
Mayor de dos afios escolares.
TOTAL 100% 0%
ACTIVIDADES DEL
DOCENTE
INTEGRADOR
Evaluaci | Trabajo
6n del individu | Evaluacién ., Evalua
e Promocion gt
rendimie alylo del proceso cion
nto grupal
~ escolar
TIEMPO DE Menor de un afio
EXPERIENCIA escolar 0 0 0 3 0
COMO
INSTITUCION
INTEGRADOR Entre 1y 2 afios
A escolares 0 0 0 1 0
Mayor de 2 afios
escolares 1 3 1 2 2
TOTAL 1 3 1 6 2

La tabla refleja que independientemente del tiempo que lleve la institucibon como

integradora, todos los docentes realizan algun tipo de actividad en favor de la

integracion
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INTEGRADORA Vs ADAPTACIONES CURRICULARES POR PARTE DEL DOCENTE




INTEGRADOR EN 10 CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL

MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006-2007

ADAPTACIONES
CURRICULARES

TIEMPO DE EXPERIENCIA COMO

INTITUCION INTEGRADORA

Menor de un afio escolar

REALIZA

NO REALIZA

30%

0%

Entre 1y 2 afios escolares

20%

0%

Mayor de dos afios
escolares.

50%

0%

TOTAL

100%

0%

ADAPTACIONES CURRICULARES

TIEMPO DE
EXPERIENCIA
COMO
INSTITUCION
INTEGRADORA

Menor

adecuacione
sylo
adaptacione
s en el PEI

adecuacio
nes en el
material

didactico

modificacion
del espacio

adecuaciones
en
accesos
comunicativos
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de un
afo
escolar

Entre 1y
2 afios
escolare 0

S

Mayor
de 2
anos
escolare 0
S

TOTAL 0

60%

40%

ADAPTACIONES CURRICULARES

TIEMPO DE
EXPERIENCIA
COMO
INSTITUCION
INTEGRADORA

Menor de

adecuaciones
en al modo de
ensefaza en
las diferentes
areas

adecuaciones
en la forma de
evaluacion

ninguna
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un afo
escolar 0 0 3
Entre 1y
2 afios 2
escolares 0 0
Mayor de
2 afos
escolares 0 0 0
TOTAL 0 0 5

La tabla nos indica, que los centros educativos del municipio de Popayan que tienen
mas tiempo de experiencia

realizado mas adaptaciones y/o adecuaciones curriculares con respecto a las que llevan

menor tiempo

TABLA 6. DISTRIBUCION DEL APOYO BRINDADO POR LA UAI Vs CONOCIMIENTO
DEL DOCENTE INTEGRADOR SOBRE LOS ASPECTOS CLINICOS DEL
ESTUDIANTE EN 10 CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL

integrando estudiantes con pérdida auditiva (6) han

MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006 -2007

CONOCIMIENTO DEL DOCENTE INTEGRADOR
SOBRE LOS ASPECTOS CLINICOS DEL
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ESTUDIANTE
NO
conoce | CONOCE Total
APOYO Menorde un
BRINDADO POR | afio académico 4 0 40%
LA UAI
1-2 afios 10%
P 1 0
académicos
Mas de 2 afios 5 0 50%
académicos
0,
TOTAL 10 0 100%

La tabla nos indica que independientemente del tiempo que lleven los centros
educativos con el apoyo de la unidad de atencion integral, no tienen conocimiento de

los aspectos clinicos de los estudiantes con pérdida auditiva integrados.

TABLA 7. DISTRIBUCION DEL TIEMPO APOYO BRINDADO POR LA UAI Vs
EXISTENCIA DE UN EQUIPO INTERDISCIPLINARIO EN 10 CENTROS EDUCATIVOS
PUBLICOS INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006-2007

EXISTENCIA DE UN EQUIPO
INTERDICIPLINARIO
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Fonoaudiologo Ninguno TOTAL
APOYO Menor de un 0 4 40%
BRINDADO POR afo académico
LA UAI
1-2 afios 1 0 10%
académicos
Mas de 2 afios 0 5 50%
académicos
0,
TOTAL 1 9 100%

La tabla nos indica, que los centros educativos encuestados (10) independientemente
del tiempo que lleven recibiendo apoyo de la UAI

interdisciplinario a favor de los procesos de integracion de niflos con pérdida auditiva

excepto uno que unicamente cuenta con un fonoaudiologo.

TABLA 8. DISTRIBUCION DEL APOYO BRINDADO POR LA UAI Vs ADAPTACIONES
CURRICULARES EN 10 CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL

MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006 -2007

ninguno cuenta con un equipo

ADAPTACIONES CURRICULARES
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REALIZA NO REALIZA
Menor de un afio 0
APOYO BRINDADO POR escolar
LA UAI
Entre 1y 2 afios 0
escolares
Mayor de dos afios 5
escolares.
TOTAL 50% 50%
ADAPTACIONES CURRICULARES
adecuaciones
adecuaciones y/o adecuaciones modificacion en
1 en el material del espacio accesos
dapt | PEI dacti
acaplaciones en e didactico comunicativos
Menor de
un 0 0 0 0
APOYO ano escolar
BRINDADO POR
LA UAI Entre 1y 2
anos
escolares 0 0 0 0
Mayor de 2
anos
escolares 0 3 2 0
TOTAL 0% 30% 20% 0%

ADAPTACIONES CURRICULARES
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adecuaciones en al adecuaciones en la .
- - ninguna
modo de ensefiaza | forma de evaluacion
en las diferentes
areas
Menor de un
afo escolar 0 0 4
APOYO BRINDADO
POR LA UAI Entre 1y 2
afios 1
escolares 0 0
Mayor de 2
anos
escolares 0 0 0
TOTAL 0% 0% 50%

La tabla indica que independientemente del tiempo que lleven los centros educativos
integradores con apoyo de la UAI, algunos docentes realizan algun tipo de
adaptaciones y/o adecuaciones curriculares a favor de la integracion escolar de nifios
con pérdida auditiva siendo las adecuaciones en el material didactico y las

modificaciones del espacio las mas frecuentes con un 30% y 20% respectivamente.

TABLA 9. DISTRIBUCION DELTIEMPO DE EXPERIENCIA COMO INSTITUCION
INTEGRADORA Vs CANTIDAD DE NINOS SORDOS INTEGRADOS EN 10 CENTROS
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2006 -

EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE POPAYAN,
2007
EXISTENCIA DE UN EQUIPO
INTERDICIPLINARIO
l_estudiante 2_estudiantes TOTAL
integrado integrados
TIEMPO DE Menor de un
EXPERIENCIA afio académico 2 1 30%
COMO
INSTITUCION 1-2 aflos
INTEGRADORA académicos 1 0 10%
Mas de dos
afos
académicos 3 3 60%
TOTAL 60% 40% 100%

De los centros educativos publicos encuestados se encontré que entre mas tiempo de

experiencia como centro integrador mayor acceso a la educacion regular por parte de

los nifios con limitacidon auditiva.

TABLA 10. DISTRIBUCION DELTIPO DE PREPARACION DEL PROFESOR
INTEGRADOR Vs CONOCIMIENTO DEL PROFESOR INTEGRADOR SOBRE EL
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ESTUDIANTE EN 10 CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL
MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006-2007

CONOCIMIENTO DEL

PROFESOR INTEGRADOR

SOBRE EL ESTUDIANTE
No conoce Conoce Total
TIPO DE Talleres 5 0 50%

PREPARACION DEL
DOCENTE Seminarios 1 0 10%
INTEGRADOR

Ninguno 4 0 40%
0, 0, 0,
TOTAL 100% 0% 100%

De los centros educativos publicos encuestados, se encontré que los que cuentan con
personal docente capacitado igual no tienen ninguno conocimiento acerca de la perdida

auditiva de sus estudiantes integrados.

TABLA 11. DISTRIBUCION DEL TIPO DE PREPARACION DEL DOCENTE
INTEGRADOR Vs ACTIVIDADES DEL DOCENTE INTEGRADOR EN 10 CENTROS
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EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006-
2007

ACTIVIDADES DEL DOCENTE INTEGRADOR
Realiza No realiza total
TIPO DE
PREPARACION 6 0 60%
DEL DOCENTE Capacitado
INTEGRADOR
No capacitado 4 0 40%
Total 100% 0% 100%

En los centros educativos encuestados se encontr6 que tanto los docentes que
recibieron como los que algin no algun tipo de capacitacion realizaron actividades en

favor de los procesos de integracion escolar de estudiantes con pérdida auditiva.
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TABLA 12. DISTRIBUCION DEL TIPO DE INSTITUCION Vs ADAPTACIONES
CURRICULARES EN 10 CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL
MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006 -2007

ADAPTACIONES CURRICULARES
REALIZA NO REALIZA
TIPO DE INSTITUCION Institucion de
educativa regular 5 5
con unidad de
apoyo a la
integracion
TOTAL 50% 50%
ADAPTACIONES
CURRICULARES
material modificacién | Ninguna | TOTAL
didactico del espacio
Institucion de
TIPO DE INSTITUCION educativa regular
con unidad de 3 2 5 10
apoyo a la
integracion
0, 0, 0, 0,
TOTAL 30% 20% 50% 100%

La tabla evidencia que 5 de los 10 centros integradores con unidad de apoyo a la
integracion realizan adaptaciones curriculares, en cuanto a modificaciones en el espacio

y material didactico.
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TABLA 13. DISTRIBUCION DELTIPO DE PREPARACION DEL DOCENTE
INTEGRADOR Vs ADAPTACIONES CURRICULARES EN 10 CENTROS

EDUCATIVOS PUBLICOS INTEGRADORES DEL MUNICIPIO DE POPAYAN, 2006-
2007

ADAPTACIONES CURRICULARES POR PARTE
DEL DOCENTE INTEGRADOR
REALIZA NO REALIZA
TIPO DE PREPARACION .
Capacitado
DEL DOCENTE P 6 0
INTEGRADOR
No capacitado 0 4
TOTAL 60% 40%
TIPO DE PREPARACION ACADEMICA DEL DOCENTE
INTEGRADOR
Talleres Seminarios Ninguno
Adecuamongs 3 1 0
en el Material
didactico
ADAPTACIONES
CURRICULARES | Modificacién 2 0 0
POR PARTE del espacio
DEL DOCENTE
INTEGRADOR Ninguno 0 0 !
Total 50% 10% 40%

De los centros educativos encuestados se observa como los docentes que no tuvieron

capacitacion, no realizaron adaptaciones curriculares
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DISCUSION

La realizacion de este trabajo, arrojo diversos resultados que coinciden en gran medida
con aquellos encontrados en algunas investigaciones y  desarrollos contemplados en

el apartado de referente tedrico.

Mediante la encuesta realizada durante el trabajo de campo de los centros educativos
publicos de la ciudad de Popayéan integradores de nifios con perdida auditiva, se pudo
observar principalmente que, pese a que el tema de la integracion escolar es conocido y
familiar para los educadores, existe un desconocimiento importante acerca de los
requisitos basicos para la integracion de nifios con perdida auditiva. Esto se ve
reflejado en que la totalidad de maestros sefialaron su desconocimiento sobre la forma

de llevar a la practica de manera exitosa dichos procesos de integracion.

En cuanto a requisitos basicos, el proyecto investigativo guarda relacién con el proyecto
nacional en curso citado en antecedentes y promovido por el INSOR “requisitos
pedagogicos, administrativos y de servicios, de apoyo para la integracion de educandos
sordos usuarios del castellano oral en instituciones educativas 2006”, el cual hace
énfasis en aspectos institucionales que viabilizan la integracién de estos educandos, y
se realiza con enfoque cualitativo y cuantitativo con un estudio de caracter exploratorio

y propositivo.
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La relacion de este proyecto esta en el enfoque cualitativo - descriptivo al igual que el
tipo de encuesta aplicada a nivel Nacional en una amplia comunidad educativa guarda

relacion con la del presente estudio

Cabe resaltar que en la presente investigacion se encontrd que la totalidad de los
centros educativos encuestados el 100% cuentan con la modalidad de escuela regular
con apoyo de la (UAI); esto coincide con una de las modalidades planteadas por Lépez,
José Antonio en el libro “Modalidades de escolarizacion “Institucién de educacion
regular con unidad de apoyo a la integracién” la cual se crea como un conjunto de
programas y servicios profesionales que en la forma interdisciplinaria brinda apoyos

pedagogicos, tecnoldgicos y terapéuticos.

Por otro lado Segun Miguel Angel Verdugo, La integracion escolar se entiende como
“‘un paso en el cual es preciso disponer de una variedad de alternativas de
escolarizacion distintas®®”. Otros autores como Jiménez Y Vila (1991) definen la
integracion escolar como “un proceso dinamico y cambiante, que agrupa en un mismo
contexto educativo a alumnado heterogéneo en cuanto a sus necesidades educativas,
que se puede desarrollar a travées de diversas modalidades y organizaciones

institucionales y que la diversidad de alternativas de accion educativa posibles

%8 VERDUGO, M.A. (1997). Personas con discapacidad. La perspectiva del afio 2.000. Buenos
Aires: Lumen/Humanitas, Coleccién Humanitas 2.000 Pag. 15.
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responden a las caracteristicas y necesidades del estudiante®®”.Puede observarse
entonces que los docentes encuestados tienen una concepcion de integracion alejada
de la realidad, en la cual el estudiante con pérdida auditiva es incorporado en un aula
con estudiantes que tienen diferentes necesidades y habilidades, pero que son

atendidas desde una misma perspectiva educativa.

De otro lado, un 40% de los docentes integradores no cuentan con una preparacion
académica adecuada para la ejecucion propicia de los procesos de integracion,
mientras que el 60% restante tienen algun tipo de capacitaciéon a través de talleres y
seminarios; la cual no ha sido lo suficientemente eficaz para la realizacién de dicho
proceso; en este sentido en nuestra regién el Instituto Nacional para sordos INSOR
propone que todos los docentes integradores se capaciten constantemente mediante
las diferentes modalidades con el fin de mejorar el que hacer pedagdgico y asi atender
a las diferentes demandas que exige esta poblacidén estudiantil con perdida auditiva.

Asi mismo, se encontré también, que el 100% de los centros educativos no cuentan con
un equipo de profesionales especializados que interactiien con el personal educativo en
via de mejorar los resultados de la integracién lo cual interfiere de manera significativa
en la efectiva integraciéon contrario a esto Van Steenlandt % (1991) refiere “la

integracion educativa — escolar como un proceso de ensefiar — educar juntos a nifios

59 JIMENEZ y VILA, De educacion especial a educacion en la diversidad Edit aljibe, Espafia, 1999 Pag.
22-

50 VAN ATEENLANDT, Danielle. La integracién de nifios discapacitados a la educacién comun.
UNESCO. Santiago de Cali, 1992 Pag. 83.
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con y sin discapacidad durante una parte o en la totalidad del tiempo. Se trata de un
proceso gradual y dindmico que puede tomar distintas formas en relacion a las
necesidades y habilidades de cada estudiante. La integracion de un nifio con
necesidades especiales supone una estrecha colaboracién entre el personal educativo
regular y el especializado, con el fin de adecuar los medios de enseflanza a las

necesidades individuales del estudiante con perdida auditiva”.

Asumiendo estas consideraciones, la integracién escolar no sélo compromete al
estudiante integrado, sino a todos los que hacen parte de la institucion, asi como
también la conformacion de un equipo interdisciplinario Psicélogo, trabajador social,
educador especial, fonoaudiologo etc. éste ultimo considerado segur Rita Flores como
un miembro importante del equipo educativo y que debe cumplir roles relacionados con
planeacion, servicio asistencial, accion de promocién y prevencién entre otros, los
cuales seran parte fundamental para favorecer los procesos de integracion de los
educandos con pérdida auditiva, ademas, éste proceso como parte de un proyecto
educativo genera una serie de condiciones conceptuales, pedagogicas y organizativas

para posibilitarlo y fortalecerlo.

Por otra parte, en cuanto a los aspecto legales, de manera no formal la mayoria de los
docentes encuestados referian que los estudiantes integrados habian ingresados a la
institucion por el hecho de estar amparados por La Ley General De Educacién mas que

por las capacidades que tenia el centro educativo para hacerse cargo de los procesos
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de integracion que demandaba el estudiante. En este sentido cabe resaltar la definicion
de Alvaro Marchesi y E: Martin quienes sostienen que la educacion de los nifios con
perdida auditiva en la escuela ordinaria no es un asunto que pueda resolverse a través
de formulaciones legales, sino un objetivo que ha de abordarse desde todas las
perspectivas, no solo las que tienen relacidén con el sistema educativo sino también con
el conjunto de la sociedad. La integracion asi entendida es un largo y laborioso proceso
que exige un esfuerzo sostenido para que todos los factores en accion, contribuyan

positivamente al resultado global®!

Adicional a esto se encontr6 que el 100% de los padres de familia o acudientes de los
estudiantes con pérdida auditiva integrados participan de la propuesta educativa
empleada por los profesores integradores lo cual coincide con los planteamientos de las
asociaciones de padres de familia de nifos sordos o “escuela de padres” estos hacen
referencia a que educar y/o integrar esta poblacion es una tarea compartida entre

padres y profesionales.

Una actitud positiva de los padres propicia la integracion escolar, los cuales necesitan
apoyo para poder asumir las responsabilidades, ademas se les debe brindar
informacion y capacitacion en cuanto a atencion de los hijos ya que ellos son los que

escogeran el tipo de educacion que quieren para ellos.

61 INSOR. Orientaciones para la Integracién Escolar de Estudiantes Sordos con Intérprete a la Basica
Secundaria y Media. Bogota, 1999.
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En el Proyecto Educativo Institucional se afirma, que la integracion escolar es asumida
como un proceso, que va mas alla de la vinculaciéon fisica de los educandos a la
institucion educativa, involucra a la escuela como institucion y a toda la comunidad
educativa. “Es decir se pretende una escuela en la cual la integracion es
conceptualizada y asumida desde el proyecto educativo institucional (PEI); donde los
directivos, docentes, estudiantes y padres de familia, son conocedores del proceso que

se adelanta, y por lo tanto transforman sus practicas y actitudes frente a la diferencia”.

Contrario a lo anteriormente mencionado, en los resultados se encontré también, que
del total los docentes encuestados ninguno realizan las pertinentes adaptaciones del
PEl en favor de los procesos de integracion. Ademas el 50% de los docentes
integradores no realizan adaptaciones curriculares, mientras que el otro 50% realiza
algunas relacionadas con adecuaciones de espacio y material didactico, las cuales no
son suficientes para llevar a cabo un adecuado proceso de integracion. Tal como se
encuentra referido por Rodriguez, Mariana en el documento “las adaptaciones
curriculares como respuesta educativa a la discapacidad intelectual”’, donde describe de
forma detallada y precisa las adaptaciones curriculares pertinentes para trabajar con
estudiantes que tengan pérdida auditiva; dentro de las que encontramos un material
didactico diverso, modificaciéon del espacio, accesos comunicativos y seguimiento en

cada area del desempefio escolar y académico®?. Adicional a esto es importante tener

52 RODRIGUEZ, Mariana. Las adaptaciones curriculares como respuesta educativa a la discapacidad
intelectual.2000”lugar de publicacion desconocido ” P(27,28)
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en cuenta, que el curriculo no debe ser idéntico para todos sino que debe responder a
las peculiaridades especificas de cada estudiante, dichas adaptaciones se reflejan en
modificaciones metodologicas, estrategias y actividades de ensefianza y aprendizaje,

secuencializacion didactica y temporalizacion del aprendizaje

Otro aspecto importante que se relaciona con esta investigacion, es el expuesto por
Segovia y Martinez (1998) quien afirma que los métodos de rehabilitacion y/o
habilitacion deben atender las necesidades particulares de cada educando integrado
segun su tipo de comunicacion, buscando un nivel de competencia comunicativa que le
permita participar en forma activa en el contexto escolar; sin embargo los estudiantes
con pérdida auditiva integrados de nuestra investigaciéon el 80% presentan como
método Yy tipo de comunicacion el oral, sin tener la oportunidad de acceder a otro tipo de
comunicacién por falta de docentes capacitados en las areas de manualismo o
bilinglismo que le posibilitan avanzar en el desarrollo de la lengua y acceder en

mejores condiciones al conocimiento.

Contrario a esto Skliar (1997) 63, plantea proveer acceso a los educandos sordos de las
mismas oportunidades psicolinguisticas que tienen los estudiantes oyentes, sera solo
de esta forma que los estudiantes sordos puedan utilizar mejor sus capacidades

linglistico-comunicativas y desarrollar mejor su identidad cultural y su aprendizaje , por

3 SKILAR, Carlos Educao & exclusado. Abordagens socio - antropoldgicas em educacao especial.
Editora Mediacao porto Alegre. 1997 Pag. 39.
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tal razén podemos definir que el objetivo de la educacion bilingle, es facilitar que los
sordos desarrollen sus potencialidades considerando la necesidad de adquirir dos
lenguas y dos culturas relacionandose con personas de las dos comunidades tanto

sordos como oyentes dentro o no de un aula escolar.

Segun el INSOR, los docentes integradores tienen grandes responsabilidades y un
campo de accion muy amplio dentro de los procesos de integracion, actividades que se
resumen de la siguiente manera: evaluacion y promocion, evaluacion inicial, evaluacion
del proceso, evaluacién del rendimiento escolar, clase magistral, trabajo individual o
grupal; descritas con mas detalle en el referente tedrico. Contrario a lo que se encontré
en los resultados donde la totalidad de los docentes 100% realiza algun tipo de
actividad, mas no todas se dan en favor de los procesos de integracion del estudiante
con pérdida auditiva. Siendo el 30% el valor mas relevante en cuanto a actividades de

promocion.

Otro aspecto que vale la pena destacar, es el relacionado con el tiempo que llevan los
centros educativos de la ciudad de Popayan, integrando estudiantes con pérdida
auditiva y el nimero de nifios integrados que en estas se encuentran que segun los
resultados de la investigacion el 60% de los centros educativos encuestados tiene mas
de dos afios de experiencia en integracion, con un numero de 2 nifios integrados por

centro.
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En relacion con esto, en Colombia, antes de la constitucion de 1991 ya existian
experiencias de integracion escolar con poblacién especial, ademas el desarrollo de la
politica de integracion a partir de promulgacion del decreto 2082 de 1996 se posibilité el
inicio de nuevas experiencias, generando asi ampliacién de cobertura con la finalidad
de incrementar el total de personas sordas que accedan a la ensefianza y hacer
efectiva la igualdad de oportunidades, participacion y no discriminacion para garantizar

un aprendizaje de calidad como lo expone la resolucion 2565 del 2003 art 3.
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CONCLUSIONES

La integracién escolar como parte de la integracién social, ha sido base para que el
discapacitado se integre a los diferentes grupos educativos a los cuales pertenece. Las
experiencias que sobre integracion se han tenido no han sido suficientemente
difundidas lo cual hace ver, esta estrategia como “nueva” y “desconocida”. Se requiere
hacer una descripcion acerca de como se estan llevando a cabo los procesos de
integracion escolar de nifios con perdida auditiva a la escuela regular para lograr

identificar aciertos, fortalezas y debilidades.

Teniendo en cuenta que los procesos de integracion escolar se llevan a cabo hace ya
varios afios en Colombia se puede concluir que del total de los centros de educacion
regular encuestados 6 presentan un tiempo de experiencia de mas de 2 afios
académicos integrando estudiantes con pérdida auditiva el cual se considera inferior en
relacion con las experiencias a nivel nacional evidenciando una desventaja significativa

en dichos procesos.

La legislacion en integracion escolar de estudiantes con algun tipo de discapacidad en
este caso pérdida auditiva, constituye un paso importante para la materializacion de los
cambios necesarios, por lo tanto es un instrumento efectivo si se le afiade el recurso

humano y financiero para asi concretar y aplicar los principios de integracion, de lo
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contrario las leyes pueden quedar en expresion de intenciones enumerando buenos

deseos.

En la respuesta educativa a las necesidades de los educandos sordos, es necesario
considerar no solo decisiones organizativas metodoldgicas y pedagogicas, pués las
caracteristicas clinicas de los estudiantes con pérdida auditiva (tipo de pérdida, grado,
etiologia y momento de aparicion de la pérdida) permiten abordar desde distintos
aspectos a cada estudiante integrado y dan pauta para poder orientar un prondstico,
habilitacion y/o rehabilitacion integral y educativa para mejorar asi la calidad educativa

de los estudiantes sordos.

En cuanto al tiempo de experiencia que llevan las instituciones integradoras
encuestadas, las que tienen mas de dos afios académicos cuentan con un mayor
namero de estudiantes integrados con respecto a las que llevan menor tiempo; esto se
pudo presentar debido a que entre mas tiempo de experiencia en integracién escolar,
habran mas oportunidades de acceso a la educacion regular de nifios con pérdida

auditiva.

La mayor parte de los docentes de las instituciones integradoras, 8 de ellos no realizan

una organizaciéon del tiempo en ninguna modalidad para atender a las necesidades de

los estudiantes con pérdida auditiva, lo que podria determinar la diferencia entre el éxito
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y el fracaso en cuanto a la obtencion de los logros con respecto a los demas

estudiantes oyentes

De acuerdo a los resultados obtenidos en la investigacion, del total de los nifios
integrados en los centros educativos encuestados solo 4 cuentan con audifonos como
apoyo tecnoldgico para la integracion, siendo este un factor indispensable para llevar
acabo un adecuado proceso de integracién, pues para la habilitacion y/o rehabilitacion
se requiere implementar el uso temprano de prétesis auditivas tan pronto como se
detecte la dificultad, ademas estos apoyos se organizan con el propdsito de garantizar
el acceso al aprendizaje y el desarrollo de las competencias académicas, que a su vez
generan actos comunicativos y enriquecen percepciones y sensaciones, asi como

también, promueven el aprendizaje constructivo.

Se concluye también, que solo la mitad de los profesores integradores (5) de los
centros educativos encuestados realizan algunas, mas no todas las pertinentes
adaptaciones curriculares necesarias para favorecer los procesos de integracion; las
cuales estan contempladas en el decreto 2082 de 1996 en el que se expone que en el
Proyecto Educativo Institucional de educacion formal que atienda personas con
limitaciones o con capacidades excepcionales se especificaran las adecuaciones
curriculares, organizativas y pedagogicas, las cuales deberan ser contempladas por los

establecimientos educativos para atender debidamente a esta poblacién.
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Por medio del presente estudio, se establecidé que en los diez centros educativos
publicos del municipio de Popayan, el equipo humano no cumple con los requisitos
basicos para realizar los procesos de integracion escolar, debido a la falta de
preparacion académica y practica en dichos procesos para gradualmente mejorar en

estrategias que favorezcan la calidad educativa de la poblacion con pérdida auditiva.

Se concluye que en ningun centro educativo objeto de estudio, se cuenta con un equipo
interdisciplinario, lo cual definitivamente es un factor muy importante en la exitosa
integracion de los estudiantes con pérdida auditiva, pues se necesita abordar a esta
poblacién en todos las areas de desemperio, resaltando dentro de este equipo la labor

gue realiza el fonoaudiélogo como soporte vital de este proceso.

Los procesos de integracién educativa se han desarrollado mas desde el que hacer
docente, que desde el efectivo cumplimiento de los requisitos basicos, diseccionados

por la unidad de atencion integral UAI

Los objetivos propuestos en la investigacion se alcanzaron ya que se pudo caracterizar

el cumplimiento de los requisitos basicos y otras dimensiones pedagdgicas del proceso

de integracion en el contexto regional.
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RECOMENDACIONES

Basandose en los datos arrojados por esta investigacion, se hace necesario que los
docentes integradores se capaciten asi como el cuerpo docente en general, en cuanto a
los aspectos que se deben tener en cuenta para realizar una adecuada integracion
entre otros las caracteristicas clinicas (etiologia, momento de aparicion de la perdida,
tipo y grado de perdida auditiva), ademas de otros relacionados con su entorno social y

familiar y académico.

Se recomienda que las instituciones educativas se integren de forma mas activa a la
UAI, asi como también redireccionar la ayuda institucional brindada por esta, como una
propuesta de apoyo pedagdgico que contribuya a la calidad educativa del municipio de
Popayan, posibilitando procesos mas efectivos de integracion e inclusion escolar e

innovacion curricular.

Las instituciones educativas que ofertan la atencién integradora deben considerar el
analisis del cumplimiento de los requisitos basicos para la integracion de estudiantes
con pérdida auditiva, ademas de contextualizar y realimentar sus propias practicas

educativas acordes a la realidad.

Se requiere un compromiso mutuo en nuestra regioén entre la UAI y las instituciones

educativas para fortalecer la demanda en los procesos de integracién educativa de
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nifios con pérdida auditiva, ademas brindar informacion clara y oportuna entre las
entidades mencionadas con el fin de ofrecer mayor oportunidad de acceso y mayor

efectividad en la atencion. .

Se recomienda en la medida de las posibilidades que cada institucion o ente integrador,
promueva la consecucién y en otros casos el uso adecuado de apoyos tecnolégicos,
como lo son los audifonos ya que estos son un apoyo vital que favorece, promueve y

facilita la interrelacion del educando con pérdida auditiva en su medio escolar y social.

Se recomienda a los centros educativos integradores, tratar de incluir dentro de su
equipo humano a un equipo interdisciplinario, que sirva como apoyo fundamental a

favor de los procesos de integracién escolar.

Apartir de este estudio descriptivo, proponer otras investigaciones que amplien,
profundicen y contemplen mas propuestas sobre procesos de integracion-inclusion.
Tales como: el proceso integrador del nifio sordo, adaptaciones curriculares,
adecuaciones en el proyecto educativo institucional, esto con el fin de que se planteeny
adopten estrategias encaminadas a fortalecer la calidad educativa de los nifios con

perdida auditiva.
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ANEXO. 1
FORMATO DE ENTREVISTA
INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

UNIVERSIDAD DEL CAUCA

FACULTAD CIENCIAS DE LA SALUD

PROGRAMA DE FONOAUDIOLOGIA

IDENTIFICACION DEL CUMPLIMIENTO DE LOS REQUISITOS BASICOS PARA LA
INTEGRACION ESCOLAR DE LOS NINOS CON PERDIDA AUDITIVA EN 10

CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS DEL MUNICIPIO DE POPAYAN 2006-2007.

INFORMACION GENERAL

e NOMBRE COMPLETO DEL CENTRO EDUCATIVO:

e DIRECCION:

e TELEFONO:

e FECHA DE REALIZACION:
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RESPONDA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:
1. ¢A que tipo de institucion integradora pertenece el centro educativo en el que

usted trabaja?

a. Escuela regular sin recursos especificos

b. Escuela regular con apoyo a la integracion

00O

c. Institucién especifico de educacion para sordos

2. ¢ Cuéanto tiempo lleva el centro educativo integrando estudiante con pérdida auditiva?

-Meses [

- Afos ]

3. ¢ Cuanto tiempo lleva el centro educativo integrando estudiantes con perdida auditiva

con el apoyo de la Unidad de Atencién Integral?

-Meses [

- Afos ]
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4. ¢Con cual de los siguientes profesionales cuenta la institucion para llevar a cabo el

proceso de integracion educativa?

a. Fonoaudiologo ] d. Educador especial [
b. Fisioterapeuta ] e. Ninguno ]

c. Psicologo 1

5. ¢El centro educativo cuenta con docentes que tengan algun tipo de preparacion en

cuanto a los procesos de integracién escolar del estudiantes con perdida auditiva?

- Sl L]

-NO L]

Si su respuesta es afirmativa marque con una X el tipo de preparacion.

a. postgrados
b. Seminarios

c. Talleres

U000

d. Auto capacitaciones
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6. ¢ El centro educativo cuenta con docentes que tengan conocimiento de los aspectos

clinicos de los estudiantes con perdida integrados a su cargo?

- Si CONOCE —

- NO CONOCE 1]

Si su respuesta es Sl especifique cuales de los siguientes aspectos.

a. Tipos de perdida auditiva

b. Grados de perdida auditiva

c. Etiologia de la perdida auditiva

U 0o

d. Momento de la Pérdida auditiva

7. ¢Cudles de las siguientes actividades realiza el docente integrador a favor de los
procesos de integracion de los estudiantes con perdida auditiva realiza el docente

integrador en el centro educativo?

1
a. Evaluacion inicial
b. Evaluacion del proceso ]
a. Evaluacion del rendimiento escolar [
b. Trabajo individual / grupal 1]
c. Promocion de los estudiantes limitados ]
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8 ¢ Cuantos estudiantes con perdida auditiva estan matriculados actualmente en el

centro educativo?

a 1 L]
b. 2 L]
c. 3 -

9 ¢Que métodos de rehabilitacion y/o habilitacibn han empleado con los estudiantes

con perdida auditiva su cargo?

METODOS:
a. Método oral:

b. Método manual

000

c. Método bilinglista

10. ¢ Que tipos de comunicacion utilizan los estudiantes con pérdida auditiva?

a. Comunicacion oral L1
b. Comunicacion manual L]
c. Comunicacién bilingQista L]
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11. ¢ Qué tipos de apoyos tecnoldgicos utilizan los estudiantes con perdida auditiva en

favor de de la integracion?

a. Audifono ]
b. Implante coclear ]
c. Sistema FM ]

12. ¢Hay participacion por parte de la familia de los estudiantes con perdida auditiva en

los procesos de integracion escolar?

a. Participa

]
b. No participa 1]

13. ¢ El centro educativo ha dispuesto que los docentes realicen algun tipo de
adaptaciones curriculares para garantizar la participacion y el buen desempefio

académico de los educandos con perdida auditiva?

]

-Si

-No

]
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Si su respuesta es afirmativa seleccione las adecuaciones que se realizan dentro de las
siguientes opciones.

a. Adaptaciones o adecuaciones en el PEI

b. Adecuaciones en el material didactico

c. Modificaciones del espacio

d. Adecuaciones en accesos comunicativos

e. Adecuaciones en al modo de ensefiaza en las diferentes areas

f. Modificaciones en forma de evaluaciéon

U0 oou

FIRMA RESPONSABLE FIRMA DEL DOCENTE
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ANEXO 2

INSTRUCTIVO

1. ¢A que tipo de institucién integradora pertenece el centro educativo en el que
usted trabaja?
Marque con una X el tipo de institucion a la que pertenezca el centro educativo en el

gue usted se desempefia como docente.

a. Escuela regular sin recursos especificos: En este tipo de instituciéon los
estudiantes con necesidades educativas especiales son atendidos por los

profesores en clases ordinarias.

b. Escuela regular con apoyo a la integracion: Este tipo de centro educativo es
bastante frecuente. Ademas de los recursos ordinarios dispone de docentes de
apoyo a la integracion, a veces fonoaudiologo y atienden todo tipo de
limitaciones, entre ellos los educandos con perdida auditiva que estén
escolarizados en su centro. Reciben también la atencion de los diferentes

equipos de orientacion.

c. Institucién especifico de educacién para sordos: Constituye un recurso muy
atil para la atencién de sordos; tanto los profesores como el curriculo esta en

funcién de las necesidades especificas de esta perdida.
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2. ¢Cuanto tiempo lleva el centro educativo integrando estudiantes con perdida

auditiva?

Especifique de forma numérica en meses o afios el tiempo que lleva la institucion

integrando estudiantes con perdida auditiva.

3. ¢Cuanto tiempo lleva la institucidon integrando estudiantes limitados auditivos con el

apoyo de la Unidad De Atencion Integral (UAI)?.

Especifique de forma numérica en meses o afios el tiempo que lleva la institucion

integrando estudiantes con perdida auditiva UNICAMENTE con apoyo de la UAI

4. ¢Con cual de los siguientes profesionales cuenta la institucién para llevar a cabo el

proceso de integracion educativa?
Marque con una X los profesionales con los que cuenta el centro educativo a favor de
los procesos de integracion dentro de las opciones dadas (psicologo, fonoaudiologo

fisioterapeuta, Educador especial)

5. ¢El centro educativo cuenta con docentes que tengan algun tipo de preparacion en

cuanto a los procesos de integracion escolar del estudiantes con perdida auditiva?
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Marque con una X si tiene 0 no docentes que tengan algun tipo de preparacién en
cuanto a los procesos de integracion escolar de estudiantes con pérdida auditiva a la

escuela regular.

Si su respuesta es afirmativa marque con una X una o varias opciones deacuerdo a la

preparacion

-POSTGRADOS: entendido como estudios de nivel superiores

-SEMINARIOS: entendido como un grupo de discusion, orientado al estudio en

profundidad de un tema especifico.

-TALLERES: entendido como una forma de ensefar y, sobre todo de aprender,

mediante la realizacion de actividades, que se lleva a cabo en forma colaborativa.

- AUTO CAPACITACIONES: preparacion que se realiza mediante la documentacion a

través de diferentes medios como Internet, libros, libros.

6. ¢El centro educativo cuenta con docentes que tengan conocimiento de los aspectos

clinicos de los estudiantes con perdida integrados a su cargo?
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Marque con una X SI CONOCE O NO los aspectos clinicos de los estudiantes con
perdida auditiva a su cargo. Si su respuesta es S| especifique dentro de las opciones

dadas.

TIPOS DE PERDIDA:
-LA HIPOACUSIA CONDUCTIVA: corresponde a cualquier disfuncion del oido externo

o medio en presencia de un oido interno normal

-LA HIPOACUSIA NEUROSENSORIAL: o de percepcion: existe cuando el sonido es
conducido adecuadamente hasta los liquidos del oido interno pero este no puede ser

analizado o percibido normalmente.

GRADOS DE PERDIDA
- PERDIDA AUDITIVA LEVE: Perdida media entre 20 a 40 dB. Percepcion global del
habla, a excepcidén de algunos fonemas en determinadas posiciones y de emisiones a

intensidad muy baja.

- PERDIDA AUDITIVA MODERADA: Perdida media entre 40 y 70 dB, solo es posible la
percepcion global del habla con una buena adaptacion de audifonos.

- PERDIDA AUDITIVA SEVERA: Perdida media entre 70 y 90 dB, la persona debe
complementar los elementos que discrimina auditivamente con la lectura labio facial;

todo esto es posible con la ayuda del audifono y el entrenamiento auditivo.

194



- PERDIDA AUDITIVA PROFUNDA: perdida media superior a 90 dB, para la percepcion
del lenguaje se complementa esencialmente de las vias vibratiles y visuales para su

comprension.

- ETIOLOGIA: entendida como todo factor que pueda ser considerado como factor

desencadenante de la perdida auditiva.

- MOMENTO DE LA PERDIDA: el cual se puede presentar en tres estadios
PRELOCUTIVA (antes de la adquisicion del lenguaje), PERILOCUTIVA (durante la
aparicion del lenguaje) y por ultimo POSLOCUTIVA (después de la adquisicion del

lenguaje).

7. ¢Cudles de las siguientes actividades realiza el docente integrador a favor de los

procesos de integracion de los estudiantes con perdida auditiva realiza el docente

integrador en el centro educativo?

Sefiale con una x una o varias de las funciones que desempefia usted como docente

integrador en el centro educativo segun las opciones.

- EVALUACION INICIAL: consiste en realizar una valoracion de entrada para recoger

informacion que permita conocer mas sobre el limitado auditivo
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- EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR: entendida como el acompafiamiento

y evaluacion gue realiza el docente al aprendizaje que desarrolla el estudiante

- EVALUACION DEL PROCESO: definida como un proceso continuo y dinamico de
seguimiento del limitado auditivo desde el momento de su ingreso hasta la culminacién

del afio escolar que permite identificar sus fortalezas y dificultades

- TRABAJO INDIVIDUAL /GRUPAL: entendida como todas las actividades que se
realizan de forma individual y grupal con el fin de favorecer el aprendizaje y las

relaciones interpersonales

- EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR: son valorar el alcance y obtencién de
logros, competencias y conocimientos, determinar o no la promocién de esta poblacion
en cada grado, disefiar e implementar estrategias de apoyo; suministrar informacién

gue contribuya a la auto evaluacién académica de la institucién y a la actualizacion

- PROMOCION DE LOS ESTUDIANTES CON PERDIDA AUDITIVA: entendida como la

funcién de promover al limitado auditivo de un grado a otro considerando el alcance o

no de los logros propuestos
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8. ¢ Cuantos estudiantes con perdida auditiva estan matriculados actualmente en el

centro educativo?

Marque con una X el numero de estudiantes integrados dentro de las opciones dadas 1,

2, 3, etc.

9. ¢Que métodos de rehabilitacion y/o habilitacion han empleado con los estudiantes

con perdida auditiva su cargo?

. Marque con una X los métodos de rehabilitacion y/o habilitacion que emplean los

estudiantes limitados auditivos segun las opciones:

-METODO ORAL: entendido como la incorporacién de un sistema lingiistico de forma

natura (conjunto de palabras aisladas, mal articuladas)

-METODO MANUAL: entendida como la creacién y transformaciéon de sefias para

comunicarse

-METODO BILINGUISTA: definido como el método de comunicacion que emplea dos

lenguas (lengua de sefas y lengua oral para comunicarse con la comunidad sorda y

también oyente)
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10. ¢Que tipos de comunicacion utilizan los estudiantes con pérdida auditiva?

COMUNICACION ORAL: corresponde a:

A. Articulaciéon: Es la produccion oral de fonemas, silabas y palabras para lo cual se
estimula los canales auditivo, visual y tactil y consiste en sustituir la percepcion acustica
de la palabra con la interpretaciéon visual o tactii de movimientos bucofaciales,

necesarios para la pronunciacion.

B. Lectura labio facial: Es la facultad de comprender el habla a través de la percepcion
discriminacion visual del movimiento de los labios, incluso cuando el hablante pronuncia

lenta y articuladamente.

C. Adiestramiento auditivo: Método por el cual se aprovechan al maximo los restos
auditivos presentes en cada persona limitada auditiva, esto se hace mediante la

amplificacion electroacustica.

D. Triple adiestramiento: Sistema o técnica de comunicacién que busca desarrollar y
fomentar distintos medios de comunicacion en los limitados auditivos y a la vez busca
usar esos medios como vehiculo en la adquisicion y transmision del conocimiento entre

ellos y las personas normoyentes, (este método incluye)
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- COMUNICACION MANUAL: corresponde a:

-Dactilologia: Consiste en la representacion de las letras del alfabeto por un
movimiento, lo cual hace posible producir las palabras del lenguaje oral
-Lengua de sefas: Es un sistema funcional de signos linglisticos coordinados a partir

de los sistemas superiores del cerebro y ejecutado corporalmente.

- COMINCACION BILINGUISTA: (combinacion de los siguientes métodos)

A. Oral: definida como el uso del lenguaje oral en este caso el castellano para la

comunicacién con la poblacién oyente

B. Manual: definida como el uso de la lengua de sefias para comunicarse.

11. ¢ Qué tipos de apoyos tecnoldgicos utilizan los estudiantes con perdida auditiva en

favor de de la integracion?

Marque con una X el tipo de apoyo con el que cuentan los estudiantes con pérdida

auditiva integrados que se encuentran a su cargo dentro de las opciones dadas.

12. ¢hay participacion por parte de la familia de los estudiantes con perdidas auditiva

en los procesos de integracion escolar?
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Marque con una X si los padres de familia de los estudiantes con pérdida auditiva
participan o no en los procesos de integracion.

13. ¢El centro educativo ha dispuesto que los docentes realicen algun tipo de
adaptaciones curriculares para garantizar la participacion y el buen desempefio

académico de los educandos con perdida auditiva?

Marque con una X si desde su cargo como docente del centro educativo realiza
adaptaciones curriculares para garantizar la participacion y el buen desempefio

académico de los educandos con perdida auditiva.

Si su respuesta es afirmativa seleccione las adecuaciones que se realizan dentro de

las siguientes opciones:

- ADAPTACIONES O ADECUACIONES EN EL PEI : son las que s realizan de manera
gue contemple las estrategias, experiencias y recursos docentes pedagogicos,

tecnolégicos para atender debidamente a esta poblacion”.

- ADECUACIONES EN MATERIAL DIDACTICO: (material didactico diverso como
Imagenes, laminas, libros, cuentos etc. Que permitan que el estudiante con pérdida

auditiva obtenga el mayor numero de informacion utilizando mejor sus sentidos.
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- MODIFICACION DEL ESPACIO: (caracteristicas acusticas, iluminacién y de acceso
para facilitar el desplazamiento y la autonomia de los estudiantes con perdida auditiva).

-ADECUACIONES EN ACCESOS COMUNICATIVOS: (sistemas complementarios o
alternativos que incrementen la capacidad de comunicacion que emplea el docente para

facilitar la interaccion estudiante con pérdida auditiva con su entorno).

- ADECUACIONES EN EL MODO DE LA ENSENANZA EN LAS DIFERENTES
AREAS: (cambios en las estrategias de enseflanza utilizadas para facilitar el

aprendizaje).

- MODIFICACIONES EN LA FORMA DE EVALUACION: (la evaluacion de los logros

se realiza de la misma manera tanto para estudiantes oyentes como con pérdida

auditiva o se tienen en cuenta otros aspectos)
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ANEXO 3

UNIVERSIDAD DEL CAUCA
FACULTAD CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA DE FONOAUDIOLOGIA

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Los firmantes en las hojas anexas aceptamos participar en la investigacion denominada
“IDENTIFICACION DEL CUMPLIMIENTO DE LOS REQUISITOS BASICOS PARA LA
INTEGRACION ESCOLAR DE LOS NINOS CON PERDIDA AUDITIVA EN 10
CENTROS EDUCATIVOS PUBLICOS DEL MUNICIPIO DE POPAYAN 2206-2007".a
cargo de los estudiantes de fonoaudiologia: CHRISTIAN BENAVIDES, IVAN
JARAMILLO, FREDY MESA bajo la direcciéon de las docentes GLORIA ESPERANZA
DAZA, asesora conceptual y directora del proyecto, ALEXANDRA CAMPO asesora
metodologica. Nuestra participacion es voluntaria y consiste en responder ana
entrevista mediante la cual se indagara acerca del los requisitos basicos de los

procesos de integracién de los estudiantes con perdida auditiva.

Esta informacion sera utilizada como base para los autores de esta investigacion.
Nuestro nombre no sera revelado y podremos tener acceso a la informacion cuando lo
deseemos en el departamento de fonoaudiologia, de la facultad ciencias de la salud en

la universidad del cauca cuya direccion es carrera 6ta N. 14n- 02 y teléfonos: 8204684-
8234918 Ext 107.

CHRISTIAN BENAVIDES IVAN JARAMILLO

FREDY MESA GLORIA ESPERANZA DAZA
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