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RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo determinar la prevalencia de las dificultades en el
desemperio de la comprension lectora y relacionar los factores sociales, familiares
y escolares, en nifios de 3ro de primaria de las instituciones educativas publicas y
privadas de Popayan, el estudio fue de tipo cuantitativo no experimental de
prevalencia transversal, se realiz6 un muestreo estratificado por conglomerados
de tipo aleatorio, teniendo en cuenta criterios de inclusion y exclusion, acatando
consideraciones éticas. La poblacion universo de este estudio se constituyé de
4108 nifios, obteniendo una muestra de 537 distribuidos entre instituciones
educativas publicas y privadas. Se evaluaron 454 nifios utilizando el cuadernillo de
las pruebas saber 2012 para el area de comprension lectora y se realiz6 una
encuesta escolar a los profesores ademas una sociodemografica a padres, la
evaluacion a nifilos se realizé en una sesion de 45 minutos por cada curso, de
igual manera la encuesta a padres se realizd mediante una citacion al colegio y la
orientacion dirigida del encuestador, para la realizacion de la encuesta escolar se
le entregaron las encuestas a los docentes de cada curso dandoles la instruccion

para el adecuado diligenciamiento de la encuesta.

Los datos se registraron en el paquete estadistico SPSS version 20, realizando un
analisis univariado y otro bivariado por muestras complejas. Dandole un valor p o
de significancia estadistica a cada variable. Los resultados mostraron que tanto en
el sector publico como en el privado la mayoria de los nifios se ubicaron en el
nivel satisfactorio, también se evidencio que la mayor prevalencia de dificultades
en comprension lectora, corresponde al estrato publico y se encontro relacion de
dependencia entre los factores familiares, escolares y sociodemograficos con las

dificultades en la misma.
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1. PROBLEMA

1.1. AREA PROBLEMATICA

La comprension lectora, implica un proceso de pensamiento multidimensional que
ocurre en el marco de la interaccion entre el lector, el texto y el contexto como lo
refiere Bolafios y Lopez®. Es decir, de acuerdo a lo mencionado por Cassany?, la
comprension va mas alla del reconocimiento de las formas linguisticas, es un
proceso a través del cual el lector encuentra la relacion entre los signos y los
sucesos reales, no se trata de la repeticion de los enunciados o de la lectura
fonética correcta, es un asunto complejo de operaciones de pensamiento elevado,
que a su vez estan intimamente relacionados con el medio social, cultural y

académico.

Para Cassany? la comprension lectora explora la forma como los estudiantes leen
e interpretan diferentes tipos de textos y se espera que puedan comprender tanto
la informacion explicita como la implicita en ellos y establecer relaciones entre sus
contenidos. Todos estos requerimientos a la hora de comprender un texto
suponen una dificil tarea para aquellos que en uno u otro grado no logran procesar
la informacién escrita a fin de comprenderla; las dificultades en la comprensién
lectora se presentan en escolares, sin hacer distincion entre la educacion de
caracter publico o privado. Datos de las instituciones educativas reportados por el
Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN)* indican una alta prevalencia de dichas
dificultades, que supone en muchos casos retraso, fracaso y desercién escolar,
fendmenos cuyas repercusiones no solo estan presentes en el ambito educativo

sino que llegan a afectar indices de desarrollo humano, considerando que los

1 BOLANOS, Lucy Mar y LOPEZ, Amparo. La investigacién sobre la comprensién lectora. En: La comprension lectora en el
contexto de la teoria sociocultural. Santiago de Cali. 2011. Vol. 1, Capitulo 1. P. 20.
2 CASSANY, Daniel. Construir la escritura. En: competencias para aprender. Espafia. 2001. Vol. 2, N°. 2. P. 111,
3 lbid., p. 120.
4 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia para la lectura e interpretacion de los reportes de
resultados institucionales. Santafé de Bogota: MEN, 2012.
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logros educacionales se incluyen como un indicador de progreso, junto a otros

como la esperanza de vida y los ingresos.

Estudios internacionales en 16 paises de Latinoamérica y el caribe realizados por
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura
(UNESCO)® presentan importantes cifras en relacién a las dificultades en el area
de lenguaje; en la que la lectura aparece como un componente de la misma, como
lo reportado en el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE)
y la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Economico (OCDE) en
Santiago de Chile, mostrando bajos niveles de desempefio de nifias y nifios en
lenguaje, matematicas y ciencias, a lo que se agrega que en relacion al género en
términos de lectura, la ventaja de las nifias sobre los nifios es significativa, lo que

se ha detectado en numerosos estudios previos y posteriores.

Estudios méas especificos de paises latinoamericanos realizados por Espindola y
Ledn®, muestran resultados similares. En Bolivia en el afio 2000, una investigacion
realizada en nifios de tercero de primaria de escuelas donde se aplicaba el
programa de transformacién curricular de la reforma educativa, encontré que el
30,8% de los nifios en lenguaje y el 69,5% en matematica tuvieron los niveles de
logro mas bajos. En Venezuela, las evaluaciones realizadas en las areas de
Lenguaje y Matematicas en tercer y sexto grado reflejaron que el dominio de las
competencias linglisticas, comprension lectora, nimeros, operaciones, geometria,
organizacion y representacion de datos, se encontraron principalmente entre una
calificacion de media y baja. Por su parte, en Perl y segun la Evaluacion Censal
de Estudiantes (ECE), el 69% de los estudiantes de primaria tienen dificultades en

comprension lectora.

5 ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA EDUCACION LA CIENCIA Y LA CULTURA. Los aprendizajes
de los estudiantes de américa latina y el caribe. Santiago de Chile: UNESCO, 2008. P. 104, 108
6 ESPINDOLA, Ernesto y LEON, Arturo. La desercion escolar en américa latina: En: Un tema prioritario para la agenda
regional. América Latina. 2002. Vol. No, N°. 30. P. 39, 62.
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En el caso colombiano, los resultados de pruebas internacionales como Progress
in International Reading Literacy Study (PIRLS)’, revelan que de los estudiantes
que participaron en la evaluacion de competencia lectora; el 9% obtuvo un puntaje
que los ubicaba en nivel alto, el 28% en nivel medio, y el 34% se ubico en el nivel
bajo, el 28% restante no alcanzo los niveles minimos de competencia lectora, por
lo que el pais con 448 puntos, se ubicd por debajo de la media PIRLS (500), y
superd Unicamente a Marruecos, Oman, Catar, Indonesia, Arabia Saudita y
Emiratos Arabes Unidos. La diferencia respecto a Hong Kong, el pais con mejores
resultados, fue 123 puntos, cifra que corresponde a mas de una desviacion

estandar.

También en Colombia y para contribuir al mejoramiento de la calidad de la
educacion, el MEN® realiza las pruebas Saber periédicamente en las que se
valoran las competencias basicas de los estudiantes en areas como lenguaje y
matematicas, hasta ahora, las evaluaciones realizadas en los afios 2004, 2006,
2009 y 2012, indican que para el caso de los estudiantes de tercer grado han
presentado un bajo desempefio y se ubican en el nivel minimo en el area de
lenguaje; casi la mitad de los alumnos del pais de este grado tienen dificultades ya
gue en general realizan una lectura fragmentada de textos; no logran enfrentarse a
resolver situaciones que impliqguen una mayor complejidad en la interpretacion
lectora en el nivel critico-intertextual, también presentan limitaciones para prever
planes textuales que atiendan las exigencias de tépico, propdsito, intencién y tipo
de texto; en el nivel satisfactorio, donde se espera encontrar a la mayoria de los
estudiantes, so6lo se ubica un porcentaje relativamente bajo, evidenciando que los

nifios no alcanzan el desempefio minimo esperado.

7 COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Colombia en Pirls. Santafé de
Bogota: ICFES, 2011.
8 COLOMBIA. Ministerio de educacién nacional. Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal. Santafé de Bogota:
MEN, 2012.
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De acuerdo a lo anterior, los resultados nacionales de la prueba SABER® en
lenguaje, indican que mas de la mitad de los nifios evaluados se encuentran en el
nivel minimo con el 31% e insuficiente con un 23%, so6lo un bajo porcentaje se
ubicé en un nivel avanzado. Respecto al tipo de establecimientos educativos se
encontr6 que en las instituciones oficiales rurales se ubico el mas bajo
desemperio, con 33% y 32% en un nivel minimo e insuficiente respectivamente;
seguido de las instituciones oficiales urbanas que se encontraron en 34% en nivel

minimo y 24% en un nivel insuficiente.

Para los resultados de las pruebas SABER' en el caso de las instituciones
educativas de la ciudad de Popayan, los niveles de desempefio del area de
lenguaje en tercer grado se ubicaron, 12% en un desempefio insuficiente, y el 29%
en un nivel minimo, mientras que el 38% se encontré en el nivel satisfactorio.
Entre estos dos ultimos se encuentran ubicados la mayor parte de los nifios en la
evaluacion de lenguaje, datos que se ubican mejor que los nacionales en donde
los porcentajes se elevan un poco mas en los niveles mas bajos. Considerando el
caracter de los establecimientos educativos, se observdé un mejor desempefio en
los nifios de instituciones privadas, tan solo el 21% se ubic6 en un nivel minimo y
un 6% en nivel insuficiente, porcentajes que difieren significativamente de los
resultados de instituciones publicas en los que un 29% se ubico en un nivel

minimo y el 13% en el nivel insuficiente.

Los anteriores datos dejan clara la presencia de dificultades del lenguaje
evaluadas a través de las competencias de lectura y escritura, sin embargo, falta
mucho camino para identificar los factores relacionados a la presencia de dichos

falencias. Aunque recientemente se ha recolectado informacién sociodemografica

® COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Resultados de las pruebas saber
3°, 5°, 9°. Santafé de Bogota: ICFES, 2012. P. 1.
10 COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Resultados de las pruebas saber
3°, 5°, 9°. Santafé de Bogota: ICFES, 2012. P. 1.
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junto a la aplicacion de las pruebas, aun no hay claridad entre la relacion de

factores sociales y las dificultades en lectura o escritura.

A nivel local algunos estudios realizados por el programa de Fonoaudiologia de la
Universidad del Cauca'' en varias instituciones educativas del municipio de
Popayan publicas y privadas, entre los afios 2006 al 2010 reportan que mas del
50% de los nifios en edad escolar presentan alguna alteracibn en comprension
lectora, pero no se reportan factores relacionados con los mismos, a pesar de que
se ha indicado en numerosas oportunidades que los aspectos relacionados con el
aprendizaje se relacionan estrechamente con el contexto en el que se desarrolla

una persona.

Para poner solo un ejemplo, uno de los factores que mas influyen en las
dificultades de comprension lectora, son los relacionados con la familia; siendo
cada vez mayor la importancia del papel de los progenitores en el progreso y
desarrollo educativo de sus hijos, los antecedentes familiares son el determinante
individual de mayor importancia no solo en la comprension lectora, sino en todos
sus procesos de aprendizaje y en el rendimiento académico como lo refiere

Schiefelbaum Y Simons?2.

Atendiendo a la consideracién que las dificultades en el lenguaje incluyen a la
lectura como una de sus manifestaciones, pueden ser el resultado de una
compleja interaccion de factores socio-demograficos, familia y factores escolares,
gue en conjunto pueden ser variables de prediccion de dichas dificultades, segun
constructos tedricos desde la perspectiva socio-cultural y reafirmando que los
efectos de las mismas se acumulan a lo largo del ciclo escolar, incidiendo

negativamente en las oportunidades de bienestar, sobre todo entre los sectores

1 MUNOZ, Isabel y PEREZ, Liliana. Variacién de la comprensién y produccién textual después de una intervencion
fonoaudiolégica en nifios de tercero de primaria en cuatro escuelas de Popayan. Popayan Cauca. Vol. 1. P. 96.
12 SCHIEFELBAUM, E y SIMONS, |. Revista electronica y psicoeducativa y psicopedagégica, Citado por LOZANO, Antonia.
Relaciones entre el clima familiar y el fracaso escolar en la educacién secundaria. Almeria Espafia, 2003, p. 47.
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mas pobres, con lo que tiende a reproducirse la desigualdad de oportunidades de
una generacion a la siguiente, permitiendo que factores de caracter asociativo se
opongan a las posibilidades futuras de bienestar como lo refiere Vidal y Manjon?3.
Quizas esta es la principal dificultad que los sistemas educativos de la regién
debieran intervenir para desempefiar con eficacia su papel de agente promotor de

oportunidades e inclusién social.

Todo lo anterior abre paso a una inquietud que considera dos aspectos
importantes, el primero hace referencia a la presencia de las dificultades y el otro
la relacion de las mismas con factores vinculados al medio del nifio, configurando

asi la siguiente pregunta de investigacion.
1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA
¢Cuadl es la prevalencia de las dificultades en el desempefio de la comprension

lectora y como los diferentes factores sociales, escolares y familiares se

relacionan con estas dificultades, en nifios de tercer grado escolar?

13 VIDAL, J y MANJON, D. Dificultades de aprendizaje e intervencion psicopedagdgica. Madrid Espafia. 2003. Vol. 1, P. 12,
23, 30.
16



2. ANTECEDENTES

A continuacion se presentan estudios a nivel internacional, nacional y local, que
sirvieron como antecedentes para la presente investigacion, en ellos se pueden
observar diferentes objetivos y metodologias que en todo caso responden al tema
objeto del estudio. Es importante indicar que las investigaciones encontradas se
presentan en dos sentidos: uno en relacién a la prevalencia en las dificultades en
comprension lectora y otro en relacién a los factores asociados, ya que no se
encontraron antecedentes que reunieran los dos aspectos y las variables que se

pretenden analizar.

El estudio regional comparativo y explicativo (SERCE)* evalué y comparé a través
de wun estudio multinivel, el desempefio alcanzado por estudiantes
latinoamericanos de tercero y sexto grado en las areas de lenguaje, matematicas y
ciencias de la naturaleza, buscando explicar la relacion del desempefio alcanzado
y distintos factores escolares. Las cifras encontradas indican una magnitud
importante de dificultades en las areas mencionadas, los hallazgos sobre el
desempeiio en lectura indicaron que solo una cuarta parte de los estudiantes de
tercer grado de primaria (19,3%) de 16 paises participantes localizaron en el texto
informacion con un solo significado, reiterada y aislada de otra, destacada y muy
breve (palabras o frases) mientras que un 6,7% del total no lo hicieron; el 44%
ubicaron en medio de un texto breve informacion que debe ser distinguida de otra,
identificaron palabras de un solo significado, reconocieron reformulaciones simples
de frases y redundancias entre los cédigos grafico y verbal; el 21,6% situaron
informacion separandola de otra cercana, interpretaron reformulaciones que
sintetizan datos, hicieron inferencias mas complejas que los de niveles anteriores

y discriminaron el significado de palabras y solo el 8,4% realizaron todo lo que

“ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA EDUCACION LA CIENCIA Y LA CULTURA. Primer reporte de
los resultados del segundo estudio regional comparativo y explicativo. Santiago de Chile: UNESCO, 2008. P. 104, 108.

17



hacen los estudiantes de los niveles anteriores, ademas integraron y
generalizaron informacién distribuida en un parrafo, repusieron informaciéon no
explicita, prosiguieron el texto ubicando informacion nueva y comprendieron
traducciones entre los cédigos numérico, verbal y grafico, este Ultimo grupo

representa una cifra bastante baja dentro del porcentaje de estudiantes evaluados.

El informe del Compendio Mundial de la Educacion, para el afio 2010 publicado
por la UNESCO?, refiere patrones relacionados con el género en el desempefio
en lectura, matematicas y ciencias. Segun mediciones derivadas de estudios
internacionales en distintas etapas de la educacion basica (4°, 6° y 8° grado) y
entre estudiantes del segundo ciclo de educacion secundaria, existen diferencias
en el desempefio de nifias y nifios en lenguaje, matematicas y ciencias. En primer
lugar, en términos de logros de lectura, la ventaja de las nifias sobre los nifios es
significativa lo cual se ha detectado en numerosos estudios, como segundo
hallazgo, en muchos paises donde los nifios histéricamente habian mostrado
ventaja tipicamente en matematicas y ciencias las nifias estan estrechando la
brecha. Sin embargo, datos mas recientes del Consorcio del Africa Meridional y
Oriental para la Supervision de la Calidad de la Educacion (SACMEQ) sugieren

que en Africa Meridional y Oriental estas diferencias persisten.

En Suramérica, estudios en paises como Bolivia, Venezuela y Perld reportan
presencia de problemas de aprendizaje en la escuela. Peru presentdé un 69% de
estudiantes de primaria con dificultades en comprension lectora segun la
Evaluacion Censal de Estudiantes ECE del afio 20126, En el afio 2000 en
Bolivial’, en tercero de primaria, en las escuelas que aplican el programa de
transformacion curricular de la Reforma Educativa, el 30,8% de los nifios en

Lenguaje y el 69,5% en Matemética tuvieron los niveles de logro mas bajos. La

15 ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA EDUCACION LA CIENCIA Y LA CULTURA. Primer reporte de
los resultados del segundo estudio regional comparativo y explicativo. Santiago de Chile: UNESCO, 2008. P. 104, 109.

16 SAMANEZ, Marita. 69% se estudiantes de primaria no entienden lo que leen. En: Periddico la replblica. Lima Perd. 2013.
Vol. 1, P. 1.

7 MINISTERIO DE EDUCACION. La educacion en Bolivia, indicadores, cifras y resultados. Bolivia, 2004, p. 111.
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situacion empeoré6 en las escuelas que no aplicaron el programa de
transformacion, ya que el 33% en Lenguaje y el 73% en Matemética obtuvieron

bajos niveles de logro.

En Venezuela, de acuerdo al Sistema Nacional de Medicion y Evaluacion del
Aprendizaje (SINEA)'® las evaluaciones realizadas en las areas de Lengua y
Matematica en tercero y sexto grado, reflejaron que el dominio de las
competencias linglisticas, comprensién lectora, nUmeros, operaciones, geometria,

organizacion y representacion de datos se ubico entre media y baja.

Un estudio realizado por Lozano Diaz'®, sobre los factores personales, familiares y
académicos que afectan el fracaso escolar en la educacion secundaria, en Almeria
Espafia, tuvo como objetivo establecer las relaciones entre los factores
personales, familiares y académicos que explican el fracaso escolar, asi como
determinar de qué modo estos factores se analizan mutuamente. La muestra
estuvo constituida por 1178 alumnos de cuatro institutos de Almeria Espafa,
pertenecientes a cuatro niveles de educacidon secundaria obligatoria (ESO). Para
llevar a cabo la recoleccion de la informacion se utilizaron dos instrumentos de
medida: una adaptacién del cuestionario Test Auto evaluativo Multifactorial de
Adaptacion Infantil (TAMAI) y una medida del fracaso escolar. Los resultados
obtenidos muestran el poder de prediccion del fracaso escolar y del nivel afectivo
—motivacional del alumno en relacién de las variables curso, edad y estudios del
padre asi mismo se estableci6 un modelo predictivo partiendo de variables
implicadas en las diferencias en el rendimiento, encontrando que el 34% de la
variacion en dicho rendimiento de la muestra es debido a variables personales (la
edad, auto concepto académico, locus de control), variables académicas (curso,

relaciones sociales en clase, relaciones de amistad) y variables familiares (nivel

8 SISTEMA NACIONAL DE MEDICION Y EVALUACION DEL APRENDIZAJE. Calidad de la educacion sistema educativo
Venezolano. Venezuela: SINEA, 2000. P. 2, 3.
19 LOZANO DIAZ, Antonia. Factores personales, familiares y académicos que afectan al fracaso escolar en la educacion
secundaria. En: Revista electrénica de investigacion psicoeducativa y psicopedagoégica. Almeria Espafia. 2007. Vol. 1, N° 1.
P. 155, 175.
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de estudios del padre, relaciones con padres y adultos). Para la contrastacion de
las hipotesis se llevo a cabo un analisis de regresion multiple y también un analisis
de varianza (ANOVA). Las hipotesis se cumplieron diferencialmente, mostrando el
poder predictivo selectivo de las diferentes variables contextuales (familiares y
escolares) y personales, en la explicacion del fracaso escolar de los alumnos de

educacion secundaria.

En México, el estudio denominado “Factores de riesgo asociados a la falta de
competencia para la comprension lectora en nifios de primaria” realizado por Jorge
Carlos Herrera Silva, Aida Trevifio Moore y Gutberto Ezequiel Navarrete?® y que
tuvo como objetivo conocer los factores de riesgo mas comunes asociados a la
falta de competencia para la comprensién lectora en un grupo de nifios de tercero
de primaria de una escuela publica de dicha ciudad, usé una perspectiva
epidemiolégica sociocultural, con un disefio tipo expostfacto de casos y controles,
con un grupo de nifios de primaria de ambos sexos. En el andlisis se tuvieron en
cuenta factores sociodemograficos, personales, académicos e institucionales, que
fueron estudiados en tres momentos del ciclo escolar en el afio, esta informacion
fue llevada al sistema SPSS complementando con el programa Epinfo 2000, se
utilizaron medidas de tendencia central, dispersion, pruebas estadisticas no
paramétricas y odds ratio (OR) para cada uno de los factores. La linea de corte fue
establecida a través de la puntuacion en tres actividades de lectura a lo largo del
curso. Se incluyeron 120 expedientes, 30 de ellos pertenecientes a nifilos con
dificultad en comprension lectora y 90 sin dificultad con mayor predominio de
mujeres que hombres. Los factores sociodemograficos que representaron riesgo
para las dificultades en comprension lectora fueron; material de construcciéon y
ubicacién de la vivienda, los personales, como el estatus familiar y estado civil de

los padres, y finalmente los académicos como la disposicion para el trabajo.

2 HERRERA, Carlos; TREVINO, Aida y NAVARRETE, Gutberto. Factores de riesgo asociados a falta de competencia para
la comprensién lectora en nifios de primaria. México. 2009. P. 1, 9.
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La Universidad Federal de Sao Paulo, por Carvalho CA, Avila CR, Batista A%,
realizd un estudio sobre los niveles de comprension de lectura en los escolares.
(Reading comprehension levels in scholars). Esta investigacion se realizdé para
estudiar el funcionamiento de los estudiantes de la escuela primaria en tareas de
comprension lectora segun el grado escolar y tipo de escuela. Participaron 160
estudiantes de tercero a sexto grado que fueron examinados y posteriormente
evaluados en base a una narracion para contestar preguntas sobre un texto dado.
En los resultados los estudiantes de los grados quinto y sexto de las escuelas
privadas presentaron un mejor desempefio en las cuestiones relacionadas con la
informacion implicita en comparacion con los estudiantes de las escuelas publicas.
El analisis general del nivel educativo revela, un mejor desempefio de los
estudiantes de sexto grado, en cuanto a las macro proposiciones y un bajo
rendimiento de los estudiantes de quinto grado en términos del nivel de
comprension alcanzado, tanto en tipos de escuela publicas como privadas. Al
contestar las preguntas derivadas de texto, los estudiantes de cuarto grado, quinto
y sexto tuvieron mejor desempefio que los estudiantes de tercer grado con
respecto a preguntas explicitas. Al considerar las preguntas implicitas, los
estudiantes de cuarto grado se desempefiaron mejor que todos los otros grados,

en ambos tipos de escuela.

La calidad de la educaciéon y el desemperfio de los nifios, muestra que este no es
el mas satisfactorio y que sus limitaciones en el aprendizaje escolar pueden estar
relacionados con las dificultades en la comprension, ademas que se involucran

factores del contexto social, académico y familiar.

De los estudiantes Colombianos que participaron en PIRLS 201122 solamente el

1% alcanzaron el nivel avanzado en competencia lectora; el 9% obtuvo un puntaje

2L CARVALHO, Carolina; AVILA, Clara y BATISTA, Adriana. Niveles de comprension lectora en escolares. En: Scielo. Sao
Paulo Brasil. 2009. Vol. 23, N° 4. P. 1, 8.
22 COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Colombia en pirls. Santafé de
Bogota: en: ICFES, 2011. P. 13, 19.
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clasificado en nivel alto, el 28% en nivel medio, y el 34% se ubico en el nivel bajo.
El 28% restante no alcanzé los niveles minimos de competencia lectora
(obtuvieron resultados por debajo de 400 puntos), lo cual significa que no han

tenido un aprendizaje eficaz del proceso de lectura.

En marco de las politicas del MEN?3, en la década de 1980 se realizaron los
primeros esfuerzos para medir el rendimiento académico de los estudiantes. En
ese entonces, el objeto de la evaluacion se centré en analizar las diferencias entre
la metodologia escuela nueva y la de la escuela rural tradicional, aplicadas a
muestras pequefias de estudiantes de tercero y quinto grados. Sin embargo, el
Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES), encargado de
estos procesos, realiza actualmente evaluaciones periddicas del desempefio de
los estudiantes de educacion basica de todo el pais y se recoge informacion para
identificar los factores que inciden en sus resultados, con el fin de orientar la toma
de decisiones en torno a acciones tendientes a fortalecer los aprendizajes, una de
esas evaluaciones corresponde a las pruebas SABER?* para 3°, 5° y 9° que se
realizan desde comienzos la década de los afios 1990, en esa primera década, se
evalub muestras pequefias de establecimientos educativos, y sus resultados
aportaban informacion que para el MEN y las secretarias de educacion

conocieran, de manera global, los logros de los estudiantes.

En octubre de 2012, el ICFES? aplicd las pruebas SABER 3°, 5° y 9° a los
estudiantes de todo el territorio nacional que cursaban estos tres grados en
establecimientos educativos oficiales y privados, urbanos y rurales. Se evaluaron
cerca de 2,4 millones de alumnos de aproximadamente 20.000 establecimientos
educativos, quienes contestaron pruebas de lenguaje y matematicas. Estos

altimos también diligenciaron varios cuestionarios, con el propdsito de recoger

23 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Corporacién gestores de comunidad educativa. Reflexiones
sobre la problemética de lecto escritura en la educacién Colombiana. Santafé de Bogota: MEN, 2012. P. 7.

24 COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Resultados de las pruebas saber
3°, 5°, 9°. Santafé de Bogota: ICFES, 2012. P. 1, 3

% [pid., p. 3.
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informacion sobre sus contextos socio-econdmicos, familiares y escolares.
Ademas, se aplicaron cuestionarios a muestras de rectores, coordinadores de
sede, docentes y padres de familia con el proposito de obtener informacién que
ayude a comprender qué factores inciden en los desempefios de los estudiantes y,
a partir de estos hallazgos, contribuir a la orientacion de las politicas de
mejoramiento. Los resultados en el caso de las instituciones educativas de
Popayan mostraron un puntaje promedio en el area de lenguaje de 317, con un
margen de estimacion de *2,4 y un IC de (314,6 — 319,4), frente al total de
Colombia con un puntaje de 298, un margen de 0,2 y un IC de (297,8 — 298,2),
esto indico un mejor desempefio en los nifios de tercero de las instituciones de
Popayan frente al nacional. Sin embargo en los porcentajes de cada nivel de
desempeiio, un 12% se encuentra en el nivel insuficiente y el 29% en desempefio
minimo y un 38% en el nivel satisfactorio, datos que se ubican mejor que los
nacionales en los que los porcentajes se elevan un poco mas en los niveles mas
bajos. Respecto al sector publico y privado para Popayan indican un mejor
desempeiio en los nifios de instituciones privadas encontrando en estas ultimas
mayores porcentajes en los niveles satisfactorio y avanzado 41% y 32%
respectivamente y en consonancia con la cifras en total en Colombia. En relacién
al Nivel socioeconémico (NSE), se evidencia un bajo desempefio en lenguaje en
los niflos de Popayan de los NSE mas bajos 1y 2, ya que sus porcentajes de los
niveles insatisfactorios y minimo son mas altos (35% y 37%), que los niveles
satisfactorio y avanzado, contrario a los resultados en instituciones con NSE 3y 4
donde esto se invierte y los porcentajes mas altos estdn en los niveles de
desempefio satisfactorio y avanzado (43% y 46%).

Una investigacion realizada en el afio 2013, por Enriquez Guerrero y cols?®, en dos
instituciones educativas distritales de la localidad de Kennedy, Bogota D.C, que

tuvo como objetivo determinar los factores de riesgo que se asocian con el bajo

%6 ENRIQUEZ, Carlina, et al. Factores de riesgo asociados a bajo rendimiento académico en escolares de Bogota. En:
Scielo. Santafé de Bogota. 2013. Vol. 15, N°. 26. P. 1, 13.
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rendimiento académico, opté en su metodologia por un estudio de corte
transversal en el que se caracterizd la poblacién escolar y se realizé analisis
bivariado utilizando regresion logistica, para explorar la asociacion entre posibles
factores de riesgo y el bajo rendimiento académico, medido a través de la
evaluacion final en las diferentes areas académicas. De los 601 escolares entre 5
y 15 afios de edad, de 1° a 5° grado que participaron en el estudio; 97,6% de
estrato socioecondémico bajo y el 80,5% con aseguramiento en salud; el 26,5%
presenta bajo rendimiento académico. Las variables que explican el bajo
rendimiento académico controlado por los otros factores incluidos en el modelo
son: maltrato, problemas de salud en los ultimos quince dias, historia de
ausentismo y dificultades disciplinarias, asi como tener dos o mas hermanos

menores de cinco afios en su composicion familiar.

A nivel local, en el municipio de Popayan, una importante referencia son los
estudios realizados por Pérez & Mufioz?’ en los afios 2009, 2010 y 2011 con el
objetivo de disefiar y aplicar una Propuesta de Intervencion Fonoaudiologica para
las dificultades en la comprensién y produccion textual en los nifios de tercer
grado de primaria de en las instituciones educativas tanto publicas como privadas
de Popayan. Este estudio que se realiz6 en varias etapas de evalué a la poblacién
con el cuadernillo de lecturas de la prueba saber 2006, lo que permitio calificar el
desemperio de los participantes en comprension lectora y produccion escrita. En el
marco de la prueba, se utilizaron 3 textos narrativos (cuentos), dos conocidos y
uno desconocido para el nifio, la calificacion fue organizada en el nivel de
medicion como “poco satisfactoria”, “mas o menos satisfactoria” y “satisfactoria”,
teniendo en cuenta los alcances para cada item evaluado y los logros que debe
tener un nifio de tercero de primaria en esta area. En los resultados se encontrd
evidencia de marcadas dificultades en la comprensién textual, presentandose en

mayor numero en los nifios en las instituciones educativas publicas que en las

27 MUNOZ, Isabel y PEREZ, Liliana. Variacién de la comprensién y produccién textual después de una intervencion
fonoaudioldgica en nifios de tercero de primaria en cuatro escuelas de Popayan. Popayan Cauca. Vol. 1. P. 96.
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privadas. Las dificultades en comprension textual fueron muy frecuentes y se
manifestaron en altos porcentajes para responder preguntas relacionadas con el
nivel literal transcriptivo, al igual que para el nivel literal a modo de parafrasis y
muy similar el nimero de nifios con dificultades para el nivel inferencial con mayor

dificultad aun para responder en el nivel critico intertextual.

Los temas de las investigaciones estan enmarcadas en dos situaciones que tiene
la presente investigacion, la comprension lectora y los factores familiares, sociales
y escolares que pueden asociarse a esas dificultades, asi mismo la metodologia
gue presentan este tipo de estudios busca relacionar la comprension lectora con
los diferentes factores, lo que facilitara la comparacién de los resultados de la
presente investigaciéon a fin de hacer una discusion clara entre los resultados de

este estudio y los que se presentaron anteriormente.
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3. JUSTIFICACION

Segun Colls®®’el estudio de las dificultades de comprensién lectora, permite la
aproximacion a la toma de conciencia de las implicaciones que estas tienen no
s6lo en el desempefio académico, debido a que la lectura esta presente en
muchas actividades del ambito escolar, sino también en las consecuencias que
traen consigo sobre la educacién a nivel nacional y local en el &mbito publico y
privado”. La aplicacion de pruebas que avaltan la competencia lectora, dan cuenta
de la preocupacion de organismos educativos con respecto al tema, preocupacion
que se incrementa cuando los resultados muestran que los niveles de

comprension de la poblacién escolar estan por debajo de lo esperado.

Particularmente los resultados de la prueba SABER?° en el afio 2012 para el
grado tercero de primaria en instituciones educativas del municipio de Popayan
(Cauca), muestran la existencia de dificultades en el area de comprension lectora.
Estos hallazgos dejan ver un desfase entre lo que esta pasando y el deber ser de
un nifio de tercero de primaria, ya que segun el MEN2C un nifio matriculado en este
grado debe haber desarrollado una mejor competencia para leer y escribir al
finalizar este grado escolar, con la capacidad de reconocer un texto narrativo,

expositivo y su estructura lingulistica.

El asunto es que el aprendizaje de las habilidades en la comprension lectora, no
solo implican procesos biolégicos, cognitivos o linguisticos, también podrian influir
directa o indirectamente la familia, la cultura, lo social, las practicas comunicativas
insertadas en las formas de vida y lo escolar como lo refiere Cassany?!. Por tanto

resulta importante investigar sobre el tema, teniendo en cuenta que existen en la

28 COLL, César, SOLE, Isabel y ONRUBIA, Javier. Psicologia de la educacién. En: UOC. Barcelona. 1999, p. 157.

29 COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Resultados de las pruebas saber
3°, 5°, 9°. Santafé de Bogota: ICFES, 2012. P. 1.

30 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia para la lectura e interpretacion de los reportes de
resultados institucionales. Santafé de Bogota: MEN, 2012.

31 CASSANY, Daniel. Construir la escritura. Espafia. 2001. Vol. 2, N°. 2. P. 63.
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literatura, diferentes estudios nacionales e internacionales, algunos de ellos como
los realizados por Carlina Lucero Enriquez Guerrero y cols®? en la ciudad de
Bogota sobre factores de riesgo asociados a bajo rendimiento académico en
escolares y el de Fulvio Eduardo Antonio Granadino Alegria®® en San Salvador,
sobre las causas y factores relacionados con los problemas de aprendizaje en los
menores; sin embargo no se han documentado estudios locales que establezcan
relacion entre la presencia de dificultades en las habilidades de comprension
lectora y los factores sociales, escolares, académicos que pudieran determinarlas.

En este sentido, la propuesta cumpliria con el impacto de novedad.

Los resultados permitiran no solo visibilizar la prevalencia de las dificultades en la
comprension lectora, sino también la influencia de factores implicitos en el medio
social, académico y familiar de los escolares, lo que resulta importante si se quiere
tener una visibn mas completa de las multiples causas que de manera aislada o
en interaccion, puede representar cada variable social y/o académica sobre estas
dificultades, especificamente en poblacion escolar del municipio de Popayan.

Finalmente la informacion resultado de esta investigacion contribuird a generar
conciencia de esta problemética y aportar una mirada socio-cultural de la lectura,
para buscar participacion intersectorial, pues se requiere que la escuela, la familia
y la sociedad actien de manera conjunta. De esta manera, contribuir a la creacion
de politicas publicas en pro de la educacion infantil, para el fortalecimiento de
politicas de estamentos nacionales, y municipales, quienes como plan de accion
deben apoyar la formacion, capacitacion e intervencion de esta poblacion con
dificultades y del profesorado en los procesos pedagdgicos que dinamicen la

formacioén escolar.

%2 ENRIQUEZ, Carlina, et al. Factores de riesgo asociados a bajo rendimiento académico en escolares de Bogota. En:
Scielo. Santafé de Bogota. 2013. Vol. 15, N°. 26. P. 1, 13.

33 GRANADINO ALEGRIA, Fulvio. Factores sociales que participan en el desarrollo de competencias: expresion escrita y
comprension lectora en la asignatura de lenguaje. San salvador. 2013. Vol. 12. N°. 23. P. 135.
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4. OBJETIVOS

4.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar la prevalencia de las dificultades en el desempefio de la comprension
lectora y los factores sociales, familiares y escolares relacionados, en nifios de

tercero de primaria de instituciones publicas y privadas de la ciudad de Popayan

4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Describir las variables sociodemogréficas, escolares y familiares de los nifios de

tercer grado de primaria de instituciones publicas y privadas.

Determinar la prevalencia de las dificultades en la comprension lectora en los

nifios de tercer grado de primaria de instituciones publicas y privadas.

Identificar qué factores sociales, escolares y familiares estan relacionados a las

dificultades en comprension lectora.
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5. REFERENTE CONCEPTUAL

La comprension lectora y los factores sociales, familiares y escolares que podrian
estar asociados a sus dificultades, corresponden a los topicos del referente

conceptual de la presente investigacion y que se desarrollaran a continuacion:

5.1. LECTURA

Zabala,?* afirma que hay quienes creen que leer consiste en oralizar las grafias y
en devolver la voz a la letra callada, lo que considera como una concepcion
anticuada de lo que implica la lectura, esto si se tiene en cuenta que si bien para
leer se requiere la adquisicidbn de procesos relacionados con la percepcion, la
atencion y la memoria, también se requiere del lenguaje, el pensamiento y
razonamiento como elementos fundamentales para comprender que es el fin

ultimo de la lectura.

Como lo refiere Solé®, en la comprension, intervienen el texto como unidad, su
forma y su contenido, asi como también participa activamente el lector, sus
expectativas y sus conocimientos previos, quién ademas de manejar con soltura
las habilidades de decodificacion y aportar al texto los objetivos, ideas y
experiencias; implica en un proceso de prediccion e inferencia continua, que se
apoya en la informacion que aporta el texto y en aquella que es producto de la

experiencia previa.

34 ZABALA, Virginia. Leer desde la comunidad: ¢Qué es leer? Espafia. 2002. N°. 17. P. 1.
35 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura: el proceso de la comprension lectora. Barcelona. 1998. Vol. 8. P. 24.
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Esta que es una concepcion interactiva de lectura, permite hacer hipétesis y
verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que sélo se sugiere lo que se
traduce en la construccién de significados. Lerner®®, afirma que el significado, no
esta solo en el texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino en la interaccién

de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la comprension.

Los lineamientos curriculares del Ministerio de Educacion Nacional®’, hacen su
aporte a la conceptualizacion de lectura desde la misma perspectiva de los
anteriores autores, indicando que quién lee es un sujeto portador de saberes
culturales, intereses, deseos, gustos y que el texto como portador de un
significado, también guarda intenciones culturales, politicas, ideoldgicas vy
estéticas. Para Bolafios y Lopez Higuera®®, ademas de la interaccién lector - texto,
le imprime a la lectura un componente sociocultural que para, esta implicito en las
concepciones y la carga significativa del lenguaje, como portador de ideas
sociales, para transferir mensajes que pretende influir en las conciencias
individuales, y por tanto, modelar actuaciones de todo un conjunto social donde los

nifios y nifias leen para conectarse con las formas de vida que exige la cultura.

5.2. NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

El lenguaje se configura en un universo simbdlico y cultural de cada sujeto, esta
idea vas mas alla de comprender este Unicamente como comunicacion, es decir
como mensajes que se configuran a través de un cédigo y que circulan a través de
un canal entre un receptor y un emisor. Se podria decir que la funcién central del
lenguaje es la significacion ademas de la comunicacién, este proceso esta
asociado con las practicas de lectura, escritura, oralidad; y las funciones que se

les asignha a estas habilidades como espacios de significacion, para el caso del

% LERNER, Delia. La autonomia del lector. En: editor protejo. Brasil. 2002. Vol. 4. P. 7.

37 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Serie lineamientos curriculares. Santafé de Bogota: MEN, 1998.
3BOLANOS, Lucy Mar y LOPEZ, Amparo. La investigacién sobre la comprensién lectora. En: La comprension lectora en el
contexto de la teoria sociocultural. Santiago de Cali. 2011. Vol. 1, Capitulo 1. P. 20.
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lenguaje verbal, por ejemplo, este nivel de uso supone el desarrollo de unas
competencias sintacticas, semanticas, pragmaticas presentas en los actos de
comunicacion segin el MEN. Los niveles de comprension lectora, son definidos
por los lineamentos curriculares para el lenguaje castellano en el Ministerio de
Educaciéon Nacional®, corresponden al nivel literal, inferencial y critico-
intertextual, en cada uno de estos niveles de comprension estan presentes los

componentes del lenguaje ya mencionados.

5.2.1. Andlisis literal. (Reconocimiento de informacidn explicita en el texto)

Es el andlisis que constituye la llave para entrar en el texto, si se considera que los
procesos de lectura dependen del uso de una serie de llaves necesarias para
pasar de un nivel a otro, estando simultdneamente en ellos. Segin el MEN* se
trata del “reconocimiento del primer nivel de significado del mensaje” y se realiza
cuando el lector parafrasea, glosa o resume lo que lee. Se activan aqui las macro-
reglas, enunciadas por Van Dijk*?, quien refiere que “son necesarias en toda
comprension de texto, y que consisten en generalizar, seleccionar, omitir e integrar

la informaciéon fundamental”.

Segun el MEN“*3, en este nivel se evallGan los aspectos semantico, sintacticos que
hacen referencia a estructura de las oraciones y relaciones entre ellas, coherencia
local entendida como la coherencia interna de una proposicion, coherencia lineal y
cohesion entendida como la ilacion de secuencias de oraciones a través de
recursos lingiisticos como conectores o frases conectivas, dominio de vocabulario
basico, identificacion de sinénimos, antonimos y homaofonos, identificar analogias,

la idea principal del texto, identificar relaciones de causa efecto, encontrar el

39 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. lineamientos curriculares en lengua castellana. Santafé de
Bogota: MEN, 1998.
4 fbid., p. 74, 75.
“bid., p. 74.
42 VAN DIJK, Teun. Estructuras y funciones del discurso. Una intervencion interdisciplinaria a la lingtistica del texto y a los
estudios del discurso. Espafia, 1996, p. 17.
4 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. lineamientos curriculares en lengua castellana. Santafé de
Bogota: MEN, 1998.
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sentido a palabras de multiple significado, seguir instrucciones, reconocer las
secuencia de una accion, Identificar los elementos de una comparacion, reconocer

y dar significado a prefijos y sufijos de uso habitual.

5.2.2. Andlisis inferencial (Reconocimiento de informacion implicita en el

texto)

El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones
entre los significados, lo cual conduce a formas dinamicas y tensas del
pensamiento, como es la construccion de relaciones de implicacion, causacion,
temporalizacion, inclusion, exclusién, agrupacion, etc., inherentes a la

funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo texto segin el MEN“4.

En este caso segin el MEN,* se evallan componentes semantico- sintacticos
como coherencia global entendida como una propiedad semantica global del texto,
seguimiento de un eje tematico a lo largo del texto, temas y subtemas, resumir,
inferir secuencias logicas, inferir el significado de frases hechas segun el contexto
y ademas aspectos pragmaticos que estan relacionados con extraer la idea
general y el tema principal, predecir resultados, inferir efectos previsibles a
determinadas causas, entrever la causa de determinados efectos, interpretar el
lenguaje figurativo, recomponer un texto variado, algun hecho, personaje o
situacion, prever un final diferente, dar conclusiones, opiniones argumentadas,

ensefianzas o moralejas.

4 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. lineamientos curriculares en lengua castellana. Santafé de
Bogota: MEN, 1998.
4 Tbid., p. 73.
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5.2.3. Andlisis critico-intertextual (reconocimiento de la estructura
organizativa del texto y aplicacion de estrategias estructurales en la
recuperacion y el recuerdo)

Los lineamientos del MEN“8, explican como este andlisis, es el resultado de todo
un proceso comprensivo que abarca la reconstruccion de la macroestructura
semantica, la diferenciacion genero discursiva y finaliza con el reconocimiento de

los puntos de vista del autor y el lector.

Sobre este andlisis es importante agregar que el lector hace una abduccién
creativa, gracias a la que es posible identificar intenciones ideolédgicas del texto y
los autores y que pueden llegar a actualizar o modificar la ideologia del lector.

Por otra parte el MEN*' reconoce para este nivel aspectos pragmaticos
entendidos como la situacion de comunicacion en la que se dan los actos de
habla, la intencidén del texto; los componentes ideoldgicos y politicos presentes en

un texto y la distincion entre informacion relevante e informacién secundaria.

5.3. EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA

Como lo refiere Lerner*®, la comprensiéon es un proceso interactivo en el cual el
lector ha de construir una representacion organizada y coherente del contenido del
texto, relacionando la informacién del pasaje con los esquemas relativos al
conocimiento previo de los nifios, la evaluacion de la misma implicaria que los
nifios reconozcan los esquemas relativos al conocimiento especifico del contenido
del texto (esquema de “ser vivo”, de “suelo” de “medios de transporte” etc.), o bien

aquellos otros esquemas acerca de la organizacion general de los textos

4COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares en lengua castellana. Santafé de
Bogota: MEN, 1998

47 Tbid., p. 75

“8 LERNER, Delia. La autonomia del lector. En: editor protejo. Brasil. 2002. Vol. 4. P. 4.
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informativos (textos que “comparan” cosas, objetos; textos que “clasifican” o
“‘enumeran” cosas, etc.). En la medida que los escolares son conscientes de estos
esquemas de conocimiento, pueden adoptar estrategias para organizar y
estructurar la informacion con el fin de obtener una representacion coherente,

ordenada y jerarquica, lo cual posibilita el aprendizaje a partir del texto.

En esto concuerdan los planteamientos de la prueba SABER aplicada por el
ICFES*® en la que la evaluacion de las competencias comunicativas incluyen la
evaluacion de la competencia lectora como una busqueda y reconstruccion del
sentido y los significados presentes en diferentes tipos de textos (literarios,

informativos, descriptivos, avisos, tablas, graficos, entre otros).

Segun el ICFES®, los estandares basicos de competencias para esta area parten
del reconocimiento de que existen multiples manifestaciones del lenguaje, que
brindan a las personas la posibilidad de apropiarse del entorno e intervenir sobre
la realidad social de formas muy ricas, diversas y complejas, en relacion con
conocimientos comunes, actitudes e ideologias, requeridos en los entornos
cognitivos y socioculturales; los cuales se articulan en la interaccién comunicativa,
a través de una funcibn pragmatica, semantica y sintactica. Sobre estos
componentes Van Dijk®!, plantea que los modelos de contexto, no son modelos
mentales estaticos sino dindmicos, ya que son construidos y reconstruidos en el
momento por cada participante de un evento comunicativo, y varian con cada

cambio en la interpretacion de la situacion.

El ICFES®?, describe que para tercer grado se espera que el nifio pueda

comprender tanto la informacién explicita como la implicita en los textos,

49 COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Lineamientos para las
aplicaciones muestral y censal. Santafé de Bogota: ICFES, 2012. P.

% COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Pruebas Saber 3° 5° y 9°
lineamientos para la aplicacién muestral y censal. Santafé de Bogota: ICFES, 2012. P. 16.

1 VAN DIJK, Teun. Estructuras y funciones del discurso. Una intervencion interdisciplinaria a la linglistica del texto y a los
estudios del discurso. Espafia, 1996, p. 20.

52 INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Op. Cit., p.17.
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establecer relaciones entre sus contenidos y lo que saben acerca de un
determinado tema, de igual manera se considera que el nifio debe estar en
capacidad para realizar inferencias, sacar conclusiones y asumir posiciones

argumentadas frente a los mismos.

Con base en los componentes del lenguaje indicados anteriormente, los cuales
subyacen a la comprension lectora: el sintactico, el seméntico y el pragmatico, la
prueba de lectura que el ICFES®® propone a los estudiantes parte de una reflexion
en torno a qué dice el texto en contenidos conceptuales e ideoldgicos (Semantico);
como lo dice (organizacion sintactica); para qué lo dice y por qué lo dice
(pragmética); cuando lo dice y quién lo dice. Las preguntas de la prueba se
orientan a establecer la capacidad de los estudiantes para realizar lecturas
literales, inferenciales o criticas, teniendo como referente el analisis progresivo

gue debe hacer un nifio al comprender un texto.

Tabla 1. Descripcion de las funciones a evaluar en lenguaje

Componente Descripcion
o Hace referencia al sentido del texto en términos de su significado. Indaga que se
Semantico )
dice en el texto.
o Se relaciona con la organizacién del texto en términos de su coherencia y cohesién.
Sintéactico , .
Indaga por el como se dice.
Pragmaético Tiene que ver con el para qué se dice, en funcion de la situacion de comunicacién

Tomado: Ministerio de Educacion Nacional®®, ICFES

5 COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Pruebas Saber 3° 5° y 9°
lineamientos para la aplicacion muestral y censal. Santafé de Bogota: ICFES, 2012. P. 17.
*ibid.,p 19.
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5.3.1. Componente seméntico

Se refiere a la estructura de las oraciones y relaciones entre ellas, es la
coherencia local entendida como la coherencia interna de una proposicion, las
concordancias entre sujeto/ verbo, género/nimero, tiene en cuenta la coherencia
lineal y cohesién entendida como la ilaciébn de secuencias de oraciones a través
de recursos linglisticos como conectores o frases conectivas; la segmentacion de
unidades como las oraciones y los parrafos; se conoce también como la
coherencia global entendida, seguimiento de un eje tematico a lo largo del texto,
temas y subtemas, por ende el nifio estara en capacidad de recuperar informacion
explicita e implicita contenida en el texto, asi como confrontar textos de diferente
formato y finalidad para dar cuenta de sus relaciones de contenido segun el
ICFES®®.

5.3.2. Componente sintactico

Como lo refiere el MEN®® se ocupa de la organizacion y conformacién del texto; se
analizan las categorias sintacticas globales que contribuyen a la cohesién
gramatical del texto. En cuanto a lo secuencial, se detiene en el uso variado y
eficaz de los articulos definidos, los pronombres, los tiempos y modos verbales, el
uso de signos de puntuacion. En lo local observa, por ejemplo, el manejo de los
aspectos morfolégicos y sintacticos de las oraciones como el orden, las
concordancias de género, numero, persona y el manejo de la ortografia; es asi
como el estudiante lograra la identificacion de la estructura implicita y explicita del

texto.

% COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Pruebas Saber 3° 5° y 9°
lineamientos para la aplicacién muestral y censal. Santafé de Bogota: ICFES, 2012. P. 19.
% COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares en lengua castellana. Santafé de
Bogota: MEN, 1998. P. 79.
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5.2.3. Componente pragmatico

El contexto entendido como la situacion de comunicacion en la que se dan los
actos del habla, intencion del texto, los componentes ideoldgicos y politicos
presentes en un texto, uso sociales de los textos en contextos de comunicacion, el
reconocimiento del interlocutor, la seleccién de un léxico particular o un registro
lingliistico (coherencia pragmatica). Finalmente el evaluado desarrollara
habilidades que le permitirdn reconocer informacién explicita de la situacion de
comunicaciéon, evaluar informacion explicita o implicita de la situacion de
comunicacién y reconoce elementos implicitos de la situacion comunicativa del

texto como lo indica el MEN®7.

5.4. NIVELES DE DESEMPENO DE LA PRUEBA

Los niveles de desempefio clasificados por el ICFES®®, describen las
competencias de los estudiantes en cuanto a lo que saben y saben hacer en el
area de lenguaje para tercer grado. Se establecieron cuatro niveles de
desempefio: avanzado, satisfactorio, minimo e insuficiente. Para saber como se
encuentran los estudiantes en relacion con la capacidad para resolver preguntas o

problemas de distintos niveles de complejidad.

5.4.1. Nivel avanzado: EI MEN®® indica que el nifio que se ubica en este nivel,
ademas de alcanzar lo definido en los dos niveles precedentes, logra una
comprension global de textos narrativos e informativos cortos, de estructura simple
y con contenidos cercanos a la cotidianidad. Relaciona partes del contenido para
inferir y deducir informacion sobre los personajes, la voz que habla o los hechos

gue se mencionan en el texto.

57 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares en lengua castellana. Santafé de
Bogota: MEN, 1998.P. 37.
5 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia para la lectura e interpretacion de los reportes de
resultados institucionales. Santafé de Bogota: MEN, 2012.P. 9.
59 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL.Op. cit.,p. 19.
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5.4.2. Nivel satisfactorio: Ademas de alcanzar lo definido en el nivel precedente,
ante textos narrativo se informativos cortos, de estructura sencilla y con
contenidos cotidianos, el estudiante promedio de este nivel lee y comprende varios
tipos de textos, especialmente los narrativos e informativos, identifica su
estructura, su propoésito e intencion comunicativa, mediante la recuperacion de

informacién explicita y alguna implicita como lo refiere el MEN®°,

5.4.3. Nivel minimo: El estudiante promedio de este nivel, ante textos narrativos e
informativos cortos, de estructura sencilla y con contenidos cotidianos, es capaz
de ubicar informacion dentro del texto a partir de marcas textuales evidentes o
facilmente identificables. Establecer relaciones temporales entre eventos del texto
cuando estan ordenados dentro de la misma linealidad del escrito. Asimismo,
recupera informacién explicita y local. Reconoce siluetas textuales, principalmente
cuando le son familiares por su cotidianidad como la carta, el poema o las
adivinanzas. Identifica la intencion comunicativa en actos de habla simples y de

uso cotidiano segun el MENS?,

5.4.4. Nivel insuficiente: Segun el MEN®? estudiante promedio ubicado en este

nivel no supera las preguntas de menor complejidad de la prueba.

5.5. ASPECTOS SOCIALES, FAMILIARES Y ESCOLARES EN LA
COMPRENSION LECTORA.

Durante la etapa escolar del alumno, la familia y la escuela comparten la funcién
socializadora; entendida como el desarrollo en cada individuo de aquellas

habilidades y actitudes que constituyen los requisitos esenciales para su futuro

% COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia para la lectura e interpretacion de los reportes de
resultados institucionales. Santafé de Bogota: MEN, 2012.P. 19.

% fpid.,p. 20.

2 fpid.,p. 20.
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como para desenvolvimiento en la vida segin Parsons®3. Valle®* considera que
todos los factores que guian y dirigen la conducta académica del alumno reciben
la influencia de variables contextuales de indiscutible relevancia dentro del

proceso de ensefianza aprendizaje.

En general, los diversos estudios como los descritos por Antonia Lozano Diaz®
que intentan explicar las dificultades en la comprension lectora, lo hacen partiendo
de las variables que aluden a los tres elementos que intervienen en la educacion:
los aspectos sociales, familiares y escolares. El ICFES®®, pone de manifiesto la
necesidad de analizar los factores que inciden en los logros en esta area, refieren
que los factores en la ensefianza, el curriculo y el ambiente de aprendizaje en
diferentes niveles, como el aula, la escuela, y los niveles superiores de la escuela
puede directa o indirectamente explicar las diferencias en los resultados de los
estudiantes, teniendo en cuenta caracteristicas estructurales como el nivel

socioeconémico.

Los profesores en las escuelas, constantemente reportan un alto numero de nifios
gue tienen problemas en la comprension lectora, que lo relacionan con el bajo
rendimiento y por ende del fracaso escolar. Al buscar las causas de que el alumno
no consiga lo que el espera de él, y desde una perspectiva holistica, no se puede
limitar a la consideracion de factores escolares (profesor/alumno, agrupacién de
los alumnos, caracteristicas del profesor, tipo de centro y gestion del mismo) es
preciso considerar y analizar otros que recaen directamente como factores

personales (inteligencia y aptitudes, personalidad, ansiedad, motivacion, auto

% PARSONS, Talcot, citado por RUIZ DE MIGUEL, Covadonga. Factores familiares asociados al bajo rendimiento. Espafia:
Revista complutense de educacion, 2001, p.83.

8VALLE, Antonio, citado por RUIZ DE MIGUEL, Covadonga. Factores familiares asociados al bajo rendimiento. Espafia:
Revista complutense de educacion, 2001, p.83.

% LOZANO DIAZ, Antonia. Factores personales, familiares y académicos que afectan al fracaso escolar en la educacion
secundaria. En: Revista electrénica de investigacion psicoeducativa y psicopedagégica. Almeria Espafia. 2007. Vol. 1, N° 1.
p. 158.

% COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Pruebas Saber 3° 5° y 9°
lineamientos para la aplicacién muestral y censal. Santafé de Bogota: ICFES, 2013. P. 122.
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concepto) factores sociales (caracteristicas del entorno en que vive el alumno) y

familiares (nivel socioeconémico familiar, estructura, clima familiar).

Partiendo de que los resultados escolares de los alumnos son producto de
interaccion entre los recursos que aporta la familia a la educacion de los hijos y los
aportados por la escuela es importante tener en cuenta que la contribucion de
ambas esferas es disimil; mientras que el ambiente social del hogar contribuye a
la formacién de determinadas actitudes, promueve el auto concepto y fomenta las
atribuciones de esfuerzo, la escuela lo que hace basicamente es proporcionar
oportunidades, formular demandas y reforzar comportamientos segun Garcia
Bacete®’ . A esto efectivamente hay que afiadir las caracteristicas personales de

los nifios.

A continuacién se comentan algunas circunstancias en relacion a los factores
objeto de la investigacién, que parecen estar provocando dificultades en

comprension lectora y por ende interfieren en el normal progreso escolar.

Simmons® afirma que los factores familiares son una de las condiciones
educativas importantes en este proceso, respecto a la importancia del papel de los
padres en el progreso y desarrollo educativo de los hijos, consideran los
antecedentes familiares el determinante individual de mayor importancia y peso en
el desarrollo de la lectura alcanzado por el estudiante. Ernesto Schielbein®® refiere
que la familia es el &mbito donde el nifio aprende a hablar y a conocer las reglas
basicas de la lengua; nifios y adultos hacen concesiones hasta alcanzar un
entendimiento mutuo y esto es basico para un adecuado desarrollo escolar y en

especial en la comprension lectora.

67 GARCIA BACETE, Francisco, citado por RUIZ DE MIGUEL, Covadonga. Factores familiares asociados al bajo
rendimiento. Espafia: Revista complutense de educacion, 2001, p.84.
% SIMONS, |, citado por LOZANO, Antonia. Relaciones entre el clima familiar y el fracaso escolar en la educacion
secundaria, Revista electrénica psicoeducativa y psicopedagégica. Almeria Espafia, 2003, p. 47.
8 SCHIELBEIN, Ernesto. La opinién de expertos como instrumento para evaluar la inversion en educacion primaria.
Santiago de Chile. 2000. Vol. 1, N°. 72. P. 147.
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En cuanto a la funcionalidad familiar, De la Cuesta Pérez’® consideran el
funcionamiento familiar, como la dinAmica relacional interactiva y sistémica que se
da entre los miembros de una familia, ésta se alcanza cuando los objetivos
familiares o funciones basicas se cumplen plenamente (seguridades econdémica,
afectiva, social y de modelos sexuales). Segin Caplan’t el nivel de cohesién
familiar y las relaciones familiares, se muestran con capacidad predictora del
rendimiento escolar y sus competencias lectoras, es decir como un clima familiar
positivo favorece la formacion de personas adaptada, madura, estable y un clima
familiar desfavorable promueve la inadaptacion, inmadurez e inseguridad.
Anderson y Stokes’? refieren que el ambiente del hogar puede contribuir de
diversas formas en las habilidades lectoras; por un lado, puede proporcionar
oportunidades de interaccién con la literatura a través de libros disponibles o del
modelo que constituyen los padres, o de actividades de lectura realizadas
conjuntamente, estas interacciones entre padres e hijos pueden estimular
habilidades de lenguaje oral que son importantes para el desarrollo de la
comprension lectora, existen otras facetas que se refieren a la calidad del apoyo
de los padres durante las actividades, existe evidencia que sugiere que las
diferencias en la calidad de las conductas de los padres durante las actividades de
lectura de libros, la frecuencia y calidad de la interaccion con los padres en la casa
contribuye a la disparidad de resultados en la capacidad lectora temprana.

Las practicas de alfabetizacion en el hogar es una variable relacionada con el
contexto familiar y analizado en la actualidad, constructo representado por
diversos factores interrelacionados como oportunidades para la practica,

promocién de actividades de lectura por los miembros de la familia y motivacion

° DE LA CUESTA PEREZ, Freyomel, citado por ORTIZ, Maria Teresita. Salud familiar, revista cubana medicina general
integral. Ciudad de la Habana, 1999, p. 4.

L CAPLAN, David, citado por RUIZ DE MIGUEL, Covadonga. Factores familiares asociados al bajo rendimiento. Espafia:
Revista complutense de educacion, 2001, p.47.

2 ANDERSON, A y STOKES, Jonathan, citado por CARPIO, Maria de la villa. El papel de la familia en el desarrollo de la
comprension lectora en el cambio de educacién primaria a secundaria. Electronic Journal of Research in Educational
Psychology. Almeria Espafia. 2012. P. 7.
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como lo refiere Lesemen’®. Existe evidencia empirica que relaciona de forma
especifica el ambiente lector del hogar con la comprensién lectora. Los resultados
obtenidos por Cipieleswiki y Stanovich’ indican que las diferencias en
comprension lectora son debidas a la exposicién a la letra impresa sugiriendo un
papel causal de la exposicion a la letra impresa en el desarrollo de la comprension

lectora.

Existe un buen numero de “saberes” de los nifios, ligado con la lectura y la
escritura, mucho antes de entrar en la escolaridad formal. Desde muy pequefios
los nifios imitan muchos comportamientos de los adultos y con ellos establecen
algunas rutinas que los relacionan con el mundo de la lectura, la escritura y en
general, con el de los libros. Por ejemplo, la forma de coger un libro, de pasar las
paginas, de seguir los textos en la direccion izquierda — derecha, de hacer como si
leyeran en voz alta, indican que comprenden constituyen un acto de lectura. Estas
conductas “imitativas” son consideradas “graciosas” y no siempre se comprende

que con ellas los nifios dan muestra de lo mucho que saben segun el MEN">,

Debido a que los nifios utilizan diferentes herramientas mentales para lograr
comprender los cuentos, los periodicos, las revistas y cualquier material escrito.
Por ejemplo, cuando estan empezando a leer, lo hacen basandose en los
supuestos sobre lo que ellos piensan que dice el texto. Como lo refiere el MEN'6 el
juego de querer saber es fundamental para que el nifio aprenda a leer, bastante

mas de lo que se puede lograr si lo ponen a “silabear” palabras.

8 LESEMAN, Paldll, citado por CARPIO, Maria de la villa. El papel de la familia en el desarrollo de la comprension lectora en
el cambio de educacion primaria a secundaria. Electronic Journal of Research in Educational Psychology. Almeria Espafia.
2012.P. 7.

" CIPIELESWIKI, Jim y STANOVICH, Keit, citado por CARPIO, Maria de la villa. El papel de la familia en el desarrollo de la
comprension lectora en el cambio de educacién primaria a secundaria. Electronic Journal of Research in Educational
Psychology. Almeria Espafia. 2012. P. 7.

75 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Desarrollo infantil y competencias en la primera infancia.
Santafé de Bogota: MEN, 2009. P. 78.

76 bid., p. 80.
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Otros aspectos influyentes en la comprension lectora es la edad en que el nifio
empieza a manejar libros, frecuencia de visitas a librerias, y frecuencia de
conductas que interfieren con la lectura (por ejemplo ver television). Asi mismo se
han incluido cuestiones sobre los libros y revistas a los cuales estan suscritos los
padres. Segun la investigacion realizada Leseman’’, la relacion entre ambiente en
casa Yy la comprensién lectora cambia a través del tiempo, en concreto, la relaciéon
de ciertas caracteristicas del ambiente de casa con la comprension lectora
aumentan de primer a tercer grado, es asi como segun Gladys Jadue’®, en su
investigacion factores ambientales que afectan el rendimiento escolar de los nifios
provenientes de familias de bajo nivel socioecondémico y cultural refiere que el
hacinamiento es peculiaridad de los hogares pobres, predice tensiones
intrafamiliares, y afecta la concentracion, la capacidad de retencién y la
discriminacion entre estimulos auditivos y visuales, siendo estas habilidades
necesarias para un adecuado rendimiento escolar. El ruido ambiental que
predomina en los hogares pobres que esta mutuamente relacionado con el
hacinamiento, coarta el desarrollo del habito de fijar la atencidn, escuchar una
historia o un cuento, lenguaje poco desarrollado, hace que los nifios no tengan un
buen rendimiento en la escuela. Segln Eccles’ existe evidencia de que los nifios
mayores y los adolescentes presentan menos actitudes positivas y menos
motivacion para la lectura académica y de ocio y que los niflos mas jévenes, por

tanto, leen menos.

Con relacion a la clase social, investigaciones hechas por Aram y Levin® ponen

de manifiesto que a medida que asciende la clase social los resultados y

" LESEMAN, Padll, citado por CARPIO, Maria de la villa. El papel de la familia en el desarrollo de la comprensién lectora en
el cambio de educacion primaria a secundaria. Electronic Journal of Research in Educational Psychology. Almeria Espafia.
2012.P. 7.
8 JADUE, Gladys. Actores ambientales que afectan el rendimiento escolar de los nifios provenientes de familias de bajo
nivel socioeconémico y cultural. En: Scielo. Valdivia. 1997. N°. 23. P. 1.
" ECCLES, Jhons, citado por CARPIO, Maria de la villa. El papel de la familia en el desarrollo de la comprension lectora en
el cambio de educacion primaria a secundaria. Electronic Journal of Research in Educational Psychology. Almeria Espafia.
2012.P.6,7, 8.
80 ARAM Y LEVIN, citado por CARPIO, Maria de la villa. El papel de la familia en el desarrollo de la comprension lectora en
el cambio de educacién primaria a secundaria. Electronic Journal of Research in Educational Psychology. Almeria Espafia.
2012. P. 135, 136.
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expectativas son mejores. La influencia de esta estd mediada por el nivel cultural
gue a su vez, determina las expectativas, valores y actitudes de la familia respecto
a la educacion. Ademas sefialan que lo componentes familiares méas influyentes
en el rendimiento no son los socio culturales o econémicos, sino los de la
dimensién afectiva o psicologica; es decir, aunque una buena formacion
académica de los padres, especialmente de la madre y un ambiente cultural
positivo favorecen el rendimiento escolar, son variables afectivas y relacionales las
que destacan como factor de rendimiento en la comprension textual. En el estudio
llevado a cabo por Rashid®!, con una muestra de nifios con problemas lectores se
hall6 una moderada correlacién entre las practicas de lectura de los padres y la

comprension lectora de los nifios.

Marchesi®? menciona que las expectativas de los padres tiene una notable
influencia en los resultados académicos, incluso controlando los conocimientos
iniciales y el contexto socioeconémico. Castejon y Pérez®® manifiestan que existen
relaciones indirectas sobre el rendimiento de la percepcion del estudiante sobre la

importancia que sus padres conceden en casa.

Respecto a las variables escolares, se analiza la relacion con el profesor, los
pares y el rendimiento escolar del nifio. Marchesi®, proponen que el nivel
sociocultural del nifio y aptitudes previas influyen indirectamente en los resultados
del aprendizaje, al condicionar los procesos de aula. La investigacion ha
documentado asociaciones significativas entre aspectos personales y sociales con
el rendimiento académico, donde uno de estos factores ha sido la relacion
profesor-alumno y como esta influye en su ajuste académico y comportamental en

la escuela; especificamente, la calidad de las relaciones entre el maestro y el

81 RASHID, F, citado por CARPIO, Maria de la villa. EI papel de la familia en el desarrollo de la comprension lectora en el
cambio de educacién primaria a secundaria. Electronic Journal of Research in Educational Psychology. Almeria Espafia.
2012.P. 7.
8 MARCHESI, Alvaro. Calidad de la ensefianza en tiempos de cambio. En: editor alianza. Espafia. 1998. Vol. 3. P. 20.
85 CASTEJON, Juan Luis y PEREZ, Antonio. Un modelo casual explicativo sobre la influencia de las variables psicosociales
en el rendimiento académico. En: revista de orientacion pedagogica. Espafia. 1998. Vol. 2. N°. 50. P. 106.
84 MARCHESI. Op. Cit., p. 22.
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alumno ha mostrado ser un predictor importante del comportamiento de los
estudiantes y de su rendimiento en los afios escolares elementales y medios.

Segun Francisco Fernandez Martin®® manifiesta que en nifios de edad escolar, los
sintomas de inatencién pueden afectar el trabajo de clase y la actuacién
académica, por tanto, este trastorno, que provoca dificultad para tender la atencién
y autoregular la conducta, influye significativamente en la adaptacion tanto del
contexto escolar como socio familiar del alumno que lo presenta. Por su parte
Walter, Petrill y Plomin®@ llevaron a cabo una investigacion con el fin de examinar
la relacion entre las caracteristicas de la escuela y el nivel socio-econémico sobre
el rendimiento académico, y encontraron que el nivel socioeconémico correlaciona
significativamente con el clima escolar en el sentido de que las escuelas con
mayor nivel socioecondmico tendian a contar con fuentes financieras adicionales
para programas educativos, profesores de mayor calidad y los alumnos de estas
escuelas contaban con mayor oportunidades de apoyo, lo cual favorecia la
cualidad de la relacion que desarrollaban los alumnos con sus profesores. Por otro
lado, los padres de mayor nivel socioecondémico no solo tenian mayor capacidad
financiera para dar a sus hijos una educacion de mejores recursos, Sino que
también eran mas productivos al dar apoyo a sus hijos en el proceso de
aprendizaje. El efecto que tiene esta variable de nivel socioecondémico sobre el
ambiente o clima académico puede explicarse debido a que esta variable
influencia un amplio rango de factores relacionados con el logro académico, tales
como los recursos de la escuela, la calidad de los profesores y de la misma
escuela, el grupo de compafieros con que se comparte, el tamafio del salon y el
tiempo que pasa el nifio en la escuela. Por todo lo anterior, el nivel
socioeconOmico afecta las relaciones entre los alumnos y sus maestros, y los

niveles académicos alcanzados.

8 FERNANDEZ, Francisco. Dificultades del alumnado con trastorno por déficit de atencion con hiperactividad en el aula:
implicaciones para la formacion docente. Espafia. 2003. N°. 21. P. 4.
8 WALTER, Nancy, PRETIL, Shalon y PLOMIN, Robert, citado por TREBBAU, Katharina. Influencia del sexo, nivel
socioeconémico, factores del apego y la relacion maestro alumno sobre el nivel académico en nifios de 5to y 6to grado.
Venezuela, 2007, p. 12.
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Segln Pianta®’ existen relaciones positivas entre la motivacion del profesor y la
del estudiante, los maestros mas alla del rol tradicional de ensefar habilidades
académicas también son responsables de regular los niveles de actividad,
comunicacién, contacto con los pares y ademas ofrecen un soporte para el
comportamiento ensefiando adicionalmente estrategias de afrontamiento a los
nifos. Desde la perspectiva de los maestros relaciones fuertes y positivas con sus
estudiantes pueden proveer motivacion para que ellos puedan dedicar tiempo y
energia extra para promover el éxito académico de los nifios. En contraste, las
relaciones maestro-alumno caracterizadas por conflictos, pueden llevar al maestro
a ejercer esfuerzos frecuentes para controlar el comportamiento de los nifios y en
este sentido perjudicar esfuerzos para promover un ambiente escolar positivo para
ellos. Desde la perspectiva de los alumnos las relaciones positivas con los
maestros, pueden ser un factor protector en contra de un pobre rendimiento
académico asociado a un ambiente desfavorable en casa. Los nifilos que
provienen de estos ambientes, buscan relaciones mas cercanas con adultos no
parentales y en este sentido, nifios que confian y les agradan sus profesores,
tienen mayor motivacion para ser exitosos académicamente. En sintesis, desde la
perspectiva de profesores y alumnos, la conexién emocional ente los adultos y los
nifios en las escuelas, es un importante factor en el desempefio académico de los

ninos.

La relacion profesor — alumno, predice el éxito del logro académico como se ha
mencionado anteriormente. Esta percepcion esta matizada por la estructura,
composicion y clima de la escuela, en la cual ocurre esta relacion como lo refiere
Crosnoe 88, las escuelas privadas tienden a estar menos estratificadas y a permitir
un contacto mas intimo en comparacion con las escuelas publicas, donde es mas

dificil que exista este contacto entre profesores y alumnos. En ambos tipos de

8 PIANTA, Robert, citado por TREBBAU, Katharina. Influencia del sexo, nivel socioeconémico, factores del apego y la
relacién maestro alumno sobre el nivel académico en nifios de 5to y 6to grado. Venezuela, 2007, p. 10.

8 CROSNOE, Robert, citado por TREBBAU, Katharina. Influencia del sexo, nivel socioeconémico, factores del apego y la
relacion maestro alumno sobre el nivel académico en nifios de 5to y 6to grado. Venezuela, 2007, p. 16, 17.
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escuelas, ayuda el tener clases con un menor numero de alumnos para facilitar
este contacto. Las escuelas en las que existe un alto nivel de rendimiento
académico y un nivel socioecondmico mayor se asocian a un mejor clima, que
escuelas que deben preocuparse por aspectos de seguridad que actlan como
distractores de los esfuerzos académicos, y por tanto, fomenta relaciones

maestro-alumnos mas positivas.

Las relaciones profesor —estudiante también estan medidas por la atribuciéon que
hace sobre el mal desempefio del nifio, la interaccion con los pares también
promueve la adquisicidbn de competencias sociales como el aprendizaje del control

de impulsos agresivos y la expresion de conductas sociales seglin Georgiou®®.

Fundamentados en que todos los factores que guian y dirigen la conducta
académica del alumno, reciben la influencia de variables contextuales de
indiscutible relevancia dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, se hace
necesario detenerse en el estudio minucioso de cada uno de los factores y
sintetizar la informacion que se deriva de cada uno de los estudios realizados
sobre la influencia de factores sociales, familiares y académicos en las dificultades
de comprension lectora que puedan ayudar a paliar los efectos negativos de
situaciones que recaen sobre el rendimiento académico de los nifios como lo

refiere Valle, A%,

8 GEORGIOU, Viron, citado por LOZANO, Antonia. Relaciones entre el clima familiar y el fracaso escolar en la educacion
secundaria, Revista electronica psicoeducativa y psicopedagégica. Almeria Espafia, 2003, p. 48.

% VALLE, Albert, citado por RUIZ DE MIGUEL, Covadonga. Factores familiares asociados al bajo rendimiento. Espaia:
Revista complutense de educacion, 2001, p.201.
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6. METODOLOGIA

6.1. TIPO ESTUDIO

Se realizé una investigacion de disefio cuantitativa no experimental. El tipo estudio

es de prevalencia transversal.

6.2. POBLACION

La poblacién universo son los nifios de tercer grado de primaria, matriculados en

escuelas publicas y privadas del municipio de Popayan, del area urbana.

El universo son las instituciones educativas de educacion basica primaria y los
cursos de tercero de primaria del municipio de Popayan, afio 2014. Para el afio
2012 segun la base de datos de la secretaria de Educacion Municipal de Popayan
en el sector publico se encuentran registradas 35 instituciones educativas y del

sector privado 12, para un total de 47instituciones.

La poblacién objetivo esta conformada por 4.108 nifios de tercer grado de primaria
de colegios publicos y privados matriculados entre el periodo académico 2013-
2014.

6.3. MUESTRA

La seleccion de los nifios se realiz6 a través de un muestreo estratificado por
conglomerados. Los estratos de la muestra correspondieron a los sectores
publicos y privados; los conglomerados fueron los cursos de los colegios privados
y los oficiales. El tipo de muestreo, fue aleatorio que consistid en seleccionar un

determinado numero de nifios de la poblacion con la probabilidad de que
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cualquiera fuera elegido, sin conocer qué individuos presentaron o no el fenébmeno

objeto de estudio (dificultades en comprensién lectora).

Se constituyeron 2 estratos representados por los sectores publicos (1) y privado
(2) al que pertenecen las instituciones educativas; cada estrato incluyo un namero
de colegios 12 no oficiales y 35 oficiales, que fueron seleccionados por muestreo

aleatorio simple.

Tabla 2. Distribucién de los estratos y conglomerados de la poblacion a

estudio

Poblacion Publico Privado Total
Instituciones educativas 35 12 47
Escolares de tercero 3776 332 4108
Cursos 137 18 155
Promedio nifios en cada salon 26 20 23

Cada colegio tuvo aproximadamente 2 a 4 salones de tercero y en cada uno de
ellos un promedio de 20 a 26 nifios. La unidad de observacion o conglomerado fue
el curso y los nifios que lo conformaron, que en total la poblacion universo fue

4108 escolares en este grado en total de todos los colegios del municipio.
Se utiliz6 muestreo estratificado por sector educativo, para una vez calculado el

tamafio de muestra, seleccionar de cada salon el numero correspondiente de la

muestra y determinar los conglomerados, que seran los cursos de tercero.
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6.3.1. Tamarfo de la muestra

Calculo del tamafo de muestra:
Se determin6 un tamafio de muestra de grados tercero y nifios escolares teniendo
en cuenta cada estrato, la distribucién poblacional correspondiente a cada uno y

los parametros estadisticos asi:

Para las instituciones oficiales:

Con un error de estimacién de prevalencia de eventos de salud en poblacion
general del 5%, una confiabilidad del 95%, un efecto de disefio de dos y una no
respuesta esperada del 30%.

N1 = 3776 tamafio poblacional nifios de instituciones publicas.
Prevalencia no respuesta: 30%

Precision: 5%

Confiabilidad del 95%

Se calcul6 en epidat:

nl = 395 nifios de tercer grado en instituciones oficiales

Para las instituciones privadas:

Con un error de estimacién de prevalencia de eventos de salud en poblacién
general del 5%, una confiabilidad del 95%, un efecto de disefio de dos y una no
respuesta esperada del 20%.

N2= 332 tamafo poblacional instituciones privadas
Prevalencia no respuesta: 20%

Precision: 5%

Confiabilidad del 95%

Se calculé en epidat
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n2 = 142 nifios de tercer grado en instituciones no oficiales

El total del tamafio de muestra que se definié fue de:
395 +142= 537

Posteriormente se calculd la fraccion de la muestra, con el fin de establecer la

proporcionalidad para cada estrato.

e Fraccion de la muestra por estrato
f1=n1/N1=395/3776 = 0,104
f2=n2/N2 = 142/332 = 0,42

Con los datos anteriores se calcul6 la probabilidad de inclusion asi:

f 1 ponderaciéon = 1/0,104 = 9,6

Un nifio seleccionado de este estrato representa a 10 nifios

F 2 ponderacion =1/0,42 =2,3

Un nifio seleccionado de este estrato representa a 2 nifios

Luego se calculd la fraccion de la muestra, con el fin de establecer la

proporcionalidad para cada conglomerado

Para el conglomerado se seleccionara por cursos, con el valor del promedio
por saldn:
4108 /23 =178

El nimero de conglomerados a seleccionar fue 178 cursos.

Primer conglomerado en instituciones oficiales
m1l=26
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m 1 = 3776 / 26 = 145 total cursos conglomerados a seleccionar:
nl/m 1=395/26 =15 (12)

Segundo conglomerado en instituciones privadas
m2=20
m 2 =332/ 20 = 16 total cursos

Conglomerados en instituciones no oficiales
n2/m2=142/20=7 (5)

Con estos resultados se determind que la seleccién de los cursos de las

instituciones, fue asi:

Para el estrato 1 en instituciones publicas 15, conglomerados = 15/ 145
Para el estrato 2 en instituciones privadas 7 conglomerados = 7/15

Para una muestra total calculada de aproximadamente 537 nifios y nifias.

Es importante aclarar que no se pudo evaluar a la totalidad de la poblacion
incluida en el tamafio de muestra, por la no colaboracion de algunos colegios y la
falta de cuestionarios que no respondieron los padres. Siendo el numero evaluado
total de 454 niflos de tercero de primaria (publico: 331 y privado 123) y el mismo
ndamero de padres y profesores entrevistados. Sin embargo esto no afecta la
validez del estudio por cuanto en el célculo del tamafio de muestra se incluyo un
valor de “efecto de disefo” que prevé este tipo de pérdidas para no afectar el

poder estadistico del estudio.
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6.4. CRITERIOS DE INCLUSION

a) Niflos matriculados en tercero de primaria cuya edad se encontré entre 7 a 9
anos. (Son las edades cronoldgicas, que bajo los lineamientos curriculares para el
grado tercero segun el Ministerio de Educacion Nacional, tienen la funcionalidad
adecuada para desarrollar habilidades de lectura y escritura)

b) Nifilos cuyos padres aprobaron el consentimiento informado.

6.5. CRITERIOS DE EXCLUSION

a) Nifios que presentaron diagnosticos clinicos previos y/o patologias reconocidas
de Retardo Mental, y/o alteraciones psicolégicas. (No se consideraran a estos
nifios teniendo en cuenta que su edad funcional no estd acorde con su edad
cronoldgica.)

b) Nifios que hayan recibido previamente alguna terapia Fonoaudiologica y/o

psicolégica y similares de manera permanente.

6.6. CONSIDERACIONES ETICAS

Las consideraciones éticas que guiaron el desarrollo de la investigacion se
encuentran contempladas en los criterios bioéticos de la declaracion de Helsinki,
basada en principios éticos que deben guiar a la comunidad médica y a otras
personas que se dedican a la experimentacion con seres humanos. También se
tuvo en cuenta el consentimiento informado, que segun la resolucién 8430 de
1993 del entonces Ministerio de la Proteccion Social, hoy Ministerio de Salud y
Proteccion Social, que se basa en el respeto a la dignidad y la proteccion de los
derechos; por ende deben ser informados los riesgos y beneficios a los

potenciales participantes.
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A. El cumplimiento de los principios de beneficencia y no maleficencia,
autonomia y justicia.

B. La confidencialidad de la informacién suministrada por los participantes y la
toma de medidas tendientes a cumplir con este aspecto por parte de las
personas que puedan conocer de ella en las diferentes etapas de la
investigacion.

C. La solicitud de consentimiento informado a los participantes del estudio.

Con el fin de cumplir con los puntos mencionados en la recoleccion de los datos,
por tratarse de un proyecto que involucra menores de edad, se les entrego tanto a
las directivas de las instituciones educativas, a los niflos como a sus padres, un
documento que contenia la descripcion de la investigacion, sus objetivos, su
duracioén, los usos que se le pretendieron dar a la informacion y los mecanismos
gue garantizaron la confidencialidad de la informacion que el sujeto proporciond.
Este documento incluy6 datos sobre los investigadores y su ubicacion en caso de

requerirse.

Adicionalmente, el personal de campo estuvo en capacidad de responder
preguntas relacionadas con el desarrollo de la investigacion, para lo cual se
programo el correspondiente periodo de capacitacion.

Sobre la voluntariedad

No habria ninguna consecuencia desfavorable para su hijo, en caso de no aceptar
la invitacion.

La participacion fue libre y voluntaria; al decidir que su hijo participara en el
estudio. El nifio podria ser retirado en el momento que el padre lo considerara, -
aun cuando el investigador responsable no lo hubiera solicitado-, informando las
razones de su decision, la cual seria respetada en su integridad.

En el transcurso del estudio usted podra solicitar informacién actualizada sobre el
mismo, al investigador responsable.
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La participacion en el estudio no implico ningun costo.

6.7. MANEJO DE LA CONFIDENCIALIDAD DE LA INFORMACION

Los resultados fueron sistematizados y se nombré un miembro del grupo de
investigacion para la custodia de dicha informacion, quien se responsabilizara de
la organizacién de la base de datos y del proceso de analisis de la misma; los
datos de los sujetos de estudio estaran codificados en un nimero o similar de
manera que no se revele su identidad. La revelacion de la informacidén estara

sujeta a las consecuencias juridicas a que dieren lugar.

No se permitird la discriminacidon étnica, social, econémica, laboral, cultural ni
ninguna otra indole al sujeto de estudio y para ello se salvaguardar de manera
confidencial la informacién pertinente. Como parte de la confidencialidad, estos

resultados no se podran utilizar para otro tipo de estudios diferentes al propuesto.

Investigador encargado de la custodia de resultados: Fon. Isabel Mufioz
Zambrano, cc: 30323483, docente Programa de Fonoaudiologia. Tel. 3014062765.
(Anexo 1).

6.8. EFECTOS ADVERSOS

Es un estudio sin riesgo, (R/8430), no tiene riesgos biolégicos para la salud e
integridad del nifio. Los riesgos del estudio son de caracter confidencial sobre la
informacion obtenida de cada nifio, pero ya se menciono la medidas a tomar, por
el contrario, los beneficios para los nifios e instituciones educativas, se basa en el
conocimiento de los resultados del estudio, a partir del diagnostico, es decir de
como se encuentran los nifios en el desempefio de la comprension y produccion

textual y saber que tan relacionado estan los factores de riesgo, a partir de lo cual
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la institucion puede iniciar estrategias de mejoramiento en el pensum académico y

a nivel de la Secretaria de Educacion Municipal.

6.9. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

6.9.1. Definicion operacional de las variables

Variable resultado: la presencia de dificultades en la comprension lectora como
variable resultado se defini6 como: los nifilos de tercero de primaria que no
alcancen los logros para ese grado escolar, teniendo en cuenta los niveles de
desempefio, esto es la distribucion porcentual de los estudiantes segun los
desempefios alcanzados en cada una de las area de lenguaje, especificamente en

comprension lectora.

Los niveles de desempefio tienen las siguientes caracteristicas:

e Son globales, pues estan definidos para la totalidad de la prueba y no para
cada uno de los componentes y competencias evaluados por esta.

e Son jerarquicos, pues tienen complejidad creciente. Eso quiere decir que el
nivel avanzado es mas complejo que el satisfactorio y este Ultimo es mas
complejo que el nivel minimo.

e Son inclusivos, ya que los estudiantes ubicados en un determinado nivel,
por ejemplo, satisfactorio, también son aptos para cumplir los desempefos

determinados para el nivel minimo.

Tabla 3. Descripcién Genérica de los niveles de desempefio

Nivel Descripcion

Avanzado Muestra un desempefio sobresaliente en las competencias esperadas para la

comprension lectora en el grado tercero.
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Satisfactorio Muestra un desempefio adecuado en las competencias exigibles para la
comprension lectora en el grado tercero. —este es el nivel esperado que todos o

la gran mayoria de estudiantes deben alcanzar.

Minimo Supera las preguntas de menor complejidad de la prueba para la comprension

lectora en el grado tercero.

Insuficiente No supera las preguntas de menor complejidad de la prueba

Tomado: PRUEBAS SABER 3°, 5° y 9°%

Tabla 4. Descripcion especifica de los niveles de desempefio

Nivel de Rango de Descripcion
desempefio puntaje
Avanzado Rasgos
En lectura:

En textos cortos, de estructura simple y con contenidos muy cercanos a la
Cotidianidad, el estudiante.

« deduce a partir de informacién explicita;

« identifica eventos y situaciones dentro de un texto para inferir relaciones
375 -500 Temporales entre estos;

« caracteriza personajes segun las expresiones, acciones o situaciones
Presentadas en el texto;

» compara textos de distinta tipologia, incluidos textos mixtos (afiches o
Carteles), para diferenciar propdsitos e intenciones;

» comprende la coherencia global del texto tomando como base las
Referencias anaféricas y cataféricas, es decir, recurriendo a la
informacion

Anterior o posterior al referente;

« identifica los elementos narrativos del texto y las voces presentes en

Una narracion.

Nivel de Rango de Descripcion
desempefio puntaje
Satisfactorio | 297 — 373 Rasgos
En lectura:

% COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Resultados de las pruebas saber
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En textos cortos, de estructura simple y con contenidos muy cercanos a la
Cotidianidad, el estudiante.

 identifica elementos paratextuales (titulos, imagenes, notas a pie,
epigrafes,

Etc.), marcas textuales (desde signos de puntuaciéon hasta el uso de
marcadores como corchetes, paréntesis, comillas, guiones etc.),
secuencias

De eventos, el portador textual y caracteristicas de los personajes;

« interpreta el lenguaje verbal y no verbal para lograr la comprension

global;
« infiere el propdsito del texto a partir de su contenido y del contexto
social.
Minimo 235- 296 Rasgos
En lectura:
En textos cortos, de estructura simple y con contenidos muy cercanos a la
cotidianidad, el estudiante.
* recupera informacion explicita del texto.
« reconoce tipos de textos de uso cotidiano como cartas y noticias;
« identifica la intencion comunicativa de textos con referentes cotidianos;
* identifica la palabra o frase que sintetiza una situacion comunicativa
simple
(Por ejemplo, el adjetivo que caracteriza a un personaje 0 una situacion).
Insuficiente 100- 234 El estudiante promedio ubicado en este nivel no supera las preguntas de

menor complejidad de la prueba.

Tomado: PRUEBAS SABER 3°, 5° y 9%

Variables Independientes: en la tabla 5 se definen las variables independientes o

covariables.
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Tabla 5. Variables

Variable

Tipo

Escalade

medicion

Posibles valores

Variables socio-demograficas

Edad

Cuantitativa

Razén

Afos cumplidos

Sexo

Cualitativa

Nominal

Femenino

Masculino

Estrato

Cuantitativo

Razén

123,45

Nivel educativo del padre

Cualitativo

Nominal

No complet6 la primaria
Completo la primaria

No terminé el bachillerato
Termind el bachillerato
Obtuvo un titulo técnico o
tecnolégico

Obtuvo un titulo universitario

No sé

Nivel educativo de la madre

Cualitativo

Nominal

No complet6 la primaria
Complet6 la primaria

No terminé el bachillerato
Termind el bachillerato
Obtuvo un titulo técnico o
tecnoldgico

Obtuvo un titulo universitario

No sé

Cuantas personas viven en la casa

Cuantitativa

Razon

2,3,4,5,0 mas

Miembros del hogar que trabajan

Cualitativo

Nominal

Padre y madre

Solo la madre

Solo el padre

Otras personas de la familia

Personas que no son de la
familia

El padre o la madre y otros
miembros

Tipo de material estan hechos

La mayoria de los pisos de tu vivienda

Cualitativo

Nominal

Alfombra, ceramica o]

madera pulida
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Baldosa, tableta o vinilo

Cemento, gravilla, tabla o

tierra
) ) o o ) Bareque, madera, guadua
Material predominante de paredes de la vivienda Cualitativo Nominal )
Ladrillo y cemento, losa
Variables familiares
Buena
Percepcion del clima familiar Cualitativa Nominal Regular
Mala
Buena
Percepcién de la relacién padres e hijos Cualitativa Nominal Regular
Mala
» ) i Buena
Percepcion del interés de los padres por el o .
o ) Cualitativa | Nominal Regular
rendimiento del nifio
Mala
Variables escolares
Tipo de instituciéon educativa Cualitativa Nominal Publica o privada
Superior
) o o o ) Medio
Nivel de rendimiento académico Cualitativo | Ordinal )
Inferior
Deficiente
Hipoactivo
Percepcion del nivel de actividad en clase Cualitativo Nominal Hiperactivo
Normal
y y n Buena
Percepcion del profesor de la relacion del nifio o )
Cualitativo Nominal Regular
con los pares en clase
Mala
VARIABLES DEPENDIENTES
o ) o _ Si
Dificultades En la comprension lectora Cualitativa Nominal N
0
Avanzado
) . o ] Satisfactorio
Nivel de desempefio Cualitativo | Ordinal n
Minimo
Deficiente
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6.10. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

La informacion fue recogida a través la Prueba SABER- ICFES, de lenguaje
castellano para tercero de primaria, con el cuadernillo del 2012. (Anexo 2).

Estas herramientas se podria utilizar sin perjuicio del autor, teniendo en cuenta
que el ICFES (autor) pone a la disposicion de la comunidad educativa y del publico
en general, de forma gratuita y libre de cualquier cargo, un conjunto de
publicaciones a través de su portal www.icfes.gov.co. Se autorizé su uso para
fines académicos e investigativos. La prueba SABER para tercero de primaria, se
elaboré bajo el modelo basado en evidencias (MBE). El cual sirvié para construir
instrumentos estandarizados de evaluacién masiva, con un alto grado de validez,
garantizando la homogeneidad en los instrumentos desarrollados y por tanto la
comparabilidad de los resultados en el tiempo. A partir de las especificaciones de
la prueba, se construyeron las preguntas que hicieron parte de las evaluaciones,
por lo que sus resultados suministraron informacion explicita sobre lo que los
estudiantes pueden o no hacer. Consistié en un conjunto de procesos 0 pasos que
partieron de la identificacion de las dimensiones de evaluacion y la descripcién de
las categorias que las conformaron (en términos de procesos cognitivos y en
aspectos disciplinares) hasta la definicion de las tareas que un estudiante deberia
desarrollar en una evaluacion, de manera que estas Ultimas se constituyeron en
evidencias que dieron cuenta de las competencias, los conocimientos o las

habilidades que se quisieron medir.

La prueba constaba de 7 lecturas, para que el nifio respondiera las preguntas
sefaladas, las cuales el ICFES elaboré segun el componente ya sea semantico,
pragmatico o sintactico y ademas tuvo en cuenta que cada pregunta pudiera ser
del nivel de desempefio avanzado, satisfactorio, minimo o deficiente; de tal
manera gue eso justifico que las preguntas tuvieran un valor ponderado para cada

respuesta correcta segun fuera el tipo de pregunta. Posteriormente se calificé la
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respuesta correcta para lo cual se determind el componente y el nivel de

desemperio.

6.10.1. Cuestionario socio-demografico y familiar

Para los factores socio-demogréaficos y familiares relacionados, se utilizé el
cuestionario de factores socio-demograficos del ICFES, aplicado en estudiantes
de tercero de primaria.

Este cuestionario estuvo dirigido a los padres de familia. Contuvo preguntas sobre
con quien vivia el nifio, condiciones laborales del jefe del hogar, condiciones de la
vivienda, consumo de bienes culturales, caracteristicas del estudiante y aspectos

del entorno familiar y escolar. (Anexo 3).

6.10.2. Cuestionario de profesores-anamnesis escolar

Este cuestionario esta dirigido docentes DIRECTORES DE GRUPO Y/O QUE
ENSENAN las asignaturas de Lenguaje, Contiene preguntas sobre la formacion
académica, percepcion del ambiente escolar, (tareas y evaluacion), percepcion
sobre la participacion de los padres y percepciones sobre el colegio. (Anexo 4).

6.11. PROCEDIMIENTO

Para la recoleccion de toda la informacion se realiz6 una prueba piloto con el
equipo de estudiantes - encuestadores, en una institucion educativa, sobre un
area poblacional con caracteristicas similares a la de la poblacion de estudio, que
permitid el fortalecimiento del aprendizaje en la aplicacion de los instrumentos a
realizar después de la capacitacion del personal operativo. Esto sirvio al proceso
para definir el tiempo para el diligenciamiento de la informacién y el ajuste al

trabajo de campo.
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Capacitacion con el grupo de estudiantes-investigadores para aplicacion de
pruebas

Aplicacién del consentimiento informado a padres

Aplicacién del cuadernillo de la prueba saber de evaluacién a nifios de tercero de
primaria

Aplicacion de cuestionario socio demografico y familiar para los padres de cada
nifio evaluado

Aplicacién de cuestionario escolar a profesores de los cursos de donde se
evaluaron los niflos

Tabulacién y analisis de resultados

Socializaciéon de resultados a la comunidad académica.
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7. ANALISIS DE RESULTADOS

7.1. MATRIZ DE CALIFICACION DE LA PRUEBA SABER 2012

Se explica primero como se califico la prueba SABER 2012, de cada uno de los
nifios evaluados. Para esto se utilizé “la escala en centiles”, y se calific6 los

resultados de la prueba SABER, de la siguiente manera:

Se estableci6 el numero de preguntas de cada componente que tenia el

cuadernillo de la prueba SABER asi:

SEMANTICO: 15 preguntas
PRAGMATICO: 5 preguntas
SINTACTICO: 4 preguntas

Posteriormente se analizd el nivel de desempefio en cada uno de estos
componentes y que responden a la organizacién de cada pregunta de la prueba
SABER, es decir cada pregunta correspondia a uno de los siguientes niveles y se

le asign6 un valor de calificacion si la respuesta era correcta, asi:

Nivel avanzado =3
Nivel satisfactorio = 2
Nivel minimo =1

Nivel deficiente =0

A cada uno de los anteriores niveles segun la escala se le asigndé un valor

numerico de acuerdo al nivel de jerarquia que representa cada aspecto.
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A continuacion se describe un resumen de cuantas preguntas corresponden a
cada nivel de desempefio y a cada componente de la comprension lectora.

Se organizo de la siguiente manera:

Tabla 6. Resumen de distribucidén de preguntas segun nivel de desempefio y

componente de la prueba de comprension lectora

Nivel
desempefio / Total de
Componente preguntas Insuficiente 0 Minimo 1 | Satisfactorio 2 | Avanzado 3
semantico 15 6 4 5
pragmatico 5 4 1
sintactico 4 2 2
24 6 10 8

Para el total de 24 preguntas de la prueba de comprension lectora la calificacion
es total si las respuestas del nifio son correctas, se distribuyeron como se describe

a continuacion:

Tabla 7. Niveles de desempefio y puntuacion total

Insuficiente Minimo Satisfactorio | Avanzado
PUNTUACION: 6 10 8
1 2 3
TOTAL
PUNTUACION: 6 20 o4 50

La puntuacion final para el total de respuestas contestadas correctamente es de
50 puntos, con este valor se estructura la escala en centiles y valores

porcentuales, para ubicar a cada nifilo en un nivel de desempefo especifico,
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teniendo en cuenta la sumatoria de las respuestas que haya acertado de acuerdo
a la respuesta clave. Cada pregunta corresponde a un componente y a un nivel de
desempefio especifico y si responde de manera acertada se le asigna el valor
correspondiente. De acuerdo a esta calificacion si el nifio se ubica en el nivel
insuficiente 0 minimo quiere decir que presenta dificultades en la comprension
lectora y si el niflo se ubica e satisfactorio y avanzado entonces no presenta

dificultades en comprension lectora.

Tabla 8. Ejemplo de calificacion segun respuesta correcta o no de la prueba
SABER.

Namero de la

pregunta en

CL Componente Nivel Calificacion Clave
1 | Semantico Minimo 1A
2 | Semantico avanzado 0|B
3 | Seméantico satisfactoria 2|C
4 | Sintactico satisfactorio 2|B
5 | Semantico Minimo 1B
6 | Pragmatico satisfactorio 2|D
7 | Semantico avanzado 3[A
8 | Semantico Minimo o|C
9 | Seméntico satisfactorio 2|B
10 | Pragmético avanzado 3|D
11 | Sintéactico avanzado 3[A
12 | Semantico avanzado 3|D
19 | Semantico Minimo 1B
20 | Semantico avanzado 3|C
21 | Semaéntico satisfactorio 2|B
22 | Semantico satisfactorio 2|A
23 | pragmaético satisfactorio 2|B
24 | Semantico Minimo 0|D
25 | Semantico satisfactorio 2|B
26 | pragmatico satisfactorio o|C
27 | Semantico Minimo 0|B
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28 | Sintactico satisfactorio 2|C

29 | Pragmatico satisfactorio 0|A

30 | Sintactico avanzado 0|A

Sumatoria de

puntos por

Total respuestas
preguntas correctas.
24 CALIFICACION: 36 De 0a 50

El valor total de la calificacion de las respuestas correctas de cada nifio es ubicado

en la escala en centiles para saber de manera global a partir del total de la
puntuacion anteriormente explicada.

Tabla 9. Rangos de calificacion

38-

50 AVANZADO
16-

37 | SATISFACTORIO
5-

15 MINIMO

1-4| DEFICIENTE

Si el nifio obtiene una calificacion entre 1-4 su nivel de desempefio en
comprension lectora es deficiente.

Si el nifio obtiene una calificacion entre 5-15 su nivel de desempefio en
comprension lectora es minima.

Si el nifio obtiene una calificacion entre 16-37 su nivel de desempefio en
comprension lectora es Satisfactorio.

Si el nifio obtiene una calificacion entre 38-50 su nivel de desempefio en
comprension lectora es deficiente
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De acuerdo al ejemplo presentado el nifio se ubicaria en un nivel satisfactorio de

comprension lectora.

Tabla 10. Calificacion individual de la prueba SABER

CALIFICACION [ PORCENTAJE | NIVEL DE DESEMPERNO
50 100
49 98
48 96
47 94
46 92

90 AVANZADO
44 88
43 86
42 84
41 82
40 80
39 78
38 76
37 74
36 72
35 70
34 68
33 66
32 o4 SATISFACTORIO
31 62
30 60
29 58
28 56
27 54
26 52
25 50
24 48
23 46
22 44
21 42
20 40
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19 38

18 36

17 34

16 32

15 30

14 28

13 26 (DEBAJO DEL PROMEDIO)
12 24

11 22 MINIMO
10 20

9 18

8 16

7 14

6 12

5 10

4 8

3 6

2 4 DEFICIENTE
1 2

7.2. PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

Para sistematizar la informacion en una base de datos, se organizé una “base de
captura” en Epi Info 7, creando las plantillas de la encuestas aplicadas a padres
de familia de los nifios evaluados y de los profesores, incluyendo ademas las
variables de los resultados de la calificacion de la prueba SABER para

comprension lectora en nifios de 3er grado escolar.
Se anexa en CD la base de captura y la sistematizacion de datos de 470 nifios de

3ro de primaria de instituciones publicas y privadas de Popayan, y las respuestas

de padres y profesores en las encuestas aplicadas.
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El programa Epi Info, presenta una base en Excel con los datos incluidos en cada
cuestionario de padres y profesores, la cual fue exportada al paquete estadistico

SPSS (statistic Paquet, scienti sociality).

Para la sistematizacion de resultados, se tuvo en cuenta la evaluacion realizada a
454 nifios de 3ro de primaria de instituciones publicas y privadas, llevada a cabo
con la aplicaciébn del cuadernillo de la prueba SABER 2013 en comprensién
lectora.

La sistematizacion se realizé en la base de datos SPSS. 19, en donde se
ingresaron los resultados no solo de la calificacién de la prueba SABER de cada
nifio, sino las respuestas de los cuestionarios aplicados a profesores y padres.

La base de datos se organiz6 teniendo en cuenta el tipo de muestra utilizado para

la selecciébn de la poblacibn muestra, que fue de manera aleatoria con un

muestreo estratificado por conglomerado.
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8. RESULTADOS

8.1. ANALISIS ESTADISTICOS

8.1.1. Andlisis por muestras complejas.

Se llevo a cabo un andlisis por “muestra complejas”, teniendo en cuenta que el
tipo de muestreo utilizado fue “estratificado por conglomerados”. Esto implico
organizar la base de datos en el paquete estadistico SPSS 20, segun los estratos
definidos como sector publico (1) y sector privado (2), también considerando los
conglomerados o cursos de cada institucion elegidos, enumerando de 1 a 12 los
del sector publicoy de 1 a 5 los del sector privado, que fueron el nimero de
instituciones de donde se sac6 cada conglomerado (curso). Pero el aspecto mas
importante considerado en la base de datos, fue incluir el factor de expansion o de
proporcionalidad, que se calculé previamente en la parte de “poblacién y muestra”,
que este se refiere a que tanto representa cada nifio evaluado en la muestra de
cada sector (estrato), quedando que para el estrato o sector publico cada nifio
representa 10 de ellos y para el estrato o sector privado cada nifio representa 2
del total de la poblacion para este sector. Esto determina que se pueda comparar
las dos poblaciones de los estratos publico y privado, equiparando las diferencias,

asi los calculos estadisticos son confiables.
Se realizé un analisis estadistico en los siguientes pasos:
8.1.2. Andlisis exploratorio de datos: Este se realizd con el fin de conseguir un

entendimiento basico de los datos y de las relaciones existentes entre las

variables a analizar.
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Se hizo un andlisis descriptivo de las prevalencia de dificultades en comprension
lectora. Posteriormente, estas mismas caracteristicas se analizaron por cada una
de las variables independientes. Para datos categoéricos cualitativos, la descripcion
se hizo por medio de distribuciébn de frecuencias, frecuencias relativas y
proporciones; en el caso de variables cuantitativas, se presentaron medidas de
tendencia central y dispersion. En estas variables se evalu6 si existen diferencias
estadisticamente significativas entre las proporciones estimadas en cada variable
socio- demogréfico, escolar y familiar; por las subpoblaciones (sector publico 1y
privado 2), para lo cual se utilizoé una prueba (chi2), test de homogeneidad, esta es
una prueba estadistica de contraste de hipdtesis. Se establecid un nivel de
significancia de 0.05 y un nivel de confiabilidad del 95%. Esta prueba sefiala si hay
una distribucién proporcional o no entre los grupos, es decir si varian o son

iguales.

8.1.3. Analisis descriptivo bivarido: Se identificé si las covariables tienen un
efecto independiente sobre la prevalencia de los nifios con dificultades en la
comprension lectora; inicialmente se estima su prevalencia en la poblacion a
estudio y se compara con cada variable socio- demogréfico, escolar y familiar; por

las subpoblaciones (sector publico 1 y privado 2).

En este andlisis se utiliz6 una prueba (chi2), test de independencia, que es una
prueba estadistica de contraste de hipétesis y se estableci6 un nivel de
significancia de 0.05 y un nivel de confiabilidad del 95%. Esta prueba nos indico si
hay una dependencia o no entre la variable a estudio como son las dificultades en
comprension lectora y los diferentes factores analizados, es decir si hay una

relacion dependiente o no segun sea el valor de p.
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Tabla 11. Prevalencia de Dificultades en comprensidon lectora en nifios de
Tercero de primaria de instituciones educativas del sector puablico y privado

de Popayéan, 2013

Dificultades Total IC 95% Instituciones IC 95% Instituciones IC 95% Valor p
en n (%) publicas privadas
comprension n (%) n (%)
lectora
Si 65 10.1%- 61 (18.4%) 10.6%- 4 (5.4%) 1.2%-0.7% | 0,0001*
(17.3%) 28.0% 30.0%
No 389 72.0%- 270 (81.6%) 70.0%- 119 (94.6%) 79.3%-98.8%
(82.7%) 89.9% 89.4%

La prevalencia de dificultades en comprension lectora, ajustada por el factor de
expansion en la poblacion a estudio fue de 17,3% (IC 95%: 10.1%-28.0%). Los
nifios de tercero de primaria de instituciones publicas presentaron una prevalencia
mayor de estas dificultades (18,4%) en comparacion con los nifios de instituciones

privadas, con una diferencia estadisticamente significativa (p=0,0001).

8.2. ANALISIS UNIVARIADO

Tabla 12. Distribucion estadistica de la variable resultado: Comprensién

lectora
Valor
No P
Variable S Indicador % IC 95%
o Test de
7 (n=454) _
w homogeneidad
10.6-
Dificultad en . _ 61 18.4%
L Publico Si 30.0%
comprension
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lectora
270 81.6%
No 70.0-
89.4%
0.000
1.2 -
4 5.4%
Si 20.7%
) 0.002
Privado
79.3-
119 94.6%
No 98.8%
Nivel 16 4.8% 2.3—-10.0%
Avanzado
Nivel 72.3-
] ] 77.9%
Satisfactori 258 82.7%
0 0.000
Publico
10.9-
Nivel 16.9%
) 56 25.2%
Minimo
Nivel 0.3% 0.0-2.2%
Niveles de . 1
Deficiente
desempefio
25.2-
Nivel 48 36.2%
48.9%
Avanzado
Nivel 45.3-
) ) ) 71 58.4%
Privado Satisfactori 70.4% 0.003
o]
Nivel 4 5.4% 1.2- 20.7%
Minimo
Nivel 0 0%
Deficiente

Respecto a la presencia de dificultades en compresion lectora, los resultados
indicaron que para el sector publico los nifios que las presentaron fueron

estimados en un 18.4% (61), para el sector privado fue de 5.4 % (4). Hubo
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evidencia de la diferencia de las dificultades en comprensién lectora, la cual fue
estadisticamente significativa con una p<0,05 (p< 0,000, p< 0,002), lo que indico
que existe una diferencia significativa entre los nifios del sector publico y privado,
favoreciendo a estos ultimos, es decir hubo mayores dificultades en los nifios de
instituciones educativas de caracter publico, resultado que conto con un intervalo

de confianza (IC) del 95%, que indico precision.

Respecto a los niveles de desempefio en compresion lectora, se encontré que el
nivel mas frecuente en el que se ubicaron los nifios fue el “nivel satisfactorio” para
los dos sectores educativos, con un estimado para el sector publico de 77.9%
(258) y el privado de 58.4%(71). Sin embargo fue claro que las cifras beneficiaron
a la poblacion de las instituciones educativas privadas, en las que existieron un
porcentaje superior de niflos en el “nivel avanzado”, frente a los que se ubicaron
en este nivel en el sector publico. Se evidencio una diferencia en el nivel de
desempefio estadisticamente significativa con una p<0,05 (p< 0,000, p< 0,003
respectivamente) lo cual indico que existio diferencia entre los grupos segun el
nivel de desempefio para el estrato educativo 1 y 2 obteniendo precision en los

intervalos de confianza.

Tabla 13. Frecuencia de los factores socio-demograficos en las instituciones

educativas publicas y privadas de la ciudad de Popayan

Valor
No P
Caracteristicas 9 Indicador % IC 95%
@ Test de
27, (n = 454) ]
w homogeneidad
] 139 42.0% 28.2% - 57.2% 0.288
Masculino
Sexo
Publico
) 192 58.0% 42.8% - 71.8%
Femenino
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) 74 60.6% 50.6%- 69.9% 0.066
Masculino
Privado
] 49 39.4% 30.1% - 49.4%
Femenino
Publico 1 170 51,4% 41,7% - 61.0% 0.000
2 130 39,3% 31,8% - 47.3%
3 29 8,8% 6,2% - 12.3%
4 2 0,6% 0,1% - 2.6%
Privado 1 2 3,9% 0,5% - 23.9% 0.001
2 5 6,2% 1,8% - 19.2%
3 58 43,8% 31,2% - 57.2%
4 36 27,2% 20,1% - 35.6%
Socioecondmico
6 2 1,5% 0,1% - 13.6%
padrey la 93 0.000
28.1% 21.9% -35.2%
madre
solo la madre 52
15.7% 12.4%- 19.9%
Personas que
) solo el padre 89
trabajan en el 26.9% 21.5% - 33.1%
hogar Publico
otras personas 16
- 4.8% 2.6% - 8.7%
de la familia
personas que no 3
. 0.9% 0.2% - 4.7%
son de la familia
el padre o la 78
madre y otros 23.6% 18.5% - 29.5%
miembros
Privado padrey la 77 0.000
60.5% 41.8% - 76.5%
madre
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solo la madre 11
10.7% 4.7% - 22.7%
solo el padre 22
16.6% 9.2% - 28.1%
otras personas 6
de la familia 6.9% 2.2% - 19.4%
personas que no 0
son de la familia 0% 1.6%-16.3%
el padre o la .
madre y otros 5.3% 0%
miembros
Nivel educativo publico no completo la 53 16,0% 9,6% - 25.5% 0.000
del padre primaria
completo la 61 18,4% 14,1% - 23.7%
primaria
no termino el 84 25,4% 18,5% - 33.7%
bachillerato
termino el 112 33,8% 24,9% - 44.1%
bachillerato
obtuvo titulo 8 2,4% 0,8% - 6.8%
tecnolégico
obtuvo titulo 11 3,3% 1,0% - 10.9%
universitario
termino 2 0,6% 0,2% - 2.2%
estudio de
posgrado
Privado no completo la 0 0% 0% 0,057
primaria
completo la 2 3,9% 0,4% - 27.4%
primaria
no termino el 4 5,4% 1,2% - 20.7%
bachillerato
termino el 11 8,3% 3,5% - 18.5%
bachillerato
obtuvo titulo 37 27,9% 8,8% - 60.8%

tecnolégico




Obtuvo titulo 50 40,1% 23,3% - 59.7%
universitario
termino 19 14,3% 5,9% - 30.8%
estudio de
posgrado
Publico no completo la 39 11,8% 5,6% - 23.1% 0.000
primaria
completo la 53 16,0% 11,4% - 22.0%
primaria
no termino el 70 21,1% 15,4% - 28.3%
bachillerato
termino el 115 34, 7% 24,4% - 46.7%
bachillerato
obtuvo titulo 27 8,2% 3,1% - 19.8%
tecnoldgico
obtuvo titulo 5 1,5% 0,5% - 4.7%
universitario
Nivel educativo termino 22 6,6% 3,1% 13.6%
de lamadre estudio de
posgrado
Privado no completo la 1 3.1% 0.2% - 30.8% 0,009
primaria
completo la 0 0% 0%
primaria
no termino el 2 1.5% 0.6% - 3.7%
bachillerato
termino el 16 12.1% 7.8% - 18.3%
bachillerato
obtuvo titulo 40 32.6% 17.4% - 52.5%
tecnoldgico
obtuvo titulo 45 34.0% 23.8% - 45.9%
universitario
termino 19 16.7% 9.2% - 28.6%
estudio de
posgrado
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En cuanto a la variables socio- demograficas, en el sexo, los resultados revelaron
para el sector publico un predominio del sexo femenino con un estimado de 58.0%
(192) a diferencia del sector privado donde predominé el masculino con un
estimado de 60.6% (74). Encontrando que no existe diferencia significativa en la

proporcion del sexo, con una p>0,05 (p> 0,288, p> 0,066) entre ambos grupos.

En lo concerniente al estrato socioecondmico, para el sector publico se encontrd
mayor concentracion de los nifios en el estrato 1 con un estimado de 51.4% (170)
a diferencia del sector privado en el que la mayoria se ubicé en el estrato 3 con un
estimado de 43.8% (58). Lo que indico que existe una diferencia significativa entre
los sectores publico y privado con una p < 0,05 (p< 0,000, p< 0,001). Sefialo que
para el sector publico la mayor frecuencia de los nifios de tercero de primaria se
encuentra en estratos socioeconémicos bajos y en el privado en estratos mas

favorecidos.

Respecto a la variable personas que trabajan en el hogar, tanto en el sector
publico como en el privado se encontré6 mayor proporcion en “el padre y la madre”,
con un estimado de 28.1% (93) y 60.5% (77) respectivamente. Encontrandose
significancia estadistica con una p < 0,05 (p< 0,00, p<0,00). Lo que indico que
entre los estratos hay diferencias respecto a quien trabaja, obteniendo precision

en los intervalos de confianza.

Referente al nivel educativo del padre, los resultados indicaron para el sector
publico una mayor frecuencia de la poblacibn con estudios finalizados en
bachillerato, a diferencia del sector privado en el que la frecuencia de la poblacion
se ubico con estudios universitarios terminados, encontrando un estimado de
33.8%(112) y 40.1%(50) respectivamente. El valor p>0,05 en el sector publico y
(p> 0,057) en el privado indicaron que no hay diferencia estadisticamente
significativa entre los niveles educativos del padre.
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En cuanto al nivel educativo de la madre, se encontré en el sector publico una
concentracion mayoritaria de la poblacion con bachillerato finalizado, a diferencia
del sector privado donde la frecuencia estuvo en estudios universitarios
terminados con un estimado de 34.7%(115) y 34.0%(45) respectivamente. Lo que
significd que el nivel educativo de las madres es superior en el sector privado en
comparacion con el publico. Existi6 una diferencia estadisticamente significativa
entre los niveles educativos de la madre, es decir hubo una diferencia en las
proporciones, con una p<0,05 (p<0,000, p<0,009) con intervalos de confianza que

indican precision.

Tabla 14. Distribucién de caracteristicas escolares. Frecuencia de los
factores escolares en las instituciones educativas publicas y privadas de la

ciudad de Popayéan 2014

No
Variable % Indicador % Ic 95% Valor p
E (n = 454)
Publico Siempre 268 0.000
81.0% 70.9%-88.1%
Frecuentemente 52 15.7% 8.8% - 26.6%
Algunas veces 11 3.3% 0.8% -12.7%
Asistencia a i i
Privado Siempre 111 0.001
clase 88.5% 75.6%-95.1%
Frecuentemente 12
11.5% 4.9% - 24.4 %
Algunas veces 0
0% 0%
Percepcion de la Publico Prolongada 98 0.108
29.6% 18.4% - 44.0%
atencion del nifio
en clase Fragmentada 155
46.8% | 33.4%- 60.8 %

80



Dispersa 78
23.6% 13.9% - 37.2%
Privado Prolongada 74 0.002
60.6% 46.0% - 73.6%
Fragmentada 32
24.1% 15.1% - 36.3%
Dispersa 17
15.2% 8.0% - 27.0%
Publico Buena 256 0,000
77,3% 65,1% 86,2%
Regular 69
20,8% 12,2%-33,3%
Asistenci Mala 6
sistencia de 1.8% 0.6% - 5.6%
padres a
reuniones Privado Buena 107 85,5 0,000
73,7%-92,6%
%
Regular 13
12,2% 6,3%- 22,5%
Mala 3
2,3% 0,4%- 13,0%
Publico Superior 80 0.000
24.2% 12.5%- 41.5%
Medio 221
66.8% | 51.6% -79.1%
Inferior 24
7.3% 4.0% - 12.8%
o Deficiente 6
Rendimiento 1.8% 0.5% - 6.1%
académico
Privado Superior 66 0.006
49.8% | 33.7% - 65.9%
Medio 54
47.9% 34.2% - 62.0%
Inferior 3
2.3% 0.6% - 7.7%
Deficiente 0
0% 0%
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Publico Normal 245 0.000
74.0% 61.3% - 83.7%
Hiperactivo 65
19.3% 12.3% - 29.1%
Hipoactivo 22
Nivel de 6.6% 3.7% - 11.6%
actividad i
Privado Normal 107 0.000
83.1% 73.6% - 89.7%
Hiperactivo 10
9.9% 3.6% -24.7 %
Hipoactivo 6
6.9% 3.1%-14.6 %
Publico No 152 45,9% 30,2% 62,5%
Si 54.1 0,619
179 37,5 -69,8%
%
Necesita de No 66,7
apoyo en el aula 82 % 42,1-84,6%
1
Privado Si 21 0,190
33,3% 15,4 - 57,9%
Publico No 72
21,8% 10,9%-38,7%
Percepcidn del
_ 0,005
interés de los Si 259
78,2% 61,3%-89,1%
padres por el
rendimiento del No 13
. 12,2% 6,7% -21,3%
nifio
. 0,000
Privado Si 110
87,8% 78,7%-93,3%
Publico Una vez al mes 2 0,6% 0,2%- 2.2%
Unavez ala 12 3,6% 1,3% - 9.6%
0.000
Hablar sobre semana
tareas del Todos los dias 317 95,8% 88,8%-98.5%
colegio
Privado Una vez al mes 0 0% 0%
0.000
Unavez ala 2 1,5% 0,4% - 5.2%
semana

82




Todos los dias 121 98,5 94,8%-99.6%
%

En cuanto a los factores escolares, sobre la asistencia a clase se encontré que
tanto en el estrato publico como en el privado los nifios asistieron
“frecuentemente” al colegio. Se evidencié homogeneidad entre los dos estratos
comprobando mayor frecuencia en la asistencia “frecuentemente” con un
estimado para el sector publico de 15.7% (52) y privado 11.5 % (12). Lo que indico
la existencia de una diferencia estadistica significativa con una p<0,05 (p<0,000,
p<0,001) respectivamente, hubo precision con respecto a los intervalos de

confianza.

En cuanto a la percepciéon de la atencion del nifio en clase, los resultados
indicaron que en el sector publico hubo mayor frecuencia de nifios con “atencién
fragmentada” con un estimado de 46.8% (155) a comparacion del sector privado
donde la mayor frecuencia en “atencion prolongada” siendo esta la adecuada, con
un estimado de 60.6% (74). Se encontré que no hay significancia estadistica ya
gue para el estrato publico la p > 0,05. (p >0,108). Es decir no hubo diferencias
significativas en el nivel de atencion de los nifios que estudian en instituciones
publicas, el comportamiento de los tres niveles de atencion es homogéneo. En
cambio en las instituciones privadas hubo una diferencia significativa en los tres
niveles de atencion, debido a que muchos mantenian una atencion prolongada y

pocos dispersa y fragmentada p<0,05 (p<0,002)

En lo concerniente a la variable asistencia de padres a reuniones se encontré que
para el sector publico como en el privado se presentd mayor frecuencia de la
poblacion en “buena asistencia” con un estimado para el sector publico de
77.3%(256) y privado de 85.5% (107), lo cual indic6 que en su mayoria para

ambos estratos los padres asisten a las reuniones de sus hijos. Existio
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homogeneidad con una significancia estadistica p<0,05 (p<0,000, p<0,000) y se

obtuvo precision en los intervalos de confianza.

En lo relacionado al rendimiento académico, los resultados indicaron que en el
sector publico la mayor frecuencia de poblacion se ubicé en el rendimiento “medio”
a diferencia del sector privado donde se ubicé en “superior”, con un estimado de
66.8% (221) y 49.8% (66) respectivamente. Lo que significO que en el sector
privado los estudiantes presentaron mejor rendimiento académico en comparacion
con el sector publico, encontrando una significancia estadistica de p<0,05
(p<0,006, p<0,000). Es decir se encontraron diferencias significativas entre el
rendimiento académico tanto para el publico como para el privado obteniendo

precision en los intervalos de confianza.

En cuanto al nivel de actividad de los estudiantes, los resultados indicaron que en
ambos estratos el nivel de actividad de los nifios es normal tanto para el sector
publico y privado, se encontré6 un estimado de 74.0%(245) y 83.1% (107)
respectivamente. Existio una diferencia significativa en el comportamiento en clase
de los nifios ya que la mayor frecuencia de poblacion se ubica en “normal”’. Con
una significancia estadistica con un valor de p<0,05 (p<0,000, p<0,000).

Obteniendo precision en los intervalos de confianza.

Respecto a la variable “necesita apoyo en el aula”, se encontré que para el sector
publico la mayor poblacion se concentré en “si necesita apoyo” a diferencia del
privado donde se ubicd en “no necesita apoyo” con un estimado de 54.1%(179) y
66.7%(82) respectivamente. Se encontré que no existe diferencia significativa con
una p>0,05 (p>0,619, p> 0,190) lo que indico que no hay diferencia
estadisticamente significativa en ambos grupos, entre los que si y no necesitan

apoyo; hay homogeneidad.
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En lo concerniente a la variable “percepcion del interés de los padres por el
rendimiento del nifo”, los resultados indicaron que para el sector publico y privado
la poblacion se ubicé en “si hay interés” con un estimado de 78.2%(259) y
87.8%(110) respectivamente. Por lo tanto existi6 homogeneidad entre ambos
sectores. Se evidencio significancia estadistica de p<0,05 (p<0,005, p<0,000).

Obteniendo precision en los intervalos de confianza.

En cuanto a hablar sobre “tareas del colegio”, se encontré tanto para el sector
publico y privado una concentracion de la poblacion en “todos los dias” con un
estimado de 95.8%(317) y 98.5%(121) respectivamente. Lo que significd que en
ambos sectores en su mayoria los padres hablan con sus hijos sobre tareas todos
los dias, se encontr6 una diferencia estadisticamente significativa de p<0,05

(p<0,000, p<0,000). Se obtuvo precision en los intervalos de confianza.

Tabla 15. Distribucion de caracteristicas familiares. Frecuencia de la
percepcion de por parte del docente de factores familiares en las

instituciones educativas publicas y privadas de la ciudad de Popayan 2014

No Valor p
Variable bS]
e Indicador % IC 95%
E (n = 454) Test de
homogeneidad
) Buena 242 73,1% 59,5% - 83.4% 0.000
Publico
Regular 86 26,0% 15,4% - 40.3%
Mala 3 0,9% 0,2% - 4.3%
Percepcién de
L, 116 0.003
larelacion Buena 91,6% 75,0% - 9.5%
padres e hijos
Privado 8
Regular 8,4% 2,5% - 25.0%
0
Mala 0% 0%
] Publico 236 0,000
Percepcion del Buena 71,3% 56,1% - 82.8%
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clima familiar 93
Regular 28,1% 16,4% - 43.8%
2
Mala 0,6% 0,1% - 2.6%
108 0,000
Buena 86,3% 66,7% - 95.2%
Privado 14
Regular 13,0% 4.5% - 32.0%
1
Mala 0,8% 0,1% - 7.1%
72
No 21.8% 10.9%- 38.7%
Publico
0.005
p ion del ) 259
ercepcion de Si 78.2% 61.3%- 89.1%
interés de los
padres por el
rendimiento del
nifio. 13
No 12.2% 6.7%- 21.3%
Privado
0.000
Si 110 87.8% 78.7%- 93.3%

En cuanto a la “percepcion de la relacién padres e hijos”, los resultados indicaron
que la mayor frecuencia de la poblacién tanto del sector publico y privado se ubic6
en “buena” con un estimado de 73.1%(242) y 91.6%(116) respectivamente. Lo
cual indico que en ambos estratos la percepcion que tienen los profesores acerca
de la relacion padres e hijos es buena. Se evidencio una diferencia
estadisticamente significativa con un valor de p<0,05 (p<0,000, p<0,003).

Obteniendo precision en los intervalos de confianza.
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En lo relacionado a la variable “percepcion del clima familiar” se encontré6 mayor
frecuencia de poblacion en “buen clima” con un estimado de 71.3%(236) y 86.3%
(108) respectivamente. En el sector publico y privado evidenciando homogeneidad
de que la percepcion que tienen los profesores acerca del clima familiar es que
este es “bueno” en ambos estratos. Se encontro una diferencia estadisticamente
significativa con un valor de p<0,05 (p<0,000, p<0,000). Se obtuvo precisiéon en los

intervalos de confianza.

Tabla 16. Distribucién de variables muéstrales cuantitativas segun
caracteristicas en las instituciones educativas publicas y privadas de la

ciudad de Popayan 2014

o No -
e i 5 o Desviacion
Caracteristicas o S % 5 i IC 95%
= 8 e Estandar
E 5 (n = 198) o
7 £ a
()
7 7 2,1%
. 8,27 0,069
Publico 8 228 68,9%
8.12%- 8.41%
9 96 29,0%
EDAD
7 0 0%
Privado 8 73 57,5% 8,43 0,087
8.24%- 8.61%
9 50 42,5%
4 92 27,8%
5 69 20,8%
6 109 32,9%
entre 8 2,4%
Cuantas 4y5
_ _ y 4,66 0,062
personas viven Publico perso 4,53%-4,79%
en su hogar nas
60
mas
53 16,0%
person
as
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Privado 45
4 36,4%
24
5 18,1%
12
6 11,5%
entre
4y5 9
Y 6,8%
perso
nas
60 33 27,3%
mas
person
as

4,00 0,186

3,61% -
4,39%

En cuanto a la variable edad, se encontré que para el sector publico el promedio

fue de 8,27 afios y en el privado de 8,43 afios. Respecto a cuantas personas viven

en su hogar el promedio para el sector publico fue de 4,66 y para el privado de

4,00 personas. Se obtuvo precision en los intervalos de confianza.

8.3.

ANALISIS BIVARIADO

Tabla 17. Frecuencia de los factores socio-demograficos segun presencia de

dificultades de comprension lectora en las instituciones educativas de la

ciudad de Popayén, afio 2014

Dificultades en comprension lectora Valor p
Variable Sin=65 No n= 389
Test de
n (%) IC 95% n (%) IC 95% independencia
Sexo
Femenino 23 (6.1%) 3.8%-9.6% 218 (50.2%) 37.4%-63.1%
Masculino 42 (11.2%) 5.6%-21.2% 171 (32.5%) 22.8%-43.9% 0.000
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Estrato socio-econémico

1 35 (9.6%) 5.3%-16.9% 137 (37.6%) 28.0%-48.1%
2 25 (6.9%) 3.6%-13.0% 110 (29.5%) 24.0%-35.7%
3 4 (.7%) 2%-2.1% 83 (11.1%) 8.0%-15.3%
0,000
4 1 (.1%) .0%-.5% 37 (2.9%) 1.1%-7.2%
5 0() - 20 (1.5%) .5%-4.6%
6 0() - 2 (1%) .0%-1.1%
Personas que trabajan en el hogar
Padre y la madre 22(5.6%) 3.0%-10.5% 148(25.3%) 19.0%-32.9%
Solo lamadre 12(3.1%) 1.0%-9.1% 51(12.2%) 9.8%-15.1%
Solo el padre 13(3.6%) 2.0%-6.4% 98(22.4%) 17.9%-27.7%
Otras personas de
. 5(1.4%) .5%-3.8% 17(3.6%) 2.1%-6.3% 0.559
la familia .
Personas que no
. 1(.3%) .0%-2.4% 2(.6%) .1%-5.0%
son de la familia
El padre o la madre
) 12(3.3%) 1.9%-5.6% 73(18.7%) 14.4%-23.9%
y otros miembros
Personas con quien vive
Papa, mamay
27(7.2%) 4.6%-11.2% 33.2%-50.7%
hermanos 203(41.7%)
Mamay hermanos 8 (2.0%) .6%-6.1% 49(10.4%) 7.3%-14.5%
Mama, hermanos y
otros miembros de 8 (2.0%) 1.0%-4.1% 27(7.2%) 4.5%-11.5%
la familia
Papay hermanos 3(.8%) .3%-2.4% 17(3.4%) 1.6%-7.3%
Papa, mama, 0,759
hermanos y otros
. 12(3.3%) 1.2%-8.6% 10.2%-20.9%
miembros de la 71(14.8%)
familia
Miembros de la
. 6(1.7%) .5%-5.5% 2.3%-8.3%
familia 19(4.4%)
Personas que no
. 1(.3%) .0%-2.4% 0.1%-7.4%
son de la familia 3(.8%)
Material predominante del piso
Alfombra, ceramica
6(1.2%) 4%-3.8% 118(15.3%) 9.4%-24.1% 0.119

0 madera pulida
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Baldosa, tableta o

o 24(6.4%) 2.7%-14.4% 13831.3% 25.8%-37.5%
vinilo
Cemento, gravilla,
i 35(9.6%) 5.6%-16.2% 13336.0% 25.4%-48.3%
tabla o tierra
Material predominante de paredes
Bareque, madera o
a ) 26(7.2%) | 3.4%-14.4% 8122.1% 13.1%-34.9%
guadia
. 0.047
Ladrillo y cemento,
39(10.1%) 6.4%-15.7% 30860.6% 43.4%-75.5%
Losa
Nivel Educativo del padre
No completo la
) ] 12(3.3%) 1.3%-8.4% 41(11.3%) 6.7%-18.5%
primaria
Completo la
) ) 15(4.1%) 2.3%-7.3% 48(13.0%) 10.2%-16.5%
primaria
No termino el
) 13(3.6%) 1.6%-7.7% 75(20.0%) 14.6%-26.9%
bachillerato
Termino el
) 22(5.6%) 2.6%-11.9% 101(26.0%) 17.7%-36.3% 0.218
bachillerato
Obtuvo titulo
o 2(6%) 1%-2.3% 43(4.1%) 2.0%-8.2%
tecnolégico
Obtuvo titulo
) o 1(.1%) .0%-.5% 60(6.5%) 2.9%-14.0%
universitario
Termino estudio de
0 - 21(1.8%) .6%-5.5%
posgrado
Nivel Educativo de la madre
No completo la
) ) 13(3.6%) 1.6%-7.8% 27(7.4%) 3.6%-14.9%
primaria
Completo la
] ] 9(2.5%) 1.0%-6.0% 44 (12.1%) 8.3%-17.3%
primaria
no termino el
) 12(3.3%) 1.9%-5.6% 60(16.1%) 11.5%-22.1%
bachillerato
Termino el 0.056
) 24(6.4%) 3.0%-13.1% 107(26.4%) 18.8%-35.6%
bachillerato
Obtuvo titulo
o 2(.6%) 0.1%-4.1% 65(9.7%) 4.5%-19.9%
tecnolégico
Obtuvo titulo
] o 2(3%) 0.1%-2.0% 48(4.0%) 1.8%-8.7%
universitario
Termino estudio de 3(6%) 0.2%-2.2% 38(6.9%) 3.7%-12.6%
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posgrado

En relacion al sexo existio un mayor numero de nifios de tercero de primaria del
género masculino con dificultades en comprension lectora con un 11.2 % (42), se
evidencio un valor p< a 0.05 lo que indico que hay una dependencia entre el ser
hombre y tener dificultades en comprensién lectora (p<0.000).

En el estrato socio econdmico se observé que a medida que aumenta el estrato
disminuye la posibilidad de tener dificultades en comprension lectora, de tal
manera que en la tabla en el estrato 1 de instituciones publicas, hay 9.6% (35)
frente al estrato 6 en el que ningun nifio presento dificultades 0%. Se encontré un
valor p significativo < a 0.05, lo que indicé que las dificultades en comprension

lectora dependerian del estrato socioeconémico (p < 0.000).

Las variables personas que trabajan en el hogar y personas con quien vive el nifio,
no presentaron una relacién significativa frente a las dificultades en compresién
lectora, es decir que no hubo una dependencia absoluta en el caso de este estudio
entre estas variables y la comprension lectora, con una p > a 0.05 (p >0.559) y (p

> 0.759) respectivamente.

Respecto a las condiciones de la vivienda que incluyen material predominante del
piso y de paredes, se evidencio una relacion estadistica frente a las dificultades
en comprension lectora solamente con el material predominante de paredes para
este estudio, es decir que el vivir en condiciones cuyas casas estan construidas en
bareque, madera o guadua se relaciona con las dificultades en comprensién
lectora con un valor p < a 0.05 (p < 0.047), para este estudio se encontro 26(7.2%)

bajo esta condicion.
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Respecto al nivel educativo de los padres de los nifios que presentaron

dificultades se encontrd que el 6.4% (24) terminaron el bachillerato, encontrando

una relacion significativa entre el nivel educativo de la madre y las dificultades en

comprension lectora, es decir que a mayor nivel educativo de la madre se

presentaron menores dificultades en comprension lectora con una p< 0.05

(p<0.05). Hubo una dependencia entre el nivel educativo de la madre y tener

dificultades en comprension lectora. No se encontrd una relacion significativa entre

el nivel educativo del padre y las dificultades en comprensién lectora.

Tabla 18. Frecuencia de los factores escolares segln presencia de

dificultades de comprensién lectora en las instituciones educativas de la

ciudad de Popayén, afio 2014

Dificultades en comprension lectora Valor p
Variable Si n=65 No n= 389
Test de
n (%) IC 95% n (%) IC 95% independencia
Asistencia a clase
Siempre 48(12.8%) 8.4%-19.0% | 331(68.8%) 60.3%-76.2%
Frecuentemente 16(4.2%) 1.3%-13.0% 48(11.1%) 5.8%-20.2% 0.169
Algunas veces 1 (.3%) 0.0%-2.3% 10(2.8%) 0.7%-10.0%
Rendimiento académico
Superior 4(1.1%) .3%-3.6% 142(25.3%) 14.9%-39.5%
Medio 41(10.9%) 5.2%-21.3% 234(54.2%) 40.4%-67.5%
Inferior 15(3.9%) 2.3%-6.6 12(2.9%) 1.2%-6.7% 0,000
Deficiente 5(1.4%) 0.4%-4.3% 1(0.3%) 0.0%-2.4%
Conducta en clase
Normal 41(10.7%) 6.1%-18.0% 311(64.1%) 54.4%-72.8% 0.007
Hiperactivo 21(5.8%) 3.1%-10.6% 53(12.7%) 6.5%-23.6%
Hipoactivo 3(.8%) 3%-2.7% 25(5.8%) 3.4%-10.0%
Necesita de ayuda en el aula
No 17(4.5%) 1.7%-11.3% 217(43.3%) 30.8%-56.6% 0.029
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Si 48(12.8%) 6.3%-24.2% | 172(39.4%) 26.7%-53.8%

Percepcion de larelacién con pares

Buena 32(8.2%) 4.4%-14.7% | 303(60.7%) | 48.8%-71.4%
Regular 31(8.5%) 4.0%-17.5% 421.5% 11.5%-36.6% 0.006
Mala 2(.6%) 1%-2.4% 2(.6%) 1%-4.7%

Asistencia de padres a reuniones

Buena 35(9.2%) 5.5%-15.0% 59.2%-76.3%
324(68.4%)
0.011
Regular 27(7.2%) 2.6%-18.5% 59(13.3%) 7.2%-23.3%
Mala 3(.8%) .3%-2.4% 6 (1.0%) .3%-3.8%
Percepcién de la atencién
Prolongada 11(2.6%) 1.0%-6.4% 161(29.7%) 19.8%-42.0%
Fragmentada 27(7.2%) 2.9%-17.1% 160(37.6%) 25.5%-51.5% 0,001
Dispersa 27(7.4%) 4.3%-12.7% 68(15.4%) 9.2%-24.7%

Respecto a la regularidad de la asistencia a clase, no se encontré que esta esté
relacionada con las dificultades en comprension lectora, ya que muchos de los
nifilos que las presentaron, asistian “siempre” a clase, 12.8 % (48). Al respecto no
se encontré una evidencia significativa de la dependencia entre asistir a clase y

tener dificultades en compresion lectora con una p> 0.05 (p>0.169).

En cuanto al rendimiento académico se puedo observar que los nifios con niveles
de rendimiento “deficiente” presentaron dificultades en comprension lectora, hay
un gran numero de nifos ubicados en rendimiento “medio” y que tienen
dificultades en comprension lectora con un 10.9% (41), encontrandose una
relacion significativa de dependencia entre las dificultades en comprension lectora

y tener un mal rendimiento académico, con una p < 0.05 (p<0.000).

Respecto a las variables relacionadas con la conducta del nifio en el aula de clase:
percepcion del nivel de actividad y nivel de atencion, se encontré que tiene una

relacion significativa con las dificultades en comprensién lectora, es decir que un
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nifio con hiperactividad e hipoactividad, atencion fragmentada, atencién dispersa
tiene mas posibilidades de tener dificultades en la compresion lectora, con un valor
de dependencia p < a 0.05 (p<0.007), ( p<0.01), para nivel de atencién y la

actividad del nifio respectivamente.

Referente al trabajo con ayuda en el aula de clase, existi6 un mayor nimero de
nifios de tercero de primaria que presentaron dificultades en comprension lectora y
por lo tanto necesitaban ayuda para trabajar, 12.8% (48), se evidencio un valor p <
0.05 lo que indica que hay dependencia entre trabajar con ayuda en el aula de

clase y presentar dificultades (p < 0.029).

Respecto a la percepcién de la relaciébn con pares, se encontré que tiene una
relacion significativa con las dificultades en comprension lectora, es decir que un
nifio con regular y mala relacion con pares tenia mas posibilidad de tener

dificultades en la comprension lectora, con un valor de p < 0.05 (0.006).

En relacion a la asistencia de padres a reuniones de sus hijos, se encontré que
tiene una relacion significativa con las dificultades en comprension lectora, es decir
que un nifio con padres quienes asisten de forma “regular” o “mala” tenia mas
posibilidad de tener dificultades en la comprension lectora, con un valor de p <
0.05 (0.011).

Tabla 19. Frecuencia de los factores familiares segun presencia de
dificultades de comprensién lectora en las instituciones educativas de la

ciudad de Popayén, afio 2014

Dificultades en comprension lectora Valor p
Variable Sin=65 No n= 389
Test de
n (%) IC 95% n (%) IC 95%
independencia

Percepcién de larelacion padres e hijos
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Buena 31 (7.9%) 4.6%-13.3% 326 (66.8%) 56.8%-75.5%
Regular 32 (15.6%) | 8.6% - 26.7% 62 (15.6%) 8.6%- 6.7% 0.001
Mala 2 (0.6%) 0.1%- 4.6% 1(0.3%) 0.0%- 2.3%
Percepcién del clima familiar
Buena 30 (7.6%) 4.4%- 13.0% 314 (65.0%) 53.3% - 5.1%
Regular 34 (9.4%) 3.7% - 21.9% 73 (17.4%) 10.5%- 27.5% 0.001
Mala 1 (0.3%) 0.0% - 2.3% 2 (0.3%) 0.1% - 2.0%
Percepcién del interés de los padres por el rendimiento del nifio.
No 30 (8.3%) 3.9%-16.6% 55(12.6%) 6.1%-24.3%
Si 35 (9.0%) 5.2%- 15.1% 334 (70.1%) 55.3% - 55.3% 0:000

Respecto a la percepcién de la relacién padres e hijos se encontré que existe
relacion con las dificultades en comprension lectora, ya que la presencia de una
regular relacion entre padres e hijos puede generar dificultades en la comprension
lectora de los nifios, 15.6 % (32). Al respecto se encontré una evidencia
significativa de la dependencia entre mantener una buena relacion padres e hijos y

tener dificultades en compresion lectora con una p> 0.05 (p>0.001).

En cuanto a la percepcién del clima familiar se encontré que existe relacién con
las dificultades en comprension lectora, ya que la presencia de un clima familiar
regular puede estar relacionado con dificultades en la comprension lectora de los
nifios, 9.4 % (34). Al respecto se encontré una evidencia significativa de la
dependencia entre mantener un adecuado clima familiar y tener dificultades en

compresion lectora con una p> 0.05 (p>0.001).

Respecto a la percepcion del interés de los padres por el rendimiento de sus hijos
existe un mayor niumero de nifios de tercero de primaria que presentan dificultades
en comprension lectora cuyos padres se interesan por el rendimiento académico,

9.0% (35), se evidencio un valor de p <0.05, lo que indico que hay dependencia
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entre las dificultades de comprension lectora y el poco interés de los padres por el

rendimiento de sus hijos (p<0.000).
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9. DISCUSION

Teniendo en cuenta que el objetivo del estudio fue determinar la prevalencia y los
factores de riesgo familiares, escolares y sociales relacionados con las dificultades
en comprension lectora, la discusion se centrara en sustentar dichas relaciones no
solo a partir de los resultados si no a partir de teorias y diferentes estudios
abordados en esta investigacion. El andlisis bivariado se hizo a partir de la relacion
de la variable estudio “dificultades en comprension lectora” clasificada de manera

dicotomica (si— no) comparada con los factores mencionados.

Utilizando un muestreo complejo probabilistico, estratificado por conglomerados
este estudio encontré que la prevalencia de dificultades en comprension lectora en
la poblacion estudiada, ajustada por el factor final de expansion, fue de 17.3%
(1C95%:10,1 — 28,0), frecuencia menor al Ultimo valor que report6 las PIRLS® y
también menor al presentado por el MEN® en Colombia sobre prevalencia de
dificultades encontradas en las pruebas SABER 2012 y 2013, y similar al
encontrado por el ICFES-MEN®% en las instituciones educativas de Popayan
(=20%). Datos semejantes se han reportado desde hace algunos afios por el
MEN?®¢ en pruebas realizadas en los afios 2004, 2006, 2009 y 2012, que indican
que para el caso de los estudiantes de tercer grado han presentado un bajo
desemperio y se ubican en el nivel minimo en el area de lenguaje; casi la mitad de
los alumnos del pais de este grado tienen dificultades, ya que en general realizan
una lectura fragmentada de textos; no logran resolver situaciones que impliquen

una mayor complejidad en la interpretacion lectora. Por su parte, en Peru y Bolivia

% COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Colombia en Pirls. Santafé de
Bogota: ICFES, 2011.
% COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia para la lectura e interpretacion de los reportes de
resultados institucionales. Santafé de Bogota: MEN, 2012.
% COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Resultados de las pruebas saber
3°, 5°, 9°. Santafé de Bogota: ICFES, 2012. P. 1.
% COLOMBIA. Ministerio de educacién nacional. Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal. Santafé de Bogota:
MEN, 2012.
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segun la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE)Y, el 69% de los estudiantes de

primaria tienen dificultades en comprension lectora.

Asi mismo, el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE)®,
evalué y comparo el desempefio alcanzado por estudiantes latinoamericanos de
tercero y sexto grado en las areas de lenguaje, matematicas y ciencias de la
naturaleza, y buscO explicarlo a partir de distintos factores escolares. Los
hallazgos sobre el desempeiio en lectura indicaron que solo una cuarta parte de
los estudiantes de tercer grado de primaria (19,3%) de 16 paises participantes
localizaron en el texto informacion con un solo significado, reiterada y aislada de
otra, destacada y muy breve (palabras o frases) mientras que un 6,7% del total no
lo hicieron; el 44% confinaron en medio de un texto breve informacion que debe
ser distinguida de otra, identificaron solo palabras de un solo significado, lo cual no

es acorde a su edad y desarrollo.

De la poblacion total evaluada en las instituciones publicas y privadas, el mayor
porcentaje se ubico en el nivel satisfactorio (77.9%), esto quiere decir que los
nifos son capaces de leer y comprender varios tipos de textos, especialmente los
narrativos e informativos, identificar su estructura, su propésito e intencion
comunicativa, mediante la recuperacion de informacion explicita y alguna implicita
segun el MEN®°. Sin embargo es de aclarar que dada la forma de calificacion de la
prueba, muchos nifios estaban en el limite inferior del nivel satisfactorio indicando

que podrian tener niveles bajos de desempefio en comprensién lectora.

% ESPINDOLA, Ernesto y LEON, Arturo. La desercion escolar en américa latina: En: Un tema prioritario para
la agenda regional. América Latina. 2002. Vol. No, N°. 30. P. 39, 62.

% ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA EDUCACION LA CIENCIA Y LA CULTURA.
Primer reporte de los resultados del segundo estudio regional comparativo y explicativo. Santiago de Chile:
UNESCO, 2008. P. 104, 108.

% COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia para la lectura e interpretacién de los
reportes de resultados institucionales. Santafé de Bogota: MEN, 2012.P. 19.
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Un porcentaje de nifilos y que beneficia a las instituciones de caracter privado, se
encontré en el nivel avanzado (36.2%), es decir que estos nifios estan en la
capacidad de lograr una comprension global de textos narrativos e informativos
cortos, de estructura simple y con contenidos cercanos a la cotidianidad,
relacionar partes del contenido para inferir y deducir informacion sobre los
personajes, la voz que habla o los hechos que se mencionan en el texto segun el
MENlOO

En los niveles minimo y deficiente se encontraron bajos porcentajes (16.9%) y
(0.3%) respectivamente, que desfavorecen a las instituciones de caracter publico.
Los niveles minimo y satisfactorio indican que estos nifios solo estan en la
capacidad de ubicar informacion dentro del texto a partir de marcas textuales
evidentes o facilmente identificables, establecer relaciones temporales entre
eventos del texto cuando estan ordenados dentro de la misma linealidad del
escrito, asimismo, recuperar la informacién explicita y local, reconoce siluetas
textuales, principalmente cuando le son familiares por su cotidianidad como la
carta, el poema o las adivinanzas, identificar la intencibn comunicativa en actos de
habla simples y de uso cotidiano, esto correspondiente al nivel minimo y para el
nivel deficiente no supera las preguntas de menor complejidad de la prueba segun
el MEN10?

En Colombia la evaluacion de dificultades en comprension lectora, se realiza
desde las Instituciones de educacién municipal y departamental bajo la direccién
del MEN, por tanto la informacién sobre la prevalencia de este evento proviene de
un contexto institucional. Se presenta en los resultados de las pruebas SABER!%?
a nivel local, por instituciones educativas que ha aumentado el nUmero de nifios

en el nivel satisfactorio, mas de la mitad aun se encuentran en niveles minimos y

100 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares en lengua castellana. Santafé de
Bogota: MEN, 1998.P. 37.
101 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia para la lectura e interpretaciéon de los reportes de
resultados institucionales. Santafé de Bogota: MEN, 2012.P. 19.
102 COLOMBIA. Ministerio de educacién nacional. Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal. Santafé de Bogota:
MEN, 2012.
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deficientes, mientras que un porcentaje bajo se ubicO el nivel avanzado

encontrando relacion con los resultados de la investigacion.

La presente investigacion estimé la prevalencia del evento a nivel de instituciones
educativas publicas y privadas, mediante la busqueda y seleccion de nifios
escolares de tercero de primaria, encontrando una ocurrencia diferente a las
reportadas en poblaciones con diversas condiciones de riesgo o vulnerabilidad, lo
que muestra que el contexto socio-demograficos, escolar y familiar influencia el
comportamiento del evento y que de acuerdo a las caracteristicas propias de cada
sector publico o privado se podrian desplegar metodologias eficientes de
busqueda basadas en la comunidad que mejoran aun mas la deteccién de
dificultades en comprension lectora, tal como se ha implementado en otro paises.
Sobre esto, Bolafios y Lépez-Higueral®® mencionan sobre la influencia de la
politica educativa, que si bien se esfuerzan por crear proyectos de aula para
favorecer la lectura, en su mayoria no son eficientes y recalcan la importancia de
considerar al lenguaje como portador de ideas sociales, para transferir mensajes
que pretenden influir en las conciencias individuales, y por tanto modelar
actuaciones de todo un conjunto social, esta idea de lenguaje permitiria dar
sentido a las tareas de lectura y quiza cambiar el modo de verlas, lo que incidiria

positivamente sobre los niveles de comprension.

Con respecto a la relaciones entre las dificultades en comprensiéon lectora y el
caracter de las instituciones, se encontrd6 en primer lugar que hay una mayor
presencia de dificultades en los nifios de instituciones educativas del sector
publico, resultados que coinciden por lo encontrado en otras investigaciones como
la realizada en Brasil por Carvalho CA, Avila CR, Chiari B1%4 quienes también

encontraron que los nifios del sector privado presentaron un mejor desempefo en

103 BOLANOS, Lucy Mar y LOPEZ, Amparo. La investigacién sobre la comprensién lectora. En: La comprension lectora en el
contexto de la teoria sociocultural. Santiago de Cali. 2011. Vol. 1, Capitulo 1. P. 20.
104 CARVALHO, Carolina; AVILA, Clara y BATISTA, Adriana. Niveles de comprension lectora en escolares. En: Scielo. Sao
Paulo Brasil. 2009. Vol. 23, N° 4. P. 1, 8.
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comprension lectora, especificamente en cuestiones relacionadas con la
identificacion de informacién implicita del texto, en comparacion con los

estudiantes de las escuelas publicas.

Una explicaciéon conceptual a este resultado es la propuesta por Cassany%, quien
refiere que la lectura es un proceso que si bien implica unos pasos bioldgicos y
lingUisticos, se interrelaciona con aspectos socio-culturales, con lo que se refiere
al contexto y situaciones determinantes a nivel familiar, social y escolar que
pueden afectar las competencias en lectura y especificamente en la comprension
lectora, lo que podria relacionarse con las condiciones sociales y econémicas a las
que se enfrentan los nifios matriculados en escuelas publicas podrian ser
desfavorables en relacién a aquellos que cursan sus estudios en instituciones del

sector privado.

Asi mismo los resultados del ICFES tras la aplicacion de las pruebas SABER1% 3°,
5° y 9° a los estudiantes de todo el territorio nacional que cursaban estos tres
grados en establecimientos educativos oficiales y privados, encontraron en
Popayan un mejor desempefio en los nifios de instituciones privadas encontrando
en estas Ultimas mayores porcentajes en los niveles satisfactorio y avanzado 41%
y 32% respectivamente, que indica que no tenian dificultades en comprension
lectora y en consonancia con la cifras en total en Colombia. Esto resultados
coinciden con los encontrados en les presente estudio realizado en intuiciones

educativas de Popayan.

Sobre la relacién sexo y dificultades de comprension lectora, en el estudio se
identificd dependencia entre el ser hombre y tener una dificultad de comprension,

al respecto el informe del compendio mundial de la educacién para el afio 2010

105 CASSANY, Daniel. Construir la escritura. En: titulo del libro. Espafia. 2001. Vol. 2, N°. 2. P. numero
1% COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Resultados de las pruebas
saber 3°, 5°, 9°. Santafé de Bogotéa: ICFES, 2012. P. 1, 3.
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publicado por la UNESCO*” refiere que es mucho mas frecuente encontrar nifios
del sexo masculino con dificultades asociadas al aprendizaje de la lectura, por lo
tanto los resultados de esta investigacién coinciden con los resultados de estudio
mencionado. La diferencia de resultados entre nifios y nifias parece estar asociada
a aspectos relacionados con constructos teéricos que refieren que los nifios por
condiciones biolégicas y socioculturales, parecen rendir menos en actividades

relacionadas con el lenguaje.

Sobre la relacion entre dificultades en comprension lectora y estrato
socioeconémico, en el estudio se encontré evidencia estadistica de que estos
estan estrechamente relacionados, lo que también se observé en los resultados de
la prueba SABER!® para la ciudad de Popayan, en los que se destaca que los
nifos de estratos socioecondmicos bajos se ubicaron en niveles minimos de
desempefio. Al respecto, los resultados de la investigacion realizada en México
por Jorge Carlos Herrera Silva y colaboradores'®® refieren que el estrato
socioeconomico bajo tiene relacion con las dificultades escolares de la poblacion,
ya que este parece ser directamente proporcional al bajo desempefio en lectura y
escritura. Vuelve a parecer los factores socioculturales como determinantes para

el rendimiento en actividades escolares a la que no escapan las tareas de lectura.

La no dependencia identificada en el estudio entre las variables personas que
trabajan en el hogar y personas con quien vive el nifio frente a la comprension
lectora contraria articulos investigativos tales como el de Gladys Jadue''®, quien
refiere que un posible hacinamiento en los hogares de bajo estrato social produce

tensiones intrafamiliares, afecta la concentracion, capacidad de retencién, lo que

197 ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA EDUCACION LA CIENCIA Y LA CULTURA. Los aprendizajes
de los estudiantes de américa latina y el caribe. Santiago de Chile: UNESCO, 2008. P. 104, 108.

18 27 MUNOZ, Isabel y PEREZ, Liliana. Variacién de la comprension y produccién textual después de una intervencion
fonoaudiolégica en nifios de tercero de primaria en cuatro escuelas de Popayan. Popayan Cauca. Vol. 1. P. numero

19 HERRERA, Carlos; TREVINO, Aida y NAVARRETE, Gutberto. Factores de riesgo asociados a falta de competencia para
la comprensién lectora en nifios de primaria. México. 2009. P. 1, 9

110 JADUE, Gladys. Actores ambientales que afectan el rendimiento escolar de los nifios provenientes de familias de bajo
nivel socioeconémico y cultural. En: Scielo. Valdivia. 1997. N°. 23. P. 1.
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incide directamente en el desarrollo escolar de los nifios. Asi mismo Caplan!t!
indica que un clima familiar desfavorable dado por la ausencia de
acompanamiento a los nifios debido a las jornadas laborales de los familiares
incide directamente en el rendimiento escolar de los nifios viéndose afectada la
comprension lectora. Las diferencias de resultados entre la presente investigacion
y los antecedentes, podrian explicarse si se asume que a pesar de las jornadas

laborales, los padres dedican tiempo a las tareas escolares.

La asociacion que se encuentra entre la variable material predominante de las
paredes de la casa y las dificultades en comprension lectora puede explicarse por
la interaccién entre las condiciones de bienestar de una persona, en este caso de
los nifios y su participacion en diferentes contextos, es decir que las precarias
condiciones de la vivienda estan estrechamente asociadas a los niveles
socioeconémicos bajos. Esto se puede evidenciar en el estudio realizado por
Jorge Carlos Herrera Silva y colaboradores'?, quienes refieren que el material de
construccion de las viviendas genera indisposicion para el trabajo afectando el

bienestar del nifio, poniendo en riesgo el desarrollo escolar.

La relacion entre la comprension lectora y el nivel de escolaridad de la madre, esta
ampliamente sustenta, autores como Aram y Levin!'3, indican que aunque una
buena formacion académica de los padres es importante, es especialmente la de
la madre la que genera un ambiente cultural positivo que favorece el rendimiento
escolar. Lo anterior se relaciona con las tareas de cuidado que generalmente por
razones culturales son atribuidas a la madre, por tanto una mama con un buen

nivel de escolaridad aportaria significativamente a las exigencias escolares de sus

111 CAPLAN, David, citado por RUIZ DE MIGUEL, Covadonga. Factores familiares asociados al bajo rendimiento. Espafia:
Revista complutense de educacion, 2001, p.47.
112 HERRERA, Carlos; TREVINO, Aida y NAVARRETE, Gutberto. Factores de riesgo asociados a falta de competencia para
la comprension lectora en nifios de primaria. México. 2009. P. 1, 9.
113 ARAM Y LEVIN, citado por CARPIO, Maria de la villa. El papel de la familia en el desarrollo de la comprension lectora en
el cambio de educacion primaria a secundaria. Electronic Journal of Research in Educational Psychology. Almeria Espafia.
2012. P. 135, 136.
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hijos. El realizado por Lozano Diaz''4, sobre los Factores personales, familiares y
académicos que afectan el fracaso escolar en Espafia, encontré en los resultados
la influencia directa de variables como el nivel académicos de los padres, el
género, la motivacion y las relaciones sociales en clase entre otros, encontrando

semejanzas al presente estudio.

Referente a los factores escolares, los resultados demostraron que un nifio que
asiste siempre a clase puede tener o no dificultades en comprensién lectora. Lo
anterior resulta contrario a los resultados de la investigacion de Carlina Lucero
Enriquez y colaboradores!!® quienes encontraron que el historial de ausentismo de
los nifios a la escuela genera bajo rendimiento académico. Esta oposicion de
resultados, daria paso a otras explicaciones de las dificultades en comprension

lectora en el caso de la presente investigacion.

Las dificultades en comprensién lectora tienen una estrecha influencia sobre el
rendimiento académico, lo cual se evidencio en este estudio en el que los
resultados mostraron que los nifios que tenian un rendimiento superior tenian
menos dificultades, comparados con los nifios que tienen rendimiento académico
inferior y deficiente. Esta relacion ha sido expuestas en el Informe sobre desarrollo
humano realizado por la United Nations Developmen®®, que ratifica que el
proceso de lectura participa en el aprendizaje de todas las areas escolares y por
tanto quien tenga dificultades en comprension lectora tendra dificultades para
trabajar con textos de las diferentes areas, viéndose afectado el rendimiento
escolar. Ademas, la lectura como proceso también acompafa la escritura lo que
indicaria que las dificultades en comprension podrian afectar tareas de produccion

escrita.

114 | OZANO DIAZ, Antonia. Factores personales, familiares y académicos que afectan al fracaso escolar en la educacion
secundaria. En: Revista electrénica de investigacion psicoeducativa y psicopedagdgica. Almeria Espafia. 2007. Vol. 1, N° 1.
115 ENRIQUEZ, Carlina, et al. Factores de riesgo asociados a bajo rendimiento académico en escolares de Bogota. En:
Scielo. Santafé de Bogota. 2013. Vol. 15, N°. 26. P. 1, 13.

116 ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA EDUCACION LA CIENCIA Y LA CULTURA. Los aprendizajes
de los estudiantes de américa latina y el caribe. Santiago de Chile: UNESCO, 2008. P. 104, 110.
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Sobre las dificultades en comprension lectora, nivel de actividad del nifio y nivel de
atencion, en el estudio se encontré relacion entre estas y la presencia de
dificultades en comprension lectora. Esto es confirmado por Francisco Fernandez
Martinez y colaboradores!!’ que refieren que la inatencién puede afectar el trabajo
en clase y la actuacion académica, lo que influye negativamente en el contexto
escolar, debido a que estos nifios presentan dificultades para mantener la atencién
al realizar diversas tareas, presentado un comportamiento cognitivo impulsivo con
el riesgo de presentar un alto nivel de actividad motora. Ademas, los altos niveles
de actividad y de inatencion interfieren en los dispositivos basicos de aprendizaje,
la memoria operativa y las habilidades de autodireccion, lo que también explicaria

la presencia de bajos niveles de desempefio en tareas de lectura.

En el estudio se identific6 dependencia entre necesitar ayuda o apoyo en el aula y
la percepcién de la relacion con pares con la presencia de dificultades en
comprension lectora, esto es corroborado por Pianta y colaboradores!'®, quienes
refieren que los niveles de actividad comunicativos y contacto con los pares
ofrecen un soporte para el comportamiento, desde esta perspectiva las relaciones
fuertes entre estudiantes y profesores, puede proveer motivacion para dedicar
tiempo y promover el éxito académico de los nifilos. Los nifilos que tienen
rendimiento académico bajo, suelen requerir de mas apoyo en sus tareas por

parte de profesores y el acompafiamiento de sus pares.

Sobre la asistencia de los padres de familia a las reuniones programadas en el
colegio, se relaciond con la prevalencia de dificultades en comprension lectora
segun los resultados del estudio; la oportunidad de presentarlas es mayor cuando
la asistencia es mala en comparacion cuando la asistencia es buena. Aunque en

la literatura no se reportaron estudios al respecto, esto es corroborado por

117 FERNANDEZ, Francisco. Dificultades del alumnado con trastorno por déficit de atencién con hiperactividad en el aula:
implicaciones para la formacién docente. Espafia. 2003. N°. 21. P. 4.

118 PIANTA, Robert, citado por TREBBAU, Katharina. Influencia del sexo, nivel socioeconémico, factores del apego y la
relacion maestro alumno sobre el nivel académico en nifios de 5to y 6to grado. Venezuela, 2007, p. 10.

105



Shiefelbaum y Simmons!!®, que refieren que es importante el papel de los

progenitores en el progreso y desarrollo educativo de los nifios.

La percepcion que los profesores tienen sobre la relacion padres e hijos y la
presencia de dificultades en comprension lectora, resultd en una relacion de
dependencia, en este estudio los nifios que segun percepcion del profesor tenian
una relacion regular con sus padres eran quienes mas presentaban dificultades de
comprension lectora. Contrario a lo anterior a influencia que tiene la relacion
padres e hijos sobre el rendimiento académico y posterior desempefio en
comprensién lectora ha sido demostrada por Caplan y colaboradores!?® quienes
refieren que el nivel de cohesion familiar y las relaciones entre padres e hijos son
una muestra predictora del rendimiento escolar y las competencias lectoras. El
hecho de contar con un padre o madre que acompafien el proceso escolar es visto

por lo hijos como un factor facilitador y protector.

Relacionado con lo anterior, la percepcion que los docentes tienen sobre el clima
familiar guarda estrecha relacion con la presencia de dificultades en comprension
lectora, ya que los nifios que presentaron un clima familiar regular también fueron
quienes mas presentaron dificultades de comprension. La influencia de la variable
percepcion del clima familiar sobre la presencia de dificultades en comprension
lectora ha sido ratificada por Anderson y Stokes'?! quienes indican que el
ambiente familiar puede contribuir de diversas formas al aprendizaje, por un lado
puede proporcionar oportunidades de interaccién con la literatura contribuyendo a
adquirir una adecuada comprension lectora o por el contrario truncar el adecuado

desempeiio de comprension cuando no existen apropiadas relaciones familiares.

119 SCHIEFELBAUM, E y SIMONS, I. Revista electronica y psicoeducativa y psicopedagdgica, Citado por LOZANO, Antonia.
Relaciones entre el clima familiar y el fracaso escolar en la educacién secundaria. Almeria Espafia, 2003, p. 47
120 CAPLAN, David, citado por RUIZ DE MIGUEL, Covadonga. Factores familiares asociados al bajo rendimiento. Espaia:
Revista complutense de educacion, 2001, p.47.
121 ANDERSON, A y STOKES, Jonathan, citado por CARPIO, Maria de la villa. El papel de la familia en el desarrollo de la
comprension lectora en el cambio de educacién primaria a secundaria. Electronic Journal of Research in Educational
Psychology. Almeria Espafia. 2012. P. 7.
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Finalmente, en el estudio se identificé dependencia entre la percepcion de
profesor sobre el interés de los padres por el rendimiento del nifio y tener
dificultades de comprension lectora, referente a esto Castejon y Pérez!??
manifiestan que existen relaciones directas sobre el rendimiento de la percepcion
del estudiante sobre la importancia que sus padres conceden en casa. Lo anterior
significa que los nifios que reciben un mensaje de preocupacién positiva de los
padres sobre su rendimiento académico, pueden preocuparse mas por avanzar en
su proceso escolar, frente a aquellos que no tienen retroalimentacién de sus

progenitores o cuidadores al respecto.

Las ventajas y beneficios del estudio, que por su disefio observacional analitico de
corte transversal permitio la obtencion de la informacion en un periodo de tiempo

relativamente corto y a menor costo al ser comparado con estudios longitudinales.

Esta investigacion tiene la limitacién por ser un estudio de corte transversal en el
cual no es posible establecer la direccionalidad de la exposicion y el evento
dificultades en comprension lectora, dado que el tiempo de evolucion de los estas
dificultades podrian modificar las exposiciones. Sin embargo, su disefio tuvo la
ventaja que los individuos fueron los nifios de los sectores publico y privados

evaluados en el aula de clase en un espacio y ambiente propicio.

12 CASTEJON, Juan Luis y PEREZ, Antonio. Un modelo casual explicativo sobre la influencia de las variables psicosociales
en el rendimiento académico. En: revista de orientacion pedagogica. Espafia. 1998. Vol. 2. N°. 50. P. 106.
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10. CONCLUSIONES

La prevalencia encontrada en el estudio para las dificultades en comprension
lectora fue de 17.3%, lo cual se asemeja a la reportada por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) en el afio 2013 a nivel nacional, con un porcentaje de
20%.

Con respecto al caracter de las instituciones publicas y privadas, se concluye que
este se convierte en un factor de relacion importante frente a las dificultades de
comprension lectora. Los nifios matriculados en el sistema educativo publico,
tienen mayor riesgo de presentar dificultades de comprension. Explicaciones
derivadas de la carencia de recursos fisicos, financieros y humanos, aparecen en
el panorama, para relacionar el porqué de los bajos niveles de desempefio en

tareas de comprension.

En cuanto a los factores sociodemograficos se confirmé que el nivel educativo de
los padres, particularmente el de la madre, estrato socioeconémico bajo, sexo y
condiciones de la vivienda estan estrechamente relacionados con la aparicion de
dificultades en comprension lectora, lo que podria explicar que ciertas condiciones
en las que vive un individuo afectan el bienestar personal y a la vez interfiere en su

desemperio en diferentes ambitos de la vida, entre ellos el escolar.

Referente a los factores familiares, los resultados demostraron que el clima del
hogar, la relacion padres e hijos y el interés de los primeros por el proceso
educativo de sus nifios, interfiere directamente con la comprension lectora. Por lo
tanto, la adecuada unién familiar y la preocupacion de los progenitores o
cuidadores por el desarrollo de sus hijos, parecen contribuir en el proceso escolar,
lo que incluye el desempefio en lectura, escritura y otras areas de interés
educativo.
108



Sobre la relacién de los factores escolares y la comprensién lectora, se encontré
que caracteristicas relacionadas directamente con el nifio, tales como su nivel de
atenciéon y actividad en el aula, rendimiento académico, asistencia de padres a
reuniones, percepcion de la relacion con pares, influyen directamente sobre el
nivel de desempefio en comprension lectora. Estos hallazgos documentados
ampliamente permiten visibilizar la problematica en las aulas de clase sobre
aquellos a los que las tareas escolares les representan un desafio en el que

reciben poco acompafamiento.

Los resultados del estudio permitieron confirmar la existencia de dificultades de
comprension lectora, ademas que no son solo un problema exclusivo de los
procesos que el sujeto pone en marcha cuando se enfrenta a un texto, por el
contrario, dichas dificultades tienen una serie de asociaciones a factores sociales,
escolares y familiares que confirman que el aprendizaje no solo de la lectura, sino
de cualquier area estda mediado por todo aquello que rodea el individuo que lo

afecta positiva 0 negativamente.

Los instrumentos para la recoleccién de datos y el tipo de calificacion empleados

en el presente estudio, fueron efectivos para alcanzar los objetivos propuestos
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11. RECOMENDACIONES

Se sugiere para otros proyectos relacionados con el tema y la poblacion, adoptar
el instrumento de evaluacién retomado en el presente estudio, recalcando la
importancia de realizar el mismo método de calificacién que se utilizé para esta

area.

En concordancia con lo estipulado en las politicas de Educacion Nacional del
MEN, es importante promover estrategias de promocion, prevencion e intervencion
basadas no solo en el avance del conocimiento de las dificultades en
comprension lectora, sino en acciones directas hacia la nifiez y su entorno, como
determinantes sociales, familiares y/o escolares enfatizando en la importancia de
incluir en las instituciones educativas, un equipo de profesionales conformado por
psicologo, terapista ocupacional y fonoaudidlogo, para la realizacion de un trabajo
interdisciplinario que contribuya a la solucion de las dificultades escolares, que
afectan la salud comunicativa, en ese caso las habilidades en comprension

lectora.

Es importante tomar los resultados de este estudio como antecedente para futuras
investigaciones, que quieran abordar los factores sociodemograficos ya
mencionados y las alteraciones escolares, para asi tener un panorama social y
ambiental de las dificultades en comprension lectora, al tiempo que se visibiliza la
accion fonoaudioldgica no solo en la labor de intervencion sino en la investigacion
de problemas educativos. De lo anterior se deriva la necesidad obligada de
incrementar la vinculacion de Fonoaudiélogos en las secretarias de educacion,

instituciones educativas y grupos asesores.

Resulta necesario que el programa de Fonoaudiologia continle avanzando en

procesos investigativos similares a este, que le permita no solo conocer las causas
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gue generan las dificultades en comprension lectora, sino que se conviertan en un
insumo para proponer estrategias de intervencidn que impacten sobre el campo

educativo.
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ANEXO 1

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARENTAL

A continuacion se presenta un proyecto de investigacion a desarrollar como
trabajo en la maestria en epidemiologia de la Universidad del Valle.

Titulo del proyecto:

PREVALENCIA DE LAS DIFICULTADES EN COMPRENSION LECTORA Y
FACTORES SOCIALES, FAMILIARES Y ESCOLARES RELACIONADOQOS, EN
NINOS DE TERCERO DE PRIMARIA DEL MUNICIPIO DE POPAYAN. 2014

Estudiante Maestria en Epidemiologia.
Isabel Muiioz Zambrano

JUSTIFICACION DEL ESTUDIO.

Este es un proyecto de investigacion, el cual consistird en la evaluacion y analisis
de la competencia o comprension lectora de los nifios de 3° de primaria y los
factores sociales, familiares y escolares, con el fin de conocer la prevalencia de las
dificultades en estas areas y que tanto se relacionan con los factores
mencionados.

En este grado deben tener un desarrollo satisfactorio del proceso de comprension,
segun los lineamientos curriculares del ICFES; MEN, por lo tanto, se pretende
evaluar la lectura para determinar si existen dificultades y establecer una posible
relacion con los factores sociales, familiares y escolares

METODOLOGIA

Este estudio es trasversal y se llevara a cabo la evaluacion a su hijo (a) en el area
de comprensién lectora, lo anterior para detectar las dificultades méas frecuentes
en esta area. Se utlizard& como instrumento de evaluacion la prueba ICFES-
SABER 2012 para lenguaje, en donde se utiliza lecturas de diversos niveles de
complejidad; a las cuales el nifio respondera a unas preguntas planteadas en cada
una. Las sesiones de evaluacion seran de 30 a 40 minutos.

En este estudio participaran a los nifios de 3 grado escolar, de 22 instituciones
educativas (15 colegios publicos y 7 colegios privados), para seleccionar de
manera aleatoria 15 conglomerados, para escoger un total de 537 nifos.
Posteriormente se aplicara un cuestionario al profesor director de cada curso con
una duracion de 15 minutos y otro a los padres de familia de los nifios
seleccionados por un tiempo similar.
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BENEFICIOS DEL ESTUDIO

El beneficio para los nifios e instituciones educativas, se basa en el conocimiento
de los resultados del estudio, a partir de las dificultades encontradas en los nifios
de manera individual. Es decir de como se encuentran los nifios en el desempefio
de la comprension lectora; a partir de la cual Ila instituciébn puede iniciar
estrategias de mejoramiento en el pénsum académico, a partir de capacitaciones.
De igual manera se puede reportar y remitir a los nifios cuyo nivel de desempeifo
este entre insatisfactorio y minimo a atencion terapéutica por profesionales
idoneos en el tema.

Con este estudio se tendra una informacion oportuna sobre el nimero de nifios
gue en las escuelas publicas y privadas tienen estas dificultades, y establecer un
indicador que promueva en las entidades territoriales como la secretaria de
educacién acciones para el control y reduccién de este evento.

Crear conciencia de que la educacion, es un indicador del indice de Desarrollo
Humano de cada pais, y que la cobertura y el fomento de la calidad en la
educacion es el pilar del progreso de una nacién, tal y como lo manifiesta el
programa de las naciones unidas ONU.

RIESGOS ASOCIADOS CON EL ESTUDIO Y CONFIDENCIALIDAD

El estudio por tratarse de un procedimiento no invasivo, no tiene riesgos para la
salud e integridad del nifio, (Res. 8430). Los riesgos del estudio son de caracter
confidencial sobre la informacion obtenida de cada nifio, pero los resultados seran
sistematizados y se nombrara un miembro del grupo de investigacion para la
custodia de dicha informacion, quien se responsabilizara de la organizacién de la
base de datos y del proceso de andlisis de la misma; los datos de los sujetos de
estudio estaran codificados en un nimero o similar de manera que no se revele su
identidad. La revelacion de la informacion estard sujeta a las consecuencias
juridicas a que dieren lugar.

No se permitird la discriminacion étnica, social, econémica, laboral, cultural ni
ninguna otra indole al sujeto de estudio y para ello se salvaguardar de manera
confidencial la informacion pertinente. Como parte de la confidencialidad, estos
resultados no se podran utilizar para otro tipo de estudios diferentes al propuesto.

Investigador encargado de la custodia de resultados: Fon. Isabel Mufioz
Zambrano, cc: 30323483, docente Programa de Fonoaudiologia. Tel. 3014062765.

RESPONSABILIDAD DEL PARTICIPANTE
Su hijo debe asistir a 1 sesion de evaluacién que se llevara a cabo en el colegio en

horas de la mafiana, la cual no tendra ningun costo.
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COMPENSACION

No existen compensaciones, al finalizar el estudio aproximadamente en 2 meses,
se entregara un informe general de los resultados a la institucion y a los padres de
familia. La participacion de su hijo no tendra ningun costo, porque seran asumidos
por los investigadores.

VOLUNTARIEDAD

Usted esta siendo invitado a autorizar la participacion de su hijo en este estudio de
investigacion. Antes de decidir si participa o no, debe conocer y comprender cada
uno de los siguientes apartados. Este proceso se conoce como consentimiento
informado, Siéntase con absoluta libertad para preguntar sobre cualquier aspecto
que le ayude a aclarar sus dudas al respecto.

Una vez que haya comprendido el estudio y si usted desea participar, entonces se
le pedird que firme esta forma de consentimiento, de la cual se le entregara una
copia firmada y fechada.

* No habra ninguna consecuencia desfavorable para su hijo, en caso de no
aceptar la invitacion.

La participacion es libre y voluntaria; si decide que su hijo participe en el estudio,
puede retirarse en el momento que lo desee, -aun cuando el investigador
responsable no se lo solicite-, informando las razones de su decision, la cual sera
respetada en su integridad.

* En el transcurso del estudio usted podra solicitar informacién actualizada sobre el
mismo, al investigador responsable.

+ Si considera que no hay dudas ni preguntas acerca de su participacion, puede, si
asi lo desea, firmar la Carta de Consentimiento Informado que se anexa a este
documento.

Si se presentan alguna duda puede contactarse con:

- Fon. Isabel Muiioz Zambrano, cc: 30323483, docente Programa de
Fonoaudiologia. Tel. 3014062765

-Mgr Angela Cubides, docente Escuela de Salud Publica - Universidad del Valle.
Tel 3148301883

-Comité de ética de la Facultad de Salud. Tel 2- 5185677 o0 2- 5185686

CONSTANCIA DEL PADRE
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CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

He leido y comprendido la informacion anterior y mis preguntas han sido
respondidas de manera satisfactoria. He sido informado y entiendo que los datos
obtenidos en el estudio pueden ser publicados o difundidos con fines cientificos.
Convengo en patrticipar en este estudio de investigacion.

Recibiré una copia firmada y fechada de esta forma de consentimiento.

Firma del padre o tutor del nifio
Esta parte debe ser completada por el Investigador (o su representante):

He explicado al Sr(a). la naturaleza y los propositos de la
investigacion; le he explicado acerca de los riesgos y beneficios que implica la
participacion de su hijo (a). He contestado a las preguntas en la medida de lo
posible y he preguntado si tiene alguna duda.

Acepto que he leido y conozco la normatividad correspondiente para realizar
investigacion con seres humanos y me apego a ella.

Una vez concluida la sesién de preguntas y respuestas, se procedera a firmar el
presente documento.

Testigo- Fecha

Testigo -Fecha

Firma del investigador- Fecha.
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ANEXO 2

RESPONDE LA PREGUNTA 1 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO:

Un pastor conducia su rebano al campo,
cuando se dio cuenta de que unas cabras
salvajes se habfan mezclado con las suyas.

En la noche las llevé a todas a un refugio.
Como al dia siguiente estallé una gran
tormenta, no pudo sacarlas a pastar y
debié mantenerlas encerradas. Al darles
de comer, a las cabras propias les echo el
pasto estrictamente necesario para cue
no se murieran de hambre. En cambio, a
las cabras salvajes les aument6 la racién
con el fin de atraerlas.

Cuando pasd el mal tiempo, el pastor
saco el rebano a la pradera. Al verse
libres, las cabras salvajes escaparon
corriendo hacia la montaria.

Irritado, el pastor les grité:

—iDesagradecidas, me abandonan después
de los cuidados especiales que tuve con
ustedes!

Sin dejar de correr, las cabras salvajes le
respondieran:

—Desconfiamos de ti. Si a nosotras que
fuimos tus huéspedes de una noche nos
trataste mejor que a tus viejas amigas, es
evidente que si vinieran otras cabras, nos
despreciarias por ellas.

V—

1. Las cabras salvajes consideran que el pastor es

del texto.

A, grunon.
B. salvaje.
C. viejo.
D.  traicionero.
Competencia Comunicativa - lectora
Componente Semantico
Afirmacion Recupera informacién implicita en el contenido
Respuesta correcta | D

En este caso se espera que el estudiante deduzca una caracterfstica del personaje, Segin sus acciones y sus relaciones con los otros personajes.
Las cabras salvajes o consideran traicionero porque fue capaz de tratarlas mejor a ellas que a sus antiquas cabras, y por esto creen que no
es incondicional, ya que si llegarn nuevas cabras él las despreciarfa a ellas.

Nivel Avanzado
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Ejemplo de lecturas de la prueba de comprensién lectora

icfes
saber 3°, 5°y 9° M GUiAS

RESPONDE [A PREGUNTA 2 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO:

EL AGUA

¢Por qué hay que| [ Porque se puede acabar.
(Y con qué nos vamos a
banar? jNo podré lavar a
mis munecos!{No existiran
las piscinas!

cuidar el agua?

No solo por eso; si no hay agua,
tendremos mala nutricién, hambre y
enfermedades. Por eso el agua es el
principal recurso natural.

2. ;Por qué el agua es el principal recurso natural?

Porque hay muy poca agua y se puede acabar.

Porque si no hay agua tendremos mala nutricion, hambre y enfermedades.

0w P

Porque si se agota el agua no existiran las piscinas.

D. Porque sifalta el agua no podremos bafnarnos ni lavar los mufecos.

Competencia Comunicativa - lectora

Componente Semantico

Afirmacion Recupera informacion explicita en el contenido del texto.

Respuesta correcta | B

Con esta pregunta se espera que el estudiante reconozca el argumento gue sustenta el texto.
Esta opcion da la razén de por qué el agua es el principal recurso natural, pues menciona las consecuencias que podria tener el ser humano
si éste recurso se acabara.

Nivel Minimo

SABER 37, 5°y 9° 2013
Guia de preguntas
Lenguaje 3o0. grado
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Mombre vy Cldige del milfios

-Tal&fana:

-Fecha de opllcackn:
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ANEXO 4

CUESTIONARID ERCOLAR
Codigo del mscolar: Institucitn sducofiva:
Edod: Tel&foma:
Dir=ccian: Fecho de =voleocion:
HISTORIA ERCOLAR
Asihencio o close o Inferior Fercepcion de o relocion con
o Hermpre o [Dediciente pares
o [recuenfemeants o [Buera
o Alguno:vecss o [Regulor
o Nala
Rendimiento ocodemico en Conducha en close
fodos bos moteros e Hipoociivo Fercepcion de At=ncion
o Bupenor o Hperocto o Prolongodo
o Medio o Momaol o [Frogmeniodo
o Infarior o [Cipesa
o Deficients Trakeajo con ayuda Se evidencion problemaos de
o hoblo {orficuocidn):
o Mo o @
Fendimienio ocodemico =n o Nloderoda a Mo
=sponol o [Dwcesvo
o lupsnor CualezE
o Nedio
RELACHONES INTRAFAMILLARES
Infer=z de |os podres por &l rendimi=nto ocodemico Ferceprion de lo relocion podres- hijos
del nifio o [Buera
o & o [Regulor
o Mo o mala

Azihencio a revniones por podres o ocwdisntes

Percepcion del clima fomilior

o [Buera regulor o [Buera
o Mala o [Regulor
o Corpulfo exfrozs no o RMak
FACTOR REICO
Ferceprion de su adimeniocion 2 Worcelo
o [Buena o Alergios
o [Regulor o Anemio
o Daficiante 2 Proolemos d= ruticion
o Decamiento

Enfarmadiodes conocidas, mas fracusnies

o Gipd Conacimienta sobre algin fipo de teropio: s
e Sarompion no Cudl:
OBEERVACIOMES: Firmo Docende:--
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