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Resumen

Este informe presenta la intervencién ludico-pedagogica que se implementd en
diferentes sedes de la Institucion Educativa Tesalia del municipio de Orito, Putumayo, para
fortalecer los procesos lectores en los grados tercero y quinto, por medio de diferentes
estrategias ladicas como: Taller de literatura, Rincén de lectura en el aula de clase, Lectura
dirigida (circulos lectores), Lectura silenciosa usando las TIC, La historia de mi nombre,
Intercambio de correo escolar, Periodico mural y el periddico escolar, Visita a la biblioteca
institucional, Dramatizacion de diferentes textos literarios, Reto a un compafiero a leer,
Lecturas de textos Instructivos (recetas, manualidades) andlisis y elaboracion de la
instruccion.

Esta intervencion se realizo en tres fases: primero se desarrollé el diagndstico,
donde se aplico una caracterizacion de lectura del programa “Todos a Aprender” para cada
grado, en la que se podia evidenciar el nivel de fluidez y comprension lectora; también se
realizd una entrevista a los estudiantes y padres de familia para conocer mas sobre el
proceso lector desde sus hogares. En la segunda fase se propuso y se aplic una estrategia
ludico-pedagogica, donde se contd con el apoyo de los padres de familia para llevar a cabo
algunas actividades. Finalmente, en la tercera fase se realiz6 la evaluacion de la propuesta
aplicada con el proposito de conocer sus fortalezas, debilidades y qué tan asertivas fueron
las actividades construidas en el marco de esta estrategia.

La presente propuesta pedagogica de intervencion en el aula fue realizada desde un
paradigma cualitativo que permitio la utilizacion de diferentes técnicas de recoleccion de
informacidn como entrevistas, observacion directa y reuniones; se adopt6 un enfoque
critico social donde se pudo conocer y comprender la realidad como praxis y unir teoria y
practica, integrando conocimiento, accion y valores.

El método utilizado fue la Investigacion Accion, que permitié atender y resolver
problemas cotidianos e inmediatos y mejorar la gestién y practica de aula. Con esta
intervencion se pretendid mejorar los procesos lectores desde el aula y continuar
fortaleciéndolos en los hogares con el apoyo de la familia. Para analizar la informacion
recolectada de las entrevistas y de la observacion se transcribieron, organizaron y

agruparon los comentarios para interpretarlos y obtener las conclusiones.



Esta experiencia permitio fortalecer nuestra practica docente implementando de
manera constante diversas estrategias motivadoras que involucran a los estudiantes
cognoscitiva y activamente para fortalecer sus aprendizajes.

Palabras clave:

Estrategias, metodologia, ludica, pedagogia.

Abstract

This report presents the ludic-pedagogical intervention that was implemented in different
venues of the Thessaly Educational Institution of the municipality of Orito, Putumayo, to
strengthen the reading processes in the third and fifth grades, through different play
strategies such as: Literature Workshop, Reading corner in the classroom, Directed reading
(reading circles), Silent reading using ICT, The story of my name, Exchange of school
mail, Newspaper and school newspaper, Visit to the institutional library, Dramatization of
different texts literary, Challenge a partner to read, Readings of instructional texts (recipes,
crafts) analysis and development of instruction.

This intervention was carried out in three phases: first the diagnosis was developed, where
a reading characterization of the "Todos a Aprender" program was applied for each grade,
in which the level of fluency and reading comprehension could be evidenced; An interview
was also conducted with students and parents to learn more about the reading process from
their homes. In the second phase, a ludic-pedagogical strategy was proposed and applied,
with the support of parents to carry out some activities. Finally, in the third phase the
evaluation of the proposal applied was carried out with the purpose of knowing its
strengths, weaknesses and how assertive were the activities built within the framework of
this strategy.

The present pedagogical proposal of intervention in the classroom was made from a
qualitative paradigm that allowed the use of different information gathering techniques
such as interviews, direct observation and meetings; a critical social approach was adopted
where reality could be known and understood as praxis and unite theory and practice,

integrating knowledge, action and values.



The method used was the Action Research, which allowed us to address and solve daily and
immediate problems and improve the management and practice of the classroom. With this
intervention, it was intended to improve the reading processes from the classroom and
continue to strengthen them in the homes with the support of the family. To analyze the
information gathered from the interviews and the observation, the comments were
transcribed, organized and grouped to interpret them and obtain the conclusions.

This experience allowed us to strengthen our teaching practice by constantly implementing
various motivating strategies that involve students cognitively and actively to strengthen
their learning.

Keywords:

Strategies, methodology, play, pedagogy.
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Introduccion

Esta intervencion aborda tema de la ludica para motivar el gusto por la lectura en
los estudiantes de grados tercero y quinto ya que, mediante la observacion, las docentes
autoras de esta intervencion pedagogica identificaron que los estudiantes presentan
falencias en los procesos de comprension lectora; esto se ha visto reflejado en las
diferentes asignaturas en las cuales obtienen bajo rendimiento académico por falta de
capacidades para enfrentarse a diversos tipos de textos.

Por lo anterior, se plante6 como objetivo fortalecer los procesos lectores a través
de actividades ludicas en los estudiantes de los grados tercero y quinto de la Institucién
Educativa Rural Tesalia, sedes Simon Bolivar, Alto Tesalia y Balsamo; estas sedes son
multigrados con una unica maestra, por tanto, es un reto mejorar la practica docente en
pro de fortalecer los aprendizajes de los estudiantes.

Esta propuesta pedagdgica se enmarca en los lineamientos del paradigma cualitativo,
mediante el método de Investigacion Accion (1. A).

A través de diferentes trabajos realizados en el campo de la lectura en la
Institucion Educativa Rural Tesalia, desde el afio 2014, ha sido posible visibilizar la
necesidad de fortalecer el habito lector como estrategia para mejorar todas las
competencias pedagdgicas, teniendo en cuenta que es un acto inherente a la cultura que
paralelamente es objeto e instrumento en la escuela.

Sin embargo, en ocasiones, la ensefianza y aprendizaje de la lectura se convierte en
acciones mecanicas, carentes de sentido y significado que no logran cautivar a los
estudiantes; por este motivo, se realiza esta propuesta de fortalecimiento con actividades
ludicas que ayuden a mejorar sus habilidades y competencias en el desempefio escolar.

Se pretende con esta intervencion pedagogica mejorar la practica docente en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes, ya que la permanente reflexion que ha
generado esta experiencia también ha permitido cuestionar y transformar algunas

practicas en el aula de clase.
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Primer Capitulo
1. Planteamiento del problema

En las Pruebas nacionales externas (pruebas saber) se evidencia que los
estudiantes tienen dificultades en compresion lectora, y la Institucion Educativa (1.E.) se
hace consciente de esta problematica ya que dia a dia se evidencia que los estudiantes no
tienen un buen habito lector que les ayude a generar procesos de compresion en los
textos y asi superar estas falencias.

Por tanto, en la Institucion Educativa Rural Tesalia perteneciente al municipio de
Orito, departamento del Putumayo, existe una preocupacion por el bajo desempefio
lector de los estudiantes de grados tercero y quinto, ya que gracias a esto la calidad
academica de la educacién primaria no es satisfactoria; esto lo muestran los resultados
en la pruebas internas y externas.

La mayoria de los estudiantes de tercero y quinto no evidencian logros que
reflejen el nivel educativo en el que estan ubicados, y les falta relacionar y aplicar su
aprendizaje escolar con su vida cotidiana.

Los estudiantes memorizan y presentan bajos niveles de comprensién, en su
practica pedagdgica los docentes han notado que a los estudiantes de tercero y quinto de
primaria se les dificulta la comprension de diferentes textos necesarios para un buen
desempefio escolar.

Unas de las causas de esta dificultad son: desinterés, falta de motivacion, bajo
nivel de escolaridad de sus acudientes y padres de familia, y poco tiempo para las
actividades escolares ya que deben cumplir con labores del campo y del hogar para
ayudar a sus padres; todo esto influye significativamente en el desempefio lector.

En la Institucién Educativa se han implementado diferentes actividades
pedagdgicas como la utilizacion de la coleccion Semilla del Ministerio de Educacion y
lecturas al inicio de la clase, pero evidentemente no han sido asertivas porque aun los
estudiantes presentan problemas de lectura y escritura; las dificultades mas frecuentes
son: confusion al pronunciar palabras, deletreo, anomalias de acento, omisiones al
escribir y leer cambios de letras, no tener en cuenta los signos de puntuacion, explorar

textos extensos, se pierden en la idea principal del texto y olvidan facilmente el texto
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leido; todos estos factores influyen para que los estudiantes se desanimen y no contintien
mejorando su lectura.

El proyecto de intervencidn pedagdgica ‘Leyendo Soy Grande’ para el
fortalecimiento de los procesos lectores a través de actividades ludicas en el grado tercero y
quinto de la Institucion Educativa Rural Tesalia, sedes Alto Tesalia, Simon Bolivar y
Bélsamo pretende, por medio de una estrategia pedagogica, mejorar la comprension lectora
ya que las docentes han notado en su quehacer diario en las diferentes areas del
conocimiento la apatia que demuestran los estudiantes al momento de leer un texto por
corto que este sea; esto lleva a que se presenten un sinndmero de inconvenientes en el

proceso de aprendizaje.

1.1 Descripcion del problema

Este proyecto de intervencion pedagogica permite desarrollar y poner en practica
actividades ludicas para establecer y fortalecer la participacion de la comunidad
educativa. Teniendo en cuenta la problemaética de cada una de las sedes, sujeto de
investigacion, se implementaran estrategias ludico-pedagdgicas para mejorar el habito
lector y la comprension ya que esto afecta el rendimiento escolar.

Esta intervencion se desarroll6 en el departamento del Putumayo, que se encuentra
ubicado al sur del pais; su poblacion es mestiza, afrodescendiente, e indigena, y la
mayoria tiene acceso a la educacion en centros educativos rurales y urbanos.

El municipio de Orito se encuentra ubicado al suroccidente del Putumayo y posee
gran cantidad de poblacion indigena (Awa, Embera Chami, Pastos, Cofan, Cametsa, y
Pijaos). En el auge del petréleo *fue poblado por diferentes personas del interior del pais
que llegaban en busca de un mejor futuro; por tanto, hay también una gran poblacién
mestiza que habita en la zona urbana.

En cuanto a la educacién, Orito cuenta con 14 centros educativos rurales y 3
instituciones urbanas que conforman el Nucleo Educativo el Tamboral; a este nucleo
pertenece la Institucion Educativa Tesalia que se encuentra ubicada en la vereda con el

mismo nombre, poblada en su mayoria por poblacion afrodescendiente que se dedica a

! Tiempo comprendido entre 1983 y 1985 donde arribaron personas de diferentes partes del pais a trabajar con
la empresa Texas Petroleum Company.
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la explotacion de madera, agricultura, ganaderia y cultivo de especies menores
(porcinos, peces, pollos), trabajos indirectos en la empresa Ecopetrol y en la
pavimentacion de la via que conecta al sur del pais con el oriente: “Troncal de la selva’.

En esta vereda se encuentra la Institucion Tesalia y sus diferentes sedes: Burdines,
El Triunfo, Alto Tesalia, EI Balsamo, Santo Tomas y Simén Bolivar; en la sede central
se atiende primaria y secundaria, y en el resto las sedes solo primaria con la metodologia
de Escuela Nueva®. Cabe resaltar que la vereda Tesalia se encuentra cerca de la
comunidad indigena Embera Chami, por lo cual en la sede central se atiende un nimero
significativo de poblacion indigena, motivo por el cual los docentes consideramos
procesos de formacion que tengan en cuenta la inclusion y el respeto a las diferencias
étnicas.

En el aspecto socioecondmico, los padres de familia de la comunidad se dedican a
los cultivos de especies menores, avicultura, piscicultura y porcicultura, lo cual les
permite tener un sustento y cumplir con sus obligaciones familiares; en la entrevista
realizada a los padres de familia se pudo evidenciar que muchos no terminaron su
escolaridad porque se dedicaron a trabajar y ayudar a sus padres a temprana edad, y
ahora quieren que sus hijos tengan una vida diferente; por eso se esfuerzan lo mas que
pueden. Este aspecto educativo hace que los padres de familia no puedan ayudar a sus
hijos en sus labores escolares, pero si los motivan para que se eduquen, aprendan y
puedan terminar sus estudios universitarios. Atendiendo a estas necesidades educativas,
el establecimiento propuso la siguiente mision y vision.

La Mision de la I.E.R. Tesalia especifica que orienta procesos pedagogicos
basados en la convivencia intercultural y el respeto a las diferencias, fortaleciendo los
valores étnicos y culturales mediante un curriculo flexible acorde con los intereses y
necesidades de la comunidad, donde contribuye a la formacién integral de personas
competentes, capaces de orientar su vida, liderar procesos de desarrollo sostenibles,

practicar la tolerancia, la autonomia, el respeto a la vida y a la dignidad humana,

2 es un modelo pedagégico que fue disefiado en Colombia a mediados de los afios setenta por Vicky Colbert,
Beryl Levinger y Oscar Mogollén para ofrecer la primaria completa y mejorar la calidad y efectividad de las
escuelas del pais. Su foco inicial fueron las escuelas rurales, especialmente las multigrado (escuelas donde
uno o dos maestros atienden todos los grados de la primaria simultdneamente), por ser las mas necesitadas y
aisladas del pais
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solidaridad, la convivencia social y la ecologia global, regional y local. (P.E.l. 2016. P.
8).

La Vision de la I.E.R. Tesalia indica que sera un espacio del saber y convivencia
intercultural, donde los estudiantes, con el acompafiamiento de padres de familia 'y
docentes, desarrollen procesos de formacion con mentalidad creativa, organizativa y
productiva, siendo gestores de la transformacion de su entorno. (P.E.I. 2016. P. 8).

Con esta intervencion pedagogica se pretende que los estudiantes y docentes del
grado tercero y quinto experimenten el proceso lector como una actividad placentera; es
decir que puedan divertirse, reflexionar, analizar y satisfacer su curiosidad sobre temas
de interés en las diversas reas del conocimiento mejorando en ellos la fluidez y
comprension.

Por lo anterior, es fundamental mejorar el proceso lector mediante la propuesta de
actividades ludico-pedagdgicas, motivando a los estudiantes para que se apropien de su
ensefianza-aprendizaje, sean participes activos y adquieran las herramientas que les
permitan comprender diferentes tipos de textos.

Con ello seran beneficiados los nifios y nifias porque fortaleceran su lectura y
comprension, lo cual es importante ya que estara reflejado en las pruebas internas y
externas de la institucion, elevando el icse (indice Sintético de Calidad) y alcanzando la
MMA (Meta Minima Anual), dando cumplimiento al compromiso que tiene la I.E con la
comunidad. También en los hogares se notara este cambio significativo ya que los
estudiantes podran adquirir autonomia, independencia, y con ello se aporta a la
construccion de ciudadania. Esta intervencion pedagogica motiva la implementacion de
actividades estratégicas que mejoren la lectura de los estudiantes y a la vez contribuyan
con su autoestima y rendimiento académico.

En este sentido, es necesario que los docentes asuman una actitud reflexiva y
autocritica frente a la metodologia que estan utilizando, es decir, evallen, investiguen y
replanteen las actividades pedagogicas en funcion de implementar herramientas mas
dindmicas y novedosas, que motiven y promocionen la lectura.

La practica de la lectura es clave para un buen aprendizaje; si se logra que los
estudiantes del grado 3° y 5° de bésica primaria se motiven a leer diferentes textos,

mediante la implementacion de nuevas estrategias l0dico-pedagdgicas, se alcanzara un
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avance significativo en las habilidades comunicativas y en aspectos como: fluidez
verbal, comprension lectora, ortografia, velocidad al escribir, produccion textual,
reconocimiento de las letras y mejores trazos. Con la implantacion de esta intervencion
se puede reflexionar alrededor de las practicas pedagadgicas que se estan llevando a cabo
e identificar los aspectos que se deben mejorar para fortalecer el proceso lector de los
estudiantes.

Para responder a las necesidades de los estudiantes y dar solucion a la

problematica se disefiaron los siguientes objetivos.

Objetivo General
Fortalecer en los estudiantes del grado tercero y quinto de la Institucion Educativa
Rural Tesalia, sedes: Alto tesalia, Simon Bolivar y Balsamo, los procesos de la lectura a

través de actividades ludicas.

Objetivos Especificos
1. ldentificar y analizar cual es el nivel de lectura que presentan los nifios del grado
tercero y quinto de las sedes EIl Balsamo, Alto Tesalia y Simon Bolivar.
2. Implementar una estrategia basada en diferentes actividades ludicas para
fortalecer los procesos de lectura.
3. Analizar los resultados de las estrategias aplicadas para fortalecer los procesos de

lectura.

Lo anterior ha sido acompafiado por la siguiente pregunta problematizadora de
esta experiencia: ¢Cémo fortalecer los procesos lectores a través de actividades lidicas

en estudiantes de tercero y quinto grado de la I.E.R. Tesalia?

2. Antecedentes
Con el &nimo de indagar por otros estudios realizados en este campo se tuvo en
cuenta algunos referentes internacionales, nacionales y locales. En relacion con
investigaciones que hacen referencia a la temética dentro del desarrollo de esta propuesta se

ha considerado necesario indagar por experiencias relacionadas a esta que se hayan llevado
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a cabo en otros contextos; es asi como un antecedente de caracter internacional se identificd
en Ecuador; es un trabajo de investigacion titulado: ““Las estrategias ludico-didacticas y la
lectoescritura durante el proceso docente educativo de los estudiantes de segundo y tercer
afio de educacidn general basica de la escuela Trinidad Camacho, Parroquia Guanujo,
Canton Guaranda, Provincia Bolivar”.

Este trabajo se llevé a cabo durante el segundo semestre del afio lectivo 2012—
2013 por la Lic. Elizabeth Natalia Azas Duran, en la Universidad Estatal de Bolivar,
como requisito para optar por la titulacion de Maestria en Gerencia Educativa. El
objetivo general fue: “Mejorar la lectoescritura de los nifios mediante la aplicacién de
estrategias ludico-didacticas para apoyar el proceso docente educativo de los estudiantes
de segundo y tercer afio de la Institucién Educativa sefialada”.

Al revisar esta experiencia se evidencid que la implementacion de estrategias
ludico-didacticas es importante para generar motivacion en los estudiantes, ya que se
satisface el deseo de diversion y se utiliza esta actividad como recurso para introducirlos
en los temas a trabajar; como resultado de esta investigacion se obtuvo la elaboracion de
un manual de estrategias que pueden utilizarse por los docentes con el objetivo de
mejorar la calidad educativa de la institucion.

Este antecedente aporté otras actividades ludicas que ayudaron a los docentes a
fortalecer la actividad lectora; contiene diferentes actividades de comprension y de
escritura que, contextualizandolas, se pueden implementar y ayudan con la problematica
de la intervencion

Asi mismo se relaciono a esta intervencion una investigacion titulada
“Mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de cuarto grado de basica
primaria mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo de las TIC”, en el
Instituto Educativo Roberto Velandia, elaborada en el 2014 para la Universidad de la
Sabana por Grillo A. Leguizamon D. & Sarmiento J, para optar por el titulo de magister
en Pedagogia; el objetivo de esta investigacion fue mejorar la comprension lectora en los
estudiantes mediante el desarrollo de estrategias cognitivas empleando una herramienta
Tic como mecanismo facilitador de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Este
trabajo nos brinda otras estrategias innovadoras que podemos aplicar en el desarrollo de

esta investigacion, como el uso de los instrumentos tecnoldgicos en la practica docente
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para motivar a los estudiantes a la lectura; esta estrategia permite al docente estar a la
vanguardia y facilitarle diferentes herramientas para fortalecer el proceso lector.

También la experiencia investigativa de Ardila L, Castafio A, & Tamayo G.
titulada “Estrategias Ludico-Pedagogicas para el fortalecimiento de la comprension
lectora” realizado en Armenia, Quindio, Fundacion universitaria los Libertadores
(2015), para optar por el titulo de Especialistas en pedagogia de la Iudica. El objetivo de
esta investigacion fue disefiar estrategias ltdicas para fortalecer las competencias en
comprension lectora por medio de la deduccion y la ldgica desde el enfoque socio-
constructivista en nifios y nifias del grado tercero de la institucion educativa CASD.

Esta investigacion indaga acerca de las dificultades que presentan los estudiantes
de grado tercero frente a las competencias de comprension lectora por medio de la
tipologia de juegos de deduccion légica; con esta, se inicia un cambio en las practicas de
ensefianza que permite clases mas ludicas y significativas para los estudiantes,
motivandolos a realizar sus propios escritos y usar iméagenes de la computadora para
crear sus propias historias. Con estas actividades creamos otras que se pueden
desarrollar en las sedes de la institucion; en la propuesta de esta intervencion los
investigadores integran textos como cuentos, poemas, leyendas, etc., con juegos ludicos
que contribuyen al desarrollo de la comprensidn lectora, e implementan actividades de
deduccion, analisis y lo6gica para fortalecer el pensamiento y las habilidades de
comprension. Los objetivos de esta propuesta se relacionan con nuestra intervencién ya
que se utiliza la ladica como medio para fortalecer la lectura.

En la Universidad de la Amazonia, Florencia Caqueta 2011, la Mg. Vera Oyola Derly
desarrollo un proyecto titulado “Propuesta metodologica para mejorar la comprension de
lectura en el grado tercero mediante el uso del texto narrativo—fabula” orientado a
implementar una propuesta metodoldgica, basada en la fabula que ayude a superar las
dificultades en comprension de textos narrativos en los estudiantes del grado tercero de la
I.E. Dante Alighieri, Sede Antonio Narifio.

Esta investigacion se inicia a raiz de las observaciones y encuestas realizadas
directamente en el contexto educativo, y deduce que la compresién lectora es uno de los
problemas frecuentes en los procesos de aprendizaje, porque los estudiantes muestran un

bajo nivel de inferencia y analisis al momento de enfrentarse a un texto; la investigadora,
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después de aplicar diferentes estrategias didacticas basadas en leer, escribir y analizar
fabulas, notd mediante una prueba diagndstica que los estudiantes presentan mayores logros
de compresion en nivel literal, inferencial y critico intertextual; esta propuesta nos aporta
otras estrategias que se pueden implementar en nuestras sedes, mediadas por la ludica,
favoreciendo los diferentes niveles de lectura en los que han tenido dificultades los
estudiantes como el nivel inferencial y critico.

Para el desarrollo y complementacion de la investigacion se recurrio a referentes
conceptuales que orientan y fundamentan la implementacion de distintas actividades para

fortalecer el proceso lector.

3. Referentes conceptuales

3.1 Componente pedagogico:

La propuesta pedagdgica que se desarrollé se encuentra inscrita dentro del modelo
pedagogico constructivista, Zubiria J. (2006) relaciona a Piaget y a Vigosky en este modelo
donde el estudiante es el principal protagonista del proceso educativo, siendo un elemento
activo imprescindible en el aprendizaje.

En este modelo, la triada profesor-alumno-contenido es vista como un conjunto de
elementos que interactian de manera bidireccional los unos con los otros. Se busca que el
alumno pueda construir de manera progresiva una serie de significados, compartidos con el
profesor y con el resto de la sociedad, en base a los contenidos y orientacion del docente.

Un elemento fundamental para esta perspectiva es que el estudiante pueda atribuir
sentido al material aprendido y también al propio proceso de aprendizaje, y que el docente
actie como guia teniendo en cuenta la necesidad de proporcionar una ayuda ajustada a las
necesidades del estudiante. Se trata de optimizar lo mejor posible sus capacidades, de tal
manera que se acerque al maximo nivel potencial en vez de limitarse a su nivel actual real
(es decir, que alcance el mayor nivel que pueda alcanzar con ayuda). El control se va
cediendo progresivamente al estudiante segun va dominando el aprendizaje, de tal manera
gue va logrando una mayor autonomia y capacidad de autogestion.

El psicdlogo Paul Ausubel (1976) establece la teoria del aprendizaje significativo
como uno de los conceptos pilares del constructivismo. Esta teoria se desarrolla sobre

una concepcion cognitiva del aprendizaje. Precisamente, Ausubel (1976. pag. 76.)
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plante6 que “el aprendizaje significativo se da cuando un estudiante relaciona la
informacion nueva con la que ya posee, es decir con la estructura cognitiva ya
existente”, teniendo en cuenta que es un proceso de adquisicion de conocimientos,
habilidades, valores y aptitudes que ayudan a mejorar la experiencia educativa, es
necesario permitir que los nifios descubran sus habilidades y las relacionen con los
conocimientos adquiridos.

Cabe resaltar que en la Institucion se ensefia con escuela nueva, método que
promueve el trabajo en equipo y permite a los estudiantes participar activamente en la
construccidn de sus conocimientos. El estudiante es el protagonista del proceso de
aprendizaje y el docente asume el rol de orientador y de facilitador, para este tipo de
ensefianza se cuenta con unas guias de aprendizaje que son un recurso fundamental para

mejorar la ensefianza- aprendizaje.
3.2 Elementos didéacticos

El constructivismo sostiene que el aprendizaje es esencialmente activo. Una persona
que aprende algo nuevo lo incorpora a sus experiencias previas y a sus propias estructuras
mentales. Cada nueva informacidn es asimilada y depositada en una red de conocimientos y
experiencias que existen previamente en el sujeto; como resultado, podemos decir que el
aprendizaje no es ni pasivo ni objetivo, por el contrario, es un proceso subjetivo que cada
persona va modificando constantemente a la luz de sus experiencias (Abbott, 1999).

El aprendizaje no es un sencillo asunto de transmision y acumulacion sino un proceso
activo por parte del alumno que ensambla, extiende, restaura e interpreta, y por lo tanto
construye conocimientos partiendo de su experiencia e integrandola con la informacion que
recibe. El constructivismo busca ayudar a los estudiantes a interiorizar, reacomodar o
transformar la informacion nueva. Esta transformacion ocurre a través de la creacion de
nuevos aprendizajes y resulta del surgimiento de nuevas estructuras cognitivas (Grennon 'y
Brooks, 1999), que permiten enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en la realidad.
Asi, el constructivismo percibe el aprendizaje como actividad personal enmarcada en
contextos funcionales, significativos y auténticos.

En este proceso de aprendizaje constructivo, el profesor cede su protagonismo al

alumno quien asume el papel fundamental en su propio proceso de formacién. Es el
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estudiante quien se convierte en el responsable de su propio aprendizaje, mediante su
participacion y la colaboracion de sus comparieros. Para esto habra de automatizar nuevas y
utiles estructuras intelectuales que le llevaran a desempefarse con suficiencia no solo en su
entorno social inmediato, sino en su futuro profesional. Es el propio alumno quien habra de
lograr la transferencia de lo tedrico hacia ambitos practicos situados en contextos reales. Es
este el nuevo papel del alumno, un rol imprescindible para su propia formacion, un
protagonismo que es imposible ceder y que le habré de proporcionar una infinidad de
herramientas significativas que se pondran a prueba en el devenir de su propio y personal

futuro.
3.3 Mediacion pedagdgica

La mediacion pedagdgica que se utilizo es la ludica, como herramienta y estrategia
para dar una solucién a la problemética que se ha identificado; esta permitié de manera
agradable acercar a los estudiantes a la lectura y fortalecer diferentes dificultades que tenian
en los procesos lectores; de esta manera ellos trabajaron aspectos importantes y necesarios

para fortalecer la fluidez y la comprension.

3.3.1 Referentes de Ludica.

Teniendo en cuenta que en los grados 3° y 5° los estudiantes ya han tenido
espacios para fortalecer sus habilidades comunicativas, s necesario que cuenten con
diferentes conocimientos para poder descifrar textos necesarios para su avance escolar;
por esto, se implementaran estrategias ludico-pedagdgicas motivadoras para que el
estudiante sienta agrado al leer y no lo haga por obligacion y, de esta manera, aportar al
desarrollo de capacidades que permitan fortalecer su proceso lector.

Segun Montessori (2012) el juego es una estrategia de aprendizaje que permite
construir el conocimiento, abriendo un camino hacia el desarrollo de nuevas
potencialidades; por esto la propuesta de Maria Montessori nos invita a ser innovadores
utilizando diferentes practicas al interior del aula de clase que ayuden a los estudiantes a
descubrir todas sus potencialidades. Para ello el docente puede ensefiar por medio de
estrategias lddicas, ya que de esta manera sera significativo e interesante para el
estudiante y se pueden obtener mejores resultados; se entiende por estrategias ludicas las
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que ayudan al estudiante a desenvolverse espontaneamente en cualquier espacio,
desarrollando la creatividad, la comunicacion y la socializacion; en esta propuesta, son
aquellas estrategias dindmicas que ayudaron al estudiante a fortalecer sus procesos
lectores.

Motta (2004, pag. 23) afirma “la ludica es un procedimiento pedagdgico en si
mismo, la metodologia lddica existe antes de saber que el profesor la va a propiciar”.
Dicha metodologia genera espacios y tiempos ludicos, provoca interacciones y
situaciones dindmicas, se caracteriza por ser un medio que resulta en la satisfaccion
personal a través del compartir con la otredad; es asi como el docente debe fomentar
espacios ludicos para ensefiar la lectura de manera que el estudiante sienta disfrute y
agrado al leer.

Dentro de la educacion, especialmente dentro la practica pedagdgica, se pretende
establecer la lidica como una estrategia educativa para el desarrollo del estudiante ya
que es un método para lograr centrar su atencion; es por ello que se define “el juego y lo
ludico como obra de imaginacion, de ficcidn, de construccién de situaciones
imaginarias, de algo que no es literalmente real.” (Jiménez, 1998, p.11). Es decir que la
ludica es considerada como una herramienta fundamental, donde la imaginacion es
imprescindible para poder recrear diferentes situaciones que no son reales, pero que nos
ayudan para hacer una ensefianza significativa que motive al estudiante a aprender de tal
manera que se convierte en algo agradable y no en una imposicion; con las actividades
ludicas se busca que el estudiante desee aprender y se motive por la lectura.

En esta propuesta se entiende la ludica como una actividad motivadora que apoye
y enriquezca la didactica en el proceso de ensefianza, realizando actividades innovadoras
que fortalezcan el proceso lector en los estudiantes; este proceso requiere motivacion y
compromiso por parte del docente, para crear estrategias ludico-pedagogicas
significativas que ayuden a crear un habito lector y por consiguiente mejorar en la
lectura.

Segun Dinello (1996 pag. 12) “La actividad ludica recreativa o juego es un
importante medio de expresion de los pensamientos mas profundos y emociones del ser,
que permite exteriorizar conflictos internos de la persona y minimizar los efectos de

experiencias negativas”
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A través de actividades ludicas se propician ambientes agradables para el
estudiante; asi, siente gusto por otras actividades en este caso la lectura. Con las
estrategias ludico-pedagdgicas se busca que el estudiante cambie de actitud, desarrolle
confianza, amplie su imaginacién y, de esta manera, exprese sus emociones para que los
docentes puedan ayudarlo con planeaciones asertivas que mejoren los procesos de
lectura.

Es necesario que el docente transforme su gestion de aula incorporando estrategias
ludicas en sus actividades diarias; de esta manera despertara el gusto y el interés por
actividades determinadas, de modo que el estudiante adquiera habitos de una buena
manera, sin ser impuestos, que le ayuden en todo su proceso académico e incluso para su

vida social.

3.4 Referentes de Lectura

Para iniciar este referente sobre la lectura se toman las palabras de Solé (1992,
p.21) que dice: “la lectura es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guia la lectura”. Se podria
definir entonces como un proceso continuo de comunicacion entre el autor del texto y el
lector, que es expresado a través de una variedad de signos y cédigos que permiten
interpretar las emociones, sentimientos, impresiones, ideas y pensamientos
fundamentales para adquirir todo tipo de conocimientos; por tanto, la lectura no debe
limitarse a las practicas mecanicas o al uso de técnicas tradicionales para leer.
¢ Qué es leer?

La respuesta a la pregunta es: “Leer no es descifrar. Entendemos la lectura como
un proceso complejo en el que el escritor y el lector viven un encuentro, es un proceso
dindmico de construccion cognitiva. En él intervienen la afectividad y las relaciones
sociales. Leer es relacionarse con el mundo, con el conocimiento en las diferentes etapas
de la vida. Es tomar la reflexion de otro para mi propia reflexion” Jolibert J. (1993 p. 71)
la lectura esta relacionada con el quehacer de las personas, con sus motivaciones, gustos
y experiencias; es asi que como lectura es un aprendizaje que se construye y se reafirma
desde el momento en que el lector descubre nuevos mundos, nuevos saberes y nuevos
aprendizajes; de este modo, los aprendizajes lectores estan mediados por los

acontecimientos vivenciales que determinan las motivaciones de la lectura.
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Es necesario que el docente se apropie de la importancia de la lectura en la
formacion académica de los estudiantes y cree estrategias que desarrollen estas
habilidades, ya que una buena comprension lectora fortalece el rendimiento académico
en todas las asignaturas

El aprendizaje de lectura es un proceso continuo, de nunca acabar. Josette Jolibert
plantea que es el nifio quien auto-aprende con la ayuda del profesor y por la
interpretacion con sus compafieros. En este proceso es muy importante el papel del
maestro: él debe facilitar, apoyar y ayudar a restaurar ese proceso de resolucion de
problemas; por tanto, es importante la funcion de la escuela de motivar a sus estudiantes
al hébito lector, generando estudiantes reflexivos y autdnomos de decidir lo que quieran
leer, porque les agrada o porque hace parte de su formacion académica.

Emilia Ferreiro en su libro Pasado y futuro del verbo leer y escribir (2001) nos
invita a reflexionar sobre diferentes aspectos de la lectura como: La tipologia de textos
no esté cerrada, no solo tenemos nuevos estilos de comunicacion escrita sino también
nuevos modos de comunicacion oral; la distincién imagen/texto resulta problematica
pues las nuevas tecnologias llegan en un momento de super explotacion de recursos
gréficos para guiar la interpretacion del lector. EI imperialismo linguistico y las
consecuencias ortogréaficas, el hecho de que las tecnologias se desarrollen en una lengua
que desconoce los diacriticos lleva, de hecho, a considerar a éstos como ‘complicaciones
innecesarias’. Todos somos conscientes de las insuficiencias del término ‘alfabetizacion’
que nos lleva a contrasentidos tales como ‘alfabetizado en una escritura no alfabética’.

El desfase generacional: los unicos informantes técnicos confiables para nuestros
problemas con las nuevas tecnologias son los jovenes; nifios de 4 a 6 afios ayudaron a
argumentar muy seriamente que leer no era equivalente a decodificar, que ser
alfabetizado no equivale a ‘saber el alfabeto’; que las dificultades cognitivas para
entender ese modo particular de representar el lenguaje (la escritura) no tienen nada que
ver con las dificultades para acceder a tal o cual tecnologia de la escritura.

En tiempos anteriores los estudiantes, docentes y comunidad en general estaban
muy relacionados con los libros y habia tiempo para dedicarse a la lectura y a la
tradicion oral; actualmente, existe mucha tecnologia que bien puede ayudar a mejorar la

lectura o a alejar a las personas de la misma, los estudiantes deben ser capaces de
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adaptarse a esta para poder estar mejor informados y facilitar la consecucion de
informacion; ahora bien, el docente y los padres de familia deben orientar a sus hijos
para el buen uso de las tecnologias en favor de la lectura.

El MEN (1998 pag. 27) en los lineamientos curriculares para el area de Lengua
Castellana, considera el acto de leer como “un proceso de interaccidon entre un sujeto
portador de saberes culturales, intereses, deseos y gustos, y un texto como el soporte
portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética
particulares, y que postula un modelo de lector; elementos inscritos en un contexto” por
tanto, el acto de leer es un proceso significativo que va mas alla de la basqueda de
significado y, que en ultima instancia, configura al sujeto lector. Por este motivo la
lectura no debe limitarse a las practicas mecéanicas o al uso de técnicas instrumentales,
abordar un texto debe ser un proceso donde el lector deje volar su imaginacion para que
se vuelva una accion placentera y de aprendizaje. Ante esta situacién Bufiuel (1998, péag.
89), dice: “el texto es un mundo magico y la lectura de él es vivir, abordar esa fantasia”,
una buena lectura tiene que ser interactiva (texto-autor-lector), ser comprensiva (de qué
trata el texto) flexible (entender el texto porque el lector posee una previa informacién
acerca del libro; si los conocimientos del lector son escasos la lectura es lenta, dificil de
comprender). Por tanto, los docentes en la practica pedagodgica deben facilitar al
estudiante diferentes formas de entender un texto y motivarlos a la lectura con distintas
estrategias ludicas, permitiendo al estudiante significar e interpretar lo leido para lograr
una lectura comprensiva e intertextual, y generar experiencias de aprendizaje suficientes
para que los estudiantes sean activos cuestionadores en su contexto social y cultural.

Esta investigacion motivo a las docentes a crear talleres y ayudas pedagogicas
basados en la comprension lectora, pero atendiendo los tres niveles de lectura (literal,
inferencial y critica). Segun Nifio (2003, pag. 141) “Los niveles de comprension
precisan los grados de amplitud en la comprension de un texto escrito, aunque no existen
limites tajantes entre unos y otros” estos niveles pueden definirse asi:

Comprensién literal: Hace referencia al hecho de reconocer y decodificar los
signos convencionales de la escritura, asociados a los significados corrientes e
inmediatos. En este nivel el estudiante da cuenta de ideas generales del texto, lo que esta

de forma explicita.
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En el test de lectura que se realizd con los estudiantes muy pocos tuvieron
dificultades con este nivel de interpretacién, ya que con un poco de concentracion las
respuestas son claras; en ocasiones necesitaron volver a leer ciertos parrafos para acertar
en su respuesta.

Comprensién inferencial: Nifio (2013, pag. 113) afirma que “El lector determina en
forma parcial o aislada lo que de manera manifiesta parece dar a entender el autor con las
palabras y oraciones” en este nivel el estudiante es capaz de resumir y de contestar algunas
preguntas sobre la intencion del autor del escrito.

En este tipo de preguntas los estudiantes tuvieron dificultades porque no acertaron en
sus respuestas; al ser preguntas de deduccion generan un grado mas de dificultad, pues los
estudiantes deben poder hacer comparaciones, unir ideas e interactuar con el texto y poder
realizar inferencias que les ayuden a comprender lo que el escritor quiere decir.

Comprensién critico-intertextual: Corresponde a una comprension profunda del texto,
al descubrimiento de contenidos y las intenciones del autor; en este nivel, el lector esta en
capacidad de posicionarse criticamente frente al texto asumiendo juicios respecto a lo leido.

Estos tres niveles son esenciales para gque el estudiante haga una lectura apropiada y
pueda alcanzar el objetivo de la lectura; se debe tener en cuenta que la lectura es un objeto
para la ensefianza, debe ser adecuada y asertiva para que el estudiante pueda desarrollar
todas las habilidades necesarias para lograr los procesos lectores de tal manera que logre

estructurar su significado.

3.5 Marco normativo

De acuerdo con los Lineamientos Curriculares (1998) para el area de lenguaje, “El
nucleo del proceso lector es la comprension lectora y no la velocidad, que debe estar
siempre condicionada a la comprensién. ¢ Qué significa comprender un texto? Significa dar
cuenta del mismo, para lo cual es necesario ubicar sus ideas y sefialar la forma como se
relacionan” (p.47). Teniendo en cuenta estos postulados, la comprension lectora se refiere a
la capacidad del lector para entender y construir significados a partir del andlisis, la
asimilacion, la interpretacion y los conocimientos previos que el lector tiene sobre el texto.

El MEN, para apoyar la practica pedagogica, cred las guias de orientaciones que

contienen recomendaciones pedagdgicas y didacticas para desarrollar en el aula. Estas

orientaciones se basan en los aprendizajes que presentan mayor nivel de dificultad en nifios,
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nifias y jovenes, segun los resultados de las pruebas Saber 3°, 5° y 9°, que sirven en el pais
como base para los demas grados que componen los grupos establecidos en los Estandares
Bésicos de Competencias. Para poder usar estas orientaciones es necesario que el docente
se apropie de este material y las contextualice para utilizarlas en su clase; tambiéen sirven de
ejemplo para realizar un plan de clase asertivo utilizando la estructura correcta
(exploracion, estructuracion, practica y transferencia, y valoracion).

Los estandares basicos de lenguaje para los grados involucrados en esta propuesta
indican:

Tercer grado: Se da una importancia mayor al uso del lenguaje verbal en sus
manifestaciones orales y escritas, al enriquecimiento del vocabulario y de los primeros
acercamientos a la literatura a traves de la lectura y de actividades cognitivas de atencion,
descripcion, comparacion y diferenciacion, entre otras. También se da importancia al
acercamiento creativo a codigos no verbales, con miras a Su comprension y recreacion.

Quinto grado: Se mantiene el uso del lenguaje verbal, pero se incursiona en procesos
que conducen al conocimiento y manejo de algunas categorias gramaticales en produccién
y comprension de textos. Se afianza la utilizacién de su vocabulario en diferentes
contextos. Se analizan los medios de comunicacion y las formas de uso de su informacion.
En literatura, se hace énfasis en el acercamiento a las diferentes formas de produccién
literaria y de sus rasgos caracteristicos. En lenguajes no verbales, se analizan sistemas
simbolicos diferentes a la lengua y la literatura para entender su funcionamiento
comunicativo. Las actividades cognitivas prioritarias estan centradas en comprension,
organizacion de ideas, seleccion y clasificacion, comparacion e inferencia.

Los Estandares basicos son criterios claros que permiten establecer niveles basicos de
calidad de la educacion en todas las areas del conocimiento escolar, porgque cada
competencia requiere conocimientos, habilidades, destrezas, comprensiones, actitudes y
disposiciones especificas para su desarrollo y dominio, y asi valorar si un estudiante es
competente; los Estandares en la propuesta son una guia para el disefio de las estrategias de
la intervencion y para elaborar instrumentos de evaluacion que permitan valorar si el
estudiante alcanzo las expectativas.

Adicionalmente el MEN creo las Mallas de Aprendizaje, que son un instrumento que

indica los aprendizajes que los estudiantes deben alcanzar afio a afio; de la misma manera,
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tiene unas sugerencias didacticas que el docente puede desarrollar para fortalecer los
aprendizajes en clases. Las Mallas de Aprendizaje aportan a la investigacion los
conocimientos el estudiante requiere en la competencia lectora y si el docente identifica
alguna dificultad puede remitirse a ellas e identificar por medio de las evidencias de
aprendizaje las estrategias que podria realizar para superar la dificultad.

Teniendo en cuenta los Derechos bésicos de aprendizaje de lenguaje de grado 3° y 5°
podemos ver que los estudiantes deben adquirir un conjunto de habilidades y actitudes
sobre las cuales pueden fortalecer su aprendizaje, en la matriz de referencia de grado 3° y
5° (MEN 2006, pag. 3) podemos analizar que en los componentes pragmatico, semantico y
sintactico la competencia lectora se estructura teniendo en cuenta unos aprendizajes que
corresponden a los conocimientos, capacidades y habilidades de los estudiantes atendiendo
a la pregunta ¢qué procesos esperamos que adquiera el estudiante frente a las acciones
pedagdgicas propuestas en una evaluacion o situacién problema? Estos referentes son
importantes para la estructuracion de las estrategias que se van a implementar ya que nos
orientan el camino que debemos seguir.

En conjunto con las orientaciones pedagdgicas se encuentran los Derechos Bésicos de
aprendizaje (DBA) que son saberes fundamentales que deben apropiar los estudiantes al
finalizar cada grado. Estos se hacen indispensables en el momento de la planeacion de
clase; en el caso de la lectura, los DBA de grado tercero relacionados con el proceso lector
son:

DBA N°3 Reconoce algunas caracteristicas de los textos narrativos, tales como el
concepto de narrador y estructura narrativa a partir de la recreacion y disfrute de los
mismos.

DBA N°5 Identifica el papel del emisor y el receptor y sus propdsitos comunicativos
en una situacion especifica.

DBA N°6 Interpreta el contenido y la estructura del texto, respondiendo preguntas de
orden inferencial y critico

Los DBA de grado quinto que orientan los aprendizajes lectores son:

DBA N°3 Comprende los roles que asumen los personajes en las obras literarias y su

relacién con la tematica y la época en las que estas se desarrollan.
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DBA N°4 Reconoce en la lectura de los distintos géneros literarios diferentes
posibilidades de recrear y ampliar su vision de mundo.

DBA N°5 Comprende el sentido global de los mensajes, a partir de la relacion entre la
informacidn explicita e implicita.

DBA N°6 Identifica la intencion comunicativa de los textos con los que interactla a
partir del analisis de su contenido y estructura.

Para fortalecer la lectura, los derechos béasicos se articulan en los planes de clase
donde seran una guia para el proposito que se quiere; es tarea del docente crear estrategias
ludicas que ayuden a fortalecer la lectura utilizando diferentes espacios de la institucion, y
teniendo en cuenta que de esta manera los estudiantes sentirn agrado de realizar las
actividades.

3.6 Planes de estudio

Segun el Ministerio de Educacion en el decreto 230 del 11 de febrero del 2002, en el
Articulo 3° manifiesta que: El plan de estudios es el esquema estructurado de las areas
obligatorias y fundamentales, y de areas optativas con sus respectivas asignaturas que
forman parte del curriculo de los establecimientos educativos. El plan de estudios debe
contener al menos los siguientes aspectos: La intencion e identificacion de los contenidos,
temas y problemas de cada area sefialando las correspondientes actividades pedagogicas; la
distribucion del tiempo y las secuencias del proceso educativo, en qué grado y periodo
lectivo se ejecutaran las diferentes actividades; 10s logros, competencias y conocimientos
que los educandos deben alcanzar al finalizar cada uno de los periodos del afio escolar, en
cada area y grado, segun hayan sido definidos en el Proyecto Educativo Institucional, PEl,
en el marco de las normas técnicas curriculares que expida el Ministerio de Educacion
Nacional. Igualmente, incluira los criterios y procedimientos para evaluar el aprendizaje, el
rendimiento y el desarrollo de capacidades de los educandos; el disefio general de planes
especiales de apoyo para estudiantes con dificultades en su proceso de aprendizaje; la
metodologia aplicable a cada una de las areas, sefialando el uso del material didactico,
textos escolares, laboratorios, ayudas audiovisuales, informatica educativa o cualquier otro
medio que oriente o soporte la accion pedagdgica; indicadores de desempefio y metas de

calidad que permitan llevar a cabo la autoevaluacion institucional.
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4. Referente metodoldgico

4.1 Modalidad y disefio

Después de identificar las razones por las que los estudiantes tienen un mal
proceso lector, se procede a realizar esta intervencion pedagdgica para implementar una
propuesta enfocada en actividades ludicas que ayuden a fortalecer los procesos lectores,
para ello se organizo la propuesta en tres fases, a saber:

La fase uno corresponde al diagndstico, donde se identifican por medio de una
entrevista aspectos generales sobre los procesos lectores en el hogar y en la escuela y se
informa sobre la propuesta a la comunidad educativa; se realizd un test de lectura para
conocer el nivel de fluidez y comprension lectora de los estudiantes y una revision y
andlisis de los resultados del 1sce y el informe por colegio para conocer qué aprendizajes
estan deficientes en lenguaje en los dos grados; finalmente, se realiza un plan de accion
con actividades especificas que ayudan a solucionar la problemaética encontrada.

La segunda fase de la intervencion consistio en la implementacion de las diferentes
actividades ludico-pedagdgicas que ayudaron a mejorar el proceso lector de los estudiantes
de las tres sedes, para ello se realizaron diferentes estrategias como: Rincon de lectura en el
aula de clase, Lectura dirigida (circulos lectores), Lectura silenciosa usando las Tic, La
historia de mi nombre, Intercambio de correo escolar, Periddico mural y el periddico
escolar, Visita a la biblioteca Institucional, Dramatizacion de diferentes textos literarios,
Reto a un compafiero a leer, Lecturas de textos Instructivos (recetas, manualidades) analisis
y elaboracion de la instruccion; para la realizacion de estas actividades fue necesaria la
ayuda de la comunidad educativa, lo cual implicaba fortalecer la lectura desde otros
contextos; en esta fase fue importante tener en cuenta la experiencia de las investigadoras
en la practica pedagdgica para que motivaran a los estudiantes en el desarrollo de la
propuesta.

La tercera fase fue el analisis de los resultados de las estrategias aplicadas para
valorar el impacto causado con la intervencion. Para ello se realizard una comparacion
de la situacion inicialmente plateada en el diagndéstico y la situacion alcanzada, que se
puede constatar con una rabrica que contenga los desempefios a mejorar.

Esta intervencién fue realizada desde un paradigma cualitativo que pretende

enfocar los problemas a estudiar a través de los datos descriptivos, “las propias palabras
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de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable” (Taylor y Bogdan, 1984,
p.19) permite la participacion de sujetos directos e indirectos y los resultados se
presentaron con base en una descripcion de las caracteristicas del objeto de estudio.

Se opto por utilizar este tipo de investigacion ya que permite avanzar en la
propuesta, teniendo en cuenta los datos recolectados en la poblacion por medio de las
diferentes técnicas, e ir realizando el anlisis para determinar las estrategias mas
pertinentes para dar solucion a la problematica.

Con este paradigma se tuvo en cuenta la realidad del proceso lector de los
estudiantes en cada una de las sedes de esta investigacion, reconociendo sus intereses y
necesidades para buscar las estrategas pertinentes que se desarrollaron en las aulas de
clase.

El enfoque que se utiliza es el critico social, Popkewitz (1998) afirma que algunos
de los principios de este enfoque son: Conocer y comprender la realidad como praxis y
unir teoria y practica integrando conocimiento, accion y valores; y proponer la
integracién de todos los participantes, incluyendo al investigador, en procesos de
autorreflexion y de toma de decisiones consensuadas, las cuales se asumen de manera
corresponsable.

Las caracteristicas mas importantes del enfoque critico social son: la adopcion de una
visién global y dialéctica de la realidad educativa y la aceptacion compartida de una visién
democratica de conocimiento, asi como los procesos implicados en su elaboracion.

El enfoque de la investigacidon nos permitié un cuestionamiento continuo, para
plantear posibles hipotesis de la problematica que conduzcan a la solucion de la misma
teniendo en cuenta el contexto de los estudiantes.

El método de investigacidn utilizado es la investigacion accion, Lewin (1946) la
definié como “una forma de cuestionamiento auto reflexivo, llevada a cabo por los
propios participantes en determinadas ocasiones con la finalidad de mejorar la
racionalidad y la justicia de situaciones de la propia practica social educativa, con el
objetivo también de mejorar el conocimiento de dicha préactica y sobre las situaciones en
las que la accion se lleva a cabo™.

En el marco de un enfoque critico social, se tiene como prioridad el contexto de

los estudiantes, sus necesidades e intereses, para fortalecer las préacticas lectoras
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mediante actividades ludicas orientando procesos de ensefianza—aprendizaje por parte de
las docentes autoras del proyecto y los estudiantes con quienes se llevo a cabo este
trabajo de intervencion pedagogica; se fundamenta el método (1A) investigacion y
accion, cuya finalidad es resolver problemas cotidianos e inmediatos y mejorar las
practicas en el aula.

En este sentido esta investigacion se enfoca, en primera medida, en identificar las
dificultades que presentan los estudiantes para luego implementar actividades que les
ayuden a mejorar la lectura y comprension, partiendo de una reflexion permanente sobre
el quehacer, y generando asi una posibilidad de transformacion de este actuar en pro del

objeto de estudio identificado.

4.2 Sujetos participes de la investigacion

Los sujetos participes en la intervencidn pedagdgica pertenecen a la Institucion
Educativa Rural Tesalia de Orito, Putumayo; esta muestra la conformaron las sedes Alto
Tesalia, EI Balsamo y Simon Bolivar con la participacion de 21 estudiantes de grado
tercero y quinto ademas de los padres de familia.

Los estudiantes provienen de nucleos familiares con padres agricultores y madres
amas de casa, en su mayoria con bajo nivel de escolaridad lo cual incide para que tengan
poco apoyo familiar en sus labores escolares, y tres docentes de basica primaria en aulas

multigrado.
4.3 Técnicas e instrumentos.

4.3.1 Observacion

La observacion consiste en la indagacion sistematica, dirigida a estudiar los
aspectos mas significativos de los objetos, hechos, situaciones sociales o personas en el
contexto donde se desarrollan normalmente, permitiendo la comprension de la verdadera
realidad del fendmeno. Hernandez (2000, pag. 32) sefiala que “la observacion se
fundamenta en buscar el realismo y la interpretacion del medio, y se debe planear
cuidadosamente en: etapas, aspectos, lugares, personas”

En la observacion el investigador tiene el rol de observador y participante para
percibir, describir, comprender y analizar realidades donde estdn inmersos los nifios,

nifas, padres de familia, y docentes investigadoras del proyecto; por medio de la
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observacion se puede hacer un seguimiento a las diferentes areas de estudio y saber
cdémo un mal proceso lector afecta el desempefio escolar en todas las areas del
conocimiento, y reflexionar sobre las practicas pedagdgicas que se implementan en el
aula 'y como responden los nifios ante las actividades ludicas, para poder realizar un plan
de accion acorde con las necesidades de los estudiantes.

4.3.2 Recopilacion de informacion bibliografica

Segun Hernandez (2000, pag. 50), esta técnica de recoleccidn de informacién
consiste en “detectar, obtener y consultar bibliografia y otros materiales que parten de
otros conocimientos y/o informaciones recogidas moderadamente de cualquier realidad,
de modo que puedan ser Utiles para los propdsitos del estudio”. Esta modalidad de
recoleccion de informacion parte de las fuentes secundarias de datos; es decir, aquella
obtenida indirectamente a través de documentos que son testimonio de hechos pasados o
historicos.

En esta propuesta fue necesario documentarse para poder realizar las actividades
propuestas, como también consultar a otros docentes sobre estrategias que ellos han
aplicado con sus estudiantes y asi poder tener otras referencias que ayuden a solucionar
la problematica.

4.3.3 Entrevista

Segun Restrepo E. (1998) Es un dialogo formal orientado por un problema de
investigacion. Esta definicion amerita ciertas distinciones y aclaraciones: la entrevista
como dialogo formal se diferencia de las charlas espontaneas de caracter informal; la
entrevista supone que se han disefiado de antemano los términos, contenidos y formas de
registro del didlogo.

Las entrevistas se realizaron a los diferentes sujetos de la intervencion, relacionados
directa e indirectamente para conocer sus opiniones sobre los procesos lectores y la
importancia que tienen en los desempefios escolares, a los padres de familia se los
entrevisto para conocer sus relaciones con los estudiantes y la vida escolar.

Las entrevistas que se realizaron estaban constituidas por una serie de preguntas que
estan dirigidas a una porcion representativa de la poblacion, y tenian como finalidad
averiguar estados de opinion, actitudes y comportamientos de los estudiantes ante los

procesos lectores.
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4.3.4 Reuniones

Han sido necesarias las reuniones con los padres de familia para informarles sobre
la investigacion y el objetivo de la misma, y sobre la importancia de saber leer y
comprender para mejorar el rendimiento escolar de los estudiantes; también se les
informaron los nuevos retos que enfrentan los docentes para generar competencias
lectoras acordes con el nivel académico en que se encuentran los estudiantes en relacion
con los propositos que se deben lograr.

De la misma manera se ha informado a los directivos de la institucién para contar

con su aprobacion y poder ejecutar la intervencion.

4.4.5 Diario de campo:

El Diario de Campo es uno de los instrumentos que dia a dia nos permite
sistematizar nuestras practicas investigativas; ademas de mejorarlas, enriquecerlas y
transformarlas. Segun Bonilla y Rodriguez (pag. 129) “el diario de campo debe
permitirle al investigador un monitoreo permanente del proceso de observacion. Puede
ser especialmente atil [...] al investigador. En él se toma nota de aspectos que considere

importantes para organizar, analizar e interpretar la informacion que estd recogiendo”.

4.4.6 Test de lectura:

Este instrumento permitid saber en qué nivel de comprension y fluidez lectora se
encuentran los estudiantes y, a partir de esos resultados, proponer las estrategias que se
desarrollaron.

Finalmente se analizo la informacion recolectada en el diagnostico organizandola
y sistematizandola en grupos similares que nos aportaran a la realizacion de la
interpretacion en categorias; esto consistio en clasificar las partes en relacion con el
todo, se asociaron las diferentes informaciones teniendo en cuenta su contenido y

obteniendo asi la descripcion de las categorias.
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Segundo Capitulo

5. Fases de la investigacion

5.1 Diagnostico de la intervencion

En esta fase se realizaron una serie de actividades y analisis de informacion para
conocer las razones del mal desempefio lector de los estudiantes de estas sedes
educativas, como entrevistas para indagar en el contexto lector de los estudiantes de las
tres sedes y asi conocer elementos relacionados con las circunstancias que rodean la
problematica que se esta abordando; se realiz6 una encuesta a los padres de familiay a
los estudiantes y, de esta manera, se pudo conocer mas sobre aspectos que hacen parte
del contexto lector de los estudiantes y asi tener mayores elementos para la construccion

de la propuesta y sus respectivas actividades

éTE GUSTA LEER'

Si NO UN POCO

GRADO 3° GRADO 5°

Grafico 1. ;Te gusta leer?

En la grafica anterior de grado tercero y quinto se evidencia como infortunadamente a

algunos estudiantes no les gusta la lectura, esto puede ser por actividades poco asertivas
para su motivacion. Los estudiantes tienden a aburrirse de algunas actividades de lectura,

probablemente porque se han convertido en rutina; en el dialogo, los estudiantes

manifiestan que a ellos no les gusta que les obliguen a realizar las cosas, pues prefieren que

se les motive de manera divertida. Teniendo en cuenta esto, la propuesta pedagdgica

propone actividades agradables para ellos como los dramatizados a partir de la lectura.
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¢TIENES LIBROS EN CASA?

GRADO 3° GRADO 5°

= Sl = NO

Graéfico 2. ¢Tienes libros en casa?

Con la entrevista gque se les realizé a los padres de familia y a los estudiantes se puede
concluir que la mayoria tiene libros en casa, lo cual favorece la propuesta ya que se puede
fortalecer la lectura desde el hogar con ayuda del nucleo familiar, realizando alguna

actividad que requiera utilizar los libros de la casa y el apoyo familiar.

¢CUALES LIBROS TIENES EN CASA?

BIBLIA L. MITOS L. CUENTOS L. LEYENDAS DICIONARIOS

m GRADO 3° m Grado 5°

Graéfico 3. ¢Cudles libros tienes en casa?

En la anterior gréfica se evidencia que la mayoria de los estudiantes tienen la biblia
en casa, seguido de libros escolares, cuentos y mitos; para la edad y el nivel académico
estan bien los cuentos y mitos, pero los estudiantes deben leer otro tipo de textos que les
ayuden a mejorar la comprension lectora o, con estos, realizar diferentes actividades que
ayuden al proceso lector; en reuniones con los padres de familia se les explica la
importancia de la lectura y la necesidad de tener libros en la casa; por tanto, se les invita a
comprarles libros a sus hijos y ellos optan por comprarles cuentos, mitos y algunas novelas,
pero al parecer esto no es motivante para los nifios y no se evidencia que practiquen lectura
en casa.
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Lecturas que prefieren los estudiantes

ADIVINANZAS
LEYENDAS
BIBLIA
MITOS
NINGUNO ‘ I

0 1 2 3 4 5 6 7

GRADO 5° GRADO 3°

Grafico 4. Lecturas que prefieren los estudiantes

En esta pregunta se ve gran variedad de gustos, pero notamos que son las lecturas
mas tradicionales las que prefieren; esto puede ser porque no conocen otras, cosa que es un
factor determinante al momento de presentar las pruebas Saber ya que en estas se ven gran
variedad de textos. Por tal motivo es determinante trabajar diferentes tipologias textuales
(noticias, articulos, instrucciones, infograma, resefias, etc.) en todos los niveles académicos.

Esta entrevista permitio conocer un poco los factores que pueden influir para que los
estudiantes tengan mal proceso lector y poder generar algunas estrategias que se puedan
desarrollar en el aula de clases, y continuar fortaleciéndolas atendiendo a las necesidades de
los estudiantes.

Para ahondar mas en el diagnostico se realiz6 un test de lectura donde se puede

evidenciar el nivel, la calidad y la comprension lectora.

Test de lectura

Esta prueba de lectura se realiz6 con el docente tutor del programa ‘Todos a
aprender’ del Ministerio de Educacidn, para conocer los niveles de lectura y de
comprension de los estudiantes y, a partir de los mismos, generar actividades que ayuden a
solucionar las dificultades; esta prueba diagndstica se realizo al inicio del afio lectivo y seis
meses despues.

La prueba consiste en entregarles lecturas diferentes de acuerdo con el grado en el
que se encuentra cada estudiante; estas tienen un nimero determinado de palabras para leer
en un minuto, pero el estudiante puede utilizar mas tiempo. El docente va registrando en

cada casilla la calidad de la lectura, omisiones de palabras, anomalias de acento, faltas de
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pausas Yy si hace o no autocorreccion; registra el nivel de la lectura teniendo en cuenta la
tabla y las indicaciones para esta apreciacion. Finalmente, mediante preguntas literales,
inferenciales y criticas se evalla el nivel de comprension.

El primer diagnostico de lectura se realizo en el mes de febrero de 2017, para
conocer la velocidad de lectura de los estudiantes; para ello se tiene en cuenta el total de
palabras leidas por minuto y se sitla al estudiante segun el rango que corresponda teniendo

en cuenta la siguiente tabla.

NUMERO DE PALABRAS POR
NIVELES
MINUTO
Rapido Por encima de 89
Optimo Entre 85 y 89 palabras
Lento Entre 61y 84
Muy lento Por debajo de 60

Tabla 1. Niveles de lectura

VELOCIDAD DE LECTURA

RAPIDO OPTIMO LENTO MUY LENTO

GRADO 3° GRADO 5°

Grafico 5. Velocidad de lectura
En la anterior grafica se puede observar que en grado tercero 10 estudiantes estan en
rango muy lento, 2 en lento, y 1 en Optimo; mientras que en grado quinto 3 estudiantes
estan en rango muy lento, 2 en lento y 3 en 6ptimo.
Desde la experiencia que se tiene como maestras se considera que esta situacion
responde a la falta de un habito lector y buenos procesos de lectura desde el grado primero;

por tanto, se deben implementar planes de mejoramiento para minimizar esta problematica.
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La velocidad influye en el proceso lector ya que permite tener fluidez y mejor comprension:
un estudiante que lee palabra por palabra o silaba por silaba gasta méas tiempo en el
reconocimiento de las palabras y en la comprension de la lectura, y esto conlleva a que lea
cada vez menos generando apatia y poca motivacion por la lectura.

Seguidamente, el docente reconoce la calidad de lectura del estudiante teniendo en
cuenta omisiones, deletreo, puntuacion, entonacion y fluidez; para esto el docente tiene
unos criterios determinados en la prueba que se dividen en 4 niveles asi: (Tomado de la
prueba de caracterizacion PTA 2017).

Nivel A:
El estudiante lee lentamente, corta las unidades de sentido largas (palabras y oraciones) y

prima el silabeo.

Nivel B:
El (Ia) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee palabra por palabra, sin respetar las

unidades de sentido (oraciones).

Nivel C:
En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une palabras formando oraciones
con sentido, hace pausas, pero ain hay errores de pronunciacion (omisiones, anomalias

de acento) y entonacion.

Nivel D:
El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta una entonacién adecuada
al contenido. Respeta las unidades de sentido y la puntuacion. Se perciben pocos errores

de pronunciacion (omisiones, anomalias de acento).

Tabla 2. Calidad de lectura

NIVELES DE LECTURA

NIVEL A NIVEL B NIVEL C NIVEL D

GRADO 3° GRADO 5°
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Gréfico 6. Niveles de lectura

Teniendo en cuenta el nivel lectura los docentes pueden generar estrategias para
superar esta dificultad, se evidencia en el diagnostico que la mayoria esta en el nivel Ay C.

La gréafica anterior muestra que en el grado tercero 6 estudiantes estan en nivel A, 5
estan en nivel By 2 en nivel C; y en grado quinto todos estan en nivel C.

En el grado tercero se puede ver que mas de la mitad estan en nivel A, lo cual quiere
decir que estan silabeando y, por lo tanto, se les dificultara la comprension textual; es
necesario fomentar el habito lector con estos estudiantes y, de esta manera, su nivel y su
comprension iran mejorando. Los estudiantes de grado tercero que se encuentran en nivel B
tienen menos dificultades en cuanto fluidez, se requiere presentarles mas actividades donde
puedan mejorar la entonacion como cantos y poemas, se evidencia que hay un buen nimero
de estudiantes en nivel C, por tanto, no tienen muchas falencias en su calidad lectora; es
necesario hacer énfasis con ellos en comprension.

Rasinski (2011 p. 42) afirma que “aquellos estudiantes que leen prosddicamente
obtienen mejores resultados en comprension lectora que aquellos que no lo hacen” en este
sentido, la caracterizacién de lectura nos muestra que los estudiantes de grado tercero
necesitan mejorar la calidad lectora; en consecuencia, es necesario proponer estrategias
donde los estudiantes puedan practicar entonacion, signos de puntuacién, acentuacion,
pausas, entre otras caracteristicas que le ayuden a tejer una buena lectura.

Para conocer el nivel de comprensidn lectora de los estudiantes se realizaron 6
preguntas: 2 Literales, 2 inferenciales y 2 Criticas; de esta manera las docentes de cada sede

conoceran qué aspecto deben fortalecer en la implementacién de las nuevas actividades.

COMPRENSION LECTORA

LITERAL INFERENCIAL CRITICA

GRADO 3° GRADO 5°

Gréfico 7. Comprension lectora

41



En la anterior grafica se evidencia que, de 13 estudiantes en grado tercero, 6
respondieron las preguntas literales, 3 las preguntas inferenciales y 4 las preguntas criticas.

En el grado 5°, de 8 estudiantes, 4 respondieron correctamente las preguntas literales,
2 respondieron las preguntas criticas y 2 las inferenciales.

Se evidencia que los estudiantes tienen un nivel bajo de comprension que se ve
reflejado en las pruebas externas e internas; teniendo en cuenta estas dificultades de
comprension, las docentes deben planificar actividades orientadas a suplir esta necesidad
utilizando diferentes estrategias y todas las asignaturas, ya que son docentes de aulas
multigrado.

Por lo tanto, es necesario tener en cuenta la fluidez, la calidad y el nivel de
comprensidn lectora de los estudiantes para poder proponer diferentes estrategias en la
practica pedagdgica que ayuden a mejorar estas competencias.

La caracterizacion de lectura nos indica que los estudiantes tienen dificultades para
identificar la estructura explicita de un texto; es decir, en el componente sintéctico el
estudiante no identifica el armazon o estructura del texto, puede ser causal de esta dificultad
que los estudiantes reconocen solo la estructura del cuento, cartas, poemas, mitos y
leyendas, pero las pruebas saber estan proponiendo otro tipo de textos; los docentes deben
usar diferentes textos en sus planeaciones para estudiar su estructura y fortalecer este
aprendizaje como: infogramas, noticias, articulos enciclopédicos, resefias, textos
instructivos, entre otros, que muy poco se trabajan en clase. Todos los aspectos del test
realizado a los estudiantes son fundamentales ya que nos arrojan puntualmente las
necesidades de los mismos.

Dentro de la construccion del diagndstico de este trabajo se hace necesario tener en
cuenta los resultados de las pruebas saber que la Institucién Educativa Tesalia ha obtenido
en los ultimos afios, es fundamental determinar en qué componentes se ha tenido
dificultades en los Ultimos 4 afios para poder definir las fortalezas, acciones y metas que se
deben implementar para alcanzar la Meta Minima Anual.

La siguiente grafica indica que el componente de ‘desempeno’ (es la calificacion
obtenida por los estudiantes en la prueba de lenguaje y matematicas) ha disminuido del
2016 al 2017; por tanto, en esta propuesta pedagdgica se quieren abordar estrategias que
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ayuden a mejorar los procesos lectores y, por consiguiente, mejoren los resultados

obtenidos.

REPORTE DE LA EXCELENCIA

LE.R. TESALIA
Caodigo DANE: 286320000361
ETC: Putumayo

Aqui encontraras el resumen del indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) y sus
respectivos componentes desde el 2015, como también la Meta de Mejoramiento Anual
(MMA) a alcanzar en el 2018.

@ (P @) @ m——

e Desempefio  Progreso  Eficiencia  Ambiente |SCE b
2018 5,51 =
2017 217 025 092 076 410 528 =]
2016 231 032 091 | 077 431 511
2015 222 | 147 090 | 0,76 5,05

Gréfico 8. Reporte de la excelencia
Fuente: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/86403

Hivel avanzado mm  Mivel satisfactorio Hivel minimo Nivel insuficiente mm

Quinto

Grafico 9. Componente de Progreso.
Fuente : http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/86403
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En la gréfica anterior se evidencia que en el componente de ‘progreso’ (el cual indica

qué tanto se ha mejorado en relacion con los Gltimos afios) en grado tercero el nivel
insuficiente aumento y el nivel avanzado desaparecio, mientras que en grado quinto
disminuyd el porcentaje de estudiantes en el nivel de insuficiente y aumento el nivel

avanzado. Por tanto, con diferentes estrategias se pretende mejorar en el desempefio para

que se vea reflejado en el progreso de los siguientes afios.

PRUEBA: Lenguope COMPETENCIA: Lecrsro

e fred et ot

®@ © O

0%

13% ' 13%
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Aprendizajies
Aprendizajes

@ de los estudiantes no identifica la estructura explicita del texto (silusta textual).
wdi walda i Ty iS5 i i fer s 15

de los estudiantes no recupera informacién explicito en el contenido del texto.

de los estudiantes no recupera informacidn implicita en el contenido del texto.

de los estudianies no reconoce elementos implicics de la  situccién
comunicativa del texto

de los estudiantes no identifice lo estructura implicita del texto.

El

comunicacién,

il @ de los estudiantes no reconoce informacion explicita de lo situacién de

de los estudiantes no comparo textos de diferente formato ni finalidad para dar
cuenta de sus relaciones de confenido.

El

Grafico 10. Aprendizajes con dificultades
Fuente: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/86403
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El Derecho Basico de Aprendizaje N°6, que se relaciona con esta area dice:
“Interpreta el contenido y la estructura del texto, respondiendo preguntas de orden
inferencial y critico”, nos muestra diferentes evidencias de aprendizaje que el docente debe
identificar para que el estudiante pueda superar esta dificultad como:

e Reconoce las diferencias en las estructuras de diferentes tipos de escrito.

e Ubica el contenido de un texto en relacion con la situacion comunicativa en que se
presenta.

e Utiliza el contexto para inferir informacion.

e Discrimina los temas principales de un texto de los menos relevantes.

El informe por colegio es un insumo de gran valor ya que en €l se pueden identificar
los aprendizajes en los cuales estan fallando los estudiantes, para asi crear planes de
mejoramiento y poder superar estas dificultades teniendo en cuenta que en el 1sce (indice
Sintético de Calidad Educativa) se puede evidenciar como van los resultados en cada
componente (progreso, desempefio, ambiente escolar, eficiencia) afio a afio y la MMA (Meta
Minima Anual) que se debe alcanzar; por tanto, también es buen referente para crear
estrategias teniendo en cuenta los cuatro componentes.

Como se puede ver en el informe por colegio, los estudiantes tienen muchos
aprendizajes bajos en la competencia lectora; sin embargo, cabe resaltar que en los Ultimos
afios el MEN ha hecho un esfuerzo importante en la creacion de diversos apoyos para los
maestros como son: los referentes de calidad (mallas de aprendizaje, matriz de referencia,
DBA Y Orientaciones pedagdgicas) los cuales se convierten en insumos que se pueden usar
para hacer clases asertivas que fortalezcan los aprendizajes y permitan formar estudiantes
competentes.

Para concluir, es acertado decir que ya se tienen todos los elementos necesarios para
identificar las dificultades de los estudiantes; ahora solo resta que los docentes, en su
planeacion y préactica, hagan uso adecuado de estos referentes en pro de mejorar la calidad
educativa.

Es indispensable encontrar elementos de la practica pedagdgica que ayuden a
solucionar la problematica encontrada y que se pueda integrar a todos los estudiantes
teniendo en cuenta que son aulas multigrado; por consiguiente, se debe favorecer el trabajo

colaborativo como estrategia de apoyo en el aula.
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Dentro de la practica docente de las investigadoras se puede notar que se preocupan
por mejorar los aprendizajes de los estudiantes, pero hay muchos factores externos que
imposibilitan el correcto desarrollo de las teméticas, como son: la escasez de material
didactico, la distancia de las escuelas, el contexto familiar entre otros. Pero ahora, teniendo
en cuenta el ambiente escolar, se entiende que todos estos factores afectan directamente el
desempefio de los estudiantes; por lo tanto, es necesario vincular a la comunidad en busca
de soluciones que ayuden a resolver estas dificultades.

Las docentes conocen las dificultades lectoras de sus estudiantes; por lo tanto,
proponen actividades en sus planeaciones como lecturas dirigidas y ‘la hora de la lectura’ al
inicio de la clase; sin embargo, estas solo han mejorado el habito y no la comprension. Con
la caracterizacion que se realizd y los resultados de las pruebas saber, se conoce en qué
estan fallando especificamente los estudiantes y se pueden plantear actividades mas
completas que puedan mejorar estos aprendizajes.

Otro factor causal de esta dificultad, probablemente, es que hay una mala planeacion
ya que las docentes aun no articulan los referentes de calidad, pues no tienen clara su
importancia dentro una planeacion asertiva; ademas, las clases en muchas ocasiones se
vuelven mondtonas, carentes de motivacion, lo que desfavorece los buenos procesos en el

aula.

5.2 Fase 2: Implementacion de estrategias

Para dar solucion a la problematica encontrada en las sedes de esta Institucién se
realizaron diferentes actividades ladico-pedagdgicas para mejorar los procesos lectores
utilizando diferentes contextos y otros apoyos como los padres de familia; a
continuacion, se describen las actividades realizadas.
Actividad N° 1: Intercambio de correo amistoso

El proposito de esta actividad es motivar los estudiantes a leer por medio de la
escritura, ya que se ha evidenciado que les gusta leer lo que alguien les escribe.

Estandar de grado tercero: Produccion de textos escritos que respondan a diversas
necesidades comunicativas.

Estandar de grado quinto: Produccién de textos escritos que respondan a diversas

necesidades comunicativas y que sigan un procedimiento estratégico para su elaboracion.
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El DBA asociado a este estandar para grado tercero es “identifica el papel del emisor y
el receptor y sus propdsitos comunicativos en una situacion especifica”, para grado quinto
“identifica la intencion comunicativa de los textos con los que interactla a partir del
analisis de su contenido y estructura”.

El numero total de estudiantes que participaron en esta actividad fueron 21; se utilizd
papel de diferentes colores, lapices, colores, marcadores para que cada quien decorara sus
cartas, mensajes y sobres; esta actividad se realiz6 en dos horas, y se volvio a repetir cada
vez que retornaba el correo.

Para iniciar esta actividad se explica a los estudiantes su objetivo, pues asi tienen
claridad acerca de qué se trata y en qué consiste; se realizaron una serie de preguntas como:
¢ QUE crees que es un correo amistoso? ¢para qué sirve? ¢han visto un correo amistoso? ¢ Te
gustaria hacer un correo amistoso?

Seguidamente, se les cuenta a los estudiantes que la actividad consiste en escribirle
cartas a compafieros de otras sedes, donde les cuenten cosas que a ellos les gusten como
anécdotas, historias, entre otras, y entablen una relacion de amistad; esta actividad permitio
que los estudiantes leyeran y expresaran sus sentimientos y emociones mediante un
mensaje; a su vez, las docentes explicaron la estructura de la carta (silueta textual) y
diferentes medios de comunicacion. Seguidamente, realizaron correcciones de ortografia y
redaccion para fortalecer la gramatica.

Cuando el correo amistoso retornaba, las docentes aprovechaban algunas cartas que
tenian historias y cuentos para que los estudiantes las compartieran a sus compafieros y

realizaran preguntas que ayudaran a fortalecer la comprension lectora en los tres niveles.
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Fotografia 1. Correo amistoso. Fuente autoras del proyecto.

Se not6 mucho entusiasmo e interés en la actividad, ellos esperaban ansiosos el
correo para recibir respuesta de su amigo y cada dia preguntaban y revisaban el correo para
saber si ya les habian contestado y, cuando el correo llegaba, realizaban la lectura de las
cartas cada uno en su puesto; otros querian leer en compafiia y se emocionaban por
contestarle rapido a su amigo.

Esta actividad permitio que las docentes evidenciaran que implementar nuevas
actividades potencian la su practica; es asi como esta estrategia fue apoyada y aplaudida por
los padres de familia, ya que ellos miraban coémo cada dia sus hijos estaban mejorando los

procesos lectores.

Actividad N°2: La historia de mi nombre

El proposito de esta actividad es vincular a los padres de familia en el proceso lector
de sus hijos y motivar a los estudiantes a la produccion textual, teniendo en cuenta que la
lectura y la escritura se fortalecen a la vez. Los estandares asociados a esta actividad para
los grados tercero y quinto en su respectivo orden son:

Produccion de textos escritos que respondan a diversas necesidades comunicativas.

Produccion de textos escritos que respondan a diversas necesidades comunicativas y

gue sigan un procedimiento estratégico para su elaboracion.
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El DBA correspondiente a esta actividad para grado tercero y quinto es: “Escribe
textos literarios coherentes, atendiendo a las caracteristicas textuales e integrando sus
saberes e intereses”-

Para poder aplicar esta estrategia se invitd a los padres de familia a la Gltima hora de
clase y se les explico, junto con sus hijos, los objetivos de la actividad y como se iba
desarrollar, ademés de la importancia de su colaboracién para el buen desarrollo de la
misma.

Al iniciar la reunion, las docentes recuerdan que se esta desarrollando esta
intervencion y el objetivo de la misma; luego explican la actividad ‘La historia de mi
nombre’ que consiste en llevar a casa un cuaderno y cada nifio en una hoja escribe su
nombre y en la siguiente hoja, con la ayuda de sus padres, cuentan su historia: por qué les
pusieron ese nombre, quién lo escogio, qué significa, entre otros aspectos; este cuaderno
pasara a la casa de otro estudiante y él realizara la misma actividad. Cuando todos los nifios
hayan escrito sus historias se har la lectura de cada una, haciendo énfasis en la puntuacion,
los signos, y en el hecho de que cada uno debe ser muy cuidadoso al leer porque si su
lectura no es excelente, los deméas comparieros no le van a poder entender. Previamente a la
lectura grupal, cada estudiante se retird para hacer de manera individual una, dos o tres
lecturas previas; después, en el grupo, los estudiantes recibieron apreciaciones colectivas
sobre la manera en que leyeron; posteriormente, deben tener en cuenta estas apreciaciones
para hacer una nueva lectura de texto con las docentes, con el objetivo de mejorar la
calidad. Al terminar las lecturas se hacian reflexiones sobre las historias leidas y nos dimos
cuenta de que para los nifios era divertido porque se reian, se miraban y hablaban entre
ellos sobre las historias; esta actividad motivo a los estudiantes a leer, se evidencio es de su
agrado ya que ellos pedian una y otra vez el cuaderno de los nombres para leer y releer las
historias. Para fortalecer los diferentes niveles de lectura, las docentes con cada historia
realizaron preguntas literales, inferenciales y criticas. Un estudiante dijo “a mi no me gusta
mi nombre, yo queria otro” y las docentes, aprovechando los comentarios de los
estudiantes, realizaban mas interrogantes que los llevaban a argumentar sus respuestas; al
iniciar las lecturas, las docentes realizaban preguntas inferenciales asi: ¢Por qué crees que

te llamas como te llamas?, ; Te gusta tu nombre?, ; Qué crees que significa?
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Durante la lectura se realizaban preguntas a los comparieros, de tal manera que se
pudieran predecir algunos elementos:

¢Quién creen que eligio el nombre para el compafiero?, ;Por queé le pusieron este
nombre al compafiero?, entre otras.

Posterior a la lectura las docentes hacen la realimentacion de la actividad y realizan

preguntas que ayudan a los estudiantes a la buena convivencia escolar:
¢Por qué es importante que nos llamen por el nombre?, ;Como nos sentimos cuando nos
dicen sobre nombres?, ;Hemos tenido la oportunidad de ponerle un nombre a un ser vivo?,
¢Como nos sentimos al poder nombrar? de esta manera las docentes pudieron fortalecer la

comprension lectora a sus estudiantes.

e sag] INSTITUCION EDUCATIVA RURAL TESALIA
-~ d

SEDE
SIMON BOLIVAR'

Fotografia 2. Compartiendo la historia de mi nombre. Fuente autoras de la propuesta.

Esta actividad ‘La historia de mi nombre’ generd un vinculo que fortalecid la relacién
familiar; los padres de familia notaron que apoyar a sus hijos en las tareas escolares los
motivaba a realizarlas, cuentan los padres y madres de familia que cuando los nifios y nifias
estaban realizando esta actividad se notaba mucho interés, y preguntaban mas y mas cosas
relacionadas con su nombre. Mientras que las docentes evidenciaban que los estudiantes se
interesaban por leer y releer el libro de ‘La historia de mi nombre’ ahora estan en busca de
mas estrategias ludicas que despierten interés en la lectura, y mejoren la comprension y la
fluidez.
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Actividad N°3: Textos instructivos

El propdsito de esta actividad es motivar a los estudiantes a la lectura mediante
actividades ladicas que despierten curiosidad e interés, ademas de que conozcan y analicen
otro tipo de textos.

El estdndar de grado tercero asociado a esta actividad es: “Comprension de textos que
tengan diferentes formatos y finalidades”, y de grado quinto: “Comprension de diversos
tipos de texto, mediante algunas estrategias de busqueda, organizacion y almacenamiento
de la informacion”.

Los DBA que se relacionan con esta estrategia para los dos grados son: “Interpreta el
contenido y la estructura del texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y critico e
identifica la intencion comunicativa de los textos con los que interactda a partir del analisis
de su contenido y estructura”.

Para el desarrollo de la actividad, se le entregan a cada estudiante las instrucciones de
la elaboracion de una flor con tubos de papel higiénico; primero, la docente hace una
lectura en voz alta de todas las indicaciones; luego hace una serie de preguntas literales
como ¢Qué materiales se necesitan?, ¢ Cuantos pasos tiene la indicacion? entre otras; luego,
los estudiantes toman de la caja de materiales lo que requieren para su elaboracion

Durante el proceso de elaboracion se observaba que los estudiantes recurrian a las
indicaciones para elaborar correctamente su flor; ellos trabajaban a su ritmo, no se sentian
presionados, leian y releian; se notaba entusiasmo en los estudiantes y se verifico que
realizando estrategias agradables se puede fortalecer la lectura. Algunos estudiantes
expresaban lo mucho que les gusto la actividad, y proponian traer otras instrucciones y
elaborar otras cosas; este tipo de textos pueden ayudar a mejorar la comprension lectora, es
asi como las docentes piden a los estudiantes que traigan a la escuela textos instructivos que
tengan en casa para leer en la clase (recetas, indicaciones de electrodomésticos, elaboracion
de objetos etc.) los estudiantes compartian el texto que habian traido y la docente y los
compafieros realizaban preguntas relacionadas con la instruccion; con el animo de motivar

a los estudiantes se realizaron otros objetos y recetas en clase.

51



- Coia P que s nglete rlewuhusu wpfa’lu 18"
fuertement= -

aComa se llama o sncigia produsda par ol vienia? : Sl s

P

2. lee & siguicnle cuadro sobre s lormas de energia mencionados I
y ofas guo hay on la naluraleza:

Térmica. El Sol, estufas, motores, '

calor, movimienta.
al nmenms, combustion de
petréleo y sus derivados,
Sonora. Vibracion de cuerdas sonidos y ruidos.

membranas o del aire, aparatos
sonoros.

Luminica El Sol, velas, fésforos, tuz y calor.
bombilioe lamparas do:
querosene, gasolina, alcohol o
pilas.

Eléctrica Electricidad de los rayos. Cuerpos electrizados.
Electricidad de las mlas y Luz, calor,
baterias. El d i o ‘
por agua. icidad de e
cuerpos por frotacion o las cosas, corviente 1

i eléctrica, ruidos.
&ti i ion de cuerpos
tica Imanes. A
i (bobinas). compuestos por
hierro, movimiento
de electrodomeésticos.

m
i

Fotografia 3. Trabajando con los textos instructivos. Fuente autoras de la propuesta.

En la préctica diaria las docentes utilizaban muchos textos narrativos, pero las
pruebas Saber evidenciaron que se requeria implementar otro tipo de textos ya que muchas
veces se hacian preguntas sobre otras tipologias que los estudiantes poco habian escuchado;
con los textos instructivos las docentes pudieron realizar diferentes actividades ludicas y
ademas fortalecer los procesos lectores.

Actividad N°4: Lee para dramatizar
El objetivo de la actividad es fortalecer la lectura dandole a conocer diferentes tipos

de textos, motivando a los estudiantes a realizar dramatizados a partir del texto leido.
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El estandar relacionado con esta actividad para grado tercero y quinto
respectivamente son: “Comprension de textos literarios para propiciar el desarrollo de la
capacidad creativa y ludica” y “Conocimiento y anélisis de los elementos, roles, relaciones
y reglas basicas de la comunicacion, para inferir las intenciones y expectativas de los
interlocutores y hacer mas eficaces los procesos comunicativos”.

El Derecho Bésicos de Aprendizaje que se asocia a esta estrategia es: “Comprende
que algunos escritos y manifestaciones artisticas pueden estar compuestos por texto, sonido
e iméagenes y reconoce en la lectura de los distintos géneros literarios diferentes
posibilidades de recrear y ampliar su vision de mundo”

Para el desarrollo de esta actividad las docentes leen un guion La nifia que riega la
albahaca y el principe pregunton (tomado de Entre textos grado 4 p. 51), y piden a los
estudiantes que escriban las caracteristicas y describan en el cuaderno a cada uno de los
personajes; luego hacen diferentes preguntas a nivel literal e inferencial: ;como era el
principe?, ¢qué piensas de las acciones de la nifia? ;Qué harias si fueras el principe?
Seguidamente, las docentes hacen una pequefia representacion de cada uno de los
personajes para que ellos tengan idea de como hacer su representacion; luego se asignan los
personajes, teniendo en cuenta el que mas le gusta a cada uno, para que lean y memoricen
su intervencion. Se realizan ensayos varias veces hasta el dia de la representacion.

Se notaba que al principio algunos nifios sentian pena para dramatizar los
personajes porque muchos de ellos se reian de ver al otro actuar; pero cuando se empezaron
a elaborar accesorios y trajes se les notaba felicidad y ya se sentian méas seguros en los
ensayos. Finalmente, los mismos estudiantes dieron su opinion de esta estrategia, decian
que les ayudo a tener confianza, otros quieren realizar otro dramatizado, alguno dijo:

“mejor inventemos un dramatizado con la profesora”.
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Fotografia 4. Estudiantes dramatizando. Fuente: autoras de la propuesta.

Esta actividad se realiz6 en cada sede en diferentes dias, lo que permitié que las
docentes contaran como habia sido su experiencia y, de esta manera, realizar
modificaciones para que saliera de la mejor manera y cumplir con el propdsito; mientras
que los padres de familia veian de buena manera que sus hijos realizaran actividades donde
pudieran expresarse y dejar la timidez.

Actividad N°5: Reto a un compariero

El proposito de esta actividad es mejorar la fluidez y la comprension lectora por
medio de estrategias retadoras y divertidas. Para los estudiantes de grado tercero el estandar
que se relaciona con esta actividad es: “Comprension de textos que tengan diferentes
formatos y finalidades” y para grado quinto es: “Comprension de diversos tipos de texto,
mediante algunas estrategias de busqueda, organizacion y almacenamiento de la
informacion”.

Esta actividad consiste en hacer una competencia de lectura entre los comparieros del
mismo grado; primero, las docentes explican el objetivo de la actividad y dan las
indicaciones: un estudiante (retador) escoge a un compariero (contrincante) y lo reta a leer,
las docentes les entregan la misma lectura a cada uno para que practiquen en casa; al dia
siguiente empieza el reto: cada uno lee de la mejor manera, el docente tiene en cuenta tanto
quién lee mas rapido y tiene mejor fluidez, como la entonacion, omisiones y uso adecuado

de puntacion. Al finalizar la lectura el docente realiza 3 preguntas, una de cada nivel; el

54



estudiante que mejor lea y conteste adecuadamente es el ganador y reta a otro compafiero,
se vuelve a repetir la misma actividad, pero en otra semana.

Esta estrategia fortalecio la fluidez lectora y la comprensién. Es necesario que los
estudiantes tengan claro los objetivos de la lectura, que se sientan en capacidad de hacerlo,
que le encuentren interés para que tengan la motivacion necesaria para lograr el proposito

de lectura.

Fotografia 5. Reto a un compafiero. Fuente autoras del proyecto.

Muchas veces las docentes realizamos lectura en clase, unas veces al iniciar la
jornada y otras al finalizar, pero no estaba dando resultado porque los estudiantes no leian
sino que miraban imé&genes o realizaban otras cosas. Esta actividad de retar a un compafiero
les llamé mucho la atencidn por la idea de superar a un amigo, se notaba que practicaban en
casa Yy los padres y madres de familia manifestaban que sus hijos leian y releian en la casa
para mejorar la lectura; en nuestra practica diaria parece ser que estdbamos en una zona de
confort: haciendo lo que habiamos hecho en afios anteriores, ahora implementamos nuevas
actividades con el animo de mejorarlas y adecuarlas a las necesidades de nuestros
estudiantes.

Actividad N°6: Lectura dirigida

El propdsito de esta actividad es motivar la lectura y la comprensién lectora
utilizando libros album y otras lecturas preferidas por los estudiantes.

Los derechos bésicos asociados a esta estrategia son: “interpreta el contenido y la

estructura del texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y critico e identifica la
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intencion comunicativa de los textos con los que interactua a partir del analisis de su
contenido y estructura”.

Esta actividad se realiza en el salon de clase, inicialmente las docentes organizan a los
estudiantes en circulo y llevan a clases el libro de la coleccion Semilla “la sorpresa de
Nandi”; las docentes realizan una exploracion presentando la caratula del libro e indagando
¢de qué se tratara?, ;qué pasard con Nandi?, escuchan atentamente las intervenciones de
sus estudiantes y hacen otros cuestionamientos que permiten fortalecer la comprension del
texto durante la lectura ¢ Qué hara Nandi?, ;qué animales se encontrd en el camino?, ;qué
frutas llevaba? Al finalizar la lectura la docente la relaciona con el contexto y pregunta
¢esas frutas se producen en esta region?, ¢qué frutas te gustan? Seguidamente las docentes
motivan a sus estudiantes a escribir un cuento cambiando las frutas por otras propias de la
comunidad.

Repiten la misma actividad, pero con otros libros o lecturas, la constancia de esta

estrategia permite que los estudiantes mejoren en comprensién y calidad de lectura.
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Fotografia 6. Lectura dirigida. Fuente autoras del proyecto.

Para poder realizar esta actividad fue necesario que las docentes mejoraramos nuestra
lectura en voz alta para que de esta manera los nifios y nifias se interesaran en escuchar;
cuando realizamos lecturas planas los estudiantes se distraen, no les gusta asi la lectura sea
bonita. Por ello las docentes deben tener un tono y ritmo adecuados, con el tiempo se nota
que los estudiantes imitan a las docentes en las lecturas; la propuesta permitié que nos
esforzaramos por replantear la manera como estabamos motivando la lectura en clase.

Actividad N°7: Lectura de iméagenes utilizando el computador

Esta actividad tiene como proposito fortalecer la lectura utilizando como recurso los
computadores, ya que es una herramienta que tiene muchos usos y es muy utilizada por los
nifios, y mucho mas si en ella van a encontrar lecturas con dibujos (imagenes).

El estandar que esté asociado a esta actividad para grado tercero es: “Comprension de
la informacion que circula a través de algunos sistemas de comunicacién no verbal y
caracterizacion del funcionamiento de algunos codigos no verbales con miras a su uso en
situaciones comunicativas auténticas”; los DBA que se relacionan con esta estrategia para
los dos grados son: “comprende que algunos escritos y manifestaciones artisticas pueden
estar compuestos por texto, sonido e imagenes, la evidencia de aprendizaje es comprende
que algunos escritos estdn compuestos por texto y graficos, esquemas o imagenes e
interpreta mensajes directos e indirectos en algunas imagenes, simbolos o gestos”

Para esta estrategia se utilizaron algunas imagenes del Maletin rojo, que se
escanearon, y otras que nos proporciono el programa Todos a aprender; el estudiante

observa la imagen que la docente le entregd, las del Maletin rojo todas son de animales, la
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docente muestra primero una a una las imagenes y realiza interrogantes sobre la misma
¢conocen este animal?, ¢dénde vive?, ;de qué se alimenta? Luego motiva a sus estudiantes
para que realicen un escrito de la imagen que le corresponde, puede ser una historia, un
cuento o un poema; seguidamente, cada estudiante corrige su escrito con la orientacion de
la docente y relee para practicar. Finalmente comparten su escrito ante sus comparieros, y la
docente realiza recomendaciones para mejorar en fluidez y calidad de lectura.

Al realizar el taller se observé que muchos nifios lo hacian por tener un computador al
lado, porque para ellos es algo novedoso este equipo, otros se distraian mirando otras cosas,
otros querian jugar en el computador; pero para los que les intereso y estuvieron prestos a
realizar lo que estdbamos haciendo fue muy bueno porque se despert6 en ellos la
imaginacion, la creatividad y se pudo ver reflejado en sus escritos y en la forma como lo
expresan al narrar su historia, porque lo realizaban de una forma dinamica y se
entretuvieron mucho y aprendieron a sacar sus propias conclusiones y a darse cuenta de que
son tan capaces como cualquier nifio que estudia en ciudades grandes; esta actividad Ilamé
mucho la atencion, aunque al principio se les noté un poco de desinterés luego se evidencio

la participacion de todo el grupo.
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Fotografia 7. Lectura de imagenes. Fuente autoras del proyecto.

Muchas veces los docentes queremos huirle a las TiC porque no podemos usarlas o
porgue tenemos pocos equipos y se generan conflictos en el aula de clase, pero una buena
estrategia y el buen uso de esta herramienta nos permitié motivar a los estudiantes a escribir
Yy, por consiguiente, a leer sus propios trabajos. Las docentes debemos cada dia ir
mejorando y articulando en nuestras planeaciones nuevas herramientas que son una ayuda
didactica para mejorar nuestra practica docente.

Actividad N°8: El periodico mural

Su finalidad fue que los estudiantes escribieran fabulas, cuentos, mensajes, elaboraran
afiches de su gusto, que inventaran para que luego estos trabajos fueran expuestos en un
mural del salén que lleva como nombre ‘Periddico mural® con la intencion de que los
demas compafieros miren la creatividad de los nifios y, por supuesto, lean lo que los nifios
han escrito.

El estandar de grado tercero relacionado con esta actividad es: “produccion de
textos escritos que respondan a diversas necesidades comunicativas” y de grado quinto es:
“produccion de textos escritos que respondan a diversas necesidades comunicativas y que
sigan un procedimiento estratégico para su elaboracion”.

Los Derechos Bésicos asociados a esta estrategia para cada grado respectivamente

son: “produce textos verbales y no verbales en los que tiene en cuenta aspectos
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gramaticales y ortograficos” y “produce textos verbales y no verbales a partir de los planes
textuales que elabora segun la tipologia a desarrollar”.

Para el desarrollo de esta actividad primero se decor6 el mural, luego las docentes
recogieron todo el material que los estudiantes habian realizado, realizaron las correcciones
gramaticales e invitaron a los estudiantes a que le leyeran a sus comparieros; y antes de la
lectura indagan ¢por qué escribiste este texto?, ;te gusto la actividad?, ;Qué més escribiras?
Durante la lectura las docentes realizan preguntas literales a los demaés estudiantes para que
presten atencion y den sus opiniones para finalizar

Se pego todo el material que los estudiantes habian elaborado en clase con las
indicaciones de las docentes; algunos hicieron afiches, poemas, otros copiaron cuentos y
dibujos; luego se invita a los compafieros a observar y leer el contenido del mural y que den
sus opiniones.

Algunos miraban muy detenidamente la decoracion, otros criticaban la letra, otros
leian los escritos muy detenidamente y comentaban que algunos de los cuentos ya los
habian escuchado en la television, otros decian que sus padres se los habian contado cuando
eran pequefios, que chévere volver a leerlo; lo que llamo la atencidn de las docentes
investigadoras es que en todas las sedes se evidencio, cuando se trata de leer, de decorar,
hacer manualidades de tarjetas o actuar, muy buena participacion de las nifias; de pronto en
ellas se refleja el lado tierno o viven con padres de familias que de una u otra manera les
dedican un poco de tiempo a sus hijas para fortalecer su aprendizaje, esta actividad se

facilitd para realizarla con regularidad y motivar la lectura por medio de la escritura.
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Fotografia 8. El periddico mural. Fuente autoras de la propuesta.

Actividad N°9: Canciones para leer y cantar

El proposito de esta estrategia es desarrollar de manera agradable la conciencia
fonoldgica y la fluidez lectora.

El estandar de grado tercero asociado a esta estrategia es: “Produccién de textos
orales que respondan a distintos propositos comunicativos” para ello los estudiantes
utilizaran la entonacion y los matices afectivos de voz para alcanzar su proposito en
diferentes situaciones comunicativas; el estandar de grado quinto es: “produccion de textos
orales, en situaciones comunicativas que permiten evidenciar el uso significativo de la
entonacion y la pertinencia articulatoria”.

Para el desarrollo de esta actividad, las docentes primero entregan la cancidn escrita
Sapo sapito, luego las docentes realizan lectura en voz alta de la cancion, organizan a los
estudiantes en parejas y realizan la lectura; cada pareja escucha a su compariero y le hace
recomendaciones para mejorar en la lectura, sequidamente la docente los hace escuchar la
cancion y la cantan. Esta estrategia fue muy agradable para los estudiantes, se mostraban
motivados y todos participaban en la cancion; asi que ahora se realiza la actividad con otras

canciones.
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Fotografia 9. Estudiantes cantando. Fuente autoras el proyecto.

Canciones para leer y cantar fue la actividad que mas les gusté a los nifios y nifias de
todas las sedes; por medio del canto se les notaba la alegria; es asi como los estudiantes
piden la cancion para leer y cantar, las docentes evidenciamos con esta actividad que
debemos ser muy recursivas trabajar en grupo para generar nuevas estrategias que nos
ayuden a mejorar en las dificultades que estén presentando los estudiantes; nuestra idea es
mantener estas estrategias por otro afio para ver los resultados de los nifios y compartirlas
con los docentes de la institucion que las requieran.

Actividad N°10 Tingo, tingo, tango

Esta estrategia tiene como objetivo animar a los estudiantes a la lectura y mejorar la
comprension lectora realizando preguntas de nivel literal, inferencial y critico por medio de
un juego que es conocido por ellos.

El DBA que se asocia a esta estrategia para los dos grados es “interpreta el contenido y
la estructura del texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y critico e identifica la
intencion comunicativa de los textos con los que interactua a partir del analisis de su
contenido y estructura”.

Esta actividad consistio en que las docentes seleccionan un texto narrativo y explican
a los estudiantes de qué se trata la estrategia, asi; primero los organizaron en un circulo y
pasa a un estudiante una pelotica de plastico; antes, la docente debe escoger a un estudiante
para que cante ‘tingo, tingo’ varias veces, y el estudiante que quede con la pelota cuando

digan ‘tango’ debe leer un parrafo del texto que las docentes llevaron, y se repite hasta que
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terminen de leer todo el texto. Al finalizar las docentes realizan preguntas sobre el texto y

sugerencias para mejorar la calidad lectora.

Fotografia 10. Estudiantes jugando y leyendo. Fuente: autoras del proyecto.

Estas actividades fueron las que se aplicaron en las diferentes sedes para fortalecer los

procesos lectores ahora se presenta el andlisis de las estrategias realizadas.

Tercer capitulo

5.3 Fase 3: Andlisis de la implementacion de la estrategia.

La informacion recogida durante el proceso de implementacion de la propuesta se
recolectd mediante registros de observacion, diarios de campo y registros fotograficos los
cuales se utilizaron para su analisis y, de esta forma, leer las relaciones que se dieron
durante la aplicacion de las actividades ludico pedagogicas. Para el analisis de la propuesta
se elaboraron unas categorias emergentes (C1, C2, C3.) resultado del analisis de la

informacion.

C1. El aprendizaje significativo favorece los procesos lectores.

Al iniciar las actividades observamos el interés y los comentarios que cada estudiante
hacia sobre las actividades que se iban a desarrollar en la actividad N°1 (intercambio de
correo amistoso) los estudiantes E1, E2 y E3 manifestaban “qué rico, a mi si me gusta

29 ¢

escribirles a mis amigos y leer lo que ellos me mandan”, *“ me gusta escribir cuentos que he
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leido para pegarlos en la cartelera” ES A8, “cuando la profesora trae el computador y el
video beam todos no ponemos contentos cierto profe, porque usted nos va hacer cantar” E6
A9, “cuando no hizo dramatizar a mi me daba pena al principio; ahora ya no, y quiero que
hagamos otro dramatizado profe” E4 A4, “queremos escribir cartas a otros nifios” E1 Al,
“deberiamos ir a conocer la sede de sus compaiieros a fin de afno”. E10 A1, “voy a
escribirle un cuento que yo lei y me gusta” E12 A1. Se evidencia por los cometarios y el
interés que los estudiantes colocaban en cada actividad, que es necesario generar estrategias
significativas para ellos, que puedan fortalecer los aprendizajes y las dificultades que
tengan; como docentes e investigadoras, este tipo de comentarios nos motivan a
implementar nuevas actividades ludicas que favorezcan el proceso lector. L. Sandroni
(2008) nos dice que para tener un buen habito y proceso lector se debe formar desde muy
temprano. Asi que los docentes debemos crear estrategias motivantes que se puedan aplicar
en todos los niveles educativos para ir formando estudiantes criticos, reflexivos, capaces de
opinar sobre cualquier tema con ideas coherentes y estructuradas.

Por otro lado, los padres y madres de familia mostraron interés en las actividades que
se realizaban con sus hijos ya que ellos evidenciaban mejoras en la competencia lectora.
Ellos expresaban “a mi hija ahora si le gusta leer” P1, A2, “iProfe, con las actividades que
ustedes hacen a mi hijo le gusta leer!” el proposito de las docentes investigadoras fue lograr
que los estudiantes se sientan comodos, motivados y expectantes frente a las diferentes
actividades que se realizaban y que se alcanzara el objetivo de mejorar los procesos
lectores.

Leer poemas, cuentos, textos dramaticos, textos policiacos, novelas de ficcion, entre
otros, contribuye a la construccién de mundos imaginarios. Y si bien los textos literarios
pueden propiciar experiencias inigualables de lectura, es importante reconocer el potencial
gue tienen otros textos y practicas para desarrollar en los estudiantes su creatividad e
imaginacion. (Kalman, & Street, 2009). En la actividad ‘canciones para leer y cantar’ se
observo mucho animo, entusiasmo, alegria, las docentes selecionaron canciones infantiles
como el sapo sapito, los angeles vuelan, la chinita, entre otros, donde el ritmo y la
entonacion tienen un poco de dificultad y permite que ellos presten mas atencién y mejoren

la fluidez.
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En los altimos afos la fluidez lectora ha recibido especial atencion ya que se ha
identificado que los estudiantes en los primeros grados no alcanzan a leer con la velocidad
y precision necesaria; tampoco logran comprender los textos que leen.“No solo el lector
debe leer con fluidez y a un ritmo adecuado para comprender lo que esta leyendo, sino que
conforme el nifio va comprendiendo lo que esta leyendo, su lectura se hara mas fluida”
(Dowhower, 1991; Schreiber, 1991), cuando un estudiante lee de manera fluida, expresiva
y a un ritmo adecuado, su atencion se centra en la comprension del texto; algunas
expresiones de los estudiantes fueron “jprofe, coloque otra cancion para leer!” E2, A9 “jasi
si me va a gustar leer!” E3, A9 “jprofe, trdiganos mas canciones para leer y cantar!” E12,
A9 en los Gltimos afios el MEN (1998) en los lineamientos curriculares para el &rea de
Lengua castellana, considera el acto de leer como “un proceso de interaccion entre un
sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos, gustos, y un texto como el soporte
portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética
particulares, y que postula un modelo de lector; elementos inscritos en un contexto” (p. 27).
La lectura no debe realizarse de manera mecanica, las y los docentes deben motivar el
habito lector en todas las asignaturas de forma que el estudiante encuentre el gusto a leer y

fortalecer los procesos lectores en todos niveles académicos.

C2. La familia apoya el trabajo escolar

Es necesario tener el apoyo de la familia en los procesos escolares, pero muchas
veces no es posible debido a que ellos tienen diferentes ocupaciones laborales que les
permiten sostener economicamente a las familias; por tal motivo, fue necesario explicarles
a los padres y madres de familia la importancia de ellos en todo el proceso académico, no
solo en la propuesta pedagdgica; de esta manera, los padres de familia mostraron interés
por ayudarles a sus hijos y lo expresaban asi: ““;profe, tiene tareas el nifio para la casa?”,
P1, A2, “;profesora, los nifios si estan practicando lectura?”, P2 A7, “jprofe, yo si estoy
practicando lectura con la nifia!”, P2 A5,”jProfe a mi hijo ahora si le esta gustando leer!”,
P5, A7, “ijprofesora, yo miro que a mi hijo le gusta que lo acompafie cuando hace las
tareas!” P6, A8. El trabajo cooperativo con la familia arrojé buenos resultados ya que los
estudiantes se motivaron al trabajar con sus padres y, ademas, las actividades permitieron

generar un espacio de encuentro para dialogar sobre la escuela, sus gustos y sus
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compafieros; esta interaccion con los padres de familia fortalece el vinculo familiar pues se
sienten apoyados y acompafiados en sus labores escolares. De acuerdo con Weiss, 2014,
citado por Ronagoli & Cortense, es necesario que los padres conozcan, se interesen por lo
que sus hijos viven, hacen, y aprenden en el colegio, es un elemento clave en su educacion.

En general las formas activas de participacion producen mayor éxito escolar que
aquellas que son mas pasivas. En esta propuesta se pudo vivenciar como el apoyo familiar
incide positivamente en el rendimiento escolar. En la misma linea (Trevifio, Valdés Donoso
& Rivas 2010) plantean que el contexto educativo del hogar es una de las variables que
tiene mas relacién con el aprendizaje; en el hogar los estudiantes adquieren algunos
aprendizajes que son reafirmados en las escuelas por sus docentes, el hecho de que las
familias se involucren en las tareas escolares de sus hijos, preguntando por el trabajo que
realizan en diferentes asignaturas, mostrando interés en su progreso escolar y que
conversen sobre lo valioso de una buena educacion, permite que los nifios y jovenes
perciban que sus familias creen que el trabajo escolar, y la escuela en general, es
importante; que vale la pena hablar de ello y esforzarse por aprender mas. (Cotton &
Wikelund, 2001) notamos que desde que los padres y madres de familia se involucraron en
el proceso escolar los nifios cumplen con sus deberes y se preocupan por aprender, como
docentes de esta propuesta queremos propiciar mas espacios donde los padres y los hijos
puedan interactuar y fortalecer ese vinculo familiar.

De acuerdo con Kalman (2003), se espera que, en los diversos escenarios dedicados a
procesos de formacion, y en especial en la escuela, se fomente la participacion de los
estudiantes en préacticas de lectura que propendan por la formacion critica, la construccion
de conocimientos y la apropiacion de la diversidad de generos discursivos que hacen parte
de la cultura escrita. Es en estos escenarios donde el docente juega un papel capital dado
que vive su quehacer desde una praxis reflexionada que se constituye en el soporte para su
practica pedagogica. En este sentido, el maestro invita a otros a ingresar a una comunidad
de lectores porque él mismo ha vivido la experiencia de habitar y de participar, con
solvencia, en diversidad de practicas de lectura y de escritura. En el desarrollo de las
actividades que requirieron ayuda de los padres de familia se escucharon diferentes
apreciaciones de los estudiantes: “me parecié muy bonito trabajar con mi mama” E1, A2,

“mi mama ahora me ayuda en las tareas y leemos cuando ella llega de la finca” E7, AS, “mi
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mama me ayudo a buscar el traje para dramatizar, jme quedo bonito!” E4, A4. El apoyo de
los padres de familia es fundamental para que sus hijos sientan el carifio de por medio de su
dedicacidn, cabe resaltar la eficacia de realizar este tipo de trabajo donde se generan
espacios de integracion familiar para alcanzar las metas; estas actividades les hicieron darse
cuenta de la necesidad de ayudar a sus hijos en sus labores escolares y fortalecer las

relaciones familiares.

C3. Nuestra practica docente.

Realizar esta propuesta permitid cuestionarnos sobre nuestra forma de ensefiar,
¢como lo estamos haciendo?, ¢son efectivas nuestras actividades o caimos en la
monotonia?, al analizar los resultados de las pruebas Saber conocimos en qué aprendizajes
especificos estaban fallando nuestros estudiantes en lenguaje, entonces realizamos una
propuesta y unos acuerdos para la Institucion que se mejoraron y se aplicaron en la
implementacién de esta intervencion.

Nos dimos cuenta de que muchas actividades las realizamos sin profundizar, sin
alcanzar el propdsito ni aprovecharlas al maximo; es el caso del correo amistoso: en
Escuela Nueva siempre se ha realizado, pero solo se escribia y ya, ahora tiene mas
objetivos y es mas Ilamativa para los nifios. “a mis estudiantes les gusta escribir al correo”
D1, Al “alos mios les gusta esperar el correo y preguntan y preguntan qué cuando voy a
traer las cartas de sus compaferitos” D2, A1, “L0s mios quieren ir a conocer a sus
compafrieros o que los traigamos aca” D3, Al.

Nos dimos cuenta con el diagndstico que debiamos cambiar desde nuestras
planeaciones si queriamos obtener buenos resultados y hacer que los procesos lectores
mejoraran; asi surgen las otras estrategias, en cada temética se fortalecia la lectura “mis
estudiantes piden que les lea antes de iniciar la clase” D1, A6, “mis nifios prefieren las
canciones para leer y cantar, se ponen felices cuando llevo el computador” D2, A9, “yo
noto que a mis estudiantes les gustan los textos instructivos porque al final elaboramos
algo” D3, A3, “hay que aprovechar todas esas situaciones para fortalecer los procesos
lectores, identificar qué es lo que les agrada a los estudiantes” D1, A3, “ en la actividad de
leer para dramatizar al principio no querian participar, pero luego ya les gustd, perdieron la

pena y ahora hasta piden que dramaticemos” D2, A4, “cuando hice la actividad de las
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imagenes usando el computador a ellos les gusto ya que en mi sede solo hay dos
computadores y pedi otros dos para que se sintieran mas comodos y les gusto, la hicieron
bien” D1, A7.

Tuvimos en cuenta la ley 34 en el numeral 1.4 (pag. 15) Las nuevas formas de
trabajo en los establecimientos educativos dicen “La autonomia escolar y la integracion
institucional traen consigo la necesidad de organizar muy bien las actividades, de manera
que se cumplan todos los objetivos y las metas establecidas. Por ello, la planeacion, el
seguimiento y la evaluacion se convierten en herramientas basicas para garantizar que lo
que haga cada integrante de la institucidn tenga sentido y pertenencia dentro de un proyecto
comun; para ello, la comunicacion es indispensable. Este concepto no se limita al hablar, es
un proceso fundamentado en el reconocimiento y el respeto por la diferencia y en el interés
real hacia los demas; implica escuchar de manera genuina a los comparieros y a las
personas a las que sirve el establecimiento educativo —estudiantes, padres de familia y
comunidad educativa en general—-. También requiere transmitir ideas, percepciones y
conceptos de manera comprensible y oportuna a diferentes interlocutores, una buena
comunicacion facilita la construccion de estrategias comunes para enfrentar los problemas
que afectan a la institucion. Ademas, fortalece el aprendizaje individual y colectivo, y esta
en la base del trabajo en equipo. Asi mismo la ley general 115 de febrero 8 de 1994 en el
Titulo Il DE LA Estructura del servicio educativo Capitulo 1 Articulo 20 lateral b dice:
“Desarrollar habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar hablar y
expresarse correctamente” teniendo en cuenta estas orientaciones del MEN, las docentes
trabajaron en comunidad de aprendizaje para compartir sus experiencias y reorientarlas de
acuerdo con la necesidad de los educandos; algunas actividades surgieron de las pruebas
Saber, al estudiarlas miramos que algunas tipologias textuales no las veian o no se
profundizaban en clases, de esta surgen los textos instructivos , lectura de imagenes,
canciones para leer y cantar, lectura dirigida y el periodico mural son actividades que
permitieron conocer otros tipos de textos igual de agradables para leer como un cuento, con
el trabajo de los textos instructivos los estudiantes, ademas de leer, realizaron cosas
siguiendo correctamente las instrucciones, la lectura de imagenes sirvio para que ellos
elaboraran sus escritos y compartieran sus textos con los demas. En el periédico mural los

estudiantes elaboraron lo que querian que los demas leyeran y lo que a ellos les agradaba.
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Algunos estudiantes comentaban “jProfe traigamos mas textos instructivos y
realicemos las cosas en el salon!” E1, A3, “;Profesora y este texto que estoy leyendo qué
tipo de texto es?”’E2, A3, “jA mi solo me gustaban los cuentos ahora me gustan otros textos
también!”E4, A3, “profe puedo escribir cualquer cosa que me guste para el perodco mural”
E13, A8, “profesora a mi me gusta inventar historias con las imagenes del computador”
E10, A7, “jCantemos profe!” E12, A9, en la actividad N°3 de textos instructivos se observo
que los estudiantes cada vez se motivaban méas por leerlos y algunos traian de sus casas
textos instructivos de electrodomésticos y recetas de cocina que compartian con sus
compafieros; se evidenciaba la curiosidad por conocer y aprender. Segun Cassany, (1994,
pag. 193) “ quien aprende a leer eficientemente y lo hace con constancia, desarrolla en
parte su pensamiento, asi que el tratamiento didactico que se le de a la lectura repercutira en
los niflos de tal manera que lo acercara o lo alejara para siempre de los libros”. Con base en
este planteamiento se creo esta estrategia en donde ademas las docentes pueden fortalecer
la comprension lectora haciendo cuestionaientos en el nivel literal, inferencial y critico; en
los dos ultimos niveles es donde mas dificultades tienen segun las pruebas Saber, con estas
actividades ludicas los estudiantes leen sin sentirse evaluados a la hora de contestar
preguntas, con sus preguntas y exclamaciones se evidencia que la actividad si cumpli6 con
el proposito. Al finalizar la propuesta de intervencion se realiz6 una rubrica que permitié
realizar el analisis de resultados y conocer si la propuesta fue asertiva, realizamos una
rubrica que muestra los cuatro desempefios (Superior, Alto, Basico y Bajo) y cinco
indicadores que permiten a las docentes identificar en qué proceso lector se encuentra el
estudiante y asi generar otras estrategias de mejoramiento que le permitan superar estas
dificultades.

Para aplicar la rabrica el docente entrega al estudiante una lectura que él va
realizando en voz alta y el docente escucha atentamente para marcar con una X el nivel en
el que considere se encuentra su estudiante. En esta aplicacion se evidencid que los
estudiantes han mejorado significativamente los procesos lectores estando en un nivel

basico.
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Conclusiones y recomendaciones

Uno de los principales aportes de esta experiencia se relaciona con el Proyecto
Educativo Institucional, ya que servira de insumo para los docentes que quieran
implementarlo en sus procesos pedagogicos y fortalecer sus practicas docentes teniendo en
cuenta las necesidades y dificultades evidenciadas mediante las pruebas externas e internas.

Le podemos dar continuidad a este proyecto si desde el comité académico se aprueba
para que toda la comunidad Educativa articule las actividades en sus planeaciones o las
adecUe segun las necesidades de los estudiantes y, de esta manera, mejorar los procesos
lectores en todos los niveles educativos.

En las familias se evidencia que si tuvo transcendencia la propuesta ya que ahora los
padres de familia son una red de apoyo para sus hijos, son ellos quienes los motivan para
que se esfuercen en alcanzar los aprendizajes necesarios para ser competentes.

Las actividades ludicas fueron mediadoras en la ensefianza y fortalecimiento de los
procesos lectores, contribuyeron para que los estudiantes se acercaran a la lectura de
manera agradable propiciando espacios participativos que consolidaron los aprendizajes.

Durante la intervencion pedagogica se evidencio que cuando se fortalece el proceso
lector también se fortalece el proceso escritor (Solé 1996) puesto que hubo algunas
estrategias que empezaban con comprension de textos y que finalizaban con la elaboracion
del mismo y fueron pertinentes.

Es necesario actualizar los planes de area y clase con los Referentes de Calidad ya que
de esta manera tenemos objetivos mas precisos al momento de realizar la planeacion y se
proponen actividades especificas, pertinentes y contextualizadas.

Esta experiencia y la implementacion de esta propuesta permitio cuestionarnos sobre
nuestro quehacer pedagogico, ¢qué tanto consultabamos sobre las distintas problematicas
que surgen en el aula?, ;como haciamos uso de las necesidades y expectativas de los
estudiantes para dinamizar el acto educativo?, ¢qué tan innovadores fuimos en la aplicacion
de metodologias pertinentes que facilitaban los aprendizajes?, asi como ¢qué tan integradas
estaban nuestras clases con el curriculo institucional y este con los referentes nacionales?
Este tipo d preguntas fue una auto evaluacion para mejorar dia a dia nuestra practica

docente.
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Concientizar a los padres de familia sobre la importancia de fortalecer los procesos
lectores en el hogar por medio del ejemplo ya que de esta manera sera menos dificil
motivar sus hijos a la lectura y por consiguiente obtener estudiantes autbnomos y criticos.

Se recomienda tener en cuenta a la comunidad educativa y hacerlos participes de
manera activa en la planeacion de posibles soluciones a las problematicas evidenciadas.

Realizar un correcto diagnéstico para conocer las necesidades de los estudiantes y poder
proponer actividades pertinentes a la problematica que se quiera solucionar ayudaré a que
la propuesta sea efectiva.

Aprovechar todas las herramientas que tengamos a nuestro alcance como referentes de
calidad, material manipulable para adecuarlo a las necesidades nuestros estudiantes y

utilizarlos en pro de solucionar las dificultades que se encuentren en el aula.
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Anexo A Rubrica fase tres

7 Anexos

DESE RITMO DE EXPRESVIDAD Y PUNTUACION ACENTUACION SEGURIDAD
MPE LECTURA ENTONACION AL LEER
NO
S El estudiante lee El estudiante lee El estudiante lee El estudiante lee El estudiante
U todo el texto con todo el texto con un todo el texto todo el texto lee todo el
P ritmoy adecuado cambio de haciendo las acentuando la texto confiado
E continuamente, entonacion para correspondientes lectura de aquellas en su nivel y
R haciendo uso comprender lo que pausas y palabras que le calidad de
I correcto de los esta leyendo. atendiendo a los aportan lectura lo que
O signos de signos de significado. le da seguridad
R puntuacion y puntuacion, para corregir
definiendo el texto interrogacion y cuando se
en frases con admiracion. equivoca.
sentido.
El estudiante lee la El estudiante lee la El estudiante lee El estudiante lee la El estudiante
L mayor parte del mayor parte del texto la mayor parte del mayor parte del lee la mayor

texto con ritmo,

cambiando

texto haciendo las

texto resaltando el

parte del texto
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O prestando atencion adecuadamente la pausas que acento de algunas de un modo
a los signos de voz y la entonacion corresponden a palabras que relajado y
puntuacion. para buscar el los signos de aportan significado confiado.
significado. puntuacion. al mismo
B En la lectura del El estudiante lee el El estudiante El estudiante, en El estudiante
A estudiante hace texto con cabios en hace, en algunas pocas ocasiones, se muestra a
S pausas inadecuadas eltonoy la ocasiones las resalta el acento de veces nervioso
I y el ritmo es expresividad, que no pausas de los algunas palabras y confundido
C variable. se ajustan al signos de del texto al cometer
O significado del texto. puntuacion errores.
B El estudiante en El estudiante lee el El estudiante no El estudiante no El estudiante
A ocasiones lee texto sin entonacion atiende a los realiza la se muestra
J palabra por palabra y expresividad que le signos de acentuacion nervioso al
0] sin ritmo, hace permita comprender puntuacion que adecuada de las leer

pausas muy largas

confunde las letras.

lo leido.

hay en la lectura.

palabras que lo

requieren.

Anexo B Cronograma de actividades
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ACTIVIDADES

TIEMPO (Meses)

w

7

8

9

10

11

12

13

14

Fase de diagndstico

Socializacion

Intercambio de correo amistoso

La historia de mi nombre

Textos instructivos

Lee para dramatizar

Reto a un compariero

Lectura dirigida

x| x| x| x| x| x| x| x

X| X| X| X| X| X

Lectura de iméagenes usando el

computador

w| x| x| x| x| x| x

w| x| x| x| x| x| X

X| X| X| X| X| X| X

x| x| x| x| x| x| x

El periédico mural

X

Canciones para leer y cantar

Reto a un compariero a leer

Tingo, tingo, tango
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Fase tres: Analisis de resultados

Redaccion del informe final
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Anexo C. Formato de entrevistas padres de familia
ORITO -PUTUMAYO
Sede: Fecha:

OBJETIVO: Realizar las encuestas para recoger informacion sobre EL INTERES EN LA
LECTURA.

ACTIVIDAD: Desarrollar las encuestas y padres de familia.

PARTICIPANTES: padres de familia.

ENTREVISTAS PARA PADRES DE FAMILIA

1. ¢Por qué cree que es importante que sus hijos aprendan a leer?
Porque aprenden més
Para que puedan desarrollar sus tareas solos

Para que aprovechen su tiempo libre

2. ¢ Tienes libros en casa?
Si__ No ¢ Cuales?

3. ¢Sus hijos muestran interés por la lectura?
Si_ No__

4. ¢Su hijo (a) practica lectura en casa?

Si__ No__ Porque

5. ¢Motiva a su hijo a la lectura?

Si__ No__ /Cémo?
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Anexo D. Formato de entrevista de estudiantes

Sede: Fecha:

OBJETIVO: Realizar las encuestas para recoger informacién sobre EL INTERES EN LA
LECTURA de los estudiantes.

ACTIVIDAD: Desarrollar las encuestas con los estudiantes.

PARTICIPANTES: Estudiantes.

1. ¢ Puedes leer correctamente?
Si No
2. ¢ Tienes libros en casa?
Si No__ ¢Cuales?
3. ¢ Tienes un lugar reservado en casa para tus libros?
Si No
4. ¢ Te gusta leer?
Si No
5. ¢ Qué tipo de lectura prefiere?
Cuentos mitos Leyendas Noticias comic

Otros ¢ Cuales?
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Anexo F. Test de lectura

Para entregar estudiante (lector)
PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del estudiante: :

Grado escolar:

Institucion educativa:

Dia Mes, Afo
Hora de inicio Hora de terminacion
TEXTO:

Hola, me llamo Albert Einstein

En Italia transcurrio una de las épocas mas felices de mi vida. Pavia,
cerca de Milan, era un lugar precioso con una gran plaza y muchos
palacios medievales. Estaba junteo al Ticine, un rio tranquile y navegable.
Agqui, mi padre y mi tio habian construide una nueva central de energia
eléctrica. También seguia estudiando matematicas por mi cuenta,
reflexionaba vy me hacia preguntas sobre cosas que me inquietaban,
como, no 52, por ejemplo, qué pasana si uno pudiera cabalgar sobre un

rayo de luz o viajar a la velocidad de la luz, ¥ cuestiones por el estilo.

{Tomado v adaptado de: Cugota, Luis y Roldan, Gustavo (2008). Me llamo...
Albert Einstein. Bogota: Morma).
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Anexo G: Ficha de Observacion de velocidad y calidad lectora.

Para el (la) docente evaluador
FICHA DE OBSERVACION DE LA VELOCIDAD Y LA CALIDAD DE LA LECTURA

Nombre del (de la) estudiante:
Grado escolar:

Institucion educativa:

Dia Mes Afio

Hora de inicio Hora de terminacién de la lectura del texto

Pidale al estudiante QUE EMPIECE A LEER EL TEXTO EN VOZ ALTA. ACTIVE EL CRONOMETRO
EN EL MISMO MOMENTO EN QUE EL ESTUDIANTE INICIA LA LECTURA. Mientras él o la
estudiante lee el texto en voz alta, usted debe registrar los rasgos visibles del proceso y
hacer el conteo de palabras.

a

HERETERT R

Rasgos en el tejido de la lectura o= sE | 32 | 2 E B0 3
5= -a = E S = _,ﬂ

e g Lﬂr.|. E- (== -5

Hola, me llamo Albert Einstein 5

En Italia transcurrid una de las épocas mas felices de mi

. 1z
vida.

Pavia, cerca de Milan, era un lugar precioso con una

gran plaza y muchos palacios medievales. e

Estaba junto al Ticino, un rio tranguilo v navegable. 4

Aqui, mi padre y mi tio habian construidoe una nueva

. - N 14
central de energia eléctrica.

También seguia estudiando matematicas por mi cuenta,

reflexionaba y me hacia preguntas sobre cosas gque me 17
inguietaban,

como, no s&, por ejemplo, 5
qué pasaria siuno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz 11

o viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por el

estilo. 3

Total: 102

*Anomalias de acento: el estudiante pone acento en la silaba que no comresponde.
Ejemplo: Pavia, el estudiante lee “Pavia™ con el acento en la primera A.
** Falta de pausas: entre palabras o por omision de signos de puntuacion.

VELOCIDAD:
Nuimero de palabras leidas al cumplir el minuto

Tiempo que le tomo leer todo el texto:
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Anexo H. Ficha de Calificacion de lo observado

Velocidad: De acuerdo con el total de palabras leidas por minuto, sitde al estudiante en el

rango que le corresponde y mencione las anomalias encontradas.

NIVELES NUMERO DE OBSERVACIONES
PALABRAS POR
MINUTO
RAPIDO Por encima de 89
OPTIMO Entre 85 y 89 palabras
LENTO Entre 61y 84
MUY LENTO Por debajo de 60

Anexo G. Ficha de Calidad de lectura

Calidad: Senale con una X la lectura que hace el (la) estudiante segln los rasgos y ubique el

nivel en el que se encuentra el lector.

Rasgo

Nivel

El (la) estudiante lee lentamente, corta las unidades de sentido largas

(palabras y oraciones) y prima el silabeo

El (Ia) Estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee palabra por palabra,

sin respetar las unidades de sentido (oraciones)

En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une palabras
formando oraciones con sentido, hace pausas, pero aun hay errores de

pronunciacion (omisiones, anomalias de acento) y entonacion

El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta una
entonacion adecuada al contenido. Respeta las unidades de sentido y la
puntuacion. Se perciben pocos errores de pronunciacion (omisiones,

anomalias de acento)
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Anexo |I: Preguntas para evaluar la compresion lectora

Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacion y registro del dominio de la comprension
Cuando el estudiante finalice la lectura, el (la) docente formula las siguientes
preguntas para que el nifio o la nifia puedan responder. El (la) estudiante puede
volver sobre el texto si lo considera necesario para responder las preguntas:

1. Ubican informacion puntual del 2. Ubican informacicn puntual del
texto. texto.
Segin el texto, ;qué estudiaba Albert
Segln el texto, ;qué era el Ticino? Einstein por su cuenta?
& Un castillo medieval. A, Lawvelocidad de la luz.

Un rio apacible.

B. B. Losrios de Pavia.
C. Unagran plaza. C.
D. D

Las matematicas.

Una central eléctrica. Las centrales de energia eléctrica.

3. Relacionan informacidn para 4. Relacionan informacidn para
hacer inferencias de lo leido. hacer inferencias de lo leido.

Segun el texto, Albert Einstein se El enunciado del texto “..qué pasaria si
caracterizaba por uno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz

& sus constantes viajes por Italia. o viajar a la velocidad de la luz, y

B. su curiosidad e imaginacidn. cuestiones por el estilo” indica que a

C. sus habilidades como electricista. | Albert le gustaba

D.  su amor por la familia. A el ejercicio de la investigacidn.

B. el arte de la ficcion.
C. laescritura de cuentos.
D, la exploracidn de lugares.

5. Evaldan y reflexionan sobre el propdsito del texto.

El autor de texto tiene la intencidn de
A, describir las caracteristicas de la luz.

B. explicar qué son las centrales de energia.
C. informar sobre el rio Ticino.
o

narrar un fragmento de su vida.
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Anexo J: Formato de diario de campo

Lectura de iméagenes utilizando el computador

DIARIO DE CAMPO

DOCENTE: HELEN YAJAIRA MOSQUERA NANCY RAMIREZ LUZ EMILSE

FECHA:26 — 10 - 2017 | HORA: 8: 40 SEDE: SIMON GRADO:
BOLIVAR, ALTO TERCERO,
TESALIA, QUINTO
BALSAMO

ENTUSIASMO: Como la mafiana esta fresca iniciaremos la actividad temprano. Hay
buena actitud y motivacion de parte de algunos nifios del grado tercero

DESCRIPCION: Se presentaron en el video beam iméagenes de animales (Iaminas) les
Ilamdé mucho la atencion ya que era algo diferente; ellos participaron activamente a las
preguntas que se les realizaba: ¢conoces este animal?, ;qué comera?, ;de qué region
sera? Luego se les dice que pueden escoger la imagen que mas les gusto para que hagan
una historia, cuento o relato; a medida que van terminando la docente les corrige la
redaccion y ortografia y los invita a que relean para que luego compartan su historia con
los demas. Algunos expresaban: jme gusta trabajar en el computador!, jhagamos otro
cuento!, jtraigamos otros dibujos para inventar cuentos!

INTERPRETACION: la actividad fue muy placentera, los nifios estuvieron dinamicos
y llevaron al aula diferentes imégenes de revistas, periddicos, libros y cartillas; crearon su
propio cuento a partir de las iméagenes observadas.

Se not6 buena actitud de los estudiantes ya que les gusta trabajar en los computadores las
docentes premiaron los tres relatos mejores cuentos elaborados.

TINGO, TINGO, TANGO

DIARIO DE CAMPO

|

DOCENTE: HELEN YAJAIRA MOSQUERA, NANCY RAMIREZ, LUZ EMILSE

FECHA: 22 DE HORA: 8:00 SEDE: SIMON GRADO:

FEBRERO 2018 BOLIVAR, ALTO TERCERO,
TESALIA QUINTO
BALSAMO

Se les explicé a los estudiantes que esta actividad consistia en seleccionar un texto que y
luego se organizaran en circulos para jugar tingo, tingo, tango; pero ahora, cuando un
estudiante quede en tango, no hara una penitencia, sino que leerad un parrafo de un texto.
ACTITUD: los nifios y nifias se muestran entusiasmados por el juego y quieren empezar
rapido.
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QUIEN LEE: para el juego se organizan en circulo todos los estudiantes, y cuando dicen
tango €l tenga la pelota lee, la docente realiza correcciones de la calidad de lectura y
recomendaciones al terminar todo el texto termina el juego y la docente realiza preguntas
literales inferenciales y criticas sobre lo leido. Leyeron los nifios del grado tercero por
turnos.se organizaron en filas de acuerdo al orden del parrafo asignado. Y hubo mucho
respeto y escucha por parte de los estudiantes. A medida que los nifios leian se les hacia
sus debidas correcciones de los errores que cometian al leer.

Observacion: se notd entusiasmo por el juego, ademéas que los estudiantes
manifestaron “leer que es mejor leer que hacer una penitencia”.

LEE PARA DRAMATIZAR

| DIARIO DE CAMPO
DOCENTE: YAJAIRA MOSQUERA TORRES, NANCY MOSQUERA, LUZ
EMILSE

FECHA: 1 DE NOV [ HORA: 9: 30 SEDE: GRADO:
2017 SIMON BOLIVAR | TERCERO Y
QUINTO

ACTITUD: Tienen buena disposicién a la teméatica que se va a abordar, ellos estan
atentos ensayando el papel que escogieron para representar el dramatizado.
ENTUSIAMO: Estan muy contentos ya que es la primera vez que van a participar en un
dramatizado.

Hicieron la representacién en el aula de clase a cada nifio selecciond un papel tuvieron
muy bien tuvieron buena actitud, y muy buena representacion en el escenario.

En primera instancia se hizo lectura en voz alta del guion y se les explica en que consiste
la representacion las docentes hicieron una pequefia representacion, para animarlos,
luego se procedio a sacar el texto de cada actor y actriz para que repasen y miren que
necesitan para la puesta en escena.

inicialmente se notaba nerviosismo y pocas ganas de participar mientras que otros
buscaban que colocarse para hacer bien la representacion, al terminar la actividad
algunos expresaban que querian otro dramatizado, un estudiante propuso que mejor
inventemos un dramatizado, propuesta que fue bien recibida por todos.

LECTURA DIRIGIDA
DIARIO DE CAMPO
DOCENTE: HELEN YAJAIRA MOSQUERA NANCY RAMIREZ LUZ EMILSE
BONILLA
FECHA: 12 DE | HORA: 10:00 | SEDE: GRADO:
OCTUBRE SIMON BOLIVAR, | TERCERO,
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ALTO TESALIA, | QUINTO
BALSAMO

ACTITUD: Estéan atentos para saber qué actividad vamos a realizar hoy, se les explico
que hoy las profes dirigiran la lectura, que estén con buena actitud y disposicion para
escuchar, ya que se realizaran preguntas antes, durante y despues de la lectura.
ENTUSIASMO: se utilizaron los libros album de la coleccion semilla que son muy
atractivos para todos los nifios, por tal motivo se noté interés por escuchar.

Las docentes realizaron las lecturas, con acentuacion, entonacion, adecuadas al texto, se
inicia haciendo una interpretacion de las ilustraciones de la caratula, las docentes
pregunta ¢De qué tratara?, ;qué pasara? se evidenciaba interés en la lecturas los
estudiantes estuvieron juiciosos escuchando y participaban activamente, de la misma
manera a medida que la lectura avanza las docentes realizan preguntas para mantener la
atencion y la comprension de la lectura, al finalizar los estudiantes piden que se lea otro
libro, otros dicen “léanos todos los dias”

INTERCAMBIO DE CORREO AMISTOSO

DIARIO DE CAMPO

DOCENTE: HELEN YAJAIRA MOSQUERA, NANCY RAMIREZ LUZ EMILSE
BONILLA

FECHA: 7 DE | HORA:8:00 SEDE: GRADO:

NOVIEMBRE SIMON BOLIVAR, | TERCERO
ALTO TESALIA, | QUINTO
BALSAMO

Cada nifio hard su carta y les enviard a los comparieros de las sedes Alto Tesalia y
Bélsamo ellos estan muy dinamicos ya que estan ala expectativas de que les escribiran
los nifios que no los conocen.

ENTUSIASMO: Muy alegres se los mira escribiéndoles a otros nifios que les gustaria
conocer y compartieran con ellos

Cada nifio se ingenio la forma de hacer sus sobres estuvieron muy creativos en la
elaboracion de dicho sobre. Los mensajes estuvieron muy bonitos cada uno me paso su
carta y corregi la ortografia antes de que se las enviaran a sus otros compafieros de igual
forma estaban atentos de recibir las cartas que les enviarian.

¢(COMO EMPEZARON LA ACTIVIDAD? La docente inicio la actividad
preguntdndoles que es un correo amistoso los alumnos entusiasmados respondieron a las
preguntas de acuerdo con sus conocimientos; los nifios hicieron sus cartas en borrador,
después se corrigio la ortografia y finalmente la pasaron en block iris cada nifio decoro su
sobre de acuerdo a su gusto. Se evidenciaba mucho entusiasmo por enviar y por recibir
las cartas cada dia preguntaban si ya llegaba el correo, otros decian ¢podemos ir

86



escribiéndoles otra?, un estudiante propuso ir a visitarlos a sus sedes en fin de afio, esta
actividad permitié que ellos se preocupen por escribir bien, hacer las letras claras,
preguntaban como se escribian ciertas palabras, se notaba la preocupacion por enviar sus
cartas impecables.

ANALISIS E INTERPRETACION. Este trabajo se pudo evaluar muy satisfactoriamente
para el gusto de los nifios nos proporciond un aprendizaje significativo, identificaron las
siluetas textuales y se motivaron a la lectura.

LA HISTORIA DE MI NOMBRE

| DIARIO DE CAMPO |
DOCENTE: HELEN YAJAIRA MOSQUERA NANCY RAMIREZ, LUZ EMILSE
BONILLA

FECHA:14 DE | HORA: 8:00 SEDE: SIMON GRADO:
NOVIEMBRE BOLIVAR, ALTO TERCERO,
TESALIA, QUINTO
BALSAMO

ACTITUD Hay buena actitud de parte de los nifios por conocer el origen de su nombre,
estdn muy entusiasmados ya que no tenian ni idea porque se llamaban asi y ahora
conoceran el motivo.

Las docentes empezaron invitando a los padres de familia a la escuela para contar el
objetivo de la actividad y que se requiere de su apoyo. Seguidamente ellas cuentan las
historias de sus nombres, cuentan quienes les colocaron el nombre y anécdotas que sus
padres les habian contado cuando ellas eran pequefias relacionas con sus nombres, ahora
cada nifio con ayuda de sus padres escribira la historia de sus nombres, para luego
compartir esta historia en el salon.

A los padres de familia les parecia muy buena la actividad “ahora si le ayudaremos en las
tareas” “hay que apoyar a los nifios en la escuela “otra decia “hay que sacar tiempo para
los hijos™ al igual que las otras actividades las docentes fortalecen la compresion lectora,
y la fluidez, por ultimo se realiza un libro con todas las historias para que ellos tengan
acceso y puedan releer cada vez que quieran

ANALISIS E INTERPRETACION.

En esta actividad se notd la participacion activa tanto de los padres como de los
estudiantes, esta actividad fue fructifera porque habia tenido un mayor acercamiento con
sus hijos y compartir esta experiencia los llevo a demostrar afecto para cada uno de sus
hijos y viceversa. Ademas, ellos manifiestan que como casi no les dedican tiempo a sus
hijos por las labores del hogar esta actividad de compartir con sus hijos habia sido muy
oportuna para contribuir al aprendizaje de sus hijos.

Como docentes pudimos observar que los estudiantes se sentian motivados al compartir
con sus padres y de esta manera se va estimulando el proceso lector.

Los estudiantes expresaron sentirse muy contentos al realizar una lectura acompafiados
de sus padres ya que son pocas las oportunidades de compartir.
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LECTURAS DE TEXTOS INSTRUCTIVOS
| DIARIO DE CAMPO |
DOCENTE: HELEN YAJAIRA MOSQUERA NANCY RAMIREZ, LUZ EMILSE
BONILLA

FECHA:20 DE | HORA: 8:00 SEDE: GRADO:

NOVIEMBRE SIMON BOLIVAR, | TERCERO,
ALTO TESALIA, | QUINTO
BALSAMO

Empezamos la actividad con la oracion y un canto. Después se les explica el proposito
de la actividad, se hace una breve transferencia de las tipologias textuales luego se hace
énfasis en los textos instructivos y se dan ejemplos.

las docentes entregan a los estudiantes las instrucciones para elaborar una flor con tubos
de papel higiénico, hacen lectura en parejas y las docentes realizan preguntas literales
para ver que hayan entendido las indicaciones.

Luego cada uno va al centro de recursos y toma lo necesario para elaborar su flor, se
observa que los estudiantes recurren a la relectura para hacer bien su trabajo, otros hacen
preguntas a sus comparieros y a la docente.

al notar el interés por los textos instructivos la docente propone traer textos con
indicaciones de sus casas para analizarlos en el sal6n algunos estudiantes expresaban:
comentaban “jProfe traigamos mas textos instructivos y realicemos las cosas en el
salon!” El1, “;Profesora y este texto que estoy leyendo que tipo de texto es?”’E2, “;A mi
solo me gustaban los cuentos ahora me gustan otros textos tambien!”E4.

RETO A UN COMPANERO A LEER

‘ DIARIO DE CAMPO
HELEN YAJAIRA MOSQUERA NANCY RAMIRES LUZ EMILSE BONILLA

FECHA: 17 DE HORA: 8:00 SEDE: SIMON GRADO:

NOVIEMBRE BOLIVAR, ALTO TERCERO,
TESALIA, QUINTO
BALSAMO

ENTUSIASMO: Estan bien motivados se explica la tematica un estudiante reta a un
compafiero a leer, las docentes entregan a cada nifio la misma lectura para que ellos
practiquen en casa y al otro dia se realiza el reto. Se inicia la actividad cada nifio lee los
comparieros prestan mucha atencion al finalizar las docentes realizan preguntas a los
retadores el que conteste acertadamente es el ganador.

DESEO DE LEER: Los nifios si quieren competir con sus comparieros entre ellos
discuten que son mejores que sus comparieros leyendo por eso cada uno escogio a un
compafiero y surgieron nuevos retadores.
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CANCIONES PARA LEER Y CANTAR

DIARIO DE CAMPO

HELEN YAJAIRA MOSQUERA NANCY RAMIREZ LUZ EMILSE BONILLA

FECHA:
FEBRERO 16 2018

AM

HORA:10:

SEDE
SIMON BOLIVAR
ALTO TESALIA,
BALSAMO

GRADO:
TERCERO,
QUINTO

ENTUSIAMO: se evidencio en los estudiantes entusiasmo al escuchar las canciones se
motivaban por leer y cantar mejoran la fluidez lectora.

se les entrego a los estudiantes la cancion del sapo sapito, ellos no sabian que era una
cancion luego la docente lee en voz alta el mismo texto, después los organiza en parejas
para que vuelvan a leer y se realicen correcciones, ahora las docentes colocan la cancién
en el computador y la proyectan en el video beam y se not6 la sorpresa, la alegria a ellos
les gusta cantar, algunos decian ahora si voy a leer, traiganos otra cancién, hagamos una
cancion todos los dias “jCantemos profe!” E12.

Anexo K: Manifiesto de conocimiento de la propuesta
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[ st 1 MUNICIPIO DE ORITO
rt: : J INSTITUCION EDUCATIVA RURAL TESALIA

e~ Fpuwdomd e Mot wirs Pt b (013429 ] 23 du o purabes e 2019
HIT 46103 3335 DARE: 1843 20C0048 1

Ciudad Orito junio 05 2017

Sefores.

UNIVERCIDAD DE CAUCA

Faculta de Cicncias Naturales Fxactas y de Educacion

Maestria de Educacion Modalidad Profundizacion

Programa de Beeas para Ia Excelencia Docente- Ministerio de Educacién Nacional
Sede Mocoa

Cordial Saludo

Comop Rectora de la Institucion Tducativa  Roral Tesalia. manifiesto que el equipo
directivo conace plenamente  |a propuesta de intervencion  pedagopica (LEYENDO
SOY GRANDE ) PARA EL FORTALFCIMIENTO DE LOS PROCESOS
LECTORES ATRAVES DE ACTIVIDADES LUDICAS EN LOS GRADOS
TERCERO Y QUINTO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA RURAL TESALIA
SEDE BALSAMO ALTO TESALIA Y SIMON BOLIVAR de las Docente 1.UZ
EMILSE BONILLA URREST! identificady con cedula de ciudadama N- 235 2903, 286 de
Popavan Cauca . NANCY RAMIREZ PEREZ idenuficada con cedula de ciudania
N¥34.672.673 de Borde Cauca, HELEN  YAJAIRA MOSQUERA TORREZ
identificada con cedula de cindania NT 35 5R7.091 de Tadé Choed asi como los
colnpromisas individuales he inslitucionales asumidos para su gjecucion .

A trvés de osta comunicacion notilico €l respalde con el que cuenta el docente para la
gjecucion de este provecto, ast come la disposicién  due la comunidad educativa  para
articularse v colaborar  con su desarrollo. Esto en complimiento de los acucerdos de
participacion  en el Programa de Becas para la Fxcelencia Docente  del Minssterio de
Fducacian Nacianal.

Arentamenie:

Firma

~

, iy
i L ]
gﬂ‘fﬂal "f(a{;/v/;/n 7

Nombre de la Rectora” F - \B!()l AMATURANA MOSQULRA
CON: 44,400,

Municipro de Grito - Vercda Tesaiia
Correo efectrinico thi matironaioginal com

90



Anexo L: Acta de reunion informativa.

AT T
Faesalia Ociubne del 2017

Croclen del olic

Saludo doe bicowvenida p agradecimicnio

Z Lrneiconm
2 Lilansado a lisia
3 Socialiracion proyocols e incereencion

4 Mlarcha rinal

IS AR IR 100 [2F Foa R eard

For la Institucian docativa Roral Peseslia sicndo ias 2 cle la lacde se reunieron las doconles
w padres de familia, La reun-on se imicia coe el salodo de la docooce Noajuires RMosgueerra
spradecidrdoles la asistencia a la reunidan programada. la oracion sstuvo o carge de iay
doconte Lue Lanmilse Forilla

S procedia al pase de lisia observancose una asistencia de 19 padess de familia con los
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majorar so roendisndento acaddmico los pacres maniestarnn gue estan de acuerdo oy ogue
corlarianos con el apoeyo ¥ particippacidn ds ellos,

Mo sicndoe s se da oo ternvinedla Lo reoaidny pooperamaacde

Se anexas liste de participantes

Reunién de padres de familia

OBJETIVO: Socializaciéon de la intervencion pedagégica “LEYENDO SOY GRANDE PARA EL
FORTALECIMENTO DE LOS PROCESOS LECTORES ATRAVES DE ACTIVIDADES LUDICAS EN LOS
ESTUDIANTES DE LOS GRADOS TERCERO Y QUINTO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA RURAL
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