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RESUMEN

El tema de esta tesis doctoral denominada “Ecopedagogia de la comprension
organica” es la pedagogia de la lectoescritura en la universidad. El proposito central de esta
tesis es llegar a reconfigurar una episteme de la Pedagogia de la Lectoescritura en la
Universidad Oficial Colombiana, en la primera década del siglo XXI, para construir
sentidos con relacién a este campo disciplinar, en un estudio de caso respecto a tres
universidades de reconocida trayectoria académica e investigativa. Y, en especial, desde un
metamodelo tedrico y metodoldgico, discursivo, con perspectiva psico-sociocultural, para
reconstruir la experiencia de la socio-formacién-discursiva, desde un marco tedrico
triadico: teoria educativa (Pedagogia critica), teoria linglistica e interdisciplinar (Enfoque
Discursivo) y teoria lectoescritora (Perspectiva Sociocultural), y con una metodologia de
Analisis Critico del Discurso (de enfoque semiopragmatico o semiopraxis), y analisis
documental (micro-curriculos). Se desarrolla en cinco capitulos y los anexos, en los que
prevalece una dialéctica convergente entre pensamiento andino y pensamiento occidental.
Su viabilidad conduce a ratificar la tesis: la reconfiguracion de una episteme de la
pedagogia de la lectoescritura, que la conciba en las dimensiones complejas de una esfera
comunicativa-discursiva-comprensiva, incluyente del sujeto y la cultura, posibilita
construir sentidos frente a este campo disciplinar.
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INTRODUCCION

“La critica de la pedagogia es la critica de su discurso,

de sus reglas, de sus practicas discursivas institucionalizadas.
Esta critica anuncia una nueva politica del discurso

en una sociedad dominada por los discursos y por los signos”
Alvaro Diaz

La comprension como experiencia discursiva semiopragmatica o semiopraxis es
trascendental, es decir, no s6lo como dialéctica epistemoldgica, sino como experiencia
sociocultural, integrada, de lo cientifico y lo humano, que permite favorecer su naturaleza
historica, puesto que ha sido reducida en su potencialidad por el trabajo monoldgico e
instrumental de algunas perspectivas, enfoques y modelos. Se puede decir que occidente y
las culturas latinoamericanas aun aspiran a la comprension, intelectiva y humana, como
problema epistemoldgico, semidtico y ontoldgico, con intensas repercusiones cientificas y
sociales. En lo educativo se llega a desvirtuar los fines fundamentales de la educacion,
traducidos a eventos de socio-formacion, mecanicistas y positivistas. Tal ceguera de
conciencia socio-histérica y linguistica esta determinada, también, por fendmenos politicos
de conocimiento poscolonial y cultura letrada, socio-céntricos, que subalternan el
pensamiento y postergan la crisis epistemoldgica. En el contexto nacional y, en especial,
en la institucionalidad educativa, hasta comienzos del siglo XXI, tal reduccionismo decae a
la estandarizacion, impactado su vida académica, con un vaciamiento de la cultura y el

sujeto, en sintonia con un contexto global utilitarista y colonizador.

Esta situacion demanda opciones complejas y plurales de la esfera comunicativa /
discursiva, no solo por las exigencias de los programas evaluativos e investigativos
estatales, aun incipientes, sino por los aportes desde otras versiones, de grupos y redes que
asumen compromisos éticos e intelectuales, que reclaman la redireccion de politicas de
cambio, para enfrentar las contingencias cientificas y sociales: des-actualizacién
profesional, desercion institucional, marginamiento social, intolerancia magnicida,

analfabetismo y otros males. Por eso, la comprension supone sociedades democraticas
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abiertas, capaces de no justificarse desde la indignacion o la expiacién, como habitos
morales, sino asumirla con una opcién epistemologica, como esfuerzo de la inteligencia.
En la ultima década los esfuerzos individuales, grupales e institucionales, a nivel
internacional, son significativos y a su vez impredecibles como tarea reverencial. Dicha
emergencia situada en el fendmeno de la pedagogia de la lectoescritura en la educacion
superior, me convoca a un estudio juicioso en la presente tesis doctoral, con la apuesta de
reconfigurar la episteme influyente en esta experiencia de formacion profesional. Frente al
prisma multidimensional del problema, pensar la dimension epistémica, de manera

preponderante, es una forma de delimitacion investigativa que conviene advertir.

Es ineludible el compromiso de estudiar este tema y/o problema, desde diversas
opciones, por sus repercusiones educativas en lo curricular, lo pedagodgico y lo didactico y
en la formacion integral de todos. Algunos esfuerzos hoy se han convertido en demandas
publicas, como exigencias de acreditacion universitaria y aplicacion de competencias
laborales y comunicativas pero que han atendido mas a la dimension tecno-cientifica, que a
la humanista. Sin embargo, la movilidad social y coagentiva ha llevado a que hoy, como
nunca antes, se hable de la lectura y la escritura en la universidad. Toda esta coyuntura
generd sendas céatedras, especializaciones, maestrias, doctorados, organismos, redes,
grupos, asociaciones, eventos y politicas que pregonan entre sus prioridades el desarrollo
de competencias comunicativas y/o discursivas, para el problema de la lectoescritura. En
este sentido, frente al tema, propongo considerar una pedagogia de la comprension,
organica, que asuma, de manera holistica, la comprension intelectiva y humana (en una
sociedad con profunda crisis sociocultural), como otra perspectiva o version, para
reconfigurar una episteme de la pedagogia de la lectoescritura en la universidad oficial

colombiana, en la primera decada del siglo XXI (extensible a un quinquenio).

Esto requiere considerar una geopolitica del problema y una metanoia, o
trascendencia de lo humano, mas que un saber tecno-cientifico, que logre, desde un
desenganche (o dessengache), asumir el dialogo epistémico (nuevo enganche) y la
deconstruccion de saberes, desde el contexto del pensamiento andino, generalmente

marginado, como una de las maneras de alcanzar la pertinencia investigativa con dignidad,
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en una nacion multicultural y con historia propia. Por esto, mi apuesta esta por
reconfigurar una episteme, aun dispersa y calidoscopica, de las pedagogias de las
lectoescrituras, para construir nuevos sentidos frente a este campo disciplinar, que pretende
asumir las falencias en los procesos de comprension y produccion textual y las exigencias
propias de su cultura académica, desde la busqueda de opciones que le subyacen al
potencial de estas viejas y nuevas tecnologias. En nuestra nacion, paraddjicamente, rica en
diversidad, y, a la vez, en crisis, existe una realidad universitaria compleja, diversificada y
multifuncional, pero que sufre la regulacion econdmica y cognitiva, desde ideologias
taxativas, condicionadas y unilaterales, que frustran sentidos programas de mejoramiento
ante los problemas y ritmos de la vida local y global. Tales situaciones se subscriben a las
coyunturas del paradigma de desarrollo, con intereses de competencia y eficacia para la
produccién mercantil, desfigurando los fines fundamentales de las universidades que
pretenden una formacion integral. En este sentido, una pedagogia de la comprension
organica es una opcion de resistencia y de trans-formacion de nuestras realidades
académicas enajenadas, y que se yergue desde las opciones de investigacion y pensamiento

alternativo y critico, de los diferentes continentes.

Asi, me permito situar el problema de la pedagogia de la lectoescritura, como
campo intelectual y disciplinar y desde sus ambitos epistémico y sociocultural, en un
momento historico, en tres contextos universitarios oficiales a saber: Universidad
Nacional, Universidad del Valle y Universidad de Antioquia. Se diria que pensar la
Pedagogia de la Lectoescritora en la universidad (como espacio cultural, cognitivo y
comunicativo) debe permitir despertar, abrir la emocion y la conciencia reflexiva, critica 'y
creativa; implica reconocer su centralidad en la construccion del ser humano y la
oportunidad de atender a su complejidad, constituida por sus multiples concepciones,
funciones y alcances y que, como efecto, abre nuevos sentidos y desafios. Dimensionar la
experiencia de la lectoescritura en la universidad, de manera vital, implica ir mas alla de
circunscribirla a las exigencias socioecondémicas publicas y educativas, motivadas por las
transformaciones tecno-cientificas globales, pensarla como salva-guardadora de la
condicion humana en el ejercicio de la ética-ciudadana, superando la ignorancia, la

enajenacion y la intolerancia.
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En estas circunstancias, la investigacion responde a asuntos trans-coyunturales,
como espiritu del énfasis doctoral, de la linea investigativa y de mi interés profesional,
pues hoy la cultura académica, universitaria, moviliza practicas de comprension y
construccion multi-discursiva complejas que ameritan mayor referencialidad epistémica
para transgredir la homogeneizacion y la reproduccion ideol6gica; por tal razén, es urgente

movilizar un meta-modelo epistémico disciplinar.

Es necesario considerar criticamente las perspectivas epistémicas que le dan
sustento a las diversas propuestas programaticas institucionales y reconfigurar su estatuto.
Esto implica atender, de manera articulada, una triada teorica: teoria educativa (Teoria
critica de la educacion), teoria interdisciplinaria (Teoria Discursiva) y la teoria disciplinar
lectoescritural (Teoria Sociocultural). Ademas de reconocer la centralidad del lenguaje y su
esfera comunicativa, se asume una Epistemologia de fronteras u incorporacion histérica y
comprensiva y el Pensamiento complejo, para resignificar la socio-formacion, frente a la
cultura académica compleja (como mundo psico-socio-discursivo), y como desafio de

coadyuvar en la construccion de identidades lectoescritoras, ciudadanas y democraticas.

Es indiscutible la prioridad, como lo advierte Sandoval (1990:27), de hacer explicita una
insercion epistémica, remitirse a una tradicion, de justificar elecciones teéricas, y metodoldgicas,
de reconstruir la historia de los problemas, de calibrar el valor, la adecuacién o la fecundidad de las

teorias existentes, de establecer la distancia entre las nuevas aportaciones y las previas.

La investigacion exige un cambio de lenguaje, hablar desde la discursividad, otras
formas de pensar el saber pedagogico y pensar la cultura, los sujetos y las practicas, desde
lo l6gico y lo analdgico, y donde circulan dimensiones como la epistémica, la ética y la
estética, como formas de pensar sujetos erguidos con el lenguaje, geométricas y poéticas,
para sobreponerse al imperio de signos estratégicos, para entender la compleja relacion
entre el sujeto y su propio discurso y la problematica del sentido. Si la humanidad esta
constituida por el lenguaje, un empoderamiento con la lectoescritura permitira, desde tales

dimensiones, actitudes criticas, apasionadas y creativas, en los proyectos de vida
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académica, de manera emancipada y autonoma. La lectoescritura como discursividad se
mueve entre gramaticas, semioticas y pragmaticas, como metalenguajes; por esto, los
esfuerzos por transformar sus practicas coinciden con sus estructuras, simbolicas y
funciones socio-culturales. En efecto, la lectoescritura es un tercero, entre el pensamiento y
el mundo, tiene el poder de traducirnos el mundo, desde su destino indivisible
(pensamiento verbal) y desde su entrecruzamiento (lectoescritura o Escrituralidad). La
lectoescritura es una vasta metafora del mundo y en especial del mundo andino que piensa
en unidad, como condicion de existencia y con-vivencia, y desde ella habitamos nuestra
iconosfera semidtica multicultural; por eso, el estudio recoge cuestiones de una gran
actualidad en el marco de la linea de Cultura, lenguaje y comunicacion, como la cuestién

oralidad y escritura y la multimodalidad.

Quiero advertir que el lector no encontrara la precision del campo de procedencia
de los innumerables referentes, respecto a estas teorias: atiendo y destaco, en especial, su
coincidencia, mas que su matiz distintivo y sobrepongo lo discursivo en el tratamiento: la
rigueza de esta propuesta bebe de fuentes muy diferentes (Pedagogia, Filosofia,
Linguistica, Psicologia, Antropologia, etc.). Dicha condicién obedece, entre otras cosas, a
la Teoria discursiva y a la Teoria de la complejidad en que se inscribe el estudio, por lo que
la lectura requiere concentracion; estas teorias y metodologias exigen ademas la
vinculacion histérica de conceptos e ideas, la vinculacion sociocultural multidimensional y

la apertura de los sujetos.

Coadyuvan a esto, desde una mirada cualitativa y discursiva, un analisis de
contenido documental, semio-pragmatico de los programas curriculares o micro-relatos,
con un corpus de los primeros diez afios, del presente siglo (extensible a un quinquenio).
Tales micro-relatos, constituyen una sintesis discursiva de lo curricular, lo pedagdgico y lo
didactico, pertenecientes a los actores sociales institucionales, educativos y pedagdgicos.
Asi, se descubren perspectivas epistemoldgicas, que demarcan visiones de mundo
lectoescritor: paradigmas, concepciones, enfoques, modelos, metodologias, categorias
temaéticas, etc., y se re-significa la relacion existente con la formacion de sujetos y la

constitucion de la cultura académica. Con lo anterior, el proposito central de esta tesis es
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llegar a reconfigurar una episteme de la Pedagogia de la lectoescritura en la universidad
oficial colombiana, desde un meta-modelo tedrico, con pertinencia sociocultural que abre
una version en lo que he llamado una eco-pedagogia de la comprension organica: para

construir sentidos con relacion a este campo disciplinar y aportar en su consolidacion.

Reconfigurar una episteme no en el sentido de vana pretension de superar algo,
mancomunada y universalmente construido, sino de volver a mostrar a configurar de otro
modo razonado y apasionado, re-aprender y proponer, de manera coagentiva. ES un
metamodelo distante de cualquier opcion modélica o metddica por definir o experimentar,
sino como una version de la lectoescritura como experiencia y sociopraxis, que tiene las
condiciones de volverse sobre si misma, de encarnar, entrar y salir modificada. Un

metalenguaje con capacidad de procurar una re-comprension y deconstruccion.

El derrotero de esta tesis doctoral transita por cinco vertientes tematicas capitulares,
gue en su conjunto constituyen un todo sistematico; la pretensién de unidad, de ilusion
holistica constituye una esperanza, no solo en la integralidad del texto sino de la condicion
humana. Asi, el primero se denomina “Tecnologias de la palabra en investigacion: el
problema de la comprension” asume premisas orientadoras de una postura educativa
ecologica y discursiva, enclaves contextuales de la cultura académica universitaria, y
estado del arte. El segundo capitulo “Teorias hacia una pedagogia de la comprension: la
esfera discursiva” se ocupa de teorias y desafios para la pedagogia de la lectoescritura,
desde una marco referencial triadico, educativo-interdisciplinario-lectoescritor; desde una
explicitacion tedrica de la pedagogia de la comprension con la revelacion de una memoria,
vision y espera pedagogica. El tercer capitulo con nombre “Ejes metodologicos y
dispositivos convergentes en la comprension discursiva” presenta el enfoque y método, los
dispositivos metodoldgicos y la propuesta integral de andlisis discursivo. El cuarto capitulo
“Ambitos de sentido desde los microrrelatos y una epistemologia de fronteras” asume la
mirada cualitativa del corpus de los microrrelatos pedagdgicos desentrafiando y re-
significando las perspectivas epistemologicas subyacentes en la Pedagogia de la
lectoescritura en la universidad colombiana, en relacion con la formacion de sujetos;

también, el enfoque de las competencias comunicativas en la universidad, desde una
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dialéctica e historia de las conceptos, y las paradojas de una teoria de la comprension
sociocultural, que pasa de la experiencia a la semiopraxis, que relaciona lenguaje, cultura 'y
comunicacion. Con el quinto capitulo: “Hacia una ecopedagogia de la comprension
organica lectoescritora” la investigacion llega a su climax discursivo y propositivo;
considera la idea de re-configurar la episteme de una pedagogia de la escrituralidad, en
relacion con un didlogo epistémico, holistico y reparador; una derivacion propositiva de la
semiopraxis pedagogica discursiva, como experiencia, competencia y co-apetencia, y una
ecopedagogia de la comprension organica lectoescritural, y para terminar los hallazgos.
Por altimo, conviene enunciar que la presente tesis termina con las conclusiones, la
bibliografia y como anexos un mapeo programatico, epistémico y un andamiaje de trabajo
discursivo- desde resefias y matrices. Ademas, en disco compacto se transcribe el corpus

de los programas y propuestas pedagdgicas de la lectoescritura.

Sin duda, la investigacion sobre el tema de la pedagogia de la lectoescritura en la
universidad tiene su pertinencia y se precisa por la magnitud de sus repercusiones, en
cuanto movilizan la cultura académica universitaria, mejoran la calidad de vida de los
sujetos y las dindmicas sociales del pais, puesto que el lenguaje y la discursividad son
semiopraxis 0 experiencia humana intersubjetiva para la sobrevivencia. Su viabilidad
desde la contextualizacién de un corpus de trabajo conduce a ratificar la tesis: la
reconfiguracién de una episteme de la pedagogia de la lectoescritura, que la conciba en las
dimensiones complejas de una esfera comunicativa-discursiva-comprensiva, incluyente del

sujeto y la cultura, posibilita construir sentidos frente a este campo disciplinar.

Una tesis como esta se requiere desde la necesidad de visibilizar nuestra identidad
latinoamericana y/o andina, desde nuestras maneras de asumir una escrituralidad del
mundo. Se requiere en un momento histérico donde ain seguimos siendo enajenados por
formas que no se constituyen en nuestras entidades espirituales y que nos vuelven
subalternos de otros lenguajes. Y, se trata que los nuestros sean los medios para
reconocernos y comprendernos en un momento de crisis nacional. Su repercusion ha de
llegar a superar las modalidades instrumentales del lenguaje, desde un metamodelo,

perfilado, como metalenguaje de la lectoescrituralidad, que permite trascender no sélo la
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abstraccion excesiva, también su funcionalismo o su uso, atendiendo al caracter socio-
historico de la investigacion y del lenguaje. Este es el desafio, sin perder calidad cientifica,
mi ecopedagogia de la comprensidn organica, por su esencia bioética, ha de impactar en lo

que es central para la educacion, el mundo de la vida.
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CAPITULO |
TECNOLOGIAS DE LA PALABRA EN INVESTIGACION:
EL PROBLEMA DE LA COMPRENSION

La pedagogia de la lectura y escritura en la universidad es un asunto complejo, pues
debe entenderse desde las mismas dinamicas pisco-socioculturales de su cultura
académica, ligadas a las tecnologias de la palabra y a compromisos educativos de
formacion superior y profesional multidisciplinar. En este sentido, circunscribe préacticas,
estudios y desafios, no sélo para superar una mirada “naturalizada” y un ostracismo
epistemolodgico, sino orientar el problema de la comprensién hacia una fenomenologia
significativa del sentido, desde opciones tedricas criticas, alternativas y convergentes. Asi,
este primer capitulo lo propongo desde tres ejes de trabajo discursivo: sitlo la apuesta por
una ecopedagogia desde una caracterizacion general, contextualizo la cultura académica

universitaria, y explicito un estudio riguroso de los antecedentes, tematico e investigativo.

1. Premisas orientadoras.
Posturas ecoldgica y discursiva

O0OO0O00O0

O

2. Contextualizacién

Cultura académica Tecnologias OO
OOOOOO de la palabra OOOOOOO
@)

3. Estado del Arte
Antecedentes epistémicosO

O0O0OO00O0
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1.1. Premisas orientadoras de una postura educativa ecoldgica y discursiva.

A continuacion quiero explicitar algunas premisas que ubican, de manera general,
en la apuesta por una ecopedagogia y opcion discursiva, como itinerarios de la experiencia,
en la que uno se aventura, con la esperanza de encontrarnos a salvo al final de la travesia,
con algunas iluminaciones y también sombras que persisten ante el ineludible misterio del
lenguaje. Esta correria apasionada, entre placer y sufrimiento, transitorios, a la que
entregamos nuestra energia, nos lleva, entre el cumplimiento de un compromiso académico
y critico, vocacional y altruista, al logro de una conciencia linglistica e histérica en
procura de transformaciones deseadas. En consideracion, la escrituralidad en la universidad
estd dentro y fuera de un tipo de razonamiento impuesto, en dos grandes ejes, estos son: 1.
De orden epistemologico (paradigma de la comprension) 2. De orden sociocultural
(paradigma de desarrollo). Ordenes imprescindibles en la primera década del siglo XXI,
momento histérico caracterizado por la magnitud, velocidad y complejidad de los

acontecimientos, con alta incidencia en universidades oficiales.

El primer paradigma me lleva, en este primer subcapitulo, a situar este estudio
pensado como Ecopedagogia de la comprension organica. Esto quiere decir que priorizo la
pedagogia, como una de las Ciencias de la educacion, que piensa el acontecimiento
educativo de manera integral. De igual manera, conviene advertir que la comprension pasa
por una fenomenologia de sentido, que va mas alla de una filosofia del signo y una teoria
de la recepcion; se trata de la emergencia de una comprension de la totalidad u organica
que articula una comprensién humana multidimensional, es decir considera una esfera
semiotica (lectoescritora). Todo esto, implica una correria por los campos de las teorias
educativas, las linglisticas e interdisciplinarias y las de caracter lectoescritor, para el
analisis y sintesis comprensiva del discurso pedagdgico, y sus concepciones, en las
practicas lectoescritoras universitarias, sustentadas en microcurriculos o microrrelatos, de
los sujetos pedagogicos. Coadyuva el dialogo de saberes, las historias de los conceptos y
las ideas y genealogias particulares, en semiosis pasional y razonada, que nos configura y

reconfigura a todos aquellos que decidimos esta profesidn trascendente de la educacion y
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todos los voluntarios y anénimos creadores y estudiosos de la cultura, el lenguaje y la

comunicacion.

Esto es lo que celebro: una Ecopedagogia de la comprension organica, como
practica misional pedagdgica, sociocultural, discursiva y holistica, que se constituye en una
socioformacion compleja y en una ecologia del lenguaje, o practica social con un sistema
Vvivo y comprensivo, con capacidad para rescatarse y rescatarnos de la incomprension
humana e intelectual. Para Rastier (1989: 35-53) el texto es un producido social, que posee
un principio de ecologia, es atestiguado o contextualizado y presupone estudio critico. Por
eso, pienso el lenguaje como esfera discursiva, encarnada y apasionada, que como
correlato involucra sujetos, experiencias y tecnologias. Como eco-l6gica demanda una
relacion de escucha y didlogo de multiples lenguajes, para construir saberes, por parte de
cuerpos organicos y sensibles que se relacionan con un mundo de la vida, que esta en
posicion de algo por decir, desde la experiencia de los pueblos. Como tejido generador y
relacional permite restituirse y restituirnos de la degradacion, la escision y la exclusion. La
premisa es volver siempre con el lenguaje, encontrarnos en su regeneracion, en su palabra,
en su compafiia solidaria. Una ecopedagogia desarrolla una competencia o mejor una

coapetencia pedagdgica y discursiva, desde una conciencia linguistica encarnada.

La pedagogia bebe del lenguaje indeterminante, retroaccional y unificador. Se
concentra en sujetos libres y culturas inalienables. Construye y de-construye conciencia
social y critica, a través de sus semidticas, poéticas y pragmaticas, entre el orden y la
subversion, que depara la discursividad, y que abarca toda expresion de la vida tangible y
espiritual del hombre. Para Benjamin (2000, 59-84) no existe evento o cosa tanto en la
naturaleza viva como en la inanimada que no tenga participacién en el lenguaje; para este
autor, toda entidad espiritual se comunica en el lenguaje y no por medio del lenguaje; es

decir, el lenguaje es un ser inmediato, mas que un medio instrumental.

Asi, es preciso decir, de entrada, como una disciplina o, mejor adn, una
ecopedagogia de una disciplina, pasa por la configuracion de una estructura epistémica y

sociocultural, con mayor énfasis en la cultura académica universitaria, donde juega un
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papel en el devenir profesional de los sujetos educativos, y donde esta involucrada con
decisiones y explicaciones geopoliticas y politicas del saber, del poder, del actuar y del ser,
susceptibles a critica ideoldgica. No se puede prescindir, entonces, de enfrentarnos con
categorias politicas como reproduccion, subalternidad, exclusion, logo-centrismo,
fronteras, desenganche y conexion. Encontraran la idea y abordaje de un pensamiento
andino o latinoamericano, desde concepciones socioculturales, mas alld de teorias de
estudios poscoloniales, y del giro de-colonial, la pretension de un didlogo epistémico,
como proyecto académico y como forma de resistencia propositiva. En tanto, se
reconfigura, desde una epistemologia de fronteras, de los bordes, una episteme de la
pedagogia de la lectoescritura, desde la cual es posible empoderarse, sin pesadumbre, para
abrir encuentros dialogicos. Este es el escenario en el que sitto la resolucion de mi tesis, y
que pretende coadyuvar al logro de los objetivos e hipdtesis de la investigacion en la linea

de cultura, lenguaje y comunicacion.

Se trata, entonces, de una apuesta ecoldgica que propende por la vida solidaria y
comprensiva. Por lo que busca desenganchar las jerarquizaciones y los centros, las
transferencias y las dependencias, re-significando y re-configurando las representaciones
epistémicas de la lectura y la escritura como disciplina y campo disciplinar, como ambito
discursivo y simbdlico, de trascendencia, en la formacion de los sujetos educativos y de la
cultura académica universitaria, los cuales asumen proyectos pedagogicos desde practicas
culturales e ideoldgicas que orientan o desvirtian la autonomia y/o la subordinacion de la

periferia al sistema mundo logo-céntrico y/o mono-ldgico.

Entre las razones que motivaron su realizacion, mas alld de aquellas de tipo
vocacional, y la de una larga carrera pedagogica, que me han familiarizado con teorias y
metodologias socioculturales, estan, por un lado, la crisis social sustantiva de mi pais, por
otra, la oportunidad de haber consolidado mi pasantia en un espacio de estudios
interculturales y de-coloniales, donde fue significativa la interaccion directa con maestros
claves de estas posturas y el conocimiento de posturas de sendos intelectuales, luego de

haberme relacionado, también, con posturas socioculturales en mis estudios de doctorado.



21

Todo ha constituido una dialéctica convergente y comprensiva para acercarme al
tema y problema de estudio y considerar las concepciones epistémicas de la pedagogia de
la lectoescritura en la universidad colombiana, en la primera década del siglo XXI. La idea
0 ideas de reconfigurar estdn ya de un modo justificadas, sin embargo es necesario
precisarla como actitud e intencién de volver a dar figura y sentidos de manera
concomitante, cooperativa, de-formando, diciendo de otro modo para trans-formar o ir mas
alla de la forma impuesta. En el contexto pedagdgico, la posibilidad de salir de la forma,
cambiar la forma habitual, de la pedagogia instruccional, de su idea misma de formacion, y
asumir una de-construccion o modo creativo con incidencia compleja, ecoldgica y critica.
Surge de la necesidad de asumir una conciencia epistémica del campo disciplinar para
atender una tarea social responsable, desde la problematizacion de lo sociocultural, desde
la comprension organica, considerar su multidimensionalidad ecoldgica, o la “monada”
Bajtiniana. No podemos olvidar que Bajtin (1999: 248- 293) abre las posibilidades de
reconfiguracién; nos expresa que los géneros discursivos son enunciados de riqueza
inagotable y heterogénea, tanto orales como escritos, relativamente estables, concretos,
singulares, multiformes, multifuncionales, de sujetos de experiencia, de las esferas de la

actividad humana relacionadas con el uso de la lengua.

Ademas, es necesario atender y comprender otras dimensiones, redes conceptuales,
semidticas y pragmaticas, de estas practicas pedagogicas, desde su semiopraxis,
especialmente cuando ya existen apuestas por perspectivas socioculturales y versiones
complejas, multipolares e integradoras y asumen otra ubicuidad, para superar el orden
jerarquico que instala a las perspectivas en un nucleo duro y sean posibles desde niveles
periféricos, otros flujos, otras contextualizaciones deshomogeneizantes, tal como hoy se
habla de etno-ciencia, etno-educacion, etno-ecologia, etno-linglistica, etno-literatura, y
otras. Con prioridad en la educacion universitaria donde la lectura y escritura forma parte
esencial o necesaria de la cultura académica (letrada), y sin ser central, como parte de las
practicas de ilustracion y del saber racional, cognitivo, y de una pretendida formacion
integral, sociocultural, para construir el ser, que hoy se instala en la tecnocultura
(multimedial), desde acciones segmentarias como diria Deleuze y Guattari (1997), pues,

para ellos, ésta sobre-codificacion esta ligada a una macro-politica 0 micro-politica entre
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otras cosas, de la percepcidn, con agenciamientos especiales y complejos, determinaciones,
contradicciones y lineas de fuga. Incluso, nos recuerda que las disciplinas son micro-
poderes, con relaciones de fuerza. Con la claridad de la segmentacion, enuncian que
estamos expuestos a peligros como el miedo a perder la seguridad, el poder y sus flujos

mutantes y el hastio por la obstruccion a las lineas de fuga.

“Estamos segmentarizados por todas partes y en todas las direcciones. Estamos
segmentarizados, binariamente, segun grandes oposiciones 0 maquinas duales,
circularmente, linealmente, las cuales se trastocan y se transforman segln el punto de
vista. Todo estd afectado, la manera de percibir, el tipo de accion, las maneras de
moverse, el modo de vida, el régimen semidtico.” Deleuze y Guattari (1997: 214-236).

Por esto, las practicas pedagogicas discursivas sobre las cuales los sujetos
educativos y/o pedagdgicos construyen su particular red significativa epistémica, respecto
a la lectura y escritura, son producciones que se explican desde una semiopraxis discursiva,
como hemos dicho, a través de miradas tedricas y metodoldgicas criticas contemporaneas,
entre estas la Pedagogia critica comunicativa y el Analisis critico del discurso y Teorias
criticas holisticas. En todo esto, una Teoria Discursiva se asume desde una concepcion
discursiva interaccional que funciona como sistemas contextuales de accidn, ideologia y
poder, con los que se reconoce relaciones de fuerza y dominio intersubjetivo, en la
enunciacion y produccion de estructuras discursivas, en las practicas sociales educativas,
oficiales, que se representan desde micro-curriculos o micro-relatos. Permite cierta
arqueologia de situaciones, eventos y actos de educabilidad, en la cual se alberga un
trabajo inter-disciplinar y trans-disciplinar, desde dialogos constructivos de sendos
pensadores sociales, de diferentes latitudes. Dichas opciones trascienden los sesgos
disciplinarios y el positivismo epistemologico, acercandonos a la historicidad de sus
problemas o epistemologia de fronteras. De esta suerte, dicha teoria nos revierte la riqueza
inagotable del lenguaje, de los microrrelatos, con sus enarboladas lineas de concepciones,
relaciones e identidades, como construcciones interminables; es decir, descubre los

vinculos imprescindibles del lenguaje con lo ecoldgico.
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En esta direccién, he de considerar los giros cientificos y tecnolégicos que nos
determinan o nos liberan hacia nuevas posibilidades de intervencién intelectual y social,
desde opciones politicas y éticas, para comprender el mundo, con sus nuevos macrorrelatos
de globalizacion, que imponen politicas y axiologias, y suscitan necesidades y tensiones e
inauguran historicidades y epistemologias, ante formas de poder hegemdnico, manifiestas
en nuestro pais, a través de diversos dispositivos que encuban un cardcter instrumental de
la educacion, acrecentado con las nuevas formas de saber, poder, hacer y ser, en las
practicas pedagogicas. Por eso, existe la pertinencia de un enfoque como este, capaz de una
critica de las précticas pedagogicas de la lectoescritura que permita superar las opciones
reduccionistas y mecanicistas que aun subsisten, en un mundo afectado ecoldgicamente
(por el proyecto de civilizacion y progreso de los grandes grupos estatales de poder, que
fijan, resuelven y legitiman politicas e ideologias) que involucra a las culturas académicas
de los diversos niveles educativo, donde se construyen identidades socioculturales, en
medio de su condicidon geopolitica, caracterizados por la precariedad de la presencia

estatal, los altos niveles de conflicto politico y social y la enorme diversidad sociocultural.

En la actualidad la academia aln es parasitaria del modelo de competencias, con
enfoque tecno-cientifico, ain con la accion de las politicas educativas que han promovido
reformas curriculares’. En este sentido, surge la Ley 30 de 1992, por la cual se organiza el
servicio publico en la Educacién Superior que llama a contribuir al desarrollo educativo
con programas académicos entre los que figuran la ciencia, las humanidades, la tecnologia.
Se puede sumar la Ley general de Educacién, Ley 115 de 1994, con disposiciones y
principios sustanciales para la educacion formal, no formal e informal, que insisten en la
alfabetizacion cientifica, tecnologica, humanistica y comunicativa, con desarrollo de

competencias y tecnologias de la palabra (desde niveles criticos-propositivos)?. Esta ley da

! Entiendo como politica, segtn Castro (2007), el énfasis o la orientacion que la autoridad gubernamental imprime en las intervenciones
que efectla en el sistema educativo, desde un saber decantado por el estudio sistematico de los efectos sociales. En el campo del
lenguaje se encuentran las explicitadas por Fajardo (2004), Ministerio de Educacion Nacional -MEN, (1992, 1994, 1997, 1998), Lépez,
et al (2003), Pefia (2004).

2 El Grupo lenguaje y educacion (1991) encabezé la propuesta de fundamentar la evaluacién a partir de las competencias. Grupo
Evaluacion Censal de competencias (1998) hacen seguimiento de las competencias de los estudiantes de tercero, quinto, siete y nueve en
las &reas de Lenguaje, Matematicas y Ciencias, con Daniel Bedoya, de la Universidad Nacional. Grupo Circulo de Analisis del Discurso
(1998) con Julio Escamilla, de la Universidad del Atlantico. Grupo de Lenguaje Programa Red (1994) de la Universidad Nacional,
investiga entorno a las disciplinas y su re-contextualizacion en el habla. Grupo de Doctorado en Educacion (2000) de la Universidad del
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las bases para la Resolucion 2343 de 1996 que propone lineamientos curriculares para
diferentes areas del conocimiento en la educacién bésica, comenzando por el area de
lenguaje, con enfoque semantico-comunicativo-funcional y ejes como la produccion y

comprension textual.

Las anteriores disposiciones legales repercuten en la educacion superior,
especialmente en las pruebas para el ingreso a la universidad (formuladas por el ICFES),
en programas y catedras que trabajan con el lenguaje y la lectoescritura, y en pruebas para
validar estudios (SABER PRO). De manera especifica, el decreto 2566 de 2003 y el
decreto 1001 de 2006, respectivamente, que proponen los requisitos de acreditacion de
pregrado y postgrados, en los que estd presente el tema de la lectoescritura. Luego
generarian, incluso, la creacion de especializaciones y maestrias con énfasis en pedagogia
de la lectoescritura. Estan los Planes decenales colombianos (1996 a 2005 y 2006 a 2015),
donde se evidencian las preocupaciones en torno al tema de las competencias
lectoescritoras y en relacion con las nuevas tecnologias. Y para destacar el lugar del saber
pedagdgico, no se puede obviar el decreto 1295 de 1996, que establece la Pedagogia como
disciplina fundante. Asi mimo, la politica sobre evaluacion de competencias sigue su curso
y tienen mayor fuerza impulsadas por el Sistema Nacional de evaluacion de calidad. Toda
esta coyuntura genera una gran coagentividad en Colombia y Latinoamérica con la

organizacion de grupos, redes, catedras, planes, asociaciones, y otras estrategias®.

Un examen sistematico permite ver un reduccionismo o metafora de la méquina,
como politica de verdad y objetividad, de una geopolitica epistémica que modela la

conciencia cognitiva y subjetiva, y que nos permitira construir nuevos sentidos, con el

Valle, Universidad de Antioquia, Universidad Pedagogica Nacional y Universidad Industrial de Santander, se direccionan hacia las
competencias en lectura, escritura el discurso y la cognicion.

% Se genera una coagentividad intelectual desde La Catedra UNESCO para la lectura y la escritura en Colombia, que tiene sedes en todos
los paises y su sede central en (Santiago de Chile) OREALC/UNESCO, que impulsa politicas Educativas y con influencia universitaria,
donde instaura coordinaciones regionales. COLCIENCIAS, IDEP, MEN. Los Primeros Encuentros de Lectura y Escritura para la
educacion superior (con un eje tematico y una mesa de trabajo sobre politicas) y Encuentros sobre politicas institucionales para la
lectoescritura en la universidad, que buscan incidencia legal y fiscal; convocados por ASCUN (Asociacion Colombiana de
Universidades) y REDLES (Red nacional de discusion sobre Lectura y Escritura en la Educacion Superior) Los Encuentros de Estudios
Semiéticos y Literarios; la Red de Lenguaje (Red Latinoamérica y colombiana, para la transformacion de la Formacién docente en
Lenguaje). La ALED (Asociacion Latinoamericana para Estudios del Discurso) ASCOFADE (Asociacion de Filologia),
ASOLECTURA, ASOESCRITURA, La Fundacién del libro, y otras mas.
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andlisis y deconstruccion de formas epistémicas (0 regimenes epistémicos, hegemanicos y
no hegemonicos), en los corpus, a la luz de la incorporacion socio-historica. Se trata de
alcanzar un descentramiento de las visiones establecidas sobre el tema en particular y
reconfigurarlo, con nuestras miradas de mundo mestizo, y entrar en dialogo comprensivo
para comprender estas practicas educativas, desde la factibilidad de una disciplina como

espacio de representacion de mundo y enunciacién discursiva.

1.2 Premisas contextuales o geopoliticas de la cultura Académica

Estamos en el siglo XXI, el presente de mi profesion de maestro de lenguaje, el
tiempo que me auguraron como promisorio por las virtudes del racionalismo. Pero, ni mi
contexto ni otros contextos acolitan una apologia; la depresién sociocultural es abismal y el
estado de beligerancia acusa una desmedida incomprensién. Los costos de los conflictos se
ven reflejados no sélo en valores econdémicos, sino en una crisis moral y politica.
Repercuten, todos, en el proyecto educativo nacional que no ha alcanzado una educacion
pertinente, a pesar de nuevas perspectivas epistémicas; pues, aun en nuestras latitudes,
influyen de manera aguda e invisible geopoliticas de poder que determinan formas de ser,

saber y hacer con las tecnologias de la palabra.

Sin mayores ilustraciones sobre mi vida de maestro (de mas de treinta afios de
servicio docente y sus circunstancias y experiencias educativas, sociales y personales),
pero con mi compromiso profesional (de dimensiones vocacional, ética y politica) encaro
este fendmeno y problematica sociocultural como es el de la Pedagogia de la lectura y la
escritura en la universidad oficial colombiana, en el presente siglo, con el que me
familiaricé con mayor atencion y lucidez desde estudios intensivos en el grupo de Lectura
y Escritura de la Universidad del Cauca (hace mas de una década). Esta experiencia vital
de interaccién con el tema de la lectoescritura, sin duda, me permite considerarlo como un
proyecto de vida, comprender que es necesario aportar al actual panorama investigativo y a
su marco epistémico aun disperso, en via de construccion e innovacion, desde soportes

cientificos pertinentes que abren nuevas busquedas, incertidumbres y perplejidades.
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Las investigaciones a nivel nacional e internacional han demarcado, de manera
coyuntural, diagnésticos y acciones, ante este fendmeno discursivo anomalo, que han
clasificado como ‘“‘analfabetismo funcional” en el que se evidencian problemas en el
manejo eficiente de la lectoescritura que afecta el desempefio en distintas précticas
académicas y sociales, en un contexto de cultura académica particular y significativa. Esta
coyuntura exige responder con criterios pedagogicos que acometa la actual situacion
epistémica y con justeza ante el actual letargo del modelo de competencias. Por otra parte,
es necesario responder a la situacion del contexto nacional e internacional que se expresa, a
pesar de los grandes logros tecno-cientificos, en una situacién de irresolucion por la
influencia adversa de fenémenos socio-culturales (politicos, econémicos y sociales), que
comprometen las opciones educativas superiores. Otras coordenadas globales estan
direccionadas hacia la tecno-cultura, la sociedad del conocimiento y el paradigma de
desarrollo, con nuevas sinergias subjetivas y discursivas que re-configuran identidades
culturales lectoescritoras y que demarcan desafios en un pais rico en pluriculturalidad y, a
su vez, en estado de beligerancia extrema. Todo esto contempla la emergencia de una
Pedagogia de la comprensién, que recupere el sujeto y la cultura escindidos de las précticas
pedagogicas, como preludio, germen y traza del itinerario de un metamodelo pedagdgico-

disciplinar.

Lo anterior permiti6 problematizar el fendmeno desde la pregunta ¢como
reconfigurar una episteme de la Pedagogia de la lectoescritura en la universidad oficial
colombiana, para construir sentidos con relacion a este campo disciplinar? Ademas,
considerar ;qué significa la Pedagogia de la lectoescritura en la universidad oficial
colombiana, desde las perspectivas epistémicas enunciadas en sus propuestas curriculares?,
¢como se entiende la compleja relacion entre estas propuestas de la Pedagogia de la
lectoescritura en la universidad oficial colombiana y la formacién de sujetos?, ¢como
asumir la Pedagogia de la lectoescritura en el contexto multicultural de la universidad
colombiana? Es decir, no sélo dar cuenta de lo disciplinar cientifico, sino la constatacion
fundamental de la perspectiva sociocultural, como estamos como cultura y sujetos en las

practicas pedagdgicas lectoescritoras, si se piensa desde las pretensiones universitarias de
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formacion integral e insercion multicultural, en un momento historico en el cual lo
fundamental sigue consistiendo en la expansion cuantitativa y acelerada de resultados,
desde ampliacion de coberturas y eficacia de competencias laborales, bajo concepciones

politicas y econdmicas dominantes en el modelo de globalizacion.

Y, ante todo, conviene repensar ;de cudl universidad oficial colombiana estamos
hablando? Esta se configura, desde un marco histérico y reflexivo, en una cultura
académica con grandes retos, de indole social y cultural, y con profunda crisis, en especial
politica y econdmica, como lo sefialan los actuales estudios, que conviene dimensionarlos,
a la luz de una perspectiva histérica trans-coyuntural que exige incorporar la historicidad y
el sujeto en el pensamiento, para re-significar realidades, obtener y construir un itinerario
enriquecido de un proyecto historico. Se trata de transgredir lo sabido, hacia lo inédito, la
investigacién demanda, desde el marco teérico, una conexién y desconexion (transitoria)
documental y la necesidad de la reflexion de las realidades historicas, optando por flujos de
comprension sin esquematizaciones, desde una ampliacion de la subjetividad o apertura del
sujeto (epistemologia de fronteras). Apertura de la conciencia historica que involucra
sentidos ético y politico. Nos exige reconfigurar lo pedagdgico técnico, por fuera de la
subordinacion cultural que campea desde fuertes paradigmas de desarrollo, para erguirnos

desde lo pedagdgico critico, con un rostro humano.

Ante la paradoja politica de mercado global y emergencia del contexto local, se
tranzan tensiones en el pais y en la cultura académica universitaria que les han impedido
leerse y escribirse o pensarse (como reto hermenéutico) en correspondencia no sélo con
las nuevas interacciones mundiales, sino con su tradicion, para construir memoria, obtener
una vision enriguecida de sus proyectos histéricos, pues mas que una universidad estatal
cimentada en la cultura escrita y un pais erigido por la ficcién o la invencion (desde sendos
escritores), la escrituralidad contempla una fundacion (plural) de un lugar (propio), donde

sean viables los proyectos éticos de vida, profesionales, sociales e individuales.

Desde esta primera traza epistémica, la pluri-universidad, en su praxis, esta

postrada por el rigor de las fuerzas de homogeneizacién y practicas centralistas que
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transgreden su autonomia y su diversidad, desde la regulacién econémica, como lo
testimonia Pefia (2004: 77) para quien el gasto educativo en Colombia es muy regresivo en
la educacion superior, el cual es provocado por sistemas y adopciones instrumentales. El
concepto de universidad se vuelve nebuloso, aun cuando demarca connotaciones
insospechadas, como entidad de educacién superior®. Los derroteros de su realidad
curricular quedan implicados y trastocados. La sintesis de esta coyuntura se categoriza
como globalizacion, que prioriza intereses radicales, en especial, de productividad,
desfigurando el sentido fundamental de lo educativo y supeditando sus finalidades a las
politicas de ajuste estructural con hondas repercusiones, como iniquidad cognitiva y social.
Se ha hecho explicita la situacion de crisis de la educacion superior, incluso con intentos
de restructuracion a la ley 30 del 92, en el afio 2011, con consecuencias para la situacion
curricular de la cultura académica universitaria (con preludio de la privacion de derechos
civiles y politicos), y cuando ya las actuales condiciones del sistema de transferencias
estatales genera a su vez notables desajustes de diverso orden, que no se pueden superar

por la escasa recursividad y las exigencias contrastivas de cobertura.

Este comienzo de siglo esta enmarcado por la crisis financiera global de los afios
90, y las sucesivas, como consecuencia del accionar del Grupo de los ocho, que con
intereses y funciones de bienestar particulares y en vinculo con organizaciones publicas y
solidarias (Fondo monetario internacional FMI, Banco mundial BM, y Organizacion
mundial del comercio OMC), supuestamente con pretensiones de asegurar la estabilidad
econOmica, global, trastocaron el rumbo social, con politicas de ajuste estructural. La
situacion particular de Colombia (de beligerancia, narcotréfico, enriquecimiento ilicito) se
ahonda; se empefian las necesidades humanas fundamentales a la Banca internacional. Tal

disyuntiva trae costes para los proyectos institucionales universitarios. Las restrictivas

“El concepto de universidad ha cambiado con cierto grado de ambigiiedad: desde la etimologia unus, versus, universus a universitas
literarum sivedsciplinarum (del Humanismo Clasico), tiene relaciéon con el mundo moderno del racionalismo, cuya naturaleza estd como
unidad del saber o intelectivo y su esencia en términos de mision, tareas, postulados, problemas, responsabilidades, inquietudes y
reformas. Su sentido actual tiene relacién con el rol en el proceso de desarrollo, el humanismo, la tecnologia y la relacién con la ciencia
(en términos de formacién profesional e investigacion) y opciones pedagégicas...Basta mirar referentes como Rafael Gutiérrez, Felipe
Herrera, Albert Steger, Antanas Mockus. Para Morin (2002: 108-114) la universidad conserva, memoriza, integra, ritualiza, actualiza,
genera, transmite una herencia cultural de saberes, ideas, valores, desde una autonomia. Por esta razon la universidad tiene una misién
trans-secular, y trans-nacional, que se proyecta en el tiempo. Vale decir que un trabajo de investigacion y reflexién dialéctico, sobre el
particular, realiza el evento Catedra abierta Estanislao Zuleta: “Pensar colectivamente la universidad” y cuyas producciones intelectuales
son publicadas en esta misma coleccion con este nombre y editadas por la Universidad del Valle.



29

politicas de ajuste han disminuido sus alcances y han forzado recesos. Sin contar con los
monopolios en servicios esenciales como el editorial, tecnoldgico e informatico. Las
universidades soportan el aumento de cobertura exigida sin ningun equilibrio econémico.
En la naturaleza universitaria como unidad del ser y del saber, su esencia en términos de
postulados, responsabilidades, retos actuales, estan en estado de zozobra. Ha restringido la
contratacion de docentes, la dotacién de recursos, la agenda y dinamismo curricular.
Muchos sintomas contextualizan a estas universidades en categorias funcionales, otras
aparecen como sofismas, en apariencia enriquecidos por paradigmas de productividad,

competitividad, calidad y eficacia.

El nobel de Economia Stiglitz (2002: 16-331) aporta en la comprension de este
fendmeno, como sucede con otros intelectuales®, desde las categorias de globalizacion, las
politicas del consenso de Washington denominadas neoliberales o fundamentalismo del
mercado o la ideologia del libre mercado; con acuerdos, condiciones, regulaciones sobre
los paises pobres y los efectos devastadores de las politicas globalizantes, sobre los paises
en desarrollo, por su caracter inequitativo, injusto y antidemocraticas, que alimentan
lamentables desigualdades sociales, y sin cumplir con sus promesas de un crecimiento
sostenible, pues no estan en sus agendas las necesidades de bienestar, salud, educacion,
incluida la aceptacion del cambio y el modo cientifico de pensar. Para este intelectual, el
problema pasa por asuntos de gestion, de manera incoherente y contradictoria desde la
ideologia de libre mercado, que genera un bienestar desequilibrado, desde acuerdos,
restricciones y condiciones sobre los paises pobres (la austeridad fiscal, la privatizacion y
la liberalizacién de los mercados como tres pilares aconsejados y a los que se agrega la
inversion extranjera) controlan y deterioran el crecimiento de los pueblos, causando
desadaptacién cultural, disolucion social, aumento de la pobreza, destruccion del medio
ambiente y procesos politicos corruptos, a pesar de algunos beneficios que pueden existir
por el intercambio comercial, el acceso a las tecnologias, a la interconexion, la creacion de

nuevas industrias.

*Tedesco et al (2001), Globalizacion. Medellin: Editorial Ateneo // Ahumada (1996) El modelo Neoliberal y su impacto en la Sociedad
Colombiana. Bogota: El Ancora Editores // De Souza et al (1996). El nuevo orden global: dimensiones y perspectivas. Santafé de
Bogota: Universidad Nacional y Universidad Catélica de Lovania. // Garay (1999) Globalizacion y Crisis. Santafé de Bogota: Tercer
Mundo Editores y Colciencias. //Lowenthal y Treverton-comps. (1996), América Latina en un mundo nuevo. México: FCE
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Basta con mirar el estado de inestabilidad sociocultural en Colombia y en sus
organismos administrativos e instituciones universitarias, que ven al mundo, de manera
dogmatica a traves de los ojos de la comunidad financiera y asumen politicas de ajuste
estructural y la ruptura del contrato social, pues se ilustra por una desatencion a varios
derechos sociales y la vivencia de situaciones de lesa humanidad. La ideologia orienta la
prescripcion politica y los costes sociales perduran y se extienden en la Educacion
Superior. No existe una solida base econdémica, tecnoldgica, ni epistemologica que incluya
apoyo sustancial para la infraestructura, la investigacion y la informacién avanzada. El
cambio favorable es incierto, puesto que el desarrollo requiere una transformacion
esencial. Asi, la reproduccion de estas estrategias, de la ideologia globalizante, vista como
creencias, firmemente sostenidas sobre una realidad, que apenas requiere confirmacién

empirica, ha corroido el tejido social y ha vuelto inestable a la universidad oficial.

Bien sabemos que no hay un solo modelo de mercado y existen estados que asumen
una responsabilidad sustancialmente superior en la promocion del bienestar y justicia
social. Para Neef (1986: 6-104) existe descreimiento frente a un estilo de desarrollo que se
ha revelado mecanicista, ecolégicamente predatorio, socialmente perverso y politicamente
injusto, cdédigo de crisis posible de quebrar si logramos codificar nuestra propia manera,
adecuada, de comprender; por eso nos dice: “en esta etapa de la historia sabemos mucho
pero comprendemos poco.” Este intelectual nos enfrenta a tres tensiones: nuestra
preferencia por opciones de relevancia secundaria, la utilizacién de teorias simplistas para
la interpretacion de realidades complejas y un empobrecimiento del lenguaje del
desarrollo. Se trata de la atencion de las necesidades humanas basicas (que interactdan
segun categorias existenciales y axioldgicas: subsistencia, proteccion, afecto,
entendimiento, participacion, ocio, creacion, identidad y libertad), incluidas dentro del
marco social y ecoldgico, y pensadas no s6lo como carencias también como
potencialidades, que pueden ser modificadas segun satisfactores culturales (formas de ser,
tener, hacer, y estar). Cualquier necesidad humana no satisfecha revela una pobreza
humana. Se trata de lograr sujetos de desarrollo a escala humana. Podriamos pensar con

Neef la necesidad de comprender, desde otras racionalidades, la complejidad de nuestras



31

realidades. Hacer vélida la autonomia, mas alld de una con-formacion, que requiere
alianzas, experiencias movilizadoras, generadoras de ideas y una infraestructura
multinivel, contundente, para que no claudiquen nuestras utopias. Desde la “Teoria de las
necesidades” (que no se relacionan con bienes y servicios sino con practicas, formas de
organizacion, modelos politicos y valores) destaco la de entendimiento, que para la
Filosofia ha estado en analogia a la comprensién. Y, en especial, desde esta mirada
anterior, una comprension organica que piensa lo sociocultural como desafio, que implica
apertura intelectual para que las la historia de los procesos socioculturales superen el

desamparo publico.

Por lo que es preciso comprender, desde la academia, desde los discursos, mas alla
de un tratamiento instrumental y cientificista, la realidad histérica de nuestras practicas
pedagogicas que toleran o estimulan una lectoescritura reproductiva, parasita, en vez de
una alta tecnologia, disponible y reconfigurada para superar las necesidades, que no se
colman sino que se movilizan, hacia el bienestar o calidad de vida pretendida. Es necesario
mirar de otro modo nuestras realidades andinas, nuestras realidades académicas que han
sufrido incomprension, donde tengan protagonismo las tecnologias de la palabra, las viejas
y las nuevas, para hacer un quiebre con la reproduccion ideoldgica, el reduccionismo
instrumental y estratégico, que se percibe en opciones técnicas y simuladas de la lectura y
la escritura; pretexto para procesar informacién, configurar planes o esquemas o tareas
cognitivas. Es necesario atender, en cambio, su potencialidad telescépica para mirar las
realidades de manera multidimensional, tal como nos refiere este mismo intelectual al
expresar que “hay que hacer esfuerzos por modificar los curriculos de ensefianza en los
centros de Educacion Superior para que incorporen sistematicamente la reflexién sobre
alternativas de desarrollo en sus aspectos epistemoldgicos y metodolégicos” (Neef, 1986:
6-104).

La realidad social no es una cosa que exista con independencia del pensamiento,
del lenguaje y de la interaccion; ahora méas que nunca necesitamos los niveles de claridad
epistémica para no seguir atrapados en un solo lenguaje, en una sola concepcion, enfoque y

modelo. Hoy el alfabetismo miope no ha cambiado la crisis, el racionalismo a usanza ha
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traido mas oscurantismo y existe una lenta respuesta institucional. A esto, se suma la
indiferencia de las instituciones politicas y ciudadanas. El estado y las universidades
siguen insertandose en una sofisticacion y tecnificacion del control de la vida académica y
social, que no provoca cambios significativos con relacion a la condicion de nuestros
contextos fragmentados por muchos males, a los que se suman un régimen cognitivo que
ofrece una formacion ya menguada o ya ilusoria ante la ausencia de oportunidades

laborales.

1.3 La Lectoescritura en la cultura Académica: Estado del Arte.

Se trata de reconocer el saber acumulado, plural y disperso, que no seria posible sin
la basqueda exhaustiva de un corpus de referencias y el viaje hermenéutico: transito de la
descripcion a la interpretacion y de éstas a la constitucion de sentido y en el que interviene
un proceso trans-textual de resefia, comentario y de expansion critica. Espero que este
conocimiento critico y re-comprension sintética frente a este tema multifacético, visto
desde el ambito nacional e internacional, sea productivo desde la orientacion de tres

nudcleos reflexivos:

¢Qué nos dicen las investigaciones, a nivel nacional e internacional, sobre las
perspectivas epistémicas de la pedagogia de la lectoescritura en la universidad? En un
contexto mas dilatado en el tiempo la comprension y la lectoescritura fueron preocupacion
de la Semidtica, la Retorica y de la Hermenéutica, a lo largo de los siglos, desde un
filosofia del ser, el pensamiento y del signo. En el siglo XX, diversas escuelas dan un
fuerte impulso desde reflexiones lingiisticas y trans-linglisticas puntuales, como la
anglosajona, la francesa, la rusa, la italiana, la hispanoamericana. Serian interminables los
referentes y sus aportes desde los campos interdisciplinarios que han asumido derroteros
en este campo; basta mencionar el periplo estructural o el post-estructural que hoy nos

sorprende desde nuevas concepciones®. Ademés, bien se podria mencionar un grupo grueso

® Diversos estudios acuciosos dejan ver estos derroteros de la filosofia del signo (tales como los estudios de Pardo, 1999 e Eagleton,
1998). Y son innumerables los referentes que se destacan, sélo nombremos algunos: Peirce, Bajtin, Proff, Todorov, Lotman, Benveniste,
Jacobson, Lacan, Lyotar, Greimass, Proff; Todorov, Austin, Derrida, Wittgenstein, Deleuze, Guattari, Eco, Barthes, Van DijK,
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de referentes que aportan desde la didactica de la lengua, y desde la misma lectura y
escritura en niveles de Educacion Basica y Media’. Sin embargo, es necesario ya destacar
que existe un grupo de notables que de manera directa se han referido al tema o al

problema de la lectoescritura en la universidad, ya sea a nivel nacional e internacional®.

Muchas de las investigaciones han pregonado modelos de una u otra escuela,
Anglosajona, Francesa y Rusa, como las mas reiterativas y con diferentes concepciones y
funciones epistémicas. Algunas de estas miradas son ajenas a nuestras identidades,
cosmovisiones y emergencias socioculturales, y en ocasiones han sido cuestionadas. Sin
embargo, existen teorias provechosas o con las que se puede establecer un dialogo
significativo, es el caso de la teoria de los generos, que ha producido grandes alcances
frente al trabajo multitextual y multimodal y la teoria critica que ha permitido visibilizar

relaciones de fuerza intersubjetiva.

En la primera década del siglo XXI, la lectoescritura tiene ya un lugar y un tiempo
de atencion publica; existe un movimiento intelectual que actda con unas sinergias
coagentivas (asociaciones), desde alianzas estratégicas (trabajo en red), eventos y
publicaciones recientes. Ya se reflexiona el estatuto lectoescritor, desde un pluralismo
epistemoldgico, aunque de manera incipiente, que pretende rupturas ante lo que fuese
primero un asunto naturalizado, luego un campo intelectual y ahora un campo disciplinar.
Asi, el espectro y coyuntura de la reflexion investigativa constituye un antecedente valioso,
al punto que ya se exige legitimidad y transversalidad disciplinar, y mas alla de los trabajos
diagnosticos, las evidencias documentales muestran un corpus teoérico pluralista, que
demarca algunos derroteros disciplinares, que ya atienden el Ilamado de investigaciones

diagndsticas y propositivas en lenguaje y lectoescritura®.

Perelman, Ducrot, Charaudeau, Kristeva, Ricoeur, Habermas, Foucault, Bernstein, Landow, Muraro, Rusell y Foster, Barbero, Serrano,
etc.

"Camps, Ferreiro, Colomer, Solé, Braslavsky, Lerner, Tolchinsky, Calvo, et al, Cassany, Cervera, Cerro, Diaz, Jurado y Bustamante,
Muraro, Pefia, Séez, Rincén, Ramirez, etc.

®Hayes, Flower, Sommer, Sacrdamalia, Berreiter, Carter, Davinson, Russell, Bogel, Hjortshoj, Piolat, Roussey, Bazerman, Carlino,
Vardi, Boeglin, Creme y Lea, Dubois, Narvaja, Cisneros, Martinez, Cardenas, etc.

® Entre otras las realizadas por Martinez (2001, 1999, 1997), Castafieda y Henao (2002), Rincén et, al (2005), Pérez (2003), Cisneros
(2006, 2010), Ulloa y Carvajal (2004), Sanchez et, al (2006),Vargas (2007), Arciniegas y Lopez (2012) Rincon y Pérez (2013); por
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Las ponencias de los encuentros presentan propuestas con multiples propésitos en
torno al nucleo tematico de la cultura escrita en la universidad: con caracter diagnostico,
exploratorio, reflexivo, tedrico, propositivo, con estudios de caso y trabajo sistematico en
situaciones de comunicacion concretas, en el ambito de lo curricular, la pedagogia y la
didactica. Se discuten, ratifican y generan perspectivas, metodologias, estrategias y
herramientas para la producciéon y comprension textual. Se consideran tensiones entre lo
oral y lo escrito, didacticas para los usos textuales y de las nuevas tecnologias, la
identificacion de lineas de investigacion, se piensan y demandan politicas y se establecen
compromisos de franquear los diagndsticos hacia la revision, actualizacion y proposicion
tedrica. No abordaré el gran cumulo de ponencias que se han presentado en los diversos

eventos y que transitan en este orden de perspectivas y tematicas sefialadas.

Las investigaciones y publicaciones nacionales e internacionales sobre el tema
general de la Pedagogia de la lectoescritura (aunque no estrictamente sobre lo
epistemoldgico) asumen una exigente rigurosidad y continuidad reflexiva y exponen
experiencias educativas, intervenciones estratégicas, constructivistas y criticas; conviene
advertir que en cuanto a investigaciones en Colombia el panorama es inaugural, aunque
interesante (ver en anexos). Asi, varias de estas investigaciones dan cuenta diagnostica de
caracteristicas textuales, procesos, niveles y estrategias de comprension y produccion
multi-textual y el desarrollo de competencias comunicativas, de sujetos pedagogicos
universitarios, de diversas carreras. La relacion de mi investigacion esta dada, en algunos
casos, en la preocupacion epistemolodgica, pero se distancia en la aproximacion pedagogica

y sociocultural que en esta investigacién asumo.

Algunas investigaciones colombianas se concentran en encontrar, desde enfoques

fuera del pais conviene mencionar a Percival (2003), Parodi (1998, 2003), Narvaja et, al (2002) Carlino (2004-2007), Boeglin (2008),
Creme y Lea (2005). Los diagnésticos son validados por las diversas pruebas CFES, ECAES o SABER PRO; todos han evidenciado
problematicas entre las que estan: ausencia de conocimiento y produccion de tipos de textos; falta cohesién en los escritos; no se usan
los signos de puntuacion; presencia de marcas orales en la escritura; no se reconocen las intenciones de la comunicacion; hay dificultad
para establecer relaciones inter-textuales; y dificultad en la lectura critica y para penetrar en el texto y llegar a sus contenidos; problemas
de continuidad semantica del texto y propuesta de organizacion textual; pérdida de los referentes; en la identificacion de las ideas mas
pertinentes y globales; reconocimiento de estructuras retéricas; en la comprension de los contextos situacionales, la situacién de
comunicacion; en la toma de distancia y autorregulacion del proceso de comprension y para identificar las diversas voces y puntos de
vista que se construyen; falta de autonomia en los procesos lectoescritores.
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cognitivos, estrategias para avanzar y tener éxito en la lectura y la escritura disciplinares, y
que corre el riesgo de reducir la diversidad lectoescritora o el mundo de la esfera humana y
discursiva de los sujetos a un asunto de experticia gramatical, modal y estilo del lenguaje.
Sin embargo, se aprecia una actividad investigativa interesante, animada y voluntaria en
casi todas las universidades de Colombia, a titulo personal y de pequefios grupos que, de
manera fundamental, apuntan hacia el problema de la textualidad y desde el analisis de
diversos géneros académicos, como gran aporte a la pedagogia de la lengua materna desde
un enfoque de gramatica del texto o desde la dinamica enunciativa del texto, buscando una
construccién de la cultura académica y profesional, y, en otros casos, con propuestas en
diferentes niveles de educacién, con diagndsticos, teorias, concepciones, representaciones,
propuestas e interacciones, investigaciones, seminarios, publicaciones, redes, textos,
articulos, tesis, proyectos, y estados de la discusion de la didactica de la lengua materna en
Colombia en relacion con las condiciones contextuales y los desafios de la
contemporaneidad, como la hipertextualidad, la relacion de las diversas tecnologias de la
palabra, niveles de interpretacion complejos como la inferencia y la dindmica enunciativa.
También, las competencias en la politica de aseguramiento de la calidad en la Educacion
Superior de Colombia, el problema de la pedagogia en relacion con la lectura y la escritura
y la ensefianza aprendizaje de la Literatura, critica y modelos de ensefianza del lenguaje y
el problema del discurso, y la pedagogia del discurso™. En este orden de ideas, es
necesario resaltar las publicaciones, priorizando las obras académicas en la temaética

especifica (ver en anexos).

En estas investigaciones resaltan dos concepciones tedricas disciplinares: la
cognitivista (se realiza en el procesamiento de la informacion y subprocesos mentales) y la
sociocultural (desarrollo del lenguaje y construccion de sentidos desde la interaccion
sociocultural). Estas convergen con teorias pedagdgicas, como la tecno-cientifica y la
constructivista. En cuanto a enfoques, tenemos: el estructuralista, psicolinguistico, texto-

linguistico (de corte cognitivista) y sociolinglistico, etnogréafico, discursivo, pragmatico y

0 Martinez, Comp., 2003; Martinez, 2001; Rincén, et al., 2005; Cisneros, 2006; Castafieda, et al, 1995; Vargas, 2007, Sanchez y Osorio
2006, Arango y Loépez, 2008, Pefia et al, 2002; Pefia, 2002; Calvo et al., 2000; Véazquez et al, 2005; Tobon, 2006, Cardenas, 2004,
Ramirez, 2004.
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semiotico (de corte sociocultural). El caracter interdisciplinario esta dado por el aporte de
disciplinas como: Linguistica, Literatura, la Filosofia, la Psicologia, la Sociologia, la
Antropologia, la didactica de lengua materna y la informatica. Conviene agregar funciones
como: epistémica, estética, etica, social y politica. Mediaciones como: el taller y el
proyecto de aula. Modalidades pedagdgicas como: la auto-socio-construccion y/o el
aprendizaje cooperativo. Resaltan categorias conceptuales que formalizan macro-modelos:
alfabetizacion, competencias, procesos, estrategias, texto, discurso, género, interaccional,
dialogia, polifonia; enunciacion, intencionalidad, actos de habla, entre otras. Se destaca en
todas estas investigaciones una preocupacion por la lectoescritura mas alla de la clase de
lengua, una apuesta por opcion remedial para superar falencias, la planificacion estratégica
para alcanzar eficiencia cognitiva en las disciplinas y el desarrollo de competencias.
Propuestas como la de escribir y leer desde las disciplinas son pertinentes, incluso
insuficientes, para transformar miradas prescriptivas, instrumentales, sistémicas vy
epistémicas y las realidades discursivas universitarias. Salvando las excepciones, la
reflexion en el campo académico sobre lo que acontece en la universidad se ha construido
desde algunos ejes tematicos, que se constituyen en tendencias como coordenadas que
dejan inferir el cambio de temporalidad y mutacién de las tecnologias de la palabra, a
saber: 1.- Lectura y escritura para la formacion de estudiantes universitarios 2.- Formacion
de docentes en formacion o en ejercicio. 3.- Experiencias de formacion de docentes
universitarios en lectura y escritura. 4.- Nuevas tecnologias para leer y escribir en la
universidad. 5.- Experiencias didacticas en tematicas especificas: a.-Competencias y sub-
competencias b.-Multitextualidad y multimodalidad discursiva c.-Alfabetizacion
audiovisual. d.- Lenguajes hipertextuales y la virtualidad. 6.-Didacticas lectoescritoras en
lengua extranjera. 7.-Perspectivas, representaciones, metodologias, evaluacion. 8.-Politicas

institucionales y experiencias curriculares para leer y escribir en la universidad.

La envergadura de este estudio, en particular, radica en la mirada y orientacion
holistica respecto al fendmeno de la comprension, para recuperar existencia y conciencia
humana, en la formacion social, y en la que acontecen asuntos epistémicos, semioticos y
ontoldgicos, enmarcados en una semiopraxis. Pues, el campo de la educabilidad o socio-

formacion, mas que el de la alfabetizacion, estd mediado por una esfera comunicativa-
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discursiva amplia, que permite problematizar temas como la multitextualidad, en

vinculacién con la multiculturalidad.

¢Como se ha asumido este estatuto epistémico y qué vacios se vislumbran en estas
investigaciones? Existen adopciones, tomas de distancia e investigaciones que
problematizan las tendencias, incluso modelos pedagodgicos en tensién, que se aprecian
incluso desde investigaciones afines (ver en anexos). Se supera la mirada estructuralista
con el protagonismo de la tendencia cognitivista, con enfoques psicolinguistico y texto-
linglistico, desde modelos de procesamiento de la informacidn, trabajo por procesos,
planos subyacentes, estructuras, niveles del texto, esquemas mentales y el trabajo del texto
con sus modos, tipos y géneros, con incidencia en la modalidad argumentativa e
iconografica; se busca incidir en asuntos de cohesién y coherencia. Se intensifica la
tendencia tecno-cientifica frente al apogeo de las tecnologias de la informacion y como
respuesta a exigencias politicas. También, hay que advertir el escaso trabajo de la

tendencia sociocultural.

Conviene ahondar en la teoria sociocultural, en la que ya se incide desde el enfoque
discursivo, que atiende el acontecimiento interaccional; el pragmatico, que considera la
situacién de comunicacion en variables de contextualidad e intencionalidad, y el semiotico
que atiende la iconosfera cultural y el analisis socio-estético de los textos. Aparecen
articulados, el constructivismo y la pedagogia critica; todos éstos prometen opciones anti-
logo-céntricas; una Gramatologia multitextual, que atiende la dimension social del
lenguaje, desde la conexion de una escritura pluridireccional. La apuesta epistémica y
humanistica estarian en el campo de la escrituralidad, mas alld de la centralizacién

alfabética si se considera la esfera comunicativa humana.

Sin duda, es necesario re-conceptualizar, desde retéricas contrastivas, conceptos,
categorias y macro-modelos menguados en la re-contextualizacion o en la transposicion
didactica, y que ya no tienen vigencia o vigor; exige pensar las categorias, como campo en
construccion, estas se resuelven desde presencias y ausencias; desde adentro y afuera de la

escritura. Mas alla de adopciones hegemonicas, existe un juego de lectoescrituras en dos
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planos: del sistema, que reproduce implementaciones desde macrorrelatos, y el de los
bordes, que produce rupturas con resistencias e innovaciones, desde microrrelatos. Por
esto, la lectoescritura mas que instrumentos, actos, procesos, practicas, juegos, metodos,

puede llegar a constituirse en metalenguajes, meta-1dgicas, energias y experiencias vitales.

Al tiempo, conviene preguntarnos (Coémo asumir desde un cuerpo epistémico
disciplinar los desafios formativos frente a la multidiscursividad y la multiculturalidad
universitaria nacional? Es necesario superar miradas instrumentalistas sobre la adopcion de
una funcion epistémica restringida, orientada a la alfabetizacion académica y a estrategias
eficientistas para alcanzar un conocimiento cientifico. Considero, desde la experiencia de
la investigacion, gque la funcidn epistémica se fundamenta en la premisa de que escritura,
lectura y pensamiento estan inseparablemente ligados, conforman juntos los procesos de
discurso intelectual critico, desde la catedra de lectoescritura y desde cualquier disciplina,
facilitando el acceso a diversos sistemas de significacién, a diversas dimensiones, mas alla
de un curso bésico. La educabilidad académica, no se reduce a una alfabetizacion o una
comunicacion efectiva en una lengua materna, sino materializar, desde la responsabilidad
compartida, el compromiso con el contrato social ciudadano, puesto que las tecnologias

son fines y medios para la con-vivencia.

Por esto, desde las diversas publicaciones que no nombran explicitamente el nivel
universitario se exponen dialécticas deconstructivas, historias de las ideas, teorias criticas,
imaginarios y préacticas lectoescritoras con funciones diversas (ver en anexos).Vinculos
epistémicos multidimensionales que ameritan justificar la emergencia de un compromiso
significativo. Casos donde se reconoce el peso y alcance de la lectoescritura, por lo que
conviene proponer una comprension organica, aprovechando el potencial epistémico que
tiene la produccidén escrita, que de hecho es mas amplio que la intencién cognitiva. En
otras, orientadas hacia la alfabetizacion universitaria, como es el caso de la propuesta de
Carlino (2003-2007), se ofrece como una responsabilidad compartida (por toda la
comunidad), y desde todas las materias, para acceder a la cultura especifica de cada
disciplina (en sintonia con experiencias de universidades de paises anglosajones (EEUU.,

Australia, Canadd), desde enfoques como “Leer y escribir desde el curriculo” y “Leer y
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escribir desde las disciplinas” que a su vez consideran modelos particulares (sistema de
tutorias y comparieros de escritura y materias de escritura intensiva) que se desarrollan con
relevancia, continuidad y apoyo institucional. La autora sostiene que la escritura es un
método para pensar y aprender y propone usarla mas alla de la clase de lengua, puesto que
la universidad exige incorporarse a la cultura escrita-comunicacional de una materia. En
otros casos, estas remiten a diversas preocupaciones, la actualizacion didéctica, la lectura
como proceso constructivo, enfoques en lectura y escritura y el concepto de alfabetizacion.
Tambien, talleres técnicos de lectura y escritura con varios modos y géneros textuales,
secuencias didacticas, desarrollo de procesos cognitivos-enunciativos y problemas de
redaccion. Asi mismo, alfabetizacion y educacion, alfabetizacion y diversidad cultural,
alfabetizacion y salud, alfabetizacion convencional, alfabetizacion y politicas educativas,
nuevas dimensiones de la alfabetizacion, y concepciones de los ingresantes universitarios
en el dominio de la lectura. Aparecen temas como la relacion sociedad, lengua, cultura,

comunicacion, lenguaje, oralidad, escritura, lectura, y tipologias textuales™.

Y podemos continuar en este orden de complejidad tematica, los problemas de la
lengua escrita en la educacion, la alfabetizacion como problema teérico y politico, el
problema de la diversidad, multilinglismo, el multiculturalismo, la cuestion indigena, la
construccién social, lo socio constructivo de la alfabetizacion, las estrategias para la
comprension activa, como posibilidades institucionales y la aproximacion multicultural.
De manera especial, con Rosenblatt (2002) aparece el modelo y categoria transaccional
para denominar una teoria de la lectura y la base humana de la sensibilidad literaria desde
la emocidn y la razon. Y, con Larrrosa (1998) la reflexion sobre la vigencia pedagdgica
frente al problema de la literatura pensada como experiencia de formacién, desde una
tension formacion humanistica y educacion tecno-cientifica, y la lectura como pensamiento

de la pluralidad y de la diferencia como aventura y produccion infinita de sentido.

En esta exploracion exhaustiva y fascinante, aparece la mirada semidtica de la

escritura desde diversas teorias, la relacion escritura, cultura y pensamiento, la escritura

1 Dubois, 2006, Narvaja, et 4l. 2002, Boeglin, 2008, Creme y Lea 2005, Vega, et &l, 2007; Cervera, Comp., 2007; Ferreiro, 2000 y
2002; Braslavsky, 2005; Lerner, 2001; Goody, Comp., 2003.
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como una integracion contextualizada de las préacticas humanas, desde factores
biomecanico, psicoldgico y social. Sobre la produccién de sentido y el semantismo de las
actividades simbolicas y discursivas. El discurso como estructura y proceso, el discurso
como interaccion social, el discurso como ideologia. Por otra parte, diversas genealogias,
el analisis historico, las revoluciones y las mutaciones de la cultura escrita, con su proceso
de integracion a la vida ciudadana, las politicas publicas, los usos, influencias y
consecuencias de las transformaciones tecnolégicas, en relacién con la educacion'®. Se
trata en esta blsqueda de escuchar esos trabajos e investigaciones que orientan las miradas
hacia concepciones otras, que moviliza los limites de las disciplinas a la construccion de un
saber no anclado en lo tecno-cientifico, es decir, constitucion y empoderamiento del sujeto
y aprehension deconstructiva del mundo, con mdaltiples funciones, dimensiones y
experiencias de formacion. Dicha lectoescritura trasciende hacia una esfera comunicativa
fertil que reestructura la conciencia reflexiva para ser en el mundo y de-formarse, romper
con la idea de dar forma, o de formar en la pedagogia clasica; ir mas allg, hacia la

encarnacion auténoma, que implica de-sujetarse.

La contemporaneidad esta reinventando la lectura y la escritura y en consecuencia
se debe reinventar su educabilidad. Esta como reinvencion y extension de la memoria y
puesta en escena de multiples imégenes del mundo, es deseo interno por hacer una
historicidad propia, la fundacion de un espacio particular y compartido, como vivencia o
experiencia, para la de-formacion y la trans-formacion, transgrediendo el concepto de
sistema de informacion. En consecuencia, conviene transitar por arqueologias que nos
permitan encontrar entre-fases y des-fases, para mediar con nuestras lectoescrituras. Es
necesario repensar su mundo selectivo, que privilegia, elimina y constituye. Mas alla de un
modelo ordenado, experimentado y de una racionalidad argumentativa, existen nuestros
mundos posibles, altamente narrativos e imaginativos, y donde los caminos légicos se
desbordan a los anal6gicos. Debe insertarse en una semidtica social que permita situar los
discursos y enfrentar algunas cegueras cognitivas. El cuerpo informe de la lectoescritura

permite otras intensidades; ya se resuelven nuevas préacticas letradas, practicas vernaculas

12 Harris, 1999; Babolin, 2005; Van Dijk, 2000; Chartier y Hébrard, 2005; Cavallo y Chartier, Comp., 2004; Petrucci, 1999; Simone,
2001; Barbero, 2003; Landow, 1995.
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—autogeneradas- y practicas dominantes —reguladas. La tecno-cultura con géneros de tipo
sincrénico y asincrénico esta construyendo nuevas intersubjetividades. Y, ademas, destaco
el papel cardinal, que han cumplido las mujeres intelectuales, a nivel nacional e
internacional, frente al tema contextualizado en los diversos niveles educativos, a su vez un
cumulo de universidades que abren espacios para que este fendbmeno de las tecnologias de
la palabra tenga lugar de forma pertinente®®.

En definitiva, se necesita hacer conciencia de que la lectoescritura afecta el
desempefio académico y humano y descubrir sus potencialidades. En el siglo XXI, ya el
cuerpo de la lectoescritura se desnuda ante las miradas pre-juiciosas, las adopciones y los
rechazos. Conviene abrir lectoescrituras clausuradas para establecer el espiral lectoescritor
del dialogo de escrituras, evidenciar la conectividad de sus multiples gramaticas, desde una
semiologia integracional y desde un vinculo sociocultural y la transicion a otros vinculos,
para enfrentar las tensiones cientificas, humanisticas y tecnoldgicas. Puesto que la
formacion universitaria exige un reconocimiento de la funcién de las tecnologias de la
palabra y de la formacion integral en las disciplinas, como fundamento de la formacién

humanista universitaria, ya que estas son el condensado y huella del ser sociohistorico.

Todo en la via de construccion de sentido, que esta implicado por mdltiples
factores, desde la construccion del yo, hasta un conjunto de variables de organizacion
espaciotemporal, intersubjetividad, intencionalidad, interaccién, reflexion, unidad
estructural, etc., porque el sentido es socio-histérico. La lectoescritura es mediadora del
tejido comunicativo (formacion discursiva, pensamiento, interaccion) y movilizadora de la
sensibilidad, la critica y la imaginacién, en el conjunto cosmovisionario, desde la
perspectiva compleja del lenguaje. Por esto, la comprension busca el sentido en
condiciones histdricas, auscultando préacticas de la actividad humana e inscribiendo el

proceso de la verdad, del sujeto y la cultura.

2 En Colombia, conforman est4d matriz generadora Ma. Cristina Martinez, Gladis Lopez, Gloria Rincon y Mireya Cisneros. Y sendas
universidades colombianas y latinoamericanas (como la Universidad de Valparaiso de Chile, la Universidad Central de Venezuela, la
universidad Complutense de Madrid, Universidad de Lujan Argentina, Universidad del Valle, Nacional, Antioquia, Medellin, Atlantico,
Tecnologica de Pereira, Del Cauca, Javeriana, Sergio Arboleda, Del Tolima, entre otras).
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CAPITULO I
TEORIAS HACIA UNA PEDAGOGIA DE LA COMPRENSION:
LA ESFERA DISCURSIVA

Para asumir la tarea compleja de reconfigurar la pedagogia de la lectoescritura en la
universidad colombiana es necesario atender y valorar su cardcter y funcion
multidimensional en la formacion académica, desde un espectro teorico triadico y una
reflexion critica que vincula tres estatutos cientificos, con sus giros epistémicos y que
configuran una esfera discursiva del desarrollo y formacion humana: educativo, lingiistico
y lectoescritor. En este sentido, despliego un trabajo de semiosis, sintesis comprensiva y
dialogo con los intelectuales (de diversas procedencias y disciplinas), reflexion dialéctica y
sintesis comprensiva. Este marco teérico triadico, en su orden, se orienta y corresponde
con dimensiones espacio-temporales (pasado-memoria, presente-vision y futuro-espera),
de una “epistemologia de fronteras”. Busqueda que quiere coadyuvar a configurar una

ecopedagogia de la comprensidn organica o actitud reparadora de la vida educativa.

1. Pasado: Memoria

Teoria Educativa: Sociocritica
Pedagogia de realidades

2. Presente. Vision

Teoria Linguistica: Discursiva
Pedagogia convergente

3. Futuro: Espera

Teoria Lectoescritora: sociocultural
Pedagogia holistica
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2.1. Memoria de una teoria educativa: Pedagogia Socio-Critica.

Comienzo por situarme en un pasado, en una memoria, como conciencia historica
del acontecimiento y saber pedagdgico, con sus Ultimos giros orientados hacia una
pedagogia socio-critica. Esto me permite situarme en un contexto histérico amplio,
transcoyuntural, como exigencia metodologica, y pensar de manera anacronica y
sincronica la cultura académica y los sujetos educativos, mas alla de meros informantes o
sujetos implicados en la investigacion, también como actores o agentes culturales, para
superar relaciones de conflicto (técnico/cientifico, tedrico/practico, ideoldgico/social) y
alcanzar sentidos frente a la pretension de una perspectiva sociocultural. La memoria
recupera una narrativa de crisis sustantiva en la educacion, desde Pedagogias
instruccionales (tradicional y conductista), y una instauracién de nuevos ideales, con
Pedagogias activas (progresistas y sociales) con derroteros tanto prescriptivos, como socio-
criticos, que demandan una comprension particular para considerar su entramado
epistémico que direccionan y modifican, de manera desafortunada o afortunada, la
conciencia social y el destino de los sujetos educativos y sociales. Los nuevos giros de la
pedagogia, nos avizoran este destino de manera diferente a la enajenacion de los
dispositivos de las primeras pedagogias, que aln subsisten, como sistemas intencionales de
reduccionismo educativo. Este rumbo se plantea desde una Teoria critica de la educacion

que logra su incidencia en este estudio en la vertiente de la Pedagogia critica comunicativa.

Al menos, desde entrado el siglo XXy comienzos del XXI, en el &mbito educativo,
se ha criticado el papel reproductor ideoldgico y la instrumentalizacién tecno-cientifica, y
se demanda la formacion de una conciencia socio-critica y constructiva de los sujetos
educativos respecto a las diferentes formas de accion humana, para contrarrestar
dispositivos del poder, de dominio social, entre estos el mismo dispositivo pedagdgico. En
este sentido, se llega a combinar concepciones y métodos para fortalecer, alcanzar y juzgar
modos superiores de vida espiritual, en diversos planos, tratando de hacer de la educacion
un modo confiable y alcanzar la experiencia de una “Pedagogia de realidades”, definida

como comprensiva y cientifica. Por esto, se hace indispensable, para el trabajo pedagdgico
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con la lectoescritura, como mediacion emancipadora y transformadora en la accion
formativa, la contextualizacion de una estas opciones educativas como es la Teoria critica
de la educacion, heredera de la Teoria critica (de tradicion pedagdgica extensa, desde el
siglo XVII1), que pasa por la Pedagogia de las Ciencias del espiritu, la Teoria critica de la

sociedad y por escuelas como la de Frankfurt, con grandes celebridades).

De esta suerte, asumo la memoria de esta teoria critica, y su influencia en las
ciencias de la educacion, desde los estudios de rigor de Gimeno (1995:17-846).
Precisamente, desde este intelectual, la Teoria critica se centra en entender la cultura como
un elemento de transformacion e integracion de la sociedad, desde una teoria discursiva
con orientacion ética, dialéctica y cooperativa o “dialéctica de la mudanza” para
reflexionar las fuerzas sociales y el desvio de la comprension, sometida a la razon
instrumental, técnica, positivista, utilitaria y al control por medio de una ideologia
cientificista. Para Gimeno, en estos casos la cultura queda degradada a una cultura de
consumo, mecanizada y excluyente, que se gesta a través de la escuela y los medios de
comunicacion de masas. Como salida o posibilidad de liberacion se establecen
mediaciones, como el lenguaje y la ciencia misma, con principios de la accion
comunicativa (dial6gica, simétrica y racional), orientadas a la comprension, como critica a
la accidn estratégica y monoldgica de la pedagogia tradicional, y orientada al éxito, a la

eficacia y al logo-centrismo que ha dejado costos psicosociales.

Siguiendo a Gimeno, es posible constatar como esta teoria critica, pensada en
relacion a la educacién genera el enfoque de la Pedagogia critica (PC), a su vez modelos
fundamentales, para nuestro interés de estudio: la Pedagogia critico-comunicativa (PCC) y
la Didactica critica-comunicativa (DCC). Dicho enfoque y modelos, de hecho, llegan a
considerar que sélo los individuos con competencias comunicativas podran responder a las
exigencias de una sociedad democrética. Es decir, que respondiera a ese ideal de Escuela
comprensiva que anhelaron algunos discipulos de la teoria critica, para la construccion
potencial de sujetos de ciudadania. Se trata, como teoria culturalista, de propiciar una
comunidad dialdgica, democréatica y armonica, desde una perspectiva educativa alternativa,

que involucra una meta-critica ideoldgica y préactica, orientadas a la busqueda de sentidos,
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con efectos sustanciales para una pedagogia de la lectoescritura, en latinoamerica, desde la
Didactica, Estela Quintar (1993) propone una Didactica parametral o problematizadora)™,

dichos modelos estan basados en principios de la accién comunicativa.

Podemos redondear, entonces, que para la pedagogia critica, y sus modelos, es
central la sociedad como carécter politico y practico, para superar cualquier racionalidad
cientifica. En este sentido, la PC posee unas consideraciones de rigor: a. la politica y la
pedagogia deben optar por la racionalidad humana, por eso, las estructuras de sentido
sustentan a cada estructura social y son coordenadas de racionalidad comunicativa y
holistica. b. La doble funcion de la escuela actia como reproductora y critica, por lo que
demanda la seleccidn pertinente, reflexiva y creativa de la informacidn; en especial, en el
contexto de la cultura académica se ha de optar por procesos de comunicacion social
critica, develando intereses de racionalidad instrumental. Por todo esto, dicha teoria sitia
una episteme esperanzadora en relacion a la Pedagogia de la lectoescritura y al fendmeno
de la comprension organica como lugar de transformacion de la praxis educativa y social,
desde los problemas de nuestros contextos, y desde nuestras voces andinas, aun
subalternas, que perseguimos el reconocimiento y el didlogo desde la concienciacion de
nuestras realidades y la resistencia critica ante el logo-centrismo colonizador y la
obstinacion de un discurso pedagogico disciplinante del pensamiento verbal. Son muchos
los intelectuales erguidos desde esta teoria y que ante la enajenacién ideoldgica postulan

categorias o politicas de resistencia®®.

La constitucion de una Pedagogia socio-critica se constituye en la opcion para una
nueva experiencia pedagodgica y discursiva, que libera de aparatos, jerarquias y dicotomias,
desde un re-posicionamiento del sujeto, la capacidad productiva del lenguaje y un logos
unificador y reflexivo, para superar el control de los dispositivos de poder y verdad que

4 Es un dilogo con la propuesta epistémica de la conciencia histérica, reflexiva y deliberante, que requiere develar, comprender y re-
aprender probleméaticas complejas, con posibilidades de rupturas permanentes, frente a lo reproducido o lo oculto, para superar una
cotidianidad mecénica, tecnologizada y socialmente adaptada, transformando procesos de informacién en formacion. Aqui la accion
pedagdgica y didactica es una accion politica-didactica. Propone que lo epistemoldgico esta dado por un proceso de complejizacion de
un conocimiento que promueve la resignificancia de los sucesos del mundo contextual en el ser y hacer, para comprender el todo, para
dar paso al devenir y a la ampliacion de la consciencia.

15 Entre estas politicas: “politica de verdad” —Larrosa: 1998; “voluntad de dominio™ -Zuleta 1996; “voluntad de conocer” -Zemelman:
2005; “analitica de poder” —Foucault: 2005; “politica de liberacién”-Kusch: 1987.
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operan en la relacién pedagogia y discurso. Esta linea tedrica es un camino recorrido,
también, por Foucault (1973), Althuser (1975:11-51), Bernstein (1993:118-164), Diaz
(1990:8-59) para quienes la cultura académica se corresponde con la educacion discursiva
e ideoldgica (renovada, selectiva, regulada, distributiva, re-contextualizada,
discriminatoria, legitimada y validada), en modalidades de la esfera comunicativa,
dependiente del sistema dominante, a través de elecciones teoricas, programas,
modalidades, practicas, etc., aqui, el principio de control genera un regulador simbolico
para la conciencia, y sus dispositivos pedagogicos son la condicion o gramatica, para la

produccién, reproduccion y transformacion de la cultura™.

De manera que el trabajo con el discurso pedag6gico no resulta inocente, es
intencional, obedece a propositos mediados por unas agencias y estrategias, donde adn
como docentes somos poder y agencias de su dispositivo regulativo, que legitima y hace
reproducir teorias, saberes, métodos, formas de interaccion a través de ciertas practicas
discursivas que mantienen formas de poder y de accion humana. Ante esto, una perspectiva
sociocritica, del discurso pedagogico, que funciona como dispositivo de poder, abstracto,
puede permitir una transformacion de la conciencia orientada hacia una retroaccion
humana frente a las ideologias que circulan en el contexto académico y la dindmica de una
sociedad del conocimiento que caracteriza al nuevo siglo. Estas ideologias se hacen
visibles en las concepciones y representaciones del mundo cientifico y social en el habla

polifénica de los sujetos educativos.

Para precisar y profundizar esta trama tedrica-conceptual, de este primer campo
cientifico, el educativo, quiero decir que en este estudio pongo de relieve la Pedagogia,
como Ciencia de la educacion, ya que constituye una filosofia del acontecimiento
educativo que permite pensar-nos en épocas y contextos, en los que, como lo pone de
relieve la Pedagogia critica de la comunicacion se movilizan infra-estructuras de discurso,

pedagogia y poder, que nos sumergen desde sistemas ideoldgicos y gramaticas inherentes,

16 De esta manera, para Bernstein (1993:118-164) el discurso pedagégico consiste en las reglas para incluir un discurso instruccional en
un discurso regulativo; constituyéndose el instruccional en regulador de las reglas que constituyen la variedad legitima, con teorias que
se orientan a la transmision y al aprendizaje. Para Diaz (1990:8-59) el discurso pedagégico funciona como un principio de control sobre
la reproduccién del discurso, una gramatica para la generacion/regulacion de textos y practicas de reproduccion.
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en opciones de re-produccion de formas epistémicas que demarcan acciones o practicas
homogeneizantes y controladas, donde prima la informatividad, la competencia y el
instrumentalismo. Precisamente, la paideia, segin Zambrano (2002) es una comprension
del acontecimiento educativo, desde una discursividad compleja, que implica un entramado
cultural sui generis, un saber histérico y valorativo multidimensional, la praxis, la
explicacion y la reflexion, més alla de la simple instrumentalizacion; es decir, incorpora la
cultura, el sujeto, lo otro, la investigacion, las politicas, los saberes, las disciplinas, el

poder, la ética, entre otros*".

Por esto, y como he advertido al comienzo de este estudio, ante una cultura
académica —cognitiva, simbolica y sociocultural, la misién pedagogica esta vinculada y
afectada por la ideologia, que requiere una pedagogia caracterizada por ser comprensiva y
orgéanica, en especial por ser sociocritica, para alcanzar la formacion integral, como ideal y
sentido publico de la cultura académica universitaria y proyecto de sociedad y nacién. Este
ideal, asume su basamento de realidad desde la lectoescritura, como gramatica subyacente
de la cultura académica universitaria. Lo anterior me lleva a considerar el categérico
Ilamado de Larrosa (1998), de preocuparnos por la lectura y la escritura como preguntas
pedagogicas esenciales. Pero, ;por qué preocuparnos por la lectoescritura como saber

pedagdgico y campo disciplinar en el contexto universitario?

Esta pregunta me permite retomar, la categoria de cultura académica, por su
trascendencia en la presente tesis; precisamente, un estudio intensivo lo hace Villa (2007),
quien, ante el deterioro semantico de la nocion de “universidad”, re-conceptualiza la
nocion de “academia” para homologarla a “universidad” (como sociedad cientifica,
literaria o artistica), donde las tecnologias de la lectoescritura resultan inherentes*®. Ahora,
para Villa, esta cultura académica obliga a hablar de competencias académicas, para las

cuales un aliado indispensable es el lenguaje especializado y refinado que permite llevar a

' En este sentido va mas alld del concepto clasico de Pedagogia, que Zuluaga, et al (1988:4-9) recrean, como disciplina que
conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza de los saberes especificos de las ciencias y al ejercicio
del conocimiento en la interioridad de una cultura.

18 En esto coincide con Larrosa, (1998:15-34), para quien esta cultura académica involucra culturas cientificas, sociales y literarias, en un
marco historico de relaciones y sentido maltiples.
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cabo la empresa del conocimiento y desarrollar una conciencia discursiva critica. Este
estudio de Villa permite pensar en una gramatica subyacente de la cultura universitaria y
en una mision o deber ser de la universidad. Estaria conformada por un entreveramiento
entre la tradicion escrita (critica textual de teorias), accion comunicativa (principios de
didlogo argumentativo) y la prefiguracion de las acciones (reorientacion racional de la
accion humana). Asi las cosas, para este autor la cultura académica seria el acervo
resultante de la accién comunicativa discursiva potenciada por la escritura y afinada en su
empleo para la organizacion e interpretacion de formas de accion. Con esta gramatica
subyacente de la cultura académica se pude apreciar el valor indiscutible que posee el
lenguaje y la escritura, y mayor aun en el marco de una accién comunicativa que supera

cualquier accién instrumental de la pedagogia de la lectoescritura.

Ahora, el acontecimiento de la Pedagogia de la lectoescritura en la universidad
colombiana, tiene un espectro paraddjico. A la vez que evidencia unas emergencias en
relacion con ciertas dimensiones del desarrollo humano, teles como la dimensién cognitiva
y la comunicativa, sin agregar las de tipo sociocultural ya anotadas, no se contemplan unas
condiciones epistémicas, tedricas y metodologicas favorables. Histéricamente se ha
descuidado, por una parte, un saber pedagogico y didactico para la educabilidad en
lectoescritura, desde una catedra especifica; por otra, aun es naciente la preocupacién por
una pedagogia de la lectoescritura como campo disciplinar, en la totalidad de las
disciplinas, que construyen saber desde estas tecnologias de la palabra. Més bien, existen
oposiciones paradigmaticas en el marco de las opciones epistémicas, al punto que aln se
privilegian modelos gque siguen escindiendo el sujeto y la cultura, que se configuran como
ejes del trabajo misional de la educacion. En este sentido, es trascendental la conexion
entre tres campos: epistemoldgico, linguistico y sociolégico desde el alcance de una
semiotica cultural, abierta y dinamica ante las transformaciones cientifico-sociales. No me
cabe duda que se puede ganar claridad situacional, incluso desde las “positividades”, como
lo diria Foucault (2005: 299), al mostrar de acuerdo con qué reglas una practica discursiva
puede formar enunciados, conceptos, elecciones tedricas, con premisas como: dominio del
saber, premisa situacional y territorio arqueoldgico (relatos, politicas, reglamentos, etc.).

Sumado al llamado de sendos referentes que exigen una inserciéon de lo epistémico y lo
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socio-histérico'®. Las opciones epistémicas que asumo, entonces, han de introducir estas

consideraciones, de necesidad de contexto, sujeto, y de construccion de sentido.

Es decir, las disciplinas y sus practicas pedagdgicas estan ligadas inevitable y
necesariamente a las teorias y metodologias, mediaciones y representaciones de mundo, en
el compromiso formativo; sin embargo, tal constructo no necesariamente debe funcionar
como régimen de verdad y poder, puesto que este es flexible y dindmico, susceptible de
negociacion, al insertarse en un marco socio-historico de actores sociales. Y, es de vital
importancia atender, también, su caracter implicito, para revelarlo y ponerlo en cuestion; al
tiempo su caracter hipotético, que lo hace transitorio, relativo, sujeto a verificacion
practica, que permite poner en crisis imperativos de verdad y razén. La anterior ilustracion
ha enfatizado el valor de lo epistémico, ya que es imprescindible, puesto que distinguen la
educacidn cotidiana (inconsciente) y la educacion razonada e intencionada que permite la
reorganizacion de la experiencia. De esta manera, la pedagogia de la lectoescritura ha de
conferir a su experiencia formadora la injerencia epistémica y propositiva ante pliegues
que se ofrecen como Unicos y legitimos, para re-posicionarla en la educacion y transformar

los problemas que se le atribuyen.

Frente a esta situacion, la nueva tendencia en el trabajo epistemoldgico en
pedagogia®®, de enfoque discursivo pragmético, lleva a Larrosa (1990) a considerar que
éste se expresa como la produccion de un conjunto de discursos en los que se dice algo a
alguien y en los que se quiere hacer cosas con lo que se dice. En principio fue un discurso
referencial, normativo, descriptivo; un discurso en el que se dice algo sobre algo. Ahora,

las preguntas son del tipo quién dice qué a quién, en qué contexto, con qué intencion, con

¥ valga mencionar en favor de la sustentacion a Brezinka (1990:46-65), Zuluaga et &l. (1988: 4-9), De Camilloni (1996:-5-57), quienes
esclarecen la incidencia de los marcos epistémicos en la cultura académica. Aseveran en su orden las siguientes precisiones: 1. Como las
disciplinas se ocupan de la formacién desde un régimen teérico, como constructo de perspectivas, representaciones, condiciones y
textos, en su situacién y movimiento histérico. 2. Se ve en estos presupuestos teéricos y las representaciones, que orientan las practicas
pedagdgicas, un movimiento de reconfiguracion, puesto que estas se crean, se cruzan, se recrean, mutan, se abandonan, se negocian. 3.
Se percata de que tales teorias, explicitas o implicitas, tienen caracter hipotético, estan plenas de controversias, avances, rupturas y
saltos; despliegan conocimiento practico y operan como légica de verdad y realidad que pueden dificultar ver otras realidades, cuando se
adoptan e imponen sin mirar lo que aportan, incluso desencadenan crisis epistemolégica.

? |a episteme, segin el DRAE, es la doctrina de los fundamentos y métodos del conocimiento cientifico. Desde la Filosofia del
lenguaje, episteme-epistémico- significa saber y ciencia. Epistémico es el objeto mismo del saber. Epistemologia tratado sobre el
conocimiento o doctrina del saber.
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que efectos, etc., con rasgos del campo (préctica, interdisciplinariedad, cientificidad, etc.).
Es decir, orienta la reflexion meta-tedrica compleja en un contexto social e intelectual.
Para este autor, existe la necesidad de hacer explicita tal insercién teorica, proceder a su
reconstruccion, calibrar valor, adecuacion y fecundidad, debido de multiples razones
(cambios, pluralismo, complementariedad, divergencias, insatisfaccion, pretensiones). EL
valor epistémico, sus paradigmas, concepciones, enfoques, modelos, metodologias, etc.,
son ampliamente argumentados por diversos intelectuales con los que entraremos en

dialogo en este estudio, en el siguiente capitulo®.

De esta manera, esta orientacion semio-pragmatica le da, a su vez, un giro
epistémico a la pedagogia: este giro supera lo referencial y la pretensién de normatividad
de la pedagogia instruccional (tradicional, abstracta y conductista), para apostarle a una
pedagogia activa (desarrollista y social) reflexiva, constructiva, participativa, con
consecuencias en lo referente a la condicion de los sujetos, contextos, saberes y practicas;
pues, la pedagogia instruccional se orientd no sélo hacia la homogeneizacion cultural sino
a su vaciamiento, lo falsamente historicista, la erudicion acritica y la prescripcion, desde
unas visiones de sujeto mono-cultural, mono-l6gico y de lenguaje mono-sémico,
parasitario o empobrecido, que no permite que el ser humano, desde lo disciplinar,
transforme la experiencia sociocultural en sentido multiple, en cambio ocasiona la quiebra

del ideal arménico de educacion y de la sociedad.

Queda claro que no se trata de una imposicion epistémica, sino de posturas sujetas a
reflexion critica. Incluso las mismas metéforas, que asumimos como verdades cotidianas, y
que se constituyen en formas epistémicas recurrentes, como impulso a la analogia
semantica con entidades concretas, son objeto también de critica o redefinicion
paradigmatica. En consecuencia, ante estos giros, una episteme de la Pedagogia de la
lectoescritura, desde otro trabajo de Larrosa (1998:15-41) asisto a una concepcion de
“lectoescritura como experiencia”, “lectoescritura como formacion y formacion como

lectoescritura”. La “lectoescritura como experiencia” es acontecimiento vivencial y

2 Morin (2001), Mejia (2012), Grosso (2012) se han referido a la conceptualizacion de categorias epistémicas; Cassany (1999), Colomer
(1990), Camps (1990), Alvarez y Ramirez (2006), han estudiado marcos epistémicos con relacion al tema de la lectoescritura.
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mediacion no pre-visible, de la pluralidad y la incertidumbre; configura una personalidad y
humanidad desde un aprendizaje en y por el padecer, en el que coinciden conocimiento y
vida humana, en contraste con una pedagogia prescriptiva y dogmatica que la asume como
experimento. La “lectoescritura como formacion” implica pensarla como algo que nos
forma, como una actividad entroncada con la subjetividad del lector, con lo que sabe y con
lo que es. Y, pensar la “formacion como lectoescritura” implica pensarla como una
relacion de produccién de sentido, o fenomenologia del sentido como en la Pedagogia
critica, todo lo que nos pasa puede ser considerado un texto. Por eso este concepto se

vuelve complejo, tal como lo asumen sendos referentes®.

En esta direccion, Zemelman (1992, 1997, 2005, 2007) me aporta una
“epistemologia de fronteras” o epistemologia del limite abierto que permite mirar hacia
fuera y hacia dentro, como problema de la voluntad de conocer, desde excedentes de
realidad. Alude a una perspectiva histérica transcoyuntural que exige incorporar la
historicidad y el sujeto en el pensamiento, para re-significar realidades mas que verdades,
obtener y construir un itinerario enriquecido del proyecto histérico educativo del pais,
desde una triple dimension de esta perspectiva histérica: memoria, vision y espera
(Zemelman, 2005:14-28). Es decir, desde esta epistemologia de fronteras, este asunto
crucial de la fenomenologia de sentido o ambito de sentido, segin Zemelman (2005:6-62)
tiene que ver con una apertura del sujeto o una conciencia histérica cognitiva (dimensién
existencial del conocimiento). La emergencia de re-significar surge por el desajuste entre
la teoria y el ritmo de la realidad, por esto, implica una fusién de horizontes entre
intérprete, texto y contexto. Y, la exigencia de contextualizacion tiene que ver con la
necesidad de sujeto, con sus facultades, dimensiones y condiciones constitutivas; este
sujeto, como refiere este mismo autor, es hoy casi indefinible, determinado por la
intersubjetividad participativa, plural y consciente; la esencia del yo consistiria en ser

sujeto y la conciencia de un despliegue, que permite trascender limites.

Zpara Zemelman (2004: 75) “Saber leer es no restringir la lectura al procesamiento del contenido, de sus conclusiones 0 la
esquematizacion. Es tratar de leer los textos como lo que son: ldgicas constructoras, que permiten determinar la vigencia de un
pensamiento y reconocer los problemas planteados. Desde Pérez (2003:11) leer es poner a prueba hipétesis, saberes y competencias y
una busqueda de sentido, por diversos caminos; implica la construccion de un criterio propio frente a la informacion multimedial. Al
tiempo, escribir es organizar las ideas propias a través del cédigo lingtistico, configurarlas en un texto que obedece a unas reglas
sociales de circulacion: se escribe para alguien, con un propdsito, en una situacion particular y con un tipo de texto.
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Se trata de la conformacion de lo humano, desde la construccion e introduccion del
sujeto erguido, histérico, multidimensional y autbnomo, antes marginado en el discurso de
la ciencia, desde otras dimensiones mas alla de las cognitivas o despliegue del sujeto,
donde el lenguaje ocurre como practica de liberacion, ampliando y transformando la
realidad y de si mismo, para construir ambitos de sentido, en la bdsqueda de la
comprension. Pues la educabilidad en la comprension resulta, entonces, trascendental, por
su inmersion socio-histérica que humaniza y democratiza la formacién al situar y
posicionar al sujeto. Lo anterior, sumado a las caracteristicas de vulnerabilidad social y
académica, y la busqueda de una educacion pertinente (por el cardcter de nuestro contexto
nacional) me lleva a percatarme de construir educabilidad en la comprensién. Para Morin
(2001a y 2001b) la tecno-cultura y la cultura universitaria no ha superado la
incomprension, el autor expresa una tesis contundente: “la comprension no puede
digitarse”. Para Morin comprender significa asir en conjunto, el texto y su contexto, las
partes y el todo, lo multiple y lo individual; comprender es también aprender y re-aprender,
sobrepasa la explicacién estratégica, comporta un conocimiento de sujeto a sujeto; incluye
un proceso de empatia, identificacion, proyeccion, apertura, simpatia, generosidad, ética,
mas all& de otras vias como las econdémicas y las juridicas. Para él, la Unica y verdadera
mundializacion que estaria al servicio del género humano es la comprension, y cuya ética
es un arte de vivir y bien pensar, que nos pide comprender incluso la incomprensién. Esta
involucra reconocer las ideologias, el error, el extravio, los desvios, pues la educaciéon ha

negado la alteridad o el encuentro de sujetos.

Para ampliar esta concepcion, es de agregar que, para el mismo Morin, la
comunicacion no conlleva comprensién, puesto que ain con sus triunfos, a través de sus
redes, la incomprensién sigue siendo general; en cambio, la comprension es una condicion
y garantia de la solidaridad intelectual y moral. Por lo anterior, él evidencia dos
comprensiones: una intelectual u objetiva y otra humana intersubjetiva, como caras de una
misma moneda. Al tiempo, permite pensarla desde los obstaculos de la misma
comprension (ignorancia de los ritos, valores, costumbres y libertades, imperativos éticos,
imposibilidad de comprender otra vision de mundo, indiferencia, egocentrismo,

etnocentrismo, socio-centrismo, espiritu reductor).
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Ante estas posturas respecto a lo epistémico y la opcion comprensiva, y al amparo
de una pedagogia critica, es fundamental que la Pedagogia de la lectoescritura, como parte
clave de la gramatica subyacente de la cultura académica, se inserte en una esfera
discursiva que compromete, por una parte, eventos de interaccion y transaccion textual
capaces de superar obstaculos epistemoldgicos, por otra, esta pedagogia se soporta en
diversas disciplinas cuyas sinergias estan por ponderarse, y que han permitido afrontar
regimenes de verdad disciplinar, desde sus exigencias e invitaciones epistémicas. Analoga
a esta invitacion Carlino (2003, 2004, 2005, 2007) llama a potenciar la dimension
epistémica de la lectoescritura; esta autora pretende un desarrollo de la convencion
retorico-conceptual para acrecentar, aprender, revisar y transformar el saber de las
materias, como lo proponen algunas teorias anglosajonas, desde una pretendida eficacia
académica desde el modelo de “Leer y escribir desde las disciplinas”. Esta pretension es
fundamental e ideal para el trabajo coagentivo que demanda el fendmeno y problema de la
lectoescritura; sin embargo, hay que advertir que lo epistémico ha de considerar
dimensiones de desarrollo humano més alla de la cognitiva, tal como he sustentado
respecto a la orientacién orgénica de la comprension, y tal como otros pedagogos e
intelectuales, en el pasado, divisaron la potencialidades de la lectoescritura®.

Por eso, los esfuerzos tedricos no sélo dan estatuto cientifico, sino que reorientan la
constitucidn disciplinar hacia nuevas experiencias de formacion y no sélo de alfabetizacion
(ligado a mecanismos decodificadores instruccionales), aunque su concepto sea mas
amplio. Este ultimo concepto ha cobrado relevancia, a pesar de su desgaste epistémico. A
manera de ilustracién y didlogo, hoy se ha puesto en boga diversas modificaciones, tales
como alfabetismo funcional (procesos de uso de diversos sistemas de significacion,

ejemplo: alfabetizacion tecnolégica). Carlino (2005:13) conceptualiza alfabetizacion

% para Dewey (1941: 19-74) por una parte, se visibiliza una mirada ecolégica de la educacion, pues la asume como un modo de vida y
de accion, mas amplia que la ciencia. Por otra, concebia las potencialidades de la lectoescritura al considerarlas como medios y fines
educativos en el desarrollo ulterior de los sujetos, mas alla de factores (Gtiles para el aprendizaje de las materias, ya que pensaba la
educacién como un modo de vida y de accion mas amplia que la ciencia. Para este pedagogo, la cuestion del qué se lee se halla unida a
la cuestion de cdmo se aprende a leer y para qué. Por eso privilegiaba la formacién de un gusto y la curiosidad en un campo amplio de
opciones lectoescritoras y unidas a un contenido social; el autor enfatiza que a los instrumentos que se reconoce como sociales no se les
trata socialmente y se vuelve accidental el uso social al que se les destina.
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académica como: “el comjunto de nociones y estrategias textuales necesarias para
participar en la cultura discursiva de las disciplinas y pertenecer a una comunidad
cientifica, requeridas para aprender en la universidad”. Para Ferreiro (2000: 17-77) el
concepto de alfabetizacion estd sustentado como “problema tedrico y politico, que pasa
por pensar la adquisicion de la lengua escrita, por la construccion de un objeto
conceptual, hasta el estudio de un nuevo campo disciplinario”. También, se encuentra

como alfabetizacion académica, alfabetizacién cientifica, alfabetizacion terciaria.

Ambos significados estdn contenidos en el término “literacy” o cultura escrita,
practica letrada y se agregan principios de complejidad, heterogeneidad, intencionalidad,
incompletud y potencialidad heuristica. Principios que nos permiten reconfigurar practicas
reduccionistas dedicadas a la automatizacion de procesos estructurales; estos principios nos
ubican en unas tecnologias socioculturales, que evidencian diversas visiones, funciones,
propositos. Como problema tedrico nos remite a la necesidad de reflexién critica de las
perspectivas que le subyacen, de manera heterogénea; como problema politico incorpora
no solo las emergencias de potenciacion y transformacion discursiva de una comunidad, a
tono con los ritmos de la vida, y que venimos reclamando como una discursividad critica,
sino el respeto de las idiosincrasias culturales. Por lo general, asuntos no atendidos en la
cultura académica, desde la idea misma de incorporar un pensamiento verbal en las
diferentes disciplinas y el desarrollo de estrategias textuales para la educabilidad y la
accion discursiva. En este sentido, es Larrosa (1998) quien nos vuelve a acercar a otra
manera de concebir la formacion, y quien en su obra establece una diferencia entre una
concepcidn tradicional y otra manera de mirarla desde la contemporaneidad; veamos una

sintesis reconstructiva y comprensiva de sus postulados:

La formacidn es pensada como algo que nos de-forma o nos trans-forma, como algo
que nos constituye 0 nos pone en cuestion en aquello que somos. O como se llega a ser lo
que se es. La formacién implica nuestra capacidad de escuchar o de leer eso que tiene que
decirnos. Aqui, la idea clasica de formacién tiene dos caras. Formar significa por un lado,
dar forma y desarrollar un conjunto de disposiciones pre-existentes. Por otro, llevar al
hombre hacia la conformidad con un modelo ideal que ha sido fijado y asegurado de
antemano. La apuesta seria pensar la formacion sin tener una idea prescriptiva de su
desarrollo, ni un modelo normativo de su realizacion. Y, en esta direccion, la mediacion no
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puede reducir el conocimiento como algo dado, como algo que solo hay que ir
actualizando (Larrosa, 1998).

Esta diferencia vital compromete a la pedagogia con la experiencia de la
lectoescritura, desde lo humano, y no sélo con objetos de estudio cientifico. La
compromete también a una actitud activa, de resistencia, de cambio, de innovacion, de
comprension reflexiva; es decir, compromete, mas alla del saber que se construye, al ser
sensible con capacidad de escucha; se trata de estar abierto en una relacion con el mundo,
con la otredad y consigo mismo. Formar significa de este modo una ecologia, en las
practicas de ensefianza aprendizaje o educabilidad. Como se observa, la Pedagogia como
ciencia de la educacidn, y en especial una Pedagogia critica comunicativa coadyuva, desde
la atencion de sus principios, no solo a dimensionar y desarrollar Pedagogia de la
lectoescritura como una metddica transdisciplinaria, para la movilidad cientifica y
tecnoldgica, también y fundamentalmente para el encuentro sociocultural, en el marco de
una comprension orgénica. Si la lectoescritura estad como eje de la gramatica subyacente de
la cultura académica, para que sea experiencia de la formacion, debe configurarse como
formacion compleja, como la concibe Tobdn (2006 a, b), mas alla de lo tecnocratico, como
nivel mas amplio del proceso de educabilidad multidimensional. Como ecosistema
complejo se pretende que sea un universo humanistico, comunicativo, comprensivo y

transformador, gestado por una socioformacion desde curriculos complejos.

Al recapitular este apartado, puedo dimensionar la importancia de una dimension
epistémica para favorecer pretensiones de politica educativa y linglistica que avanzan en el
pais en una busqueda de superar inercias pedagdgicas no solo desde lenguajes analiticos de
las ciencias. Favorecer, ante todo, la ausencia de conciencia epistemologica que conlleva a
eventos académicos como: activismo didactico, reproduccion ideolégica, dogmatismo
epistémico, automatismo metodoldgico, teorias sin territorio, etc., que han sido
cuestionados. El saber pedagdgico actia desde geopoliticas discursivas de consecuencias
insospechadas, cuando se profesan o cultivan sin conciencia critica, o desde la inopia de

enfoques en practicas pedagogicas de libre albedrio. Se trata de contribuir a un logos
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pedagogico complejo, plural y abierto a los cambios acelerados de hoy. Existira siempre la

incertidumbre, excéntrica, aquella que nos lleva a un reaprender y desde lo ain por decir.

La misma apertura que nos exige una epistemologia de fronteras para sujetos de
lenguas y lenguajes, abiertos a la propia de-formacién, pues necesitamos un desbalance,
ante lo de-terminado, para que la lectoescritura nos constituya en lo propio y produzca lo
organico. Es factible observar, en el contexto de la cultura académica, como circulan
modelos pedagdgicos prescriptivos y acriticos, de centralizacion del libro, ain como
asunto hieratico. Incluso, es un privilegio, ante el valor econémico, que lleva al uso de
fotocopias y a la relacion con un saber fragmentado; los jovenes llegan a la universidad

con la preferencia por obras de superacion, como version de la vieja obra didactica.

La pedagogia es un modo de estar y configurar el mundo a partir de sus practicas.
No se trata de seguir re-produciendo formas esencialistas que se vuelven naturales. La
Pedagogia critica comunicativa exige una esfera discursiva con accion comunicativa, para
encontrarnos desde nuestras lenguas y las particularidades de nuestra identidad. La
pedagogia tradicional y sus dispositivos pedagdgicos tecno-cientificos han vuelto al cuerpo
de la comprension inorgénico, cerrado, abstracto, a-historico. Necesitamos de otra
episteme de este cuerpo. Mientras haya colonialismo de este cuerpo habra incomprension.
Los niveles epistemoldgicos que nos han permeado se mueven entre lo homogéneo, en la
distancia, en lo exterior, el dualismo, la objetividad, la universalidad, lo homogéneo, lo
simple, lo mecénico, lo macro, lo masculino, lo singular, lo cerrado, el logos, lo légico,
real, lo verdadero, lo facil, el orden, lo apolineo, la disciplina, lo lineal, lo infinito, lo dtil,
lo competitivo, lo eficaz, lo hermético, lo fuerte, etc. Comencemos por el extrafiamiento
frente a nuestra condicion y pensamiento andino. ES necesario pensarnos como CUerpos
organicos o ambitos ecoldgicos, desde la misma esfera discursiva que nos construye.
Miremos, entonces, a continuacion, cémo ésta se configura desde el entramado tedrico de

un segundo momento: la teoria linguistica: enfoque discursivo.
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2.2.  Vision de una Teoria linglistica e interdisciplinaria: enfoque discursivo.

Paso a poner de relieve una teoria linglistica, hoy interdisciplinaria, para pensarnos
desde la lengua, el lenguaje y el discurso, desde un giro particular semio-pragmatico de los
estudios de las Ciencias del lenguaje, que las ha sacado del ostracismo, de su mundo
cerrado o a-histdrico, hacia la incorporacion multidimensional de su esfera discursiva, en
una perspectiva que atiende una fenomenologia del sentido. Nada mas cierto que uno
piensa desde la lengua que lo habita, maxime en una cultura académica simbolica y
dialdgica ante el universo de la informacion universal y el conocimiento que se recrea y
construye, pero esta apuesta por pensar el mundo académico desde la comprension o
fenomenologia del sentido, implica una pedagogia convergente y relacional, de disciplinas,
y a partir de la exégesis de sus aportes. En este sentido, el enfoque discursivo al no ser s6lo
linglistico, sino transdisciplinar, sera fuente de atencién académica, puesto que define y
reestructura identidades y comunidades, en relacion con interpretaciones amplias y
contextualizadas de la realidad, mediante eventos de interaccion, transaccion, retroaccion y
deconstruccion. En efecto, este enfoque supera visiones cognitivas, puesto que permite
encontrar dimensiones psico-socioculturales de la lengua que ponemos en circulacion,
como una forma de vida, a la manera de Wittgenstein, o una energia como diria Humboldt,

que interactla y se transa con la iconosfera-verbal, a través de las tecnologias de la palabra.

Desde este preambulo, enfatizo en la pertinencia de este enfoque, desde el tiempo
de un presente y desde una vision que vislumbra los estudios que encaran el lenguaje y
nuestra esfera comunicativa, hacia una discursiva, que se interesa por la construccién de
sentido. No cabe duda que una fenomenologia del sentido, esta en relacion directa con una
pedagogia de la comprension que sobrepasa toda pedagogia instruccional, para ocuparse
del sujeto de formacion. Por una parte, para el mismo Larrosa (1998:15-41), esta
fenomenologia estd en conexién con el campo textual particular: entre el profesor y el
alumno hay un tercero, el campo textual multiple, lugar de encuentro y de recorridos
diferenciales. Por otra, comprender es comprenderse ante el texto y transformarse. El

sentido de lo que estudiamos o de quienes somos estd mediado por sus enunciados o



58

historias, y compromete una integralidad comunicativa vivencial e intersubjetiva. Es decir,
siempre que se asuma una lectoescritura que trasgreda el cddigo o la lectoescritura en
general, abstracta, en una apertura de inquietudes y de escucha, sin dogmatismos ni

autoritarismos, sino una posibilidad de re-significacion.

Para llegar a este momento, hay que decir que en la contemporaneidad, la filosofia
del signo ha producido varias teorias, que se han movilizado en el estudio de las ciencias
del lenguaje y de otras ciencias, desde enfoques que hoy tienen protagonismo pedagogico,
como el discursivo, aunque opera de manera relacional con otros (textolinguistico,
semiotico, pragmatico, entre otros), que han llegado a constituirse, incluso, en disciplinas o
ciencias, que se ligan. Asi, por ejemplo, la Semiotica, como ciencia amplia del lenguaje,
ciencia de los signos en el seno de la vida social, realiza un giro de lo estructural a lo
pragmatico y discursivo. En todos estos casos gira el interés por una semiosis comprensiva
que considera los lenguajes en uso contextual, desde actos o eventos de habla o texto,
donde el lenguaje es asumido como semiosis humana para comprender el mundo, desde

eventos discursivos.

Se dice que desde el giro pragmatico el lenguaje es pensado como habla o discurso,
o forma de acciodn entre las personas, es decir practica social y contextual, como veremos;
y se expresa de manera heterogénea, particular, situada, intencional, en una interaccion
comunicativa, diferente a la lengua considerada como un sistema general, aunque sea la
materia prima. Asi el discurso revelard, en sus niveles de organizacion, aspectos
contextuales mdltiples (linguisticos, cognitivos, sociales, pragmaticos, axiologicos). Por
esto, el término gramatica se amplia, se refiere a textos o discursos, 0 a una dindmica
enunciativa como totalidad, que nos permitird reconocer en el discurso pedagdgico, de los

sujetos pedag6gicos o educativos, universitarios, una realidad sociocultural amplia.

Esta visién de la teoria linguistica e multidisciplinar, desde un enfoque discursivo,
estd presentada desde estructuras organicas del discurso, con los estudios de Van Dijk
(1983, 1997-1998-1999), pionero en este campo. El discurso es presentado o asumido

como practica social situada, que articula niveles principales como el sintéctico, el
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semantico y el pragmatico, en la interaccién comunicativa. De forma especifica, para Van
Dijk (1997:21-66 y 1998: 19-65) el discurso es irreductible como forma de uso del
lenguaje, puesto que es un suceso de comunicacion, que incorpora aspectos funcionales
(quién utiliza el lenguaje y para quién, qué dice y como lo utiliza, por qué y para que,
donde y cudndo lo hace), pues sirve para comunicar ideas, creencias, emociones, desde la
complejidad de la interactuacion, como fenémeno cognitivo, préctico y sociocultural, que
se aplica a la produccion y comprension de textos. Un enfoque discursivo desde Van Dijk,
nos posibilita orientar nuestra atencion e interaccion con el uso del lenguaje (multimodal)
desde un macro-nivel articulado de lenguaje, cognicion y sociedad, en situaciones de
comunicacion social y que se entienden como niveles de accion, con criterios de
intencionalidad y perspectiva®®. Dicho macro-nivel permite construir y explicar el nivel del
sentido, asignado por los usuarios al discurso, como comprension compartida. Por eso, este
autor considera que el analisis comprensivo debe proporcionar descripciones integradas y
sistematicas y formular teorias, superando la fragmentacion de los estudios tradicionales
del lenguaje. De hecho, respecto a niveles de formulacion, semantico y pragmatico, si bien
se puede privilegiar para el analisis un nivel del discurso, conviene considerar su
articulacién, aunque se haga énfasis en alguno de estos niveles. El escrutinio de la
interaccion discursiva lleva a Van Dijk (1999:19-66) al analisis de formas de accion,

contexto, ideologia, poder.

En consideracién a lo expuesto, para Van Dijk, la escritura y la lectura son actos,
formas de interaccion social, que asumen estos criterios y estructuras propias. Y es
considerable en la medida en que permite construir sentido respecto a estrategias de accion
y poder, como en el acceso y control preferencial al discurso publico, desde la fase de
produccion, programas Yy recursos. A esto le puede corresponder estrategias de
contrapoder, o el contra-discurso o contradiccion y el acceso a los mismos medios. Es
decir, es una comprension compleja y cooperativa que constituye el culmen discursivo y en

la que se respetan las maneras como los mismos miembros analizan y comprenden el

24, . A . - . o

La intencionalidad corresponde a representaciones mentales que se manifiestan con alcance variable, por lo que la accion tiene un
sentido. La perspectiva, tiene que ver con la forma de asumir los actos y la orientacion que se adopta, respecto a las intenciones y sus
consecuencias, asi, los actos pueden serlo s6lo para los receptores, por lo que los usuarios son responsables y debe pensar en los
alcances, desde un mayor nivel de reflexion o anélisis socioldgico.
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mundo discursivo. Van Dijk (1983: 2-293) ya habia considerado la Discursividad y el
Andlisis del discurso como “La ciencia del texto”, una nueva ciencia interdisciplinaria y
trans-disciplinaria, mas alla del texto y del texto literario: todo tipo de textos de uso y a los
diversos contextos que les corresponden; superando abismos entre disciplinas, como los de
procedencia teorica y aplicada, pues supone o se antepone el hecho de que el uso de la
lengua, con la que trabajan las disciplinas, se produce ante todo bajo la forma de textos,
estructuras textuales, funciones y condiciones. Como sintesis, una Teoria discusiva permite
desajustar opciones logicas que buscan tener bajo control la significacion o desconocen
que el sentido es irreductible; por eso, mas que ocultamiento, la comprension devela, en un

movimiento de interaccién y transaccion, el sujeto éntico, desde un trabajo humanistico.

Vale enfatizar, que el concepto de género discursivo o textual, como un evento
comunicativo especifico, complejo, involucra una cantidad de factores sociales,
esencialmente, en los roles de hablante/escribiente y oyente/lector, en una situacion
especifica y que para Bajtin (1982, 1999: 248-323) son formas tipicas de enunciados,
corresponden a grandes dominios o esferas de la actividad humana y con un criterio socio-
historico. Y, el texto se resuelve como concrecion del discurso, dato primario, realidad
inmediata y punto de partida de todas las disciplinas, de todo pensamiento humanistico y
filologico en general (paradigma textual). Precisamente, es este concepto de “esferas de la
actividad humana” de Bajtin, referente al uso social de la lengua, donde la discursividad
cobra sentido y el enunciado se constituye en la unidad de la comunicacion humana. Lo
anterior, permite pensar la pedagogia en relacion a este concepto bioético, como una
ecopedagogia y la actividad con el lenguaje como esfera discursiva, y que supera en

complejidad al concepto tecno-cientifico de competencia comunicativa.

Asi, la Teoria discursiva permite construir sentidos respecto a los modos de
produccién y recepcion de discursos y, en esta investigacion especifica, a los discursos
pedagdgicos, donde los sujetos (y la cultura) se inscriben con un itinerario retérico,
persuasivo y valorativo, con instrucciones de uso lectoescritor o indicaciones concretas en
la fase de enunciacion. Permite distinguir la conexion intrinseca entre el lenguaje, la

cognicion y la cultura, que determina la configuracion significativa del mundo, que hace
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que el lenguaje y sus signos signifiquen algo (significado), sobre algo (referente) de
alguien (emisor-enunciador), con destino a alguien (interlocutor-destinatario), capaz de
abarcar y movilizar un enfoque semantico-comunicativo-funcional que ya se postula, en las

universidades colombianas, con consecuencias para la pedagogia de la lectoescritura.

Para todos es conocido que los estudios semioticos, pragmaticos y discursivos son
de tradicion hermenéutica e histdrica y han tenido como eje de trabajo textos y discursos y
el trabajo incesante con el signo, las tecnologias de la palabra y la semiosis y donde se
aprecia, por ejemplo, en el caso de la semidtica la preocupacion por lo ontolégico, en
diferentes momentos. Dicha semiosis se vislumbra como via productiva de construccion de
sentido, desde una logica y analdgica que permite la configuracion significativa del mundo,
que hace que los simbolos signifiquen algo, de alguien, sobre algo, con destino a alguien, y
en una realidad expresada en signos es un proceso infinito, inagotable. Constituye un giro e
interés en los epistémico de estos estudios reclamado por diversas disciplinas, como el

campo de los estudios de la comunicacion.

Si las mediaciones operan de manera hegemonica desde modalidades pedagdgicas,
se hace imprescindible la relacién cultura, lenguaje y comunicacion, con una pedagogia
critica comunicativa, y también con el enfoque discursivo, entre otras cosas para actualizar
el tiempo de la educacion, como lo reclama Barbero (2003), desde la superacion de
modelos desfasados, ante la descentralizacion del libro, la reconfiguracion de la cultura
legitimada, la deslocalizacion de los lugares del saber, los desplazamientos de las figuras
de la razon y nuevas formas de socializacion y de exploracion sensorial. Desde este
intelectual, surge la invitacion a reubicar la cultura académica desde un ecosistema

comunicativo con su potencial epistémico.

Ya los sofistas, los modistas, los estoicos y los escolasticos habian mirado la
subordinacion del lenguaje al uso y la mediacién subjetiva e intersubjetiva en el pasado
milenario. A su debido tiempo introducen conceptos pragmaticos e imprimen un caracter
socio-comunicativo; incluso nos hablaran de categorias como: significante, significado y

referente, como lo hicieran los estoicos y hablaran de la necesidad del intérprete, a quien se
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atiende en la contemporaneidad con la Teoria de la recepcion. De igual manera, siglos
después de existir la “Sémeiotiké” y la sémeiosis -con los 16gicos cléasicos y medievales
reaparecerd la semidtica, como filosofia de los signos para comprender y comunicar
conocimientos y serd Peirce quien, en el siglo XX, desarrolle una teoria compleja, donde
encontraremos ya de manera articulada un mundo signico que tiene en cuenta tres ejes:
ontolégico, epistemoldgico y semidtico o su relacién triadica accional. En este orden de
ideas, la teoria linguistica es interdisciplinaria, corresponde a comunidad cooperativa que
actualiza, construye y renueva una epistemologia sobre el lenguaje y el discurso, que hoy
se resuelve como semiopraxis, cuyo despliegue de referentes y aportes es enorme®.
Precisamente, para el caso de la educacion Basica y Media se adoptaron modelos
semidticos y hermenéuticos, de vieja data, pero significativos, perfilados desde triadas de
sentido (Literal, inferencial y critico /interpretativo, analitico y argumentativo)®. Este es el
modelo semi6tico predominante con el que llegan los estudiantes a la universidad; ain con

grandes vacios y limitaciones.

El caracter critico de estas teorias, enfoques y referentes son alternativas y trazas
para considerar una version de esta ecopedagogia de comprension organica. En efecto, la
Teoria linglistica y multidisciplinar hoy tiene la potencialidad de construir y evidenciar
toda una dimensién social del lenguaje en la cual es posible evidenciar relaciones de fuerza
e identidad como ideario vivencial de sujetos histdricos que se refleja en la dinamica
narrativa y/o enunciativa. La historia hermenéutica ha pasado por diversas opciones de la
critica (critica tradicional, nueva critica, meta-critica, y post-critica)®’. Precisamente, en la

actualidad la post-critica logran grandes alcances en el fenémeno de la comprension,

% Austin, Searle, Hjelmslev, Jakobson, Benveniste, Grice, Putnam, Héabermas, Beuchot, Kristeva, Foucault, Lacan, Lyotard, Girad,
Latour, Serres, Virilio, Baudrillar, Wittgenstein, Derrida, Deleuze, Guattari, entre otros.

% Tiene sus antecedentes en triadas medievales que evidencia Chartier (1998) y Chartier y Hébrard (2002): lectio, ruminatio,
contemplatio, de indole monastico; lectio (explicaciéon y comentario), disputatio (discusion y argumentacion), praedicatio (ensefianza
espiritual y moral), de indole escolastico littera, sensus y sentencia.

#'Segun Eagleton (1998:114-154), la Critica tradicional, antes de los cincuenta, aparecia como una experiencia privada, un hecho divino,
una élite espiritual y sensible, concentrada en el texto y reducida al poder demilrgico del autor. Aparece luego una Nueva critica,
formalista, ahistdrica; los criticos eran una élite cientifica que estudia mecanismos textuales, estéticos, de manera sistematica y obsesiva,
(leyes, principios, géneros) como asidero para la verdad. Posteriormente, aparece la Metacritica, del lenguaje al discurso; con una
distancia l6gica a las interpretaciones, como un proceso construido social, histdrico e intencional del significado humano. Y, como nueva
tendencia, una Postcritica, representan una critica transfigurada, disciplinada y creativa, desde una lucha y contradiccion. Se preocupa
por la contextualizacion y valoracion de-constructiva del lenguaje.
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superando los problemas de la critica tradicional y de la nueva critica de comienzos del
siglo XX, cuando ocurre la crisis epistemologica de las ciencias (como desorientacion y
escepticismo ante un positivismo estéril y su obsesion miope por la categorizacion de los

hechos que amenazo con privar de toda subjetividad).

Desde esta tradicion hermenéutica y discursiva, en un segundo momento quiero
acercarme a otra contribucion epistémica, en especial sobre el problema de la comprension
(como paradigma y fenomenologia de sentido, complejo), desde Ricoeur (1995). Para este
autor la comprension es una problema viejo que se reactualiza. En él, la comprension tiene
un lugar de privilegio como relacion pensamiento-lenguaje-condicion ontoldgica del ser en
el mundo, posible desde tres dialécticas, entendidas como intercambio intersubjetivo y que
definen su enfoque del lenguaje como discurso y su concepto de discurso: 1.- La dialéctica
del acontecimiento y el sentido. 2.- La dialéctica del sentido y la referencia. 3.- La
dialéctica de la explicacion y la comprension. El lenguaje como discurso conlleva una
perspectiva sociocultural ya que sucede como acontecimiento concreto, libre, contingente,

espacial, temporal, consciente e intencional, que dan testimonio de realidad al discurso.

En la primera dialéctica, el acontecimiento como enunciado es pasajero, se
comunica el sentido que se hace publico y el discurso hablara desde varios sujetos,
psiquicos y de experiencia, y actos de habla. El sentido posee un lado objetivo (acto
locutivo) y uno subjetivo (ilocutivo y perlocutivo). A los cuales se suma un acto mediador
(interlocutivo), implica no sélo decir en el contacto, sino negociar en el contexto, esperar
un acuerdo (funcion fatica y referencial del lenguaje), en el dialogo (reciproco y
reconocedor). En la segunda dialéctica, el qué del discurso es su significado y el acerca de
qué su referencia; esta dice algo acerca de la relacion entre el lenguaje y la condicién
ontoldgica del ser; relaciona el lenguaje con el mundo y el ser en el mundo, es decir,
permite orientarnos comprensivamente en el mundo y por eso traemos experiencia al
lenguaje (referencia). Y en la tercera dialéctica, la explicacion y la argumentacion se
dirigen al sentido objetivo del discurso (estructura, proposiciones, hipotesis, leyes, teorias,
significados) y la comprension subjetiva e intersubjetiva hacia la unidad intencional del

discurso y la significatividad.
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Desde estas dialécticas, una estructura de la lectoescritura corresponde a la
estructura dialéctica del discurso, donde la explicacion y la comprension se traslapan o se
invaden: comprension-explicacion-comprension, incluso la interpretacion como caso
particular de comprension, aplicada a las expresiones escritas. Y es que Ricoeur no so6lo da
bastante claridad a los enfoques ya mencionados, sino que permite pensar la comprension
como problema fundamental. Por una parte tales dialécticas son explicitas al mirar el
discurso como acontecimiento y sentido, que lo sitia desde niveles de interés como el
semantico y el pragmatico y que involucran a sujetos discursivos en interaccion con actos
de habla, que generan eventos de intersubjetividad y funciones explicitas del lenguaje. Por
esto, no pienso el discurso y la lectoescritura sélo como sistemas y como asuntos de
cognicion cientifica, sino como dimension sociocultural que me permite perseguir la

comprension de manera compleja.

Para mayor ilustracion, desde Ricoeur (2000:189-207) la capacidad para seguir la
historia constituye una forma muy elaborada de comprension. Comprender es hacer o
rehacer la operacidon discursiva, que comporta la innovacion semantica, mediante la
explicacion, con consecuencias para el sujeto cognoscente (el cual recibe las condiciones
de un si mismo trans-formado al yo que se pone a leer y a escribir). La comprension es, por
tanto, problema fundamental de una filosofia reflexiva, es decir, la pregunta por el sentido
de un texto y acto de retorno a uno mismo o comprension de si. Lo anterior significa que la
comprension gana en espesor semantico e integra lo escindido por otros enfoques. Las
dialécticas nos dan claridad sobre la categoria “sentido” que se aviene cuando hablamos de
comprension. El nivel del sentido estd constituido por su pertenencia comdn al discurso,
donde el carécter inteligible estd vinculado, en especial, al hecho de que explicar mas es
comprender mejor y el acto de comprension consiste en volver a captar el dinamismo
semantico, no sélo en el texto sino en si mismo. Por comprension se entiende, entonces,
desde este intelectual, la capacidad de continuar en uno mismo la labor de estructuracion
del texto y por explicacion, la operacion de segundo grado que se halla inserta en esta
comprension y que consiste en la actualizacion de los codigos subyacentes. Cada término

(interpretacion, explicacion, comprensién) representa una dinamica y un preciso e
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irreductible modo de inteligibilidad y pueden ser procesos autbnomos, y constituyen una

dialéctica compleja donde todos se apoyan.

Esta vision, nos conduce a pensar que la Pedagogia de la lectoescritura (o las
Pedagogias de las lectoescrituras) necesita un despliegue desde su estructura verbal a un
sistema de relaciones con la historia, el valor cultural, y el sujeto que produce y
comprende, puesto que los discursos se mueven y definen desde incidencias extrinsecas
amplias, que movilizan la experiencia de la comprensién como un fenémeno in-natural e
inestable, que depende de teorias a disposicion (teoria del lenguaje social e histérico, como
la discursividad). Por eso, actualmente, la atencidn se centra mas hacia lo que los signos
hacen y cémo cambian, en los contextos socioculturales, que en lo que los signos
representan. Hoy, en pleno siglo XXI, aun son incipientes en la pedagogia de la
lectoescritura enfoques de relevancia que hemos mencionado, aunque se ha pasado de los
estudios abstractos a los estudios organicos. Del uso de la lengua reducido a ensefiar reglas,
a la gestion de la consigna (que impone coordenadas duales de la gramatica de lengua
estandar), como méaquina abstracta de enajenacion. Esta gestion, critica, permite considerar
desde un enfoque discursivo (como gramatica, politica y ética de la lengua) la vida pablica
de los juegos del lenguaje. Y a manera de ilustracion y de didlogo, no cabe duda que a esto
se orientan los semidlogos, pragmaticos, analistas criticos del discurso contemporaneos;
Barthes, Eco, Derrida, Deleuze y Guattari se han referido de manera compleja a esta nueva
episteme®®, Podemos argumentar ain con Deleuze y Guattari (1997) para quienes la
ensefianza obligatoria impone coordenadas gramaticales y semidticas que estructuran, para
obedecer y repetir, un proceso de emision y recepcion de consignas. Sélo a modo de

ilustracion referiré algunos de sus postulados:

Los enunciados, como cuerpo, trama y consigna, actlan ya en el supuesto dominio
de la infraestructura. La politica trabaja la lengua desde adentro con implicaciones
pragmaticas (desde un régimen de signos). De esta forma, escribir o leer quiza sea sacar a
la luz ese agenciamiento del inconsciente o consigna, el discurso directo e indirecto que me
atraviesa, una elucidacion de la tecnologia de la ideologia. Por eso, no sirve de mucho

% Derrida erige “La Gramatologia”, una Ciencia de la Escritura; la escritura como instrumento de significacion desde la diferencia, una
archi-escritura, una traza, algo que no acaba de estar, que no llega a ser signo, significado impreciso, aproximativo, vestigio, como la
metéafora.
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atender la lengua desde su variacién, sino abandona su modo mayor, como lengua de
poder, su gusto por las dominantes, como las constantes y los universales y el
agenciamiento de la consigna. Atender su estado variable, continto, fuga y devenir secreto
de la lengua; es ser multilingtie en la propia lengua inexplotada, como posibilidades no
cultivadas en la pedagogia. (Deleuze y Guattari (1997).

Por todo esto, una teoria discursiva es una herencia de una linea de la tradicion
hermenéutica que ha pensado de manera sociocultural al lenguaje y que permite una
desconstruccion del lenguaje y una des-sedimentacion de la comprension, con efectos para
una Pedagogia de la Lectoescritura. El lenguaje como uso social, posee excedentes de
sentido, el significante no siempre remite a un significado en forma directa, incluso lo no
dicho o lo atematico puede ser significativo; la conexién significante-significado deja de
ser arbitraria o inmotivada y permite ampliar el sistema semantico; por eso, el lector no
siempre comprende con facilidad y menos aun de forma solitaria, sino dialogica. Quiero
ahora, desde un tercer momento, de este apartado, ocuparme de formas epistémicas
discursivas desde la mirada andina desde Zemelman y Kusch.

Es preciso insistir, desde esta misma vision, en la teoria linguistica desde un
enfoque discursivo, pero con formas epistémicas del lenguaje desde el mundo andino.
Zemelman (2005 y 2007) concibe el lenguaje no s6lo como sistema que nos permite
comunicarnos 'y pensar diversas realidades potenciales, sino como préactica
multidimensional con capacidad de enunciar al sujeto y la cultura, de manera diferente al
lenguaje mono-légico. Por eso aboga por una trama epistémica del lenguaje que
proporcione fundamento a la exegesis hermenéutica, que involucre la idea contemporanea
de humanismo (con impulso existencial y crecimiento) que represente, en consecuencia, la
liberacion del pensamiento de sus inercias y ataduras y la construccion de una identidad en
devenir, para que no sea transformada por la técnica, y la mediacion del lenguaje, visto
como ese vasto sistema sin privilegios en un solo codigo. Se trata, desde este intelectual, de
recuperar, potenciar y garantizar la riqueza de las posibilidades del lenguaje y afrontar las
tendencias hacia la homogeneizacién (desde las logicas del poder). Por tanto, nos sugiere
su conexidn con mundos abiertos, puesto que el lenguaje permite el despliegue del sujeto o

capacidad para ubicarse en el momento histérico y decir lo no significado, develar lo
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oculto, recuperar lo no dado, posibilitar lo imposible, articular lo objetivo y subjetivo,
construir significados desde la imaginacion, enfrentar a la verdad o dogma, desde una
mayeéutica que transgreda parametros de enajenacion, para no quedarse en condiciones de
minimidad y yo diria de subalternidad. Por todo esto, el intelectual siempre habla de

historia como experiencia y viceversa realidad hecha mundo o existencia.

Puedo sintetizar y enunciar las aportaciones del maestro Zemelman en los
siguientes fundamentos: 1. La preeminencia del sujeto critico, desde su incorporacion a su
mismo discurso y a la historia, desde su actividad; ya que la historia constituye este
abigarramiento de modos de ser y pensar. Ademas, distincion entre discursos construidos
desde la conciencia y los que se elaboran desde las determinaciones. 2. La capacidad del
sujeto, el caracter del lenguaje y la busqueda de sentido no quedan restringidas al poder-
decir, segin determinaciones contextuales y funcionales. Si un sujeto actla asi podemos
admirar lo que hace, pero despreciar lo que es. Hay que desarrollar una seméantica en una
semidtica, mediadora entre el mundo signico y la captacion de lo real, mostrar lo que
excede a los objetos hasta romper los limites. 3. Perseguir formas de potenciacion de la
capacidad de pensar, complejizar y significar, desde la funcién constitutiva del lenguaje
que no se agota en la comunicacion ni en la explicacion de contenidos, desde parametros
imperativos, puesto que el lenguaje vincula varias dimensiones y facultades. Por demas,
rescatar la idea de sociolectos que gobiernan el anlisis y no al contrario. La necesidad de

mundo esta antes de la capacidad que se tenga para describirlo.

Como vemos, dicha episteme plantean el desafio de superar las limitaciones del
lenguaje y el poder de la determinacion. Para ello es preciso superar su concepcion como
medio de comunicacién una que no restringe el lenguaje a unos limites. Demanda una
mutacion de la consciencia, que permita superar la “decadencia lingliistica” y asumir el
desafio de su devenir (en coincidencia con semi6logos ya enunciados). En efecto, para
Zemelman se trata de una dialéctica entre lenguajes encréaticos y acraticos (discursos desde
dentro y fuera del poder), como desafio que imponen las epistemologias institucionales,
que conforman un uso particular del lenguaje, como el discurso cientifico o la escritura

alfabética como codigo superior y total. Por eso, para este intelectual el sentido deviene en
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la apertura o cierre de muchas posibilidades en relacion con el contexto, por lo que aboga
por una escritura integral, por la capacidad de liberacion contenida en el lenguaje. A su
vez, se trata de una dialéctica entre el yo constitutivo y su transformacion, segin como lo
conformen y desplieguen los modos de expresion (el uso retorico del lenguaje, la
capacidad poética, la narratividad), que caracterizan la vida en sus circunstancias racional,

emocional y volitiva.

Epistémicas del lenguaje como estas indudablemente repercuten en la pedagogia de
la lectoescritura, maxime cuando estos planteamientos desbordan pardmetros alineados y
de-terminados. La postura del maestro Zemelman, nos lleva a percatarnos, nuevamente,
que la lengua no sélo nos enriquece con una vasta vision del mundo sino que nos fuerza a
ella. Y, una episteme del lenguaje permite una resistencia, desde la conciencia histérica, a
la determinacion del lenguaje o del discurso; que por la influencia social siempre sera
apertura transitoria de lo determinado, lo cual se constituye en lo utdépico de la
comprension, puesto que el lenguaje es a la vez exteriorizacion y ocultacion,
descubrimiento y encubrimiento, una simultaneidad de realidades dadas y por darse. Una
decadencia del lenguaje o un lenguaje empobrecido seria reducir sus potencialidades a lo
de-terminado por el automatismo y estandarizacion técnica. Este debe, ante todo, poner en
escena el mundo y los sujetos criticos, y hablar-nos desde sus diferentes logicas y
modalidades poniendo de relieve su caracter ontologico, siempre construyéndose, en la
historia dindmica, en la experiencia, que es a la vez el nuestro en la transgresion y
emancipacion que se alcanza en una actitud discursiva. No es significado lo que se busca
construir con la mediacion linguistica sino sentidos de humanidad en la relacion semiética
con el mundo, por eso nos invita a pensar los excedentes de significado, que es, a su vez,

potenciacion y complejizacion del lenguaje, més alla de la explicacion.

Ante esto, seria inexcusable una pedagogia de la escrituralidad sin una perspectiva
discursiva, que articula principios de accion comunicativa, atravesada por dimensiones de
tipo ético, epistemico, politico y sociocultural que permiten superar las posiciones a-
historicas del periplo estructuralista. Incluso otros modelos que de corte positivista han

operado, por ejemplo la “Teoria de los esquemas logico-analiticos”, que logra una
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comprension de cosas andnimas, automatizadas, intelectivas, objetivas, abstractas; mas que
una teoria de la comprension es una teoria de la simulacion. S6lo a manera de ilustracion,
en un estudio de Rumelhart (2004: 25-51) se observa como esta teoria opera desde una
concepcidn cognitivista, con un enfoque procesual y gramatical del texto. Precisamente, en
su autocritica el autor refiere que sus esquemas rinden cuenta de forma muy general de la
estructura e ignoran la gran cantidad de informacion adicional que los sujetos pueden
aportar a la comprension de los relatos. La interaccion opera a la manera de un

experimento, con patrones automatizados y predeterminados?®.

Por el contrario, la comprension es una experiencia compleja, una experiencia
totalizadora y sintética, no un experimento, que vas mas alla de la mera funcion de sefalar
lo que ya existe; tampoco se queda con el saber ingenuo o la accidén de conjeturar o
generalizar; se apoya en la interpretacion, la explicacion, la reflexion y la critica, desde
multiples perspectivas, enfoques, modelos, estrategias, que implican, no sélo objetivacion
de discurso, también distanciamiento y negociacion, pues el sentido resulta, en Gltimas
inapropiable e irreductible, lo cual exige una transaccién y una semiosis infinita. Lo que ha
llevado en varias épocas a una crisis epistemoldgica que, a su vez, moviliza su
reconfiguracion®. Entonces, cabe preguntarnos ;de qué teorias disponen los sujetos
educativos para producir y comprender los discursos? Incertidumbre que incita a pensar-

nos en el lenguaje y en nuestras practicas pedagogicas interdisciplinares.

Tal como el anterior intelectual, otro pensador andino nos sitla, en este enfoque
discursivo y en una critica del lenguaje, como sobrevivencia en un mundo signado por los

discursos y por la dominacion. Kusch (1988) invita a pensar de otro modo y sin miedo a

®Es una configuracion y repertorio de esquemas (variables y conceptos genéricos) como patrones explicativos de la puesta a prueba de
hipétesis y teorias de prediccidn respecto a un evento discursivo o texto. Dichos esquemas se reutilizan ya sin experimentar y con una fe
absoluta. Lo fuerte, segln el autor, es que obliga a los sujetos a leer més cuidadosamente y la mala comprension se justifica por ausencia
de claves provistas por el autor y esquemas apropiados. Se hace lectura palabra a palabra o linea por linea, haciendo medicion del tiempo
de comprension hipotética. Introduce conceptos como experimento y medicién concreta de comprension y rasgos abstractos de la
comprension.

% Segun Eagleton (1998:114-154) a comienzos del siglo XX la pregunta fue ¢sobre qué podemos tener ideas claras o ciertas? EI
desenlace lleva a focalizar las ciencias sociales, la interdisciplinariedad, sus saberes, sus fuentes, como medios para acercarse a la
construccion de sentido. Este mismo autor explica la relevancia que han tenido diversos enfoques en la comprensién discursiva, desde el
estructuralismo hasta el psicoandlisis. En Colombia, Lomas et al (1998: 29-57) expresa que hoy disponemos desde las Ciencias del
lenguaje y desde la interdisciplinariedad un conjunto de enfoques, generadores de procesos de significacion, que nos acercan a los
problemas del lenguaje y la escrituralidad, entre estos: cognitivos, pragmaticos y sociolingiisticos.
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pensar lo nuestro, para desestancar el pensamiento educativo, el lenguaje, la lectoescritura,
su insistente técnica, donde el como se antepone al qué, un algo que se constituye a la
primacia del problema, se aplica en universo pre-visto, y conquistado, desde un manipuleo
de los medios y de la realidad que se inmoviliza y sujeta. El intelectual enfatiza que ni el
lenguaje, ni el saber se puede simplificar, y pone en cuestion la metafora de la maquina
(interaccion) de tipo neopositivista. “Si fuéramos mdquinas seria mds ficil, pero no lo
somos.” Y, nos invita a preguntarnos ¢qué es lo que se constituye, desde que fondo, con
qué base, con qué fundamento? ¢Qué de lo nuestro hay que pensar? Propone introducir
maneras de un pensamiento popular: una re-conexién semiotica/narrativa; una reflexion

ética/cognitiva, pues falta hermandad y una totalidad en el pensar.

Sus planteamientos los puedo sintetizar compresivamente del siguiente modo: 1.No
se trata de ubicarnos, de manera dogmatica, en una corriente, que nos hace exhaustivos,
pero implica un saber o dominio general, ain limitado; cierta precision de maquina, que se
cree en una ventaja, pero resulta un defecto del siglo, de tipo fetichista, pues la cultura no
Se usa, se conoce. Se necesita un saber de uno mismo, que nos lleva a mas solidez interior
para superar antagonismos entre el ser y el mundo. Es el ser alguien y no el estar no mas.
Es dejar ver nuestra reversion andina. Es preciso ser mucho mas, que consagrar una cultura
que puede ser mentirosa. 2. Desde una ontologia cultural, se trata de ir méas alla de su
criterio de objetividad y coherencia, de tal suerte que melle su estructura. El lenguaje y las
lenguas en Latinoamérica sufren de una escision de sus formas, de una jerarquizacion de
sus modalidades y olvidamos la idiosincrasia de las comunidades. El lenguaje es praxis de
nuestro existir -el co-encontrarse, el co-comprender-en actos de habla; se trata de habitar
en el mundo, acudir a un criterio extra-cientifico, pensar la lengua por dentro, su ontologia
o “politica de liberacién”. 3. Se trata de ver a través del lenguaje qué pasa con el sujeto que
lo habla, verlo y recuperarlo como una totalidad existencial. La ciencia no es un elemento
independiente de la praxis del existir mismo. Hay que ir mas alla del universo de los
objetos, a lo 4ntico, al que no logra ser determinado, lo trans-inteligible. Se trata de
trabajar del lado de los sujetos que de los objetos, de trabajar desde el decir, el habla, desde

lo tético, que supone lo factual, un discurso y un existente.
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Nada mé&s oportuno, para nuestra construccion de identidad, y en especial de una
identidad académica que se supone critica, con pertinencia sociocultural, esta episteme de
Kusch (1988), ese llamado a salirnos del logo-centrismo y a empoderarnos
propositivamente desde nuestra identidad latinoamericana y popular, ese llamado insistente
a pensar la lengua y el discurso de manera epistémica, ontoldgica y cientifica como
totalidad. La universidad tiene el compromiso ineludible de recuperar el pensamiento
latinoamericano, no s6lo para no seguirnos viendo con el retrovisor ajeno, sino para entrar
en didlogo con el mundo desde nuestras diferencias y fortalezas. Su critica al uso técnico,
manipulador y des-problematizador que se hace del lenguaje coincide con la de otros
intelectuales, ya mencionados, quienes lo miran vinculado a una situacion de realidad
problematica y compleja, que no admite simplificacion o reduccionismo, pues para €l no
somos magquinas, es decir somos organicos. Por eso se pregunta sobre el proposito de
nuestros proyectos, desde el interés por el qué, el problema, por su situacion y episteme, y
en relacion con nuestras realidades, vistas desde un humanismo incluyente y holistico.
Ademas, la necesidad de una episteme no implica una ubicacion dogmatica en un modelo y
especializado y que implica un uso de la cultura y del lenguaje, por fuera de su relacion y
experiencia con lo comunitario; a esto, el intelectual antepone el saber sobre uno mismo y
la relacion con el mundo desde una comprension cooperada, una suerte, como en otros
referentes, de vislumbrar cierta ecologia. Ese ser, sujeto, que se reclama hoy también en
todos los niveles educativos, pero con mayor insistencia para el terciario, corresponde a
esta mirada humanistica, ontolégica que necesitamos cultivar con urgencia para la

visionada emancipacién de nuestra realidad andina.

En suma, este segundo apartado, como se puede dimensionar, desde los diversos
horizontes culturales, apunta a una teoria linguistica, desde una enfoque discursivo o
actitud sociocritica, que lleva, entre otras cosas, a asumir una racionalidad otra, que
desemboca en la comprension de nuestras realidades a través del discurso, sus macro-
niveles posibles, sus contextos, sus ideologias, sus relaciones de accién y fuerza, desde
diversas dialécticas del acontecimiento y el sentido, que pasan por la referencia, la
explicacion, la comprension del discurso y las consignas. Y, puesto que para el

pensamiento andino, el lenguaje, el ser y el mundo son una unidad en su horizonte
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simbolico y sentido tautegdrico, se reclama por las potencialidades multidimensionales del
lenguaje y en estas dimensiones la condicion histérica y la necesidad de sujeto. De esta
manera, la escrituralidad como discursividad, es una dialéctica compleja, que exige
considerar su incompletud y exclusion linglistica (logografocentrismo y el
logofonocentrismo), como obstaculos epistemoldgicos por salvar para que sea viable una
esfera discursiva, desde el compromiso de un proyecto ético de vida pedagogica e
investigativa, mediado por el lenguaje como parte del obrar y el vivir. Esta apuesta

sociocultural es la que a continuacion se plantea en un tercer eje teorico.

2.3 Espera de una Teoria Lectoescritora: Perspectiva sociocultural.

La apuesta por una ecopedagogia de la compresion considera un futuro, una espera
de la perspectiva sociocultural para una Teoria lectoescritora. Una esperanza para asumir
las tensiones y desafios de las nuevas opciones de la pedagogica de la lectoescritura.
Ejemplo de estas opciones es la situacion de semiopraxis del discurso y la lectoescritura,
que como dindmica superior del pensamiento articula lenguaje, pensamiento y cultura, para
contrarrestar la escision de la postura formalista y constituirse en metodica productiva y
comprensiva, en la cultura académica universitaria. Agregado a lo anterior, la condicion
social del lenguaje permite la mirada holistica (integral) y heuristica (problematizante) de
una lectoescrituralidad, que invita a resolverla como categoria orgénica e incluyente. No
solo para llenar el intersticio dejado por la pedagogia tradicional, sino para superar los
sofismas de una politica linguistica y de verdad logo-céntrica. Para esto, insisto en una
dialéctica de la conexion o logos unificador sociocultural (entramado, enganche, pliegue,
sintesis, influjo de sentido) de varias esferas comprometidas, entre estas el enganche entre
escritura, lectura, oralidad, corporeidad, como esfera discursiva multimedial, que conlleva

una experiencia del lectoescribir y la vivencia de la inclusion del sujeto y la cultura.

Como vemos, esta apuesta por una Ecopedagogia de la comprension orgéanica,
exige una mirada compleja de una esfera comunicativa-discursiva, y en esta la emergencia

de recuperar el sujeto y la cultura, que posibilita construir nuevos sentidos. Y, es que la
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dindmica comprensiva lectoescritora, al pensar una perspectiva sociocultural involucra de
manera circular, un enfoque sociocritico y discursivo. Esta triple composicion permite des-
ocultar estrategias del discurso pedagogico que vincula pedagogia, lenguaje y falacia. La
ocultacion supone la presencia de una comprension oprimida, controlada, de-limitada,
protegida, enajenante (comprension automética) que se evidencia a través de una
comprension orgénica, renovada, diferida, liberadora, en la transaccion discursiva. Estas
formas de comprension bien pueden acontecer en ciertas perspectivas de la lectoescritura 'y
presentarse en practicas consuetudinarias y dominantes de lectoescritura, que demarcan

experiencias, modos de recepcion, estrategias, tradiciones, etc.

Ante lo dicho, el énfasis que se hace en esta tesis en lo epistémico, admite la
presencia de concepciones, ampliamente reconocidas, por estudios investigativos
internacionales, que a su vez movilizan enfoques y modelos epistémicos, las cuales han
estructurado la conciencia y las practicas con diferentes opciones de colonizacion o de-
colonizacion del saber. Diferentes autores, de distintas latitudes, han estudiado tendencias
epistémicas en la educabilidad de las disciplinas. Respecto a la pedagogia de la
lectoescritura se ha dado diferente atencion a las tres perspectivas ya mencionadas. Para
comenzar diré que Irwin y Doyle (1994: 10-50) asiento los basamentos de una
investigacion alternativa respecto a las perspectivas epistémicas de la lectoescritura como
conexion, y quienes explicitan una compilacién, en la cual Mc Carthey y Raphael
presentan un panorama de la investigacion en lectura/escritura, como opcion de la
investigacion alternativa: 1. Teorias piagetianas/naturalistas. 2. Teorias cognitivistas de

procesamiento de la informacion. 3. Teorias socio-constructivistas.

En este panorama, las investigadoras Mc Carthey y Raphael explican hallazgos
tales como: las tres perspectivas sugieren diferentes formas de relacion entre la lectura 'y la
escritura, con implicaciones para la pedagogia, ejemplo: en la naturalista lectura y escritura
se conectan naturalmente a través del lenguaje oral y el entorno; en la cognitivista la
conexion se da a través de los efectos de un proceso sobre otro y estructuras cognitivas
subyacentes; y en la sociocultural a través de la mediacion de un docente, como integrante

de la cultura, que establece vinculos a través del dialogo, actividades dirigidas, tratamiento
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sociocultural-funcional, alfabetizacién emergente -conexiones entre escritura y oralidad- y

usos personales.

Ninguna perspectiva ha sido superada por otra y, aunque pueden funcionar de
manera paralela, se reconocen ciertas ventajas pedagogicas ineludibles para los diversos
contextos, intenciones y propositos. En especial, pensar las conexiones entre lectura,
escritura y oralidad implica, necesariamente, una vision de mundo particular y especial,
demanda una fuerte presencia de una perspectiva sociocultural y como desafio encontrar el
punto tedrico nodal el logos unificador. Creo que la perspectiva sociocultural logra la
dialéctica de la conexion no s6lo con las otras perspectivas, sino con un conjunto amplio de
situaciones escindidas. Es decir, facilita el enganche, el proceso viviente capaz de construir
el metamodelo de comprension organica, como revelacion investigativa, mas alla de

legitimar cualquier perspectiva, enfoque o0 modelo.

De esta suerte, Vigotsky (1999) me aporta bases de la perspectiva sociocultural, y
que también exponen otros en diferentes culturas®. Este intelectual propone el engranaje
entre lenguaje, pensamiento y cultura (pensamiento verbal) desde un enfoque interaccional,
que considera una dindmica de afuera hacia dentro, desde lo intersubjetivo a lo
intrasubjetivo o la internalizacion de lo sociocultural (préacticas, tradiciones e instrumentos)
para avanzar en el desarrollo de funciones psicoldgicas superiores. Actla con una Filosofia
dialéctica y Psicologia cultural frente al desarrollo comunicativo. Compromete un método
explicativo de las relaciones causales y un analisis de procesos y no de momentos aislados,
pondera un contexto histdrico, dindmico, continuo e influyente de sistemas abiertos, de
acontecimientos concretos, con funcion de sociabilidad, superando concepciones
reduccionistas de teorias asociacionistas, behavioristas, estructuralistas y cognitivas y
versiones individualistas del desarrollo humano, centradas en procesos mentales
independientes. Se considera que el conocimiento se construye en la interaccion social, por

lo que se aboga por un modelo comunicativo comprensivo, en el ambito pedagdgico.

% La perspectiva sociocultural ha sido cultivada por multiples intelectuales a través de los tiempos, basta nombrar a Boas, Sapir, Bajtin,
Voloschinov, Lotman, Halliday, Anderson, Teale, Wertsch, Dijk, Barthes, Eco, Martinez, Escamilla, entre otros.
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Este intelectual sugiere que los planes y programas de estudio incluyan, la
experiencia sociocultural, en un ambiente real y significativo, articulando el uso del
lenguaje, el pensamiento y la interaccion social para potenciar el desarrollo arménico del
sujeto histérico. A mayor interaccion social mas se potencian las funciones mentales y
existe mayor conocimiento®. Esta dindmica de interrelacion y transformacion del sistema
de la conciencia, a la que el autor ha llamado “pensamiento verbal” influye y regula la
conducta de los sujetos y su entorno vital, que pone en juego la cultura, como conjunto de
creencias, construcciones y valores que orientan y estructuran visiones y vinculos con el
mundo y que permite construir y cobrar conciencia®. En efecto, las tecnologias de la
palabra como herramientas culturales se constituyen en poderosas mediaciones cuando se
potencian como funciones psicoldgicas superiores, para la interaccion y comprension del
mundo. Aunque este intelectual considera a todos los lenguajes en articulacion, destaca el
lenguaje escrito como un proceso mas complejo, dindmico, inteligible, elaborado, exacto,
planificado, que puede ubicarlo en un modelo que piensa en continuo, desde su espacio
cultural. Sin embargo, se trata de una experiencia semidtica, de una configuracién de la
conciencia holistica, como actitud ética y politica, ante las condiciones historicas de crisis
epistemoldgica y social que han antecedido. Miremos algunos de sus postulados centrales

fruto de una sintesis comprensiva y que eshozo en seguida:

Para Vigotsky, en primer lugar, la teoria sociocultural involucra una relacion
estructural inter-funcional, que constituye el pensamiento verbal o el sistema de la
conciencia, desde la articulacion lenguaje, cognicion y cultura, y cuya unidad la constituye
el sentido. Es decir, la busqueda de un total complejo a través de la comunicacion critica,
como funcién primaria del lenguaje. En segundo término, el andlisis de esta amalgama del

“pensamiento verbal” o también “lenguaje significativo™ -segun el autor- debe hacerse en

® Asi, este modelo sociocultural pone en juego conceptos, experiencias y estrategias en torno al proceso de mediacion pedagdgica,
guiada, asistida, cooperada e interaccién dindmica de construccion de conocimiento, a través de la reflexion, el debate, la reorganizacion
cognitiva. Introduce categorias ya muy conocidas como: “Zona de desarrollo proximo” (que diferencia el desarrollo cognitivo, potencial
y mediado del no mediado); andamiaje (procesos de dominio, control, apoyo, selectivo); funciones mentales (inferiores: naturales como
memoria, atencion, percepcion, pensamiento. Superiores: aprendidas, adquisicion de conciencia simbélica, cognitiva y social);
habilidades psicoldgicas (inter-psicoldgicas e intra-psicoldgicas); herramientas psicoldgicas (artificiales o dispositivos sociales. Formas
de lenguaje); situaciones significativas (dialogo activo, estudio colaborativo-reciproco, discusion de alto nivel, indagacién, exploracion,
aplicacion, investigacion, actitudes, costumbres, valores, concepciones, ideologias, prejuicios, solucion de problemas, evaluacion
dinamica o coagentiva y sistematizada, autoevaluacion, , tradiciones culturales, y practicas sociales, procesos de andamiaje, ensefianza
reciproca o alternada y procesos de auto-evaluacion, evaluacién dinamica y coagentiva, entre otras).

% En el transcurso de este estudio haré ampliacién de la mirada sobre la cultura con otros referentes como Bauman, Garay, y otros.
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sus unidades relacionadas y no como esferas inconexas de la vida psiquica, es un fendmeno
de unidad de la esfera comunicativa que existe como experiencia y proceso, un continuo ir
y venir o fluir de sus unidades cambiantes y funcionales que se desarrollan para resolver un
problema. Cualquier discrepancia no excluye a la union; es necesaria para que se lleve a
cabo. Y, en tercer momento, la comprension resulta imposible sin una comunicacion -
mediatizadora e intencional- que requiere significado, como unidad racional y afectiva y
que encarna intereses, necesidades, impulsos. Por eso, este intelectual, asume el desarrollo
histdrico de la conciencia como un producto de esta condicion conexa y no de un proceso
fraccionado. Ademés, a través de una totalidad del lenguaje (exterior, dialdgico,
multifuncional /interior, monoldgico, abreviado), que articula diversos lenguajes, por

medio del cual el pensamiento se torna verbal y el lenguaje se hace racional.

Se puede comprender, entonces, como la teoria sociocultural, visibiliza y potencia
la dimension linguistica, cognitiva y social, en estrecha interaccion, orientadas a la
construccién de sentido, de manera creativa, cooperada, procesual e intencional como
principios de la mediacién y cuya dialéctica permite la proposicién de eventos y
estrategias, racionales y afectivas, conducentes al desarrollo de funciones superiores, entre
estas la lectoescritura, como formas significativas para producir comprension, donde se da
cabida a las diversas logicas del pensamiento verbal, bajo la condicion de integralidad. Por
demas, existe una supremacia del sentido sobre el significado, es complejo, dindmico,
consciente y depende del contexto. En cambio, el significado sera una de las zonas estables
o definidas del sentido, una potencialidad que encuentra su realizacion en el lenguaje en
accion y en el proceso histérico. De igual manera, gramética y logica tienen un
movimiento circular, que fluctta debido al uso cotidiano de la lengua. Por eso enfatiza que
el pensamiento verbal es un proceso viviente involucra una tendencia afectivo-volitiva,
como comprension verdadera y completa y es posible sélo cuando comprendemos esta
tendencia. Diré que la dialéctica del pensamiento verbal permite pensar en una
ecopedagogia de la comprension organica. Escindido este pensamiento verbal, para
Vigotsky, es cosa muerta. Ahora, si este pensamiento es un lenguaje significativo,

constituye el sistema de la conciencia e involucra como funcion superior la lectoescritura,
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entonces, esta Ultima posee un papel destacado en el desarrollo socio-histérico de la

concienciay de la cultura académica universitaria.

De ahi la responsabilidad de una Pedagogia de la lectoescritura y su perspectiva
sociocultural con la construccion de sentidos y la des-ocultacién de las verdades
dogmaticas, a-histéricas y las relaciones de poder que se movilizan en las practicas
discursivas y en vista de todo lo anterior, el problema de la lectoescrituralidad, como
fenomeno de comprension organica, es una concepcion profana ante el sistema
estandarizado de la lengua. Tengo que aclarar que el enfoque interaccional (méas local e
individual) altamente difundido, no tuvo una afortunada interpretacion y su adecuacion
didactica ha sufrido hondas fisuras epistemoldgicas y produjo fuertes criticas y re-
conceptualizacién. Qué diremos del enfoque transaccional que le siguid, salvo algunos

referentes que lo integran a su reflexion, es casi desconocido™.

Ante lo anterior, quisiera explicitar mas el valor del enfoque transaccional, que
resulta intersubjetivo e inclusivo. Por lo general, la interaccion discursiva se resuelve entre
el texto y el lectoescritor entre fuerzas productivas e interpretativas, lo cual reduce la
experiencia de la lectoescritura. Con Rosenblatt (2002:51-79) asisto a la lectoescritura
como exploracion de experiencias desde un enfoque transaccional, donde cuenta la
respuesta del lector, la negociacion multidimensional y la reflexion. Mas que una
interaccion subjetiva (autor-texto-sujeto lectoescritor) se necesita una transaccion
intersubjetiva (autor-texto-sujetos lectoescritores -sujetos educativos), desde una accion
dialégica o negociacion de saberes (dialéctica multidimensional). Para esta autora el
enfoque interaccional se representa con la “metéfora de la méaquina”, de tipo automatico, y

al enfoque transaccional con la “metafora organica”. De este modo, la experiencia de la

E| enfoque interaccional, segun Richards et al. (1997: 221) es usada en Psicologia lingiiistica y en la adquisicion de las lenguas; parte
de la idea de que el aprendizaje y desarrollo del lenguaje y el desarrollo social, contextual, estan asociados e influenciados
reciprocamente. Es decir, desarrollo cognitivo, lengua y vida social estan unidos (con patrones de comunicacién verbal y no verbal,
tareas, patrones, roles). Segun Van Dijk (1983) el enfoque interaccional es local o individual y no tanto global y social. Es decir, mas
subjetivo, que intersubjetivo, que ejercita la activacién de las capacidades cognitivas para la interpretacién textual, para alcanzar la
construccion de sentido, en términos del contexto del texto y como pretexto de conocimiento disciplinar. En cambio, el enfoque
transaccional, segin Richards et al (1997:418-425) es un suceso en situaciones especificas, con un prop6sito concreto, que requiere
interaccion entre dos o mas personas, con una necesidades lingiisticas que demandan un encuentro de servicios, relacionado con la
actuacion, lenguaje auténtico, las reacciones (transaccion) a los usos lingisticos, ante la falta de unanimidad de criterios, por lo que se
considera dialéctico.
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educabilidad consiste en un mejorar la capacidad del individuo, con transacciones
fructiferas en un proceso sin imposicion, sino a través de la accién comunicativa. La
transaccion depende de la naturaleza intensa, estructurada, coherente del texto y de
experiencias que involucran la capacidad y disposicion del lector, para construir un sentido

negociado. Asi, el enfoque transaccional enfatiza y enriquece el modelo interactivo.

Valga complementar, este enfoque de la lectoescritura es, como acontecimiento
educativo, una experiencia social, creativa, cooperativa, dialdgica. Aqui no se trata sélo de
un principio de cooperacion del lector solitario. Por eso, para Rosenblatt comprender
implica llegar a fundar linguistica, cognitiva y socialmente el mundo conocido
intersubjetivamente; la lectoescritura es fuerza selectiva y constructiva, que ocurre en un
tiempo y contexto particulares, como exploracion de multiples experiencias y dimensiones
individuales y sociales de transaccion o negociacion, donde cuenta la respuesta del lector,
la reflexion y el didlogo vivencial, donde la literatura proporciona un vivir a través, no
simplemente un conocer sobre. Para la autora el sentido emerge a partir de mediacién de
experiencias sociales y estéticas, en una construccion mutua entre sujetos educativos o
actores sociales, con propositos y expectativas, preocupaciones, experiencias (como
elementos vinculantes y creativos, emocionales e intelectuales). Asi, la lectura y la
escritura, desde una mirada sociocultural seria fuerza selectiva y constructiva, que ocurre
en un tiempo y contexto particulares y afectados, y que permite el fomento de una

conciencia social e individual.

La cultura académica universitaria pensada como un lugar de formacion superior,
de experiencias y encuentros multiculturales, por lo general, no alcanza la dialéctica de
sujeto a sujeto, la transaccion multidimensional, por multiples limitaciones politicas,
epistemoldgicas, pedagdgicas, didacticas, etc. Se trata de lograr una filosofia, la
comprension del mundo y de si mismo, los problemas del horizonte comun y académicos,
con las tecnologias de la palabra y cuya potencialidad depende de las opciones afortunadas
de las epistemes que le subyacen. En este sentido, a pesar de la extensa tradicion
pedagdgica y hermenéutica, se aboga, siempre, por la espera de otro destino para la

educacion en nuestro pais, desde la construccién de una identidad discursiva, con el
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empoderamiento de sujetos sociocriticos para asumir una posicion activa y autbnoma ante

o . .. 5,35
los textos y la reproduccion ideolédgica o “voluntad de dominio™.

Asi, con la perspectiva sociocultural nuestra mediacion docente puede complejizar
el fendbmeno de la comprension; pues con inter-estructuracion, la transaccién o negociacion
social y critica puede superar el artificio del dogma, el engafio, el abuso del poder, como
falsas metodicas que prevalecen, a través de un lenguaje que los legitima, como estrategias
ideologicas de dominacion. Opera con una dialéctica de des-ocultacion de la verdad, a
través de la construccion de sentido, que nos restituye y proyecta nuevas revelaciones de
nuestra condicion®. Los dispositivos pedagdgicos orientados a sostener viejos paradigmas
positivistas, de disimulacion, artificio e inautenticidad, no logran orientarse a este sentido
de trascendencia de una verdad o con preferencia del sentido construido, desde una
pedagogia que asuma las verdades como relativas y la consecuente exigencia de examinar
los complejos procesos de control y limites sobre el discurso o “analitica del poder”, que
fragmenta conciencias, memorias y textos, desde los modos de relacién y la construccion
de un sujeto lectoescritor disciplinado para asegurar una forma de cultura académica,
cultura legitima, que rige modos y medios de textualizacion, distribucién, consumo y
legitimidad de los discursos y significados. Es necesario, entonces, la desconstruccion de
estas practicas y explicitar la decadencia del arte de mentir, y los artilugios del imperio de
los signos, no restituyendo verdades, sino construyendo sentidos desde la accion y
retroaccion comunicativa, que permite volver y no pasar de largo sobre el lenguaje, el

mito, las concepciones, los discursos de verdad y engafio de nuestra idiosincrasias®".

% En esta direccion, Zuleta (2004:236-267) aboga por un espiritu critico en la escuela; expresa que el peso de la descontextualizacion
histérica hace que se desdefie el problema esencial de lo leido, pues existe no sélo una actitud pasiva, sino intimidadora del pensamiento,
sin exigencia de autonomia, sin didlogo y sin racionalismo, y en un proceso de adaptacion y despersonalizacion, en contravia a una
educacion humanista. Por eso aboga por una voluntad de dominio, o fuerza unificadora capaz de dar una nueva interpretacion a los
elementos de la ideologia dominante, desde una posicion activa, racional y critica en contraposicion a la reproduccion ideolégica.
Propone tres exigencias: 1. Pensar por si mismo. 2. Ser capaz de ponerse en el punto de vista del otro. 3. Llevar las verdades ya
conquistadas hasta sus Gltimas consecuencias; hasta reconocer las equivocaciones si es del caso.

% Guevara (2002: 19-49) expresa que la interpretacion critica permite desocultar la verdad intrinseca y que involucra lenguaje, universo
criptico y proceso hermenéutico, que ofrece cierta iluminacion, en la que se descubre la relacion profunda que tiene con lo humano o la
cantidad de verdad que manifiesta sobre la vida, que nos confronta en el deslumbramiento y nos revela una completud y plenitud que la
vida prosaica nos niega. Por esto, refiere que el lenguaje es “el grado cero de la verdad”.

37 \Veamos al respecto de este artificio algunas ilustraciones: Twain (1999) en “La decadencia del arte de mentir” se da a la tarea critica
de restituir la verdad, desde un estilo ironico y satirico, nos dice “todo el mundo miente cortésmente, muchas veces con el embuste
altruista”. Por una parte da por sentado la existencia de la mentira en la literatura didéctica; por otra, se queja, con tono irénico, de una
decadencia del arte de mentir. Se pregunta ¢Qué posibilidad tiene un mentiroso ignorante y poco cultivado al lado de un experto
educado? Y, si este autor descentra o desmitifica las fabulas, Barthes (1970) en “El imperio de los signos” lo hace con los mitos, que
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Las tecnologias de la palabra son mediaciones no transparentes, necesitan ademas
de una dimension epistémica una dimension ética, para socavar la logica pragmatica de la
dimension ideoldgica que traduce la realidad y restringe el sentido. Esta es una revelacion
semidtica, en el conocimiento de una realidad no hay un primer signo, ni un altimo, existe
la incansable aproximacion (parcial) a una totalidad del objeto o de la realidad, que se hace
in-aprehensible, menos en condiciones de a-criticidad. El lenguaje constituye una
saturacion, una incompletud, una revelacion constante y los sujetos intérpretes adolecen de
una relativa carencia. Ante esto, toda concepcion es una mediacion provisional. Vemos
coémo en el caso del arte el asunto es mas intrincado o inteligible, por su alto grado de
subjetividad y sugerencia; sin embargo una critica, con conciencia epistémica, que da
cuenta de sus revelaciones y experiencias vitales, proyecta el pasadizo hacia sintesis

simbodlicas coherentes.

En la opcion de pensar una reconfiguracion de la Pedagogia de la lectoescritura se
asume esta orientacion como metddica para descentrar la autoridad logo-céntrica y para
hacer posible el didlogo intercultural, desde la existencia de “historias otras”. Por eso, paso
a dos referentes andinos, con perspectiva sociocultural y logos unificador, Jitrik (1989,
1999) y Vich y Zavala 2007). Con Jitrik asisto al continuo entre lectura y escritura. Con
Vichy Zavala comparto la mirada andina de la teoria sociocultural, desde la opcion de un
logos unificador mas amplio, con el entramado lectura, escritura y oralidad. Se trata de una
convergencia extendida, como juego de totalidad, como filosofia y epistémica andina que

se reviste de unicidad, mas que de dicotomias nemotécnicas.

como creencias, deseos y valores, naturalizan, universalizan y normativizan las idiosincrasias, alientan practicas irreflexivas y
generalizan la experiencia para crear consenso de percepcion e interpretacion (efecto ideoldgico), desde la fe incuestionable en un
mensaje dado por sentado. Nos habla de artificios que resaltan y abrillantan el lenguaje y la realidad, que orientan interpretaciones
mundanas o juicios de valor y tension ética (doblez ideol6gico), que convierte prejuicios en historia o generalizan puntos de vista,
convirtiéndose en un autoengafio. En estos dos casos, los intelectuales logran desnaturalizar y desmitificar formas del discurso. Ponen
entredicho, respectivamente, obsesiones pedagdgicas moralistas y obsesiones occidentales por el significado y descentrar su autoridad.
Su anarquia manifiesta los lleva a una deconstruccion, de la mentira y de la genealogia del significado y por ende del sentido. En este
sentido, Botero (2001:158) acusa a algunos intelectuales latinoamericanos de falta de lucidez, pereza y resignacién; por su enajenacion al
pensamiento occidental, formalista y logicista, que trae costos de la inadecuacion, intelectual y espiritual. Argumenta que nos
construimos con el espejo retrovisor de los otros, sin legitimidad, sin verdad, aqui esta la falacia nos dice, al no dialogar desde nuestra
realidad, sin renunciar al dialogo con pensadores de todas las culturas, reivindicar el derecho a pensar nuestro mundo, para formular una
critica y un proyecto de vida.
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Para Jitrik (1989 y 1999) hablar de la lectoescritura implica la insidiosa capacidad
social de dirigir la comprension, como finalidad y manera elevada, ademas de existir en su
entrecruzamiento en un “continuo”. Respecto a lo primero, piensa que tal ocupacion se ha
dado de manera desvirtuada, reducida a un qué comprendo, en vez de un qué es
comprender como actividad. Y se carateriza por una vastisima operacion discursiva o
“comprension diferida”, que sobrepasa una “comprension inmediata” (de “lectura
protegida”). La comprension diferida, critica, es mas plena, total, elaborada, paciente,
cercana, profunda, compleja, piensa la existencia humana, desde una pluralidad de puntos
de vista y juego de fuerzas, contraria a una concepcion inmediatista, cuantitativa y
autoritaria, que condiciona una pedagogia dualista (de 6rdenes y acepciones) y bloquea el
acceso a otras zonas. Es decir se preconiza y reduce la lectura de acuerdo con lo que se
sabe, en vez de ser una actividad de efectos ampliadores de la lectura, por su naturaleza y
relacion polimorfa, multiple, total.

Respecto al segundo, la existencia de la lectoescritura en su entrecruzamiento, en
un “continuo, Jitrik es contundente: “existe hoy una atencion y tratamiento por separado
de la lectura y la escritura como si fueran practicas por complementarias opuestas”. NOS
argumenta que sus limites no son precisos ya gque existen mas aspectos en comdn, y ve en
esta actitud separadora la persistencia de una mirada positivista e instrumental de herencia
occidental, que empobrece los resultados de la reflexion, al punto que se paga el precio de
una decision didactica. Se trata de una ulterior y fatal separacién entre los dos términos,
hasta constituir dos campos disociados. El intelectual expresa: “ambas practicas a fuerza
de necesitarse y determinarse reciprocamente, casi no se diferencian, razon por la cual no
deberian ser enseriadas por separado en ningun nivel”. Para este autor si se sabe escribir,
de manera elevada, se sabe leer, y viceversa. Para este autor la separacion tiene sentido si
se asume como caracter provisorio, de comienzo de reflexion. Se trata de una metafora
tempero-espacial -de totalidad y operatoria o didactica -de entrecruzamiento, para Jitrik “la

lectura sélo tiene sentido si es de lo indivisible”.
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Resulta, asi, reveladora esta postura sociocultural, la trama de la comprension,
como comprehender y totalidad de abarcar implica actividad humana elevada o productiva,
enraizada, renovada. El juego de la totalidad involucra operaciones, implicaciones e
imagenes actuantes de la cultura y de la experiencia, como acontecimiento semiético o
“archilectura”, que no se puede reducir (prescribir, definir, normatizar, preconizar, etc.),
pues una teoria sociocultural, descubridora de elementos soslayados, implica una
inagotabilidad de la significacion. Podemos agregar a esta epistémica de Jitrik los

postulados siguientes:

La comprension implica un mecanismo de complementariedad, descansa sobre
estructuras y sobre acepciones. Aun en las ciencias exactas pueden existir un uso social
méas elevado, una discursividad social mas amplia, una comprension mas plena, no
restringida ni restrictiva. De otra parte, leer y escribir son dos designaciones para un mismo
acto, dos précticas entrelazadas de manera inextricable. Ya desde una instancia elemental
(psicomotora, temporal-intersticial y factica) el trazado de los primeros signos con sentido
(escritura) implica que se los comprende (lectura) como condicion para que prosiga la
escritura, porque sin lectura correlativa y simultdnea no seria posible esta escritura. Desde
una instancia mas compleja, la lectoescritura estan en relacién de circularidad y mediacion:
se necesitan, van juntas, fenomenologicamente no pueden concebirse por separado; es
decir, no se puede escribir sin leer. La idea es que pedagogicamente la misma posibilidad
vista inversamente —no se puede leer sin escribir- se convierta en un principio activo, no se
puede escribir sin haber leido, no se puede escribir sin saber leer. Y como mediacion, hay
que ensefiar-aprender a lectoescribir. En sintesis, entrecruzamiento y limite abierto: es
posible descubrir en un texto nitido (escritura) lo que tiene de opaco (lectura); es decir, en

términos de un proceso de comprensién por sedimentacion y des-ocultacion.

Podria decir, desde estos postulados, que el tiempo de la comprension organica es
variable y no medible; es recolectora de sentido, incluye el movimiento de la estructura y
de la cultura que permite entrar en una totalidad orgéanica; es intensiva, plural, amplia,
liberadora. Por otra parte, la lectoescrituralidad si es entrecruzamiento nunca queda de-

terminada, lo contrario seria pensarla como producto. Por esto, es necesario sistematizar la



83

lectoescritura con mecanismo de insatisfaccion constante y creciente; se trata de una
racionalidad que nutre, por lo que invita a una doble dimension pedagdgica: recoleccion-
produccidn-recoleccién, desde una decision de trabajarlas unidas y correlativas, de manera
enriquecedora, este es su mayor sentido. La lectoescritura, desde una perspectiva
sociocultural es una actividad haciéndose y no necesariamente hecha, como condicién
temporal y circular de la lectoescrituralidad. Esta percepcion circular y no proceso lineal,
se puede apreciar en otros trabajos de autores de diferente tropico®. Podria pensarse, desde
una perspectiva mas ampliada y vigorosa, como veremos a continuacion, que contar de
manera oral es reescribir lo escuchado, leido o escrito. Veamos, entonces, otra episteme
mas compleja respecto a esta perspectiva sociocultural de la lectoescritura, desde la otra

pareja de intelectuales prometidos.

En efecto, Vich y Zavala (2007: 9-21) como autores andinos, suman esta mirada
totalizadora y abarcadora de la lectoescritura a la oralidad, con su potencial discursivo,
critico. Por una parte, la oralidad es evento, practica, experiencia y texto comunicativo
situado. Como performance, dramatiza las identidades de los sujetos y revela sus
relaciones, intereses y negociaciones: formas de poder, politicas de la memoria, formas de
cultura expresiva, sentido de comunidad. Por otra parte, llegan a rechazar la idea de
continuum, entre lectura, escritura y oralidad, ya que dan idea de secuencia. Cuestionan
cémo la definicion de la oralidad ha estado influida por la de literacidad y en oposicion a
ésta como lo hacen otros intelectuales (Strauss, Goody, Havelock, Ong, Luhan). La
literacidad ha sido entendida como el continuum entre escritura y lectura. Consideran que
estudiar la oralidad implica preguntar por su representacion con respecto a la literacidad,
por las consecuencias cognitivas y sociales de cada una y el impacto mutuo atribuido. Vich
y Zavala aclaran el reduccionismo epistémico respecto a la tradicion oral, al considerar sus
patrones formales y contenidos simbdlicos de manera ficticia y desde mecanismos
ideoldgicos, como mondlogos que se repiten de boca en boca, que se proyecta con patrones

de prosa escrita (estatica, neutral, aislada), diferentes de las comunidades donde fueron

% Pude apreciarse en Barthes (1994) en “El grado cero de la escritura”, en Villa (1998) en “El grado cero de la investigacion lingiiistica”,
Ceron (2003) en “Movimientos circulares de la lectoescritura”. Vale agregar a esta ilustracion como Para Zuleta (2004) “sélo se sabe
escribir para escritores y sélo el que escribe realmente lee”. De igual manera, para Larrosa (1998) “toda escritura es un prélogo”.
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extraidas, donde se hace como circuito complejo y dindmico, involucrando una elaborada
estructura de co-participacion narrativa, que se reescribe sin autoridad final, con formas

alternativas de la memoria, donde el pasado es un tiempo interior al presente.

Puedo sintetizar entre sus postulados los siguientes: el estudio de la oralidad
implica dejar de lado el caracter fono-céntrico y logo-céntrico, incluso mono-sensorial, que
le ha sido atribuida historicamente; como performance estd en situacion discursiva—
sociocultural y multisensorial, por sus mdaltiples dimensiones semioticas: quinésica,
prosémica, simbdlica, pragmatica, politica, etc. Asi mismo, la oposicién oralidad —
literacidad en la actualidad es cuestionada. Resulta problemético sostener que la oralidad y
la literacidad generen consecuencias socio-cognitivas particulares y distintas (mentalidades
diferenciadas), son concepciones esencialistas y dejan de lado el estudio de los usos y
précticas concretas. Y de forma vital, la oralidad es una categoria en la que la escritura y la
lectura se recrean y a la vez proyectan sus carencias, pues sus estudios se encuentran
determinados por presupuestos de la cultura letrada y no del analisis de sus condiciones y
mediaciones de produccion: contexto social, identidad del enunciar, imaginarios sociales,

formas de relacién, etc.

Estos intelectuales evidencian algunas corrientes de pensamiento al respecto; asi,
las logo-céntricas solo privilegian una literacidad (desde la nocion de préactica e influencia
letrada) que va de lo oral a lo escrito y asociadas al progreso, civilizacién y mayores
capacidades cognitivas. Otras miradas ofrecen una manera mas contextualiza de percibir el
lenguaje, por lo que afiaden nuevas dimensiones al analisis: formalidad e informalidad del
lenguaje, literacidad oficial y literacidad vernacula, influencias culturales y variacién

discursiva. Veamos estas corrientes:

1. “La gran division”: modelo autébnomo de lo letrado, dicotémico, de mentalidad
diferenciada y de conciencia alfabetizada, que propone un estatus superior y la idea de
continuum, desde la literacidad, con consecuencias socio-cognitivas diferenciadas (Levi
Strauss, Jack Goody, Erik Havelock y Walter Ong), se niega una conciencia histérica, se

restringe a una percepcion limitada del presente; se descontextualiza y universaliza a la
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escritura alfabética (determinismo tecnoldgico y logo-céntrico). Sostiene que la literacidad
engrandece el lenguaje y reestructura el pensamiento, aunque la mayoria de los

alfabetizados no manejan tal canon (literacidad restringida)™.

2. “El continuum oralidad-literacidad”: surge en los afios ochenta, como reaccion a la gran
division (Wallace Chage, Devorah Tannen). Sostienen la existencia del “continuum
discursivo” entre extremos: discurso oral informal (conversacion) y en el otro el discurso
escrito formal (escritura académica). Hallaron otros usos intermedios: discurso oral formal
(exposicion), discurso escrito informal (carta personal). Son estudios situados, con
variacion linguistica que atribuyen caracteristicas andlogas entre lo letrado y la oralidad

(teorfa de la recesion)*, que justifica el continuo y una superposicion.

3. “El modelo ideologico™: o Nuevos estudios de literacidad (NEL), como reaccion politica
a la perspectiva anterior, desde los afios 1980, actlian desde estudios interdisciplinares; los
NEL (Scribner, Cole, Heath, Scollon, Street, Barton, Hamilton, Ivanic, Moss, Michaels,
Gee, Zavala y otros) proponen la “literacidad compleja”, como préactica comunicativa
social y no alineada con un continuum unidimensional. Separan la variable literacidad de la
escolarizacion y evidencian que la anterior literacidad y su canon son derivadas de la
escolarizacion formal (literacidad oficial, dominante, organizada y meta-cognitiva). En
cambio, en la vida cotidiana no ocurre lo mismo, se expresa otra modalidad (literacidad
vernacula-local, social, no natural, ni pura); este modelo articula estas literacidades de

manera publica y enriquecida.

En analogia, quiero referirme, de manera sintética, a un modelo analogo occidental,

con el que los anteriores referentes entran en didlogo. Se trata del modelo de los “Nuevos

®Ppara Vich y Zavala, los cambios que supuestamente ocurrieron a partir de la escritura —crecimiento de la ciencia, registro y transmision
de informacion, toma de distancia- pensamiento critico, fueron asunciones de un discurso positivista portador de la verdad ideoldgica de
atribucion superior para el pensamiento occidental. Igualmente, se atreven a definir la condicion oral como acumulativa, redundante,
agonistica, empatica, situacional y participante, sin sustento empirico. Argumentan que atribuir el dogma, el carécter teocratico, mitico y
concreto a las sociedades tradicionales y el sentido critico, democratico, légico y abstracto a las letradas parece muy problemaético e
insostenible.

“°Para esta corriente es la rapidez del lenguaje hablado informal que lo hace fragmentado, mientras que el escrito formal tiende a ser
integrado, coherente y distanciado. Pero este canon existe al interior del lenguaje oral, coloquial y ritual. El lenguaje ritual termina por
semejarse mas al lenguaje escrito.
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estudios de alfabetizacion” (NEA), de tipo sociocultural y popular, abordado por Street
(2009). Se relaciona con la tarea educativa pertinente para los nuevos tiempos o realidades
complejas del siglo XXI, que implica redefinir practicas formalizadas de alfabetizacion,
acusadas de impositivas y miopes. Se trata no solo de pensar la nueva alfabetizacion y la
multimodalidad (nuevas tecnologias, artefactos, mundos representados), sino a las formas
mezcladas de la identidad (social, trabajo, vida civica e institucional, redistribucion de la
rigueza, el poder, la globalizacion econémica y cultural). Respecto a la nueva
alfabetizacion: por una parte, busca superar la medicién de habilidades, proponiendo la
alfabetizacion como practicas sociales, desde una variedad de opciones, contextualizadas,
desde enfoques etnograficos. Se pone en tension lo global — local, desde lo hibrido o
mixtura (glocal). Por otra parte, visibiliza modelos de alfabetizacion: autonoma (modelo
occidental y urbano, impuesto, neutral, formal, universal, estereotipado, dominante) e
ideoldgica (modelo socialmente construido, situado, informal, wvernaculo, critico,
multidimensional, plural, no dominante), que pone en entredicho las fronteras de la
alfabetizacion (lo que es y no es alfabetizado). Por ultimo, respecto a la multimodalidad,
existe una critica al énfasis excesivo y centralista en la escritura y en el habla, pone en
consideracion otros modos activos, visuales, gestuales, cinestésicos, tridimensionales,

desde una teoria semiética social.

En sintesis, los Nuevos estudios de alfabetizacion (NEA) integran, criticamente,
asuntos de globalizacién y nueva alfabetizacion, tratando también de dar respuestas al
papel de las tecnologias de la comunicacion sin exagerar (determinismo tecnoldgico), para
configurar nuestras identidades y visiones como actores hibridos ‘“glocales”, como
oportunidad de cambio social. Se trata de introducir a los jovenes en un flujo de saberes sin
fronteras y en la intertextualidad; reconocer un gran traslape entre fronteras, espacios poli-
contextuales, heterocrénicos y de pluralidad de afinidades.

Para cerrar este capitulo, es necesario reconocer el gran aporte de estas tres teorias:
educativa, linguistica y lectoescritora, con sus respectivas perspectivas, Pedagogia critica,
Enfoque discursivo y Perspectiva sociocultural, para este estudio re-configurador de una

episteme de la Pedagogia de la lectoescritura, en la universidad colombiana, y coincidentes
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en muchos aspectos, en especial el desarrollo de una conciencia sociocritica, con respecto a
la lectoescritura como mediacion de la comprension. Nada mas pertinente a una
comprension organica, que una semiopraxis que involucra mundos y actores sociales, de
manera transcoyuntural, para superar el artificio de enfoques a-histéricos y tecno-
cientificos. Estas teorias le otorgan a esta comprension organica la experiencia

multidimensional y una fenomenologia del sentido desde diversas dialécticas.

En definitiva, estas teorias, permiten tomar conciencia respecto a que ninguna
perspectiva es neutral y, a su vez, que no existe nada inocente en el discurso pedagdgico;
detras del dispositivo pedagdgico emerge el dispositivo social mayor que se quiere afianzar
o enfrentar; por eso, un lectoescritor ideal 0 competente es un concepto estatico, todos los
juicios de competencia son ideologicamente relativos. Por eso, este fendmeno de la
lectoescritura méas que el interés comin y académico, incide en politicas educativas y
sociales concretas de las naciones y en sus destinos. Concebir la complejidad y pluralidad
de la lectoescritura, historica, culturalmente construida e inserta en relaciones de fuerza,
permite un giro epistémico importante, que supera cualquier significado marginal y opcion
autoritaria. Comprender es la clave, de manera compleja, con un pensamiento verbal, para
un sistema de la conciencia reestructurado, pues sin comprension no hay conciencia, en el

juego de esfera discursiva en la construccion humana.
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CAPITULO 11l
EJES METODOLOGICOS Y DISPOSITIVOS CONVERGENTES
EN LA COMPRENSION DISCURSIVA

El enfoque y/o método discursivo tiene su pertinencia en la presente tesis puesto
que constituye una teoria innovadora entre las concepciones de analisis del lenguaje y la
escrituralidad y entre las disciplinas encargadas de la accion comprensiva de los discursos.
Sin duda, este enfoque tedrico y metddico es translinguistico, va mas all& de la prioridad y
preocupacion por el sistema de la lengua, como fenémeno abstracto, unidireccional,
univoco, transparente y homogéneo; se orienta hacia los estudios del discurso, como
unidad pragmatica del lenguaje, como actividad social contextualizada y concreta (desde
actos de habla o texto, como principios comprensivos); es decir, existe una semiotizacion
del discurso que lo constata social, polifénico, plural, heterogéneo, complejo. Esta
dindmica se expone a continuacion desde una conceptualizacién del enfoque y método,

descripcion de dispositivos metodoldgicos y un perfil de analisis integral del discurso.

2
\
\\
. {
Perfil
disursivo [
\/\_
2. /
Dispositivo ) 1.
Micro-relato — Enfoque y método

N ﬁ | ACD



89

3.1 Enfoque y método Discursivo Semio-pragmatico en la construccién de sentido.

Para la seleccion de este enfoque y método discursivo, parto de haber reconocido la
pertinencia del Andlisis critico del discurso (ACD), como metodologia ideal, para la
construccién de sentidos frente a la que ocurre con la pedagogia de la lectoescritura en la
cultura académica, desde varias dimensiones, y en las que destaco la epistémica, la
semidtica y la sociocultural. Asumo que la cultura académica se consolida en el
intercambio comunicativo, a través de la mediacion del lenguaje entendido como
representacion psicosocial en la interaccién con el mundo. Dicha comunion instaura el
quehacer pedagogico desde la relacion intersubjetiva para asumir la comprensién
(interpretacion-produccién) discursiva o fenomenologia del sentido, evidente en la
multiplicidad de construcciones simbolicas en esta cultura académica situada, como

estudio de tres universidades concretas.

La creacion, en la década del noventa, de la Asociacion latinoamericana de estudios
del discurso (ALED), y de los diversos programas y eventos de estudio, es el efecto del
creciente interés por este nuevo enfoque y método para asumir la lengua, el lenguaje y el
habla, desde una dimensién social que dé cuenta de la complejidad de las interacciones
humanas y culturales. Tal expectativa no sélo se debe a sus propdsitos, como es el de
buscar una conciencia sociocritica autébnoma de los sujetos, también al hecho que el
estudio de la lengua, desde enfoques tradicionales, ha tenido un caracter pedagdgico y
didactico que se ha puesto en cuestion, tanto por su ineficacia como por el
desconocimiento de la trascendencia y repercusién que tiene una fenomenologia del

sentido, en la socio-formacion compleja.

Las referencias tedricas confluyen en Bajtin y en Van Dijk, como pioneros en el

Anélisis critico del discurso (ACD)*, al lado de una larga lista de destacados semidlogos,

para algunos investigadores, para otros no, existen estilos de Andlisis del discurso: 1.- Anélisis de textos y de la conversacion
(estudian estructuras, estrategias, reglas, sin pasar por alto la dimension sociocultural. 2.- Andlisis social del discurso (asume
dimensiones y categorias de lo socio-cognitivo) 3.-Analisis critico del discurso (se compromete con temas o fendmenos que explicitan
su posicion social y politica -toma de partido frente a la dominacién, mas alla de concentrarse en la disciplina, comprendiendo la
desigualdad social. Su meta Ultima es no sélo cientifica, sino también social y politica. Todos estos estilos se asumen desde enfoques
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de diferentes latitudes™. Es de resaltar que sobre el concepto del Analisis del discurso, no
existe un criterio Unico, se asume como paradigma, teoria, perspectiva tedrica, enfoque
critico, método analitico, actitud, semiosis. La posicion de Van Dijk (2003: 144) sobre el
ACD consiste en mirarlo como una perspectiva y una actitud critica y dialdgica frente al
lenguaje, al conocimiento y sobre la realizacién del saber, que toma en cuenta lo
sociocultural, puesto que se centra en los problemas sociales y en especial en el papel del
discurso en la produccidon y reproduccion del abuso de poder o de la dominacién. Por esto,
el discurso es asumido como practica social o actividad comunicativa (donde se configuran
ideologias) en la cual los sujetos se presentan, se manifiestan y se reconocen, inscritos en

contextos socio-historicos.

Ya explicitamos, desde Van Dijk (1983:246), la nocidn de género discursivo (como
evento comunicativo complejo y especifico, verbal y no verbal, que involucra factores
sociales, en los roles de hablante/escribiente y oyente/lector), nocion compleja explicitada
por otros autores*. Es una nocién que posee criterios socio-historicos, pues una
comunidad esta constituida por practicas discursivas, donde circulan variedad de discursos,
con una organizacion especifica de las voces a través del modo discursivo. Los géneros se
construyen y se diferencian segin la complejidad social y enunciativa y en los cuales el

principio de clasificacion es la praxis humana y el uso social del lenguaje.

Hoy el Analisis del discurso posee una diversidad de intereses tematicos, como la
lectoescritura, la identidad, la ideologia, la educacién, los textos multimodales y variedad

de discursos e intereses que se multiplican de acuerdo a nuestra realidad y situacién

tedricos y descriptivos o desde enfoques aplicados y criticos (temas sociales y el uso del analisis del discurso en la sociedad, desde
investigacion empirica, géneros, corpora, andlisis y construccion de teorias). Su renovacion proviene de la diversidad, la diversificacion
y nuevas combinaciones de teorias, enfoques y métodos.

“2 Entre estos se destacan: Charaudeau, Plantin, Bordieu, Foucault, Habermas, Ducrot, Benveniste, Halliday, Freire, Bolivar, Escamilla,
Martinez, Serrano, entre otros.

“*para Bajtin (1999) el género discursivo se trata de formas tipicas y complejas de enunciados, que corresponden a grandes dominios o
esferas de la actividad humana (politica, artistica, cotidiana, académica), con caracteristicas dialdgicas, polifonicas y heteroglésicas
(implicacién de voces ajenas, interseccion de conciencias, diversidad de registros o géneros). Las diversas esferas de la actividad
humana estén relacionadas con el uso de la lengua Ilevada a cabo en forma de enunciados, que reflejan las condiciones especificas de las
esferas (tema, estilo, estructura). Cada esfera elabora sus tipos relativamente estables de enunciados o géneros discursivos.
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sociocultural. Es de destacar como la tarea del anlisis critico del discurso consiste en
descubrir y rechazar las estrategias de manipulacién y de subordinacion del pensamiento
que se promueven en un ejercicio del poder, en diversos contextos, entre estos el
educativo, de manera especifica en el discurso pedagogico. Desde esta consideracion, es de
advertir que el ACD permite la maduracion de la conciencia critica, viable a través de los
diversos modos de organizacion del discurso, entre estas la sintaxis argumentativa, que se
dirige a las facultades de la razon y la emocion, sustentando una conviccién o buscando
una adhesion intelectual, aunque no la Unica via, desde alternativas dialécticas, como el
estilo polémico, la persuasion y posibilidades argumentativas, que pueden constituirse de
manera estratégica para ejercer dominio, a traves de la accion promovida por la palabra.
Por eso, desde la actitud critica y dial6gica, se buscan acuerdos o desacuerdos, para
construir sentido (desde la racionalidad dialégica), mas alla de la accién estratégica de
persuadir para lograr una adhesion a una propuesta, y frente a identidades socioculturales
que se juegan su destino entre profundas dificultades y tensiones histdricas**.

Debido a la complejidad de los asuntos no se trata de determinar objetividad o
verdad en las comprensiones; sino produccion de sentido y utilidad del conocimiento
resultante. Se trabaja con discursos porque son fuentes de actividad social y porque definen
identidades. En aras de darle méas solidez los estudios se persiguen por los campos de la
teoria linguistica -hoy una ciencia social y aplicada, y teorias multi-interdisciplinarias. Se
trabaja desde principios como el anélisis explicativo e interpretativo, la relacion entre texto
y sociedad mediada por los 6rdenes del discurso (cognicion, lenguaje, interaccion) y un
trabajo multimetddico, pues varia segun intereses. Ademas, se comprometen fases como la
definicion de conceptos, la recoleccion y seleccion del corpus y la interpretacion de las

muestras del discurso.

La produccion del discurso integra mddulos principales en la interaccion

comunicativa, el sintactico o formulacion, el semantico y el pragmatico; pues, Van Dijk se

4 Asi, a manera de ilustracion, Bolivar (2004) expresa, respecto a esta funcion discursiva lo siguiente: “los analistas criticos de nuestra
region tienen la dificil tarea de explicar los procesos de construccion de identidades sociales, politicas y culturales tomando en cuenta el
rol que juegan las grandes desigualdades motivadas por la pobreza, la falta de educacion, la corrupcion, las injusticias”.
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interesa por analizar cudl es la relacion entre la forma discursiva y el sentido, en el
contexto de la comunicacion, donde el discurso, mas que forma es algo moldeado por la
cultura, que a su vez le da forma. En este discurso se construye, entonces, cultura y sujetos
discursivos, desde wuna consideracion multidimensional y valoraciones. Esta
multidimensionalidad incluye dimensiones, de tipo semidtica, linglistica, cognitiva, social,
cultural, ética, axiolégica, pasional, volitiva, entre otras®™. Entre las que destaco la
epistémica, la semiotica y la pragmatica, como dimensiones amplias, articuladoras de las
deméas dimensiones*. Van Dijk (1983: 2-293) propuso el Anélisis del Discurso como “La
ciencia del texto”, transdisciplinaria, puesto que las ciencias trabajan con textos que poseen

elementos comunes, y que son susceptibles de analisis:

1. Niveles estructurales prototipicos: sintactico, semantico, pragmatico, retérico,
estilistico y sus funciones socioculturales. 2. Sintactica: o distribucion local y global (micro
y superestructura) de un enunciado, como logica inteligible de normas y sus funciones. 3.
Semantica: descripcion de proposiciones y categorias (tema, contenido, topicos, logicas,
mundos posibles, macro-estructura), que constituyen unidades de significacion, desde
macro-reglas. 4. Pragmatica: elaboracion de actos de habla o actos sociales con intenciones
y repercusiones sobre los contenidos (saberes, actitudes y actuaciones), en los que se
manifiestan funciones y relaciones de poder. Implica conocimiento de sujetos discursivos.
5. Retorica: se preocupa por el uso de recursos (rasgos textuales especificos) de persuasion
y manipulacion conscientes para conseguir ciertos fines. 6. Estilo: alude a propiedades
especiales, frecuentes e intencionales de expresion en la eleccion, adopcion y utilizacion de
registros linguisticos (conciso, claro, fluido, didactico, enérgico, autoritario, directo,

indirecto, etc.) dependiente de su adecuacion a la situacion.

* Desde el intelectual Nifio (2003) estas dimensiones implican otros niveles de uso: La dimensién lingiiistica (morfosintactica -
estructura esquematica, secuencial y retorica. Fonica -acento, entonacién, pausas, rasgos, la articulacién. Semantica -contenido, tépico
central y comentario, plan global, referencial, coherencia, unidades, niveles, fenémenos, categorias, y sentidos cognitivo, afectivo y
valorativo); la dimension cognitiva (marco de referencia, campos de experiencia, marco de conocimiento o saberes y cosmovisiones);
dimension social (interaccion e identidades: contexto, actores, relaciones, roles, ideologias, motivaciones, intenciones, costumbres,
valoraciones, etc.); dimension cultural (construccién de modos de ser, aparecer, hacer, creer, actuar); dimensién pragmatica (situacién y
condicion contextual de comunicacion), dimension critica (actitud reflexiva que asume la interaccion social).

6 Se pude definir la dimension semiGtica como estudio de diversos sistemas de significacion, el mundo signico y simbélico, incluyendo
unidades de significado global, saberes, experiencias y relaciones de contenido social. Y, la dimension pragmatica estudia el discurso en
su situacion y condicion contextual de comunicacion, y la relacion con sus usuarios, desde actos de habla que evidencian construccion
de identidades, modos de pensar, hacer, ser, aparecer, creer, actuar.
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Como se observa, el enfoque y método discursivo permite una vision integradora
del analisis del sistema de la lengua (de lenguajes, discursos, niveles, campos). Una de las
formas recurrente de abordar el sistema de la lengua ha sido desde dicotomias y escisiones
que no han aportado mucho a la comprension. En contraposicion desde este enfoque las
dicotomias entre lectura y escritura, forma y contenido, texto y contexto, se perciben como
un tejido indisoluble y mediacién de traductibilidad del sentido méas amplio. En esta
dinamica enunciativa el enunciado constituye la unidad de representacion y donde los
interlocutores participan de manera activa y competente, desde actitudes valorativas
(sujetos discursivos que se construyen como imagenes y como sujetos de experiencia,

dependiendo de las intencionalidades y situaciones).

Como ilustracion ampliatoria, en este sentido coincide Martinez (2004), para quien
la enunciacion discursiva fusiona, mediante una practica articulatoria, toda ambivalencia
(forma material y contexto, formas verbales y extra-verbales. Para ella, el contexto
situacional de un género particular va a definir tanto la pluralidad intersubjetiva, como la
orientacion social de la enunciacion. Se instauran presencias activas de los sujetos, desde la
polifonia y la intertextualidad, con variables o actitudes (predictiva, apreciativa e
intencional) y predetermina las posiciones de respuesta de otros, con variables (lexical,

tonal, entonacional, organizativa, gesticuladora, etc.).

En concreto, los elementos que nos interesa considerar de manera analitica y
comprensiva estan planteados desde la teoria, enfoque y metodologia de Van Dijk (1997,
1998, 1999, 1983), como ya enunciamos, su enfoque y método nos ubican en tres macro-
niveles discursivos articulados: lenguaje, cognicién y sociedad, que nos llevan a activar
subniveles entre estos gramatica, proceso mental e interaccion social. Siendo este ultimo el
de mayor novedad, con el estudio de practicas sociales y funciones en su contexto
sociocultural. Dichos macro-niveles permiten expliar y construir el nivel del sentido,
asignado por los usuarios al discurso, como comprensién compartida. Los usuarios y
analistas que persiguen el sentido, formulan preguntas como: ¢qué quiso decir aqui?, ¢qué

sentido tiene tal cosa en el contexto en cuestion?, ;tiene implicaciones funcionales y
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explicativas?, ¢por qué se dice o se significa tal cosa en este momento? Veamos como se

entienden estos macro-niveles, que se tienen en cuenta en este estudio.

1.- Desde el lenguaje: se da cuenta de propiedades del discurso: cohesion, coherencia,
superestructura, topico, retdrica, estilo. Las estructuras se articulan en la interaccion como
macro-actos de habla con adecuacion pragmatica: situacional, intencional, ideacional. A
éstos se suma la interactuacion, negociacion y construccion identitaria. 2.- Desde la
cognicion: los actos presuponen que los usuarios tienen un repertorio de conocimientos
compartidos, que los caracteriza (normas, representaciones, creencias, recuerdos, actitudes,
experiencias, valores e ideologias), que rigen las estructuras discursivas, desde el uso,
segun contextos. Es un interfaz entre el discurso y la sociedad. 3.- Desde la interaccion: los
usuarios activan un modelo del contexto, segin una estructura local (situacion,
participantes, roles, intenciones, metas, expectativas, normas, saberes) y global
(organizacion: grupos, comunidades, instituciones; y categorias sociales: género, clase,

etnia, edad, origen, lenguaje, posicion, orientacion sexual, caracter).

En un segundo estudio Van Dijk aborda de manera amplia el tema del discurso
como interaccion en la accion social y contextual (1999:19-66). Caracteriza estructuras y
alcances de conceptos que definen las relaciones entre discurso y la sociedad: discurso
como accién, contexto, poder e ideologia. Estos elementos también serdn objeto de

atencion en el presente estudio.

1. Accidn: el discurso como practica social engloba actos comunicativos contextuales
(relacionados, intencionales y estratégicos) con propiedades locales y globales, y con
distintos resultados. 2. Contexto: se considera desde sus estructuras y propiedades, mas que
un entorno o circunstancias de un suceso y se estudian para comprender mejor el discurso
y viceversa. 3. Poder: los participantes poseen poder, abuso del poder y contrapoder,
politico, social, corporativo, etc., y obedece 0 negocia activamente. El control del discurso,
la mente y la accion, define el poder social simbolico, complejo, sutil, naturalizado. 4.
Ideologia: el discurso reproduce estructuras ideologicas de los usuarios, con coordinacion

de estrategias de dominacidn o resistencia en relacion a practicas y creencias, que aparecen



95

como naturales y benignas (falsa conciencia), asegurando reproduccion y contribucion

exitosa.

A manera de dialogo epistémico intercultural, como lo he venido haciendo, el
Analisis critico del discurso, ACD, desde los referentes andinos Vich y Zavala (2007:45-
72), es una metodologia ideal, puesto que aporta una teoria y vision social del lenguaje méas
solida, que analiza y estudia fendmenos linguisticos que delatan la presencia de hondos
problemas para intervenir en el status quo, desnaturalizar ideologias dominantes, reflejar y
reconstruir la realidad y relaciones de poder. Para ellos “Discurso”, hace referencia a areas
de conocimiento o préacticas sociales, en una relacion dialéctica con el lenguaje en uso o
performativo, con principios de adecuacion, ideologico, linguistico y cultural; involucra
creencias sobre las relaciones sociales y la distribucion y acceso a sus bienes; por eso, esta
ligado a estructuras del poder. Cada uso linglistico aporta a reproducir y/o transformar la
sociedad (con representaciones de mundo, relaciones e identidades), por lo que sus niveles
de andlisis permiten una de-construccién de sentidos comunes. Para estos intelectuales se

tiene en cuenta, también, tematica, accion, contexto, el poder’.

En sintesis, para estos referentes andinos, el ACD aborda la manera en que el
lenguaje contribuye a perpetuar, pero también a resistir, inequidades sociales y la
construccién de dimensiones humanas, en contextos particulares de comunidades de habla,
que transmiten y negocian significados referenciales, expresivos, sociales, culturales, desde
actos de habla y la competencia comunicativa (conocimiento sociocultural para usar
formas lingiisticas en situaciones multiples)*®. Ademés, advierten como el contexto provee
indicios sobre el significado de un evento interaccional, y donde los actores sociales

seleccionan caras a través de patrones de actos comunicativos, para proyectar imagenes,

47 1. Temética (mdltiples tematicas). 2. accion (actos, estrategias, précticas, roles, como miembros de grupo es e instituciones). 3.
contexto (propiedades de la situacion, locales: marco de conocimientos, construcciones culturales, patrones conversacionales,
identidades y roles, tiempo, lugar y circunstancias, intenciones, propositos, fines. Y, estructura global: analisis de tipo ideolégico, grupal
e institucional). 4. El poder (coercitivo, productivo).

“ Vich y Zavala recuperan de Hymes tres unidades de analisis contextual: situacion comunicativa (escenario social), evento
comunicativo (actividad gobernada por reglas de uso del habla, circunstancia, participantes, propoésitos, resultados) y acto de habla
(formay contenido del mensaje, tono, canal, normas de interaccién, géneros).
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atributos y efectos (positivos 0 aprobados) en el escenario, de manera estratégica, como

sujetos e instituciones involucradas en el discurso.

Como se ha considerado, un enfoque y método discusivo, atendiendo a algunos
referentes centrales, permite desajustar opciones Idgicas que buscan tener bajo control la
significacion, proponiendo macro-niveles articulados que incluyen lo sociocultural; por
eso, mas que ocultamiento, la comprension devela, en un movimiento interaccion y
transaccion que permite encontrar el sujeto ontico, desde un trabajo noético. Es decir,
cosmovision linglistica, cognitiva y sociocultural de los sujetos de lenguaje, ligados a la
semiosis, como configuracion significativa del mundo, que hace que los simbolos
signifiquen algo, de alguien, sobre algo, con destino a alguien. Asi, la realidad expresada
en signos es un proceso infinito, inagotable, en el que es posible de este modo dar cuenta
de variables discursivas. A continuacion, paso a explicitar algunos dispositivos que
coadyuvan a este estudio y metodologia particular.

3.2 Dispositivos metodoldgicos convergentes en la comprension documental.

En este trabajo investigativo el enfoque y método de Analisis critico del discurso
tiene su protagonismo articulado a un conjunto de dispositivos metodoldgicos
convergentes, los cuales articulan variables de contextualidad, intencionalidad y
situacionalidad. Al tiempo, también de orden pedagdgico y didactico, se encuentran
enfoques de tipo interdisciplinario y social. Por su parte, el Analisis critico del discurso,
ACD, de tradicion hermenéutica, como teoria y praxis de la interpretacion critica, y de
orientacion psico-sociocultural, se asume con una estrategia de analisis de contenido
bidimensional (semio-pragmaético) de los programas curriculares o microrrelatos de los

actores sociales educativos.

Como dispositivo educativo y con naturaleza holistica, el programa o micro-

curriculo, de los sujetos pedagogicos o actores sociales, es una sintesis discursiva de lo
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curricular, lo pedagégico y lo didéctico, por lo que merece mayor consideracion®®. Su
construccion obedece a exigencias administrativas y posee diversas intencionalidades,
propésitos, unidades de funcionamiento y usos. Su enunciado relata el itinerario de trabajo
académico en la disciplina y la trascendencia depende del lugar que ocupe en el derrotero
de la préctica pedagbgica; aunque, por si mismo ya es una carta de navegacion educativa.
Este programa posee estructuras propias de acuerdo a Van Dijk (1983:31-231), de la
tipologia discursiva educativa. O aun mas integra una estructuracion canonica
estandarizada o estable, que da el caracter de género, como expresa Bajtin (1999: 248-
293) con estructuras propias. Para este intelectual, los géneros discursivos secundarios —
ideoldgicos (como el programa) surgen en condiciones de la comunicacion social
problematica, muchas veces estandarizada (si es oficial), por lo que necesitan, con mayor
razon, que su naturaleza sea descubierta por un andlisis, ya que existe una compleja
relacion entre el lenguaje y la ideologia o entre el lenguaje con la vida. También, nos
recuerda que los enunciados menos productivos, en cuanto al hecho de reflejar la
individualidad del hablante, son los estandarizados, como tipos de documentos oficiales;
aqui el estilo es genérico; el individual es un epifenémeno o complementario, un asunto de
lengua nacional, no individual (en el caso del programa: oficial, pedagdgica, técnica), que

involucra expresion, actividad, estructuracion, interlocutores, voz ajena.

Conviene sefialar que las caracteristicas de este documento utilizado, como
instrumento de andlisis, estan configuradas desde unas unidades de funcionamiento, que
involucran un tipo de texto (educativo), una clase modal (multimodal: mixtura de
informacidn, prescripcion, descripcion, explicacién, narracion y argumentacion), un género
(programa), formato (carta, electrénico y extensién breve). Ademas, posee una estructura
(membrete o encabezamiento -nombre de la institucion, materia, intensidad, afio, docente,
con algunas variaciones; materia 0 cuerpo: presentacion, objetivos, contenido tematico,

metodologia, evaluacidn; soporte o pie: terminan con una bibliografia o lista de textos

pocas investigaciones asumen como instrumento los programas curriculares (micro y macro-curriculos), se encuentra un caso en la
Universidad del Valle y otro en la Universidad del Cauca, con propoésitos diagnésticos. En la Universidad del Valle se presentan dos
investigaciones documentales, con programas: 1.-“Analisis de los programas de los cursos de Espafiol y de comprension y produccion
de textos académicos ofrecidos por la Escuela de Ciencias del Lenguaje (1995-2003)”. 2.- “Interaccion y comprension textual de los
estudiantes admitidos en los programas de pregrado de la Universidad del Valle. Presentados por: Adolfo L. Perilla, Gloria Rincon,
John S. Gil, Ricardo Salas. Cali, julio de 2004. “Perspectivas de la lectura y la escritura en la Universidad del Cauca, en el periodo
1995-2005, presentado por Irma P. Arango y Luis A. Quinayas, Universidad del Cauca, Popayan, 2008.
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recomendados). En términos de microrrelato, en su composicion enunciativa, interaccionan
sujetos discursivos (enunciador-imagen de institucion o docente; enunciatario—imagen de
dicentes y otros, y referente —el mundo referido), en un contexto especifico de cultura
académica y en términos multidimensionales. Como microrrelato de la cultura académica
disciplinar configura un prototipo complejo y dindmico, si se mira a la luz de algunas

definiciones:

Es una forma de explicacion teorica, compleja, local, cercana, puntual, singular,
abierta, flexible, irreductible y propositiva de los educadores, sobre problemas especificos
-cambio de perspectivas frente a lo cientifico y a lo metodoldgico; y en oposicién a los
“Macrorrelatos” como ‘“‘grandes sistemas teoricos universales, totalizantes, formales,
uniformes, que pretenden explicarlo y comprenderlo todo”. (Martinez, A. et, al 2003).

Quiero hacer algunas precisiones mas, respecto a este tipo de género, como vya lo
explicité, como género oficial y estilo de lengua no literaria tiende a la estandarizacion. En
tal sentido, resulta una elaboracién mas genérica aunque es un sistema complejo. Por lo
gue es necesario, segun el mismo Bajtin (1999) que una extension literaria (un estrato
extra-literario) medie, como relato en este caso,*’para tomar en cuenta sus participantes, la
vida multidimensional del discurso, desde un viraje del género, una debilitacion de su
condicion mono-ldgica, que rebasa nociones simplificadas del género y de la vida
discursiva). Para Zambrano (2002: 40-52) la pedagogia es un relato, que tiene un lugar en
la historia, como narracion de las practicas institucionales (textos, hechos, corrientes de
pensamiento, formas de organizacion, politicas, etc.) que se prolongan en el espacio
publico. El relato como narracion y discursividad produce nuevas formas de relato, que
evidencia lo sociocultural, y hace posible la lectura del otro y de si mismo. Es posible
transformar unos hechos escogidos al azar en eventos coherentes y comprender el curso
que ellos han tomado. “El relato permite entrar, con plenitud, en la realidad humanay lo
educativo en la cultura, cuando se concibe por fuera de cualquier reduccionismo”. Por
demaés, con Ricoeur (2000:189-207) el acto de hacer relato convierte un texto en relato o

historia, como trama fecunda e inteligible seleccion, disposicion, composicion de

% para Galindo (1998) el relato constituye la sintesis entre las tecnologias de la palabra: oralidad y escritura.
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acontecimientos, circunstancias, fines y medios. Por eso, la capacidad para seguir la
historia constituye una forma muy elaborada de comprension. Y, es posible superar
obstaculos epistemoldgicos, como salvar la oposicion, la dicotomia de los relatos ficticios
y cientificos, desde la experiencia, como unidad funcional de los relatos, que articula

ficcion e historia y permite la comprension narrativa de la experiencia humana.

Ahora, en relacion a un proceso metodoldgico, y en coherencia con la orientacion
de la investigacion, el camino trazado hace pertinente tres fases 0 macro-procesos
investigativos, al que se le puede agregar un cuarto, que conforman el andamiaje del oficio
investigativo. El primero es el explicitado por Van Dijk, los otros tres son aportes de otros
autores, que logro aqui articular, en aras no solo de la complejidad, sino de llenar los

vacios del modelo interaccional como he expuesto en este estudio. Estos son:

1.- Interaccion discursiva: trabajo de campo, cartografia social, mapeo documental de
programas, corpus de programas, seleccion de la muestra (desde criterios de pertinencia,
adecuacion y conveniencia), mapeo epistémico lectoescritural. Procesos de Induccion. 2.-
Transaccion discursiva: memoria descriptiva, analitica, interpretativa y comprensiva de los
micro-relatos (situacion enunciativa: niveles de formulacion, interaccion, actos de habla,
preguntas tipo, semiosis) dindmicas dialdgicas y dialécticas (dimensiones integradas,
referencias y micro-relatos). Procesos de deduccién. 3.- Retroaccion discursiva: volver
sobre dmbitos de sentido, epistemologia de fronteras y alcanzar dinamicas conclusivas
(desde angulos histéricos de memoria, vision y espera.). Procesos de abduccion y
transduccion. 4. De-construccion: procesos creativos desde la abduccion y transduccion y

sintesis propositiva.

Desde esta teoria y metodologia discursiva, asumo el discurso como un
acontecimiento sui-referencial, que relaciona discurso, pensamiento y mundo. La
metodologia descrita configura una metafora del proyecto discursivo o situacion
discursiva, frente al trabajo documental, micro-curricular, que toma como objetividad de
trabajo el enunciado, y privilegia tres nucleos problémicos: lenguaje (lectura y escritura),

cognicion (epistemoldgico) y sociedad (cultura académica, sujetos educativos, practicas
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pedagogicas, intersubjetividad). Un modelo que coadyuva lo anteriormente descrito lo
presenta Serrano (1996:105-121)",

La muestra tiene los siguientes criterios: 1. Pertinencia: mapeo de universidades y
registros con su mejor y mayor informacion. 2. Adecuacion: epicentros de produccion
temaética, con suficiente y precisa informacion. 3. Conveniencia: riqueza o calidad de la
informacion, sin interferencias. 4. El tamafio de la poblacion: abord6 tres universidades
oficiales: la Universidad del Valle, la Universidad Nacional, la Universidad de Antioquia.
Se trabajé una muestra de cuarenta y cinco (45) programas curriculares disciplinares
aproximadamente. 5. La temporalidad: primera década del siglo XXI, con un tiempo
expandido, anticipado y desplegado, al menos de un quinquenio (perspectiva
transcoyuntural). Y, se atienden las condiciones basicas de la semiosis hermenéutica, que
Sandoval (2002: 67) refiere: 1. Que explique toda la informacion relevante disponible. 2.
Que la interpretacion planteada sea la mas plausible. 3. Se asume el trabajo documental

como relevante®.

Para avanzar a partir de aqui, es posible realizar una sistematizacién y triangulacion
que demanda herramientas como el uso de rejillas o matrices®®. Dichas rejillas evidencian
el conjunto de asuntos discursivos, que pretende la investigacion, susceptibles de rastrearse
desde indices particulares, y que se espera se traduzcan (desde criterios éticos y

pragmaticos) en desemperfios reales, que desde una dimensién ética demanda la praxis

S'E| semiblogo Serrano ofrece un modelo de planos discursivos del texto verbal, que se puede describir asi: 1.-Enunciacién (enunciador —
enunciatario), 2. Enunciado (generado), 3. Referente (referido y co-referido). La enunciacion es la instancia lingtiistica, presupuesta por el
enunciado, como dispositivo central y mediacion que lleva sus huellas o indicios, a través de él se infiere la situacion de enunciaciéon. Un
andlisis discursivo de un texto entrafia describirlo como dispositivo semiético enunciativo-enuncivo-referencial-situado. A sus
componentes se accede si damos respuesta a las preguntas: ¢Quién enuncia? Y ;para quién enuncia? (apuntan al enunciador, al
enunciatario). ¢Cémo enuncia? (apunta al enunciado). ;Qué enuncia? (apunta al referente). ;Cuando y dénde enuncia? (apunta a la
situacion). ¢Por qué y para qué enuncia? (a la motivacion e intencion). También, es comprensible desde unos roles actanciales y teméaticos
del enunciador y del enunciatario: 1.- Roles tematicos: lingiiistico, cognitivo, axiolégico —ideologias, pasional. Desde los cuales se lleva a
cabo un proceso de verbalizacion, informacidn, evaluacién, persuasion-manipulacién. 2.- Roles actanciales: sujeto de estado y sujeto de
hacer. Hacen saber, valer... Saber modal (como informar...saber operatorio). Saber semantico (qué informar...saber referencial).Serrano
(1996:105-121).

%2 Para Sandoval “los documentos son una fuente bastante fidedigna y préactica para revelar los intereses y las perspectivas de
comprension de la realidad, que caracterizan a quienes los han escrito” (Sandoval, 2002: 138).

%% |a sistematizacion que desde Guiso (1998) se da como transito por la practica particular y dialogo con lo plural, desde diversas
condiciones socioculturales. También, la inmersién en la triangulacién que se constituye en la reconstruccién de la experiencia vivida,
desde un dialogo con el mundo tedrico-conceptual. En los dos casos se enuncia desde una perspectiva de comprension y se produce
saber y sentidos que lleva a la reformulacién y ampliacion de teorias.
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comunicativa, pues la pragmatica convalida el hecho de que la palabra es accion, el
microrrelato como conjunto de actos de habla o actos de texto es accion practica; es decir,
la palabra es accion de competencia (saber, poder, hacer, ser). Por demas la teoria esta

entroncada con la préctica™.

El compendio de rejillas muestra un disefio integral de analisis discursivo, con
categorias polivalentes. Se expone una extensa descripcion y un andlisis de la textura
discursiva de los microrrelatos, que evaltan el texto como estructura, significado y funcion
de manera articulada (y segun tépicos, informantes, fecha y proposiciones), para alcanzar
una sintesis discursiva inicial, desde procedimientos de supresion, generalizacion y
construccién, siguiendo a Van Dijk (1980:52), con marcacion semiotica de semas
nucleares, segun Latella (1998:25). Una primera rejilla explicita las nominaciones que
recibe la cétedra, las carreras, componentes estructurales, la modalidad curricular implicita
y las concepciones pedagbgicas, desde tdpicos como: identificacion, componentes
curriculares, perspectivas y categorias. Una segunda matriz muestra el estudio discursivo
desde componentes como: identificacion estructural, sintesis, descripcion y marcacion
semidtica. Se emplean la convenciones “U” para designar universidad, También “AS-I”

para actor social informante, en todo el sistema de rejillas.

En sintesis, estos dispositivos son herramientas valiosas segun el caracter de esta
investigacion documental, tal como lo he sustentado, en especial desde el empleo de
programas. También, el enfoque procesual circular desde fases especificas de intervencion,
que van mas alla de la interaccién como modelo. Ademas, el uso de la técnica de matrices o
rejillas, como herramientas de analisis sistematico. De esta forma, se resuelve el intrincado
cumulo del corpus discursivo, perteneciente al discurso pedagdgico de los actores sociales
de las universidades muestreadas, desde un trabajo sistematico de caracter multidimensional

y que evidencia niveles de organizacion, significado y accién. Ademas, que permite un

5 Alfonso Reyes, citado por el Ministerio de educacién nacional -MEN (1998:13), en los lineamientos curriculares para el 4rea de
lenguaje expresa que “la calidad pedagdgica en las aulas colombianas depende, en gran medida, de la seleccién que se realice en cuanto
a enfoques, conceptos clave y orientaciones pertinentes para el desarrollo del lenguaje”, y para quien “una de las maneras de enfrentar
criticamente las teorias es haciendo evaluacion de las mismas, para un proyecto cultural educativo, genuino, puesto que las teorias estan
entroncadas con las practicas”.
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derrotero tedrico complejo, que prefigura el didlogo de saberes y la accion propositiva en
esta tesis, como experticia y esfuerzo vasto para las pretensiones de reconfiguracion y
garantia de viabilidad para ratificar la tesis una vivificacion de lo sociocultural. Pasemos a

un tercer momento, donde se esquematiza la propuesta integral de analisis discursivo.

3.3 Propuesta integral de Andlisis critico del discurso de los microrrelatos.

Los lectores(as) encontrardn un andlisis integral en el discurso comprensivo que
comprende articuladamente niveles sintactico, semantico, pragmatico y retérico, ademas de
otros niveles implicitos en el orden del discurso, que en ocasiones se explicitan de manera
separada, por visibilidad metodolégica o por hacer énfasis en algunos niveles y
dimensiones pertinentes. Conviene advertir la mirada inter-disciplinar que exige el ACD,
por lo que se explicitan algunas disciplinas que nos acomparian en este proceso. Se
mencionan, a continuacion, unas categorias polivalentes, para el marco de la

sistematizacion y triangulacion investigativa, analitico-comprensiva.

¢ Niveles enunciativos:

1.-Discursivo: unidad de analisis (microrrelato), identificacion del género discursivo
prototipo (programa), identificacion de situacion de enunciacion (Lenguaje: formulacién y
semantica. Cognicién: ideologia, concepciones. Sociedad: contexto, accion, poder),
identificacion de sujetos discursivos e intersubjetividad (locutor, enunciador, relator //
Interlocutor, renunciatario, relatario // referente, referencia). Involucra unidad de analisis:
enunciacion enunciada (enunciados o relatos de informantes prototipo segun muestra.
Sujetos y roles (identitarios, tematicos, tonales, actanciales. Sujetos e interaccion: actos de
texto. Sujetos de transaccion: discurso, contra-discurso, mediacion. Cultura: mundo
referido (dimensiones). Semiosis discursiva: mundo comprendido. Ej. Actor social,
informante No., como enunciador, relator, enunciatario, relatario, referente. Rasgos del
sujeto académico: informado, formal, con autoridad académica en el tema, cémplice,

autoritario, dubitativo, cercano, responsable, comunicativo, informador, persuasivo,
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manipulador, de mayor jerarquia, preciso en el uso de terminologia y definicion de
conceptos, fiel a las fuentes citadas, fundamentado, uso correcto de normas linglisticas,

ofrece referencias de las fuentes citadas, etc.

2.-Semidtico: se atiende la cultura académica como un sistema mundo local-global, de
relaciones no consuetudinarias y de simbiosis infinita, a través de un modelo indicial,
donde discurren categorias como: representamen (sistema signico), interprete (investigador
lector), interpretante (claves para acceder a encuentros reveladores de significados abiertos

y sentidos fluidos).

3.-Pragmatico: hablar es hacer, también implica saber, poder y ser. El enunciado posee
niveles convencional, intencional y contextual. Estos se expresan en “Actos de habla o
Actos de texto”: de comunicacidn, enunciacion, persuasion. Funcionan desde principios
(intencidn, cooperacidn, implicatura o inferencia, relevancia, pertinencia, cortesia, eficacia,
nocional, relacional).Relacion intercultural: coyuntural o transcoyuntural. Se manifiesta
solo el discurso oficial, de la cultura académica, o el discurso desde los bordes; desde la

cultura occidental, cultura de-colonial, la diversidad cultural, el didlogo cultural.

¢ Niveles estructurales:

1.-Gramatica: micro-estructura: sintactica (relaciones léxicas-conceptuales, cohesién vy
coherencia local y lineal, cadenas semanticas), macro-estructura: semantica (sintesis, temas
y remas, ideas claves y globales, nucleos sémicos, sentidos), super-estructura: sintactica
(esquema estructural del programa o0 modo de organizacion, tipologia, modo, género).

2.-Pragmatica: uso (actos de habla), nnivel intertextual (completad oracional, cohesion y
coherencia: orden gramatical, significados, referentes, marcadores, relaciones logicas,
intencion), nivel intertextual o relaciones textuales y paradigmaticas: (contenidos, citas,
informaciones, estructuras, estilos, lugares, épocas, culturas, cosmovisiones, de otros
textos), nivel extratextual (actos de habla, propdsitos, intenciones, situacion comunicativa-

discursiva), nivel retérico, de tipo linguistico-argumentativo (hablante y audiencia,
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razonamientos practicos, intenciones de comunicar, enunciar o persuadir, incluso
manipular), nivel de estilo (tipos de estilo, directo, indirecto, académico, irénico, jocoso,

satirico, cientifico, florido, laconico, novedoso, sistémico, etc.).

e Otros 6rdenes del discurso.

1.-Relacion disciplinaria: -interdisciplinariedad y transdisciplinariedad (Linguistica textual:
el texto como unidad supra-oracional para planificar y procesar multiestructuras y
secuencias prototipicas; el enunciado como unidad global, niveles y sujetos de lengua y
funciones ideacional, textual e interpersonal en el discurso. // Filosofia del lenguaje:
pensamiento filosofico sobre el lenguaje, origen, papel, rol y relacion del lenguaje con el
pensamiento y con formas de vida. // Psicologia cognitiva, Psicolinguistica, Psicologia
cultural: el papel de la interaccion comunicativa; conceptos como marcos, esquemas y
planes y la relacion entre lenguaje, pensamiento y sociedad. // Antropologia linguistica:
relacion entre lengua, pensamiento y cultura; acento en la diferencia y en la diversidad y no
solo en lo comin y universal. // Sociolingiistica interaccional: accion comunicativa
interaccional, valores, supuestos, conflictos. // Etnografia de la comunicacion:
competencias linglistica, comunicativa, discursiva, cultural e ideoldgica integradas. La
interaccion y transaccion en &mbitos sociales; la interaccién organiza contexto, préacticas,
repertorio verbal, saberes, perspectivas, normas, habitos; la transaccién organiza

negociacion de saberes y cosmovisiones.

Conviene decir que atiendo a la busqueda de un metamodelo formativo, que
Saldarriaga y Sé&enz (2006: 105-299) consideran como punto de llegada de la tesis, que
permita herramientas conceptuales, sin juicios de valor teérico, para: 1. Escoger qué
elementos de la vida educativa quisiera hacer visibles. 2. Poder representar esa diversidad
y heterogeneidad de elementos que coexisten, en relacion y tension. 3. Leer la universidad,
no solo en su interioridad y su cotidianidad, sino en sus relaciones politico-culturales con
su entorno social, local y global. Son esas experiencias discursivas las que finalmente
asumen categoria de saber fundante desde un marco relacional, epistémico y metodoldgico

que las construye. Para este caso, se trata de un metamodelo que tiende a la
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reconfiguraciéon y a la deconstruccion de la pedagogia de la lectoescritura, desde una

mirada epistémica y sociocultural, con principios de integracion, inclusién y complejidad.

Para cerrar este capitulo, metodologico, puedo decir que la comprension de la
realidad social es un asunto complejo, posee muchos Vvértices, y hay que comenzar por
alguno de ellos, desde un proceso coherente. Como ya se ha argumentado, uno de estos
vértices lo constituye la via del Analisis critico del discurso, desde un enfoque semio-
pragmatico, para un analisis comprensivo del discurso pedagdgico, cuya unidad de trabajo
lo constituye el micro-curriculo, como expresion y articulacion de una préactica plural. La
atencion se centra en la situacion de comunicacion y discursiva, donde se expresan

diversas dimensiones socioculturales del lenguaje en uso.

Es posible comprender como se construye pensamiento verbal y sus relaciones de
fuerza educativa, desde el contexto de la cultura académica, la accién discursiva, la
ideologia que se moviliza y el poder que se manifiesta, en la interaccion y en los relatos de
los sujetos educativos, como actores sociales que construyen discurso pedagdgico,
susceptible de mdaltiples lecturas, donde el enunciado constituye la materialidad y las vias
de ingreso a los procesos de sentido. Los sujetos educativos construyen micro-curriculos
con el proposito inicial de cumplir una formalidad, pero su funcion es polivalente,
consistente en un programa o proyecto curricular, pedagdgico y didactico, demarcado por
una estructura modular, compuesto de varios tépicos, y que ha de orientar el itinerario de la

catedra de lectoescritura, como cultura académica, en un periodo de un semestre.

La praxis social puede ser afortunada si se le presta la debida atencion; pues, como
campo formativo y discursivo disciplinar articula sendas teorias, dimensiones vy
cosmovisiones socioculturales, que son narradas, descritas, argumentadas, de manera
sucinta, en el microrrelato —como discurso intersubjetivo- a veces negociado cuando se
asume como accion comunicativa. La constitucion de un corpus de programas, por
intermedio de los oficios administrativos y los bancos de informacion, de las
universidades, permite un estudio apasionado hacia la reconfiguracion de un metamodelo:

una ecopedagogia de la comprensién organica, desde premisas 0 campos de base: teorica,
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metddica, préxica, semiosis. Por deméas, una memoria, vision y espera del destino de una
Pedagogia de la lectoescritura, como relato de estos actores sociales universitarios se hace

visible, en los siguientes capitulos, como mundo de la vida epistémica y sociocultural.
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CAPITULO IV
AMBITOS DE SENTIDO DESDE LOS MICRO-RELATOS:
UNA EPISTEMOLOGIA DE FRONTERAS

Entramos al capitulo central de este estudio, donde transcurren dinamicas
investigativas, como la sistematizacion y la triangulacion, vias pertinentes para la
construccién de sentido y orientar una reconfiguracion de una episteme de la pedagogia de
la lectoescritura en la universidad. Esta representa un fenémeno complejo, por el conjunto
de marcos de trabajo que la naturaleza de lo epistémico despliega, por estar en conexion
con la vida, con miradas y estructuras multidimensionales; ademas, por las exigencias del
enfoque metodoldgico; por esto, pasa de la experiencia personal a una sociopraxis desde
semioesferas didacticas. Se perfila en organizacion piramidal, puesto que la episteme
educativa constituye el basamento que hila de manera fina los fundamentos y la trama de
esta experiencia social. Esto no fuera posible sin el corpus de propuestas de los sujetos

comprometidos y el entramado documental y analitico (anexo a este estudio).

3. Escrituralidad.
Sociopraxis

2. Discursividad
Competencias

1. Educabilidad

Perspectivas epistémicas
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4.1 Ambito de educabilidad: perspectivas epistémicas del campo disciplinar.

Este primer apartado busca responder a la pregunta ¢qué significa la Pedagogia de
la lectoescrituralidad en la universidad oficial Colombiana, en el siglo XXI, en la primera
década, desde las perspectivas del campo disciplinar? De entrada me ubico, desde una
memoria de conquistas pedagogicas, en un marco amplio de perspectivas epistémicas
legitimadas y perspectivas alternativas, desde un principio de complejidad, que permite
verlas en el discurso pedagdgico de los sujetos educativos, universitarios, en relacion
estrecha con una esfera discursiva 0 mundo de la vida, puesto que articula formas de
lenguaje, cognicion e interaccion, con formas paradigmaticas de actos de habla, ideologia y
poder. Esta complejidad, es vista, siguiendo a Morin (2001), como entretejido de
interacciones y retroacciones, entre las partes y el todo, frente a problemas esenciales, para
este caso de educabilidad linguistica, desde entidades multidimensionales (con criterios de
multiplicidad, indeterminacion, incertidumbre, transversalidad, planetariedad, etc.). De esta
manera, se identifica y pondera este fendmeno de lo epistémico como nuclear respecto al
fendmeno del sentido o de la comprension, pues, las perspectivas se desencadenan desde
un paradigma que, segun este mismo autor, impera sobre los espiritus, gobernando de

manera oculta teorias, instituyendo conceptos soberanos y su relacién logica.

o Contexto socio-histdrico de las concepciones y acepciones teoricas.

Como bien lo sabemos las practicas no aparecen asi por demas, acontecen en un
escenario en donde confluyen discursos, concepciones y lineas de fuerza. Son diversos los
referentes que han conceptualizado dicha red epistémica, donde es posible evidenciar cémo
funcionan estos sistemas tedricos de creencias, conceptos, principios, metodologias. Este
entramado determina razonamientos y practicas de los sujetos con propositos de poder
singular y subterraneo, y tiene como dominante al paradigma que desencadena

concepciones, enfoques y modelos, respecto a visiones amplias y especificas del mundo y
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del hecho educativo®. Por eso, como lo argumenta Diaz (1990) la critica de la pedagogia
en tanto critica de su discurso, asume las perspectivas epistémicas que guian o reglamentan
sus practicas discursivas institucionalizadas. En este sentido, el programa o microrrelato,
como genero discursivo, de la practica social educativa, refleja la diversidad funcional y
sociocultural de su lenguaje, y en esta experiencia, una semiopraxis del saber, que refleja
una trama de concepciones (a pesar de su estandarizacion que trata de desvirtuar su vinculo
con la vida); pues, como aprecia Bajtin (1982: 248) el lenguaje participa en la vida a traves
de los enunciados y refleja la individualidad del hablante y géneros prototipicos de la
oficialidad en el trabajo. En este sentido, la discursividad, como politica del discurso,
permite pensar y atender estas micronarrativas epistémicas, como memorias documentales,
en el contexto de las universidades estudiadas. Estos son relatados en primera y tercera
persona, desde narradores protagonistas y testigos de la experiencia pedagogica, pensada
desde lo micro, pero articulada a lo macro (prescripciones estatales). Son testimonios
genuinos y versiones autonomas, actos de texto saturados lingliisticamente (posee voces,
iméagenes, silencios, virtualidades e intersubjetividades); y actos de interaccion en los que
se describe, prescribe, expone, argumenta y narra. Algunos informantes de las propuestas

los llaman programa de asignatura, plan de implementacion y mapa curricular.

Para situar e ilustrar mas esta red de incidencia epistémica, Grosso (2012) la
observa, desde una semiopraxis, como una “infra-historia social del conocimiento” (COmMo
sedimentacion y formalizacion de aprendizajes significativos — atravesado por politicas,
discursos y tecnologias), que configura nuestros territorios, el mapa de las maneras de
pensar, sentir, convivir, actuar, en contracorriente, porque su gestién constituye la
estrategia epistémica de desconocimiento de la violentacion y de las luchas simbdlicas.

Reconoce como circulan formaciones epistémicas que nos constituyen, tanto dominantes,

para Mejia (2012:54) el paradigma esta formado por toda una tradicién educativa generando representaciones del mundo y se relaciona
con condiciones étnicas, culturales, politicas, econémicas y linguisticas, en las cuales surge. Las concepciones o corrientes buscan fijar
una mirada para los fines de una sociedad especifica y de la actividad politica educativa, desde una cosmovision teérico conceptual
(clésica tradicional, modernizadora —renovadora, critica-transformadora). Los enfoques son la sintesis epistémicas (de las anteriores
esferas y del hecho educativo para los procesos pedagogicos que el educador hace (pedagogia transmisionista, pedagogia activa o nueva,
pedagogia de la tecnologia educativa, pedagogia socio-cultural, enfoque critico liberador y de resistencia). Los modelos o lineas
metodolégicas, se construyen como propuestas y se materializan de forma practica, a nivel de procedimientos (conceptual, integradora,
problematizadora, contextualizada, indagadora, significativa, colaborativa, por modificabilidad cognitiva, por competencias, por
diferenciacién, por comprension, tecno-social, dialégico).
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como contra-narrativas, desconocidas por el tratamiento estandarizado o moda desarrollista
de la gestion del conocimiento, que él reconoce como “un mainstream”, pues, el orden
epistémico se resiste al reduccionismo, al estar determinado por la historia y aunado con
las expectativas de una comunidad; como sucede en la comunidad universitaria actual en
Colombia, que se resiste a doctrinas neoliberales de la nueva cultura globalizada, como
formas de poder hegemonico, que subordinan y afectan el orden sociocultural construido.

Lo anterior permite vislumbrar no solo el vinculo del saber a lo socio-historico, sino
una modalidad en las relaciones educacion y geo-politicas o educacién y geo-tecnologias,
que construyen nuestra identidad, nuestras concepciones y formas de proceder en la cultura
académica y mundo de la vida, como una accion estratégica epistémica, que puede ser
autoritaria o libertaria, segun el discurso pedagdgico se afilie o resista al reduccionismo.
De ahi que una epistemologia de fronteras, desde la mirada Zemelman (1992) coadyuva a
una nueva configuracion, por fuera de la estandarizacion. No necesitamos ir hasta el
nacimiento de la epistemologia, hace unos cinco siglos, con Francis Beicon, para entender
su estatuto, tensiones y transformaciones que han existido en relacion con la pedagogia y la
lectoescrituralidad. Estas se debaten entre la homogeneizacion y la heterogeneizacion de la
cultura académica; es decir, hablar de concepciones es hablar de ese “mainstream”, que
configuran identidades epistémicas y que tienen la capacidad de dominancia, resistencia,
crisis y re-surgimiento. Por eso, las revoluciones cientificas suceden a través de rupturas
epistemoldgicas, entre conocimiento cientifico regular y otro irregular y ocurren con
comunidades de estudio, criterios de verdad, juegos de lenguaje, matrices disciplinarias,
metodologias y documentos, buscando consistencia, coherencia, visibilidad y prestigio.
Aunque, por lo general, se peca de impertinencia, que es el reclamo postmoderno. Es de
recordar que para Larrosa (1990: 15- 141) el trabajo epistemoldgico en pedagogia nos
ubica en un modelo discursivo critico y no prescriptivo sobre el saber. Este saber no es del
todo transparente, pues existe un vinculo fuerte entre poder e ideologias, que circulan en

todo proceso de educabilidad, pues la educacién es un dispositivo de poder.

En el contexto de la cultura académica, universitaria, en los primeros analisis, se

logra evidenciar como la catedra de Pedagogia de la lectoescritura se ubica de manera
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decisiva como transversal en las tres universidades, en el nuevo milenio, en especial desde
el modelo educativo de “La lectura y la escritura desde el curriculo” y, se muestra como
hecho relevante, en diversas facultades. Los docentes que orientan esta catedra son
profesionales en areas de las Ciencias del lenguaje, las Ciencias de la educacion y Las
Ciencias humanas y sociales. Los dicentes son estudiantes de primer y segundo semestre
de diferentes programas, ya que la catedra se trabaja en primer semestre, salvo cuando
existen dos niveles o se solicita para algun semestre avanzado. De igual manera sucede en
carreras especificas, a pesar que a veces se omite esta informacion o esta implicita®®. Se
aprecia una nutrida nominacion de la catedra, aunque en una de las universidades, persiste
una nominacién (Produccién y comprension de textos académicos)®’. La presencia de la
catedra obedece a politicas educativas, que no siempre logran el apoyo solido y apropiado
(como se expresa incluso en los microrrelatos), ya que la catedra se reduce de uno a dos
cursos introductorios y no se asume una responsabilidad compartida desde las demés
disciplinas. Por otra parte, los programas fluctian en mayor proporcion como curriculos
técnicos, de caracter rigido, informacional, contenidista, administrativo, en las tres
universidades, salvo casos en los cuales se trabaja con un curriculo critico, desde

preguntas-problema, proyectos de aula y la investigacion.

Una vuelta de hoja permite atender aquellos intersticios donde la formacion puede
superar concepciones positivistas y su racionalismo experimental. Conviene comprender
cudl es el saber pedagdgico, desde donde, para qué, con quienes, con qué y como se hace
pedagogia lectoescritora en el contexto universitario. Retrospectivamente, la historia de la
lectoescrituralidad se ha movido entre teorias y revoluciones tecnoldgicas, que crean
tradiciones e innovaciones. Las viejas tecnologias de la palabra han tenido un itinerario

discursivo con capacidad de recuperacion y de reinvencion, tal como se observa en algunas

% Entre las facultades observadas estan: Educacion, Ciencias sociales y humanas, Comunicacion, Salud, Ingenieria. Y, entre las carreras
se nombran: Sociologia, Antropologia, Enfermeria, Odontologia, Historia, Comunicacion, Ciencias sociales, Educacion, Ingenieria,
Veterinaria, Medicina, Nutricién, Estadistica, Tecnologia en electronica, Quimica, Odontologia, Tecnologia en alimentos, Matematicas,
Espafiol, Humanidades y Lengua castellana, Lingistica.

"Entre las nominaciones de las citedras tenemos: “Procesos orales, de lectura y escritura”, “Didéctica de adquisicién de procesos de
lectura y escritura 11, “Composicion en lengua castellana”, “Composicion espafola”, “Taller de interpretacion y comprension textual”,
“Lectoescritura”, “Lectura y escritura”, “Espafiol I y 1I”, “Lengua materna I y 1I”, “Cultura y lenguaje”, “Comunicacion y lenguaje”,
“Comprension y produccion de textos I y 11”7, “Comunicacion oral y escrita”, “Taller de comprension y produccion de textos”,
“Problemas de oralidad y escritura”, “Taller de oralidad y escritura”, “Comprension oral y escrita”, “Curso nivelatorio en lectura y
escritura”. “Comprension de Lectura”, “Comprension y produccion de textos académicos Iy I17.
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arqueologias sobre el tema, en estudios historicos, en el mundo occidental (que conviene
traerlas a cuento, por exigencia y promesa metodoldgica) como los de Chartier (2004) y
Chartier y Hébrard (2002). Por su parte Chartier (2004) registra tres revoluciones: una, de
la lectura oralizada a la silenciosa (Edad Media); dos, a la lectura intensiva le sucede otra
extensiva (siglo XVII1); y tres, del libro a la transmisién electronica (siglo XX). De manera
anéloga, se puede apreciar otras revoluciones y modelos que ain hoy se renuevan, Chartier
y Hébrard (2002) hablan de dos revoluciones: la imprenta o reproduccién y la recepcion o
comprension. A estas, suman otras tres revoluciones desde otro punto de vista: uno,
invencion del libro moderno y la lectura visual meta-cognitiva; dos, la alfabetizacion
masiva y leer solamente, y tres, internet, revolucion del libro y la lectura. Se evidencia una
mirada lineal de las estas tecnologias, especificamente, entre oralidad y escritura alfabética,
al considerarse efectos en perspectivas, préacticas, roles, técnicas, modos y gestos
lectoescritores o geografia contrastada de la lectoescritura y mentalidades diferenciadas. Se
mira el continuo oralidad y escritura o el de la literacidad oralidad, escritura y lectura;
ademas de practicas de disociacion y nueva articulacion de la lectoescritura o entre la
lectura silenciosa y en voz alta. Para el caso del texto al hipertexto se consideran
reconfiguraciones como la revolucion del soporte, nomadismo internadtico, simultaneidad
de los lenguajes, formas de lectura (vertical, plural, incierta, autbnoma), y transformacion
de paradigmas (de cantidad, velocidad, actualidad, novedad, autoridad). No se desconoce
el caracter de estas revoluciones y su influencia, aungue persiste el sesgo logo-céntrico,
puede advertirse lo que devino para el mundo académico, como lo expresa Chartier (2004),
entre la coaccion y el ingenio, ya que “la historia de la lectoescritura comparte dos tipos
de enfoques: uno, el que pretendia rebasar o desplazar la historia literaria tradicional vy,

dos, el basado en una historia social de los usos de lo escrito”.

Como hemos dicho, estas revoluciones de las tecnologias de la palabra producen
histéricamente modelos con inusitadas consecuencias, pues no sélo se entrecruzan aln con
modos contemporaneos (Modelo de Dionisio de Tracia, Modelo Monastico, Modelo
Escolastico, Modelo Reformista, que atienden a la lectoescritura, su conservacion y
comentario, desde la trilogia lectio, ruminatio, contemplatio; lectio, disputatio y

praedicatio; littera, sensus y sentencia) que con un perfil semiotico se actualizan (como
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literal, inferencial y critico o interpretativo, analitico y argumentativo), salvo algunos usos
de enseflanza moralizante, como la praedicatio que ha sido reformulada, en diversos
niveles de educacion, a través de usos de lecturas de superacion. Ademas, la interaccion y
articulacion con la oralidad, la lectura, la escritura, la retérica, la diversidad de textos y
lecturas eruditas (propias del Modelo Humanista y Modelo de la lustracion). También, en
la actualidad, en algunos modelos de vanguardia, las palabras claves son comente,
desarrolle, admire, analice, resuma, argumente, como aquellos modelos. Sin embargo,
como lo he dicho en otros apartados ha habido cambios significativos, tal es el caso con
Modelos como Estética de la recepcion, Socio-critico, De-construccionista que conllevan
actitudes andrquicas, criticas y creativas. Incluso Modelos Cibernautas y Tecno-oralizados,
con modos de leer inciertos que tienden a la consulta sin lugar fijo o dependientes de
propdsitos que asumen itinerarios laberinticos y multi-textuales, donde los usuarios van de
ser lectores a ser lectoescritores y dialogadores, en una lectoescrituralidad significativa
como la considera la corriente de los NEL. Vemos, entonces, a través de esta revision
histdrica, sucinta, cbmo asumimos usos lectoescritores, que se reproducen o construyen en

el contexto de la cultura académica actual, como veremos luego.

Ese movimiento critico e innovador, que tiende a la deconstruccion, me lleva a
poner en crisis escisiones y subordinaciones, como las ya comentadas. Es necesario
ratificar como para la lectoescritura sufri6 el juego de la escision por los afios 407, y gand
el de la re-conexion, desde los 80" como lo registra Chartier y Hébrard (2002) y la
corriente de los NEL. A pesar de esto, la disyuncion persiste aln en las propuestas e
imaginarios de muchos intelectuales. Por fortuna, internet, desde el modelo cibernauta,
consolida la totalidad, desde sus dinamicas. Por eso, la reconfiguracion exige una voluntad

de re-presentar, saber y re-crear, los microrrelatos, para una sociocritica epistémica.

o Entramado complejo de concepciones y reconfiguracion epistémica.

El comienzo del nuevo siglo trae, ademas de diversos eventos sobre el tema y la

publicacion de bibliografia sobre el particular, la emergencia de politicas pertinentes e
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investigacion especifica, mas alla de las demandas de expansion cuantitativa y acelerada de
resultados, desde ampliacién de coberturas y eficacia de competencias o los propdsitos de
algunos sujetos pedagdgicos que aspiran, entre los objetivos de sus curriculos, a
implementar una propuesta remedial o nivelatoria. En la mayoria de las universidades de
Colombia la cétedra de lectoescritura ya es transversal, y se trabaja con cierto privilegio
desde servicios profesionales con esta catedra, de algunas facultades y carreras, ya
mencionadas; hoy circulan experiencias diversas, en especial prima el modelo “Leer y

escribir desde el Curriculo” sobre el modelo “Leer y Escribir desde las disciplinas™.

La mirada re-configuradora atiende a la tradicion y a las nuevas conquistas que
despliegan los sujetos educativos de lenguas y discursos. Se aprecia en los microcurriculos
su sintactica o estructura particular: una superestructura programatica que consiste en un
itinerario de tdépicos formalizados y discriminados: presentacion y/o justificacion,
objetivos, contenido, metodologia, recursos, bibliografia. Aqui se exponen cosmovisiones,
teorias, conceptos, temas o problemas, que pretenden el desarrollo de competencias
(comunicativas) y macro-temas (lenguaje, lengua, habla, comunicacion, discurso, lectura,
escritura, oralidad, tipologias, estructuras, etc.). Es una discriminacién de competencias y
unidades tematicas que se conciben desde rupturas, ejemplo de competencias
comunicativas a discursivas y de temas a problemas, como se aprecia en actores sociales o
informantes (AS-1) y universidades (Un), especificos (ver casos: As-In.1, Un. 1 - As In. 1,
2,4,13,Un. 2 - As In.1, 2, 3, Un.3), También el giro en el uso de textos verbales a los
hipertextuales, de textos alfabéticos al trabajo con la oralidad y la imagen, de précticas en
el saldn de clase a eventos socioculturales abiertos. Es de interés critico codmo se indaga
por el concepto y la practica lectoescritora®, y la presencia de una polifonia tedrica, en
argumentos de autoridad y citas de referencias, que dan muestra de una fundamentacion
disciplinar (ver caos: As In.10, 13 Un.1- As In.10, Un.2, As In, 11, 12, Un.3).

*8En algunos microrrelatos se exponen inquietudes como: 1.- ;Qué es leer y qué es escribir? , ;mi acceso a la cultura escrita? ¢leer y
escribir textos no verbales? Topico: “lecturas lingiiisticas y semioticas. Practicas culturales e historia. 2.- ;Leen y escriben maestros y
estudiantes?, ;qué, como y cuénto leen y escriben?, ;son objeto de lectura y escritura las practicas culturales? Topico: “lectura, escritura
y escuela”. 3.- ;Como leer las practicas culturales?, ;qué es la hermenéutica y sus modalidades? Topico: “lectura, escritura, oralidad e
imagen, medios masivos de comunicacion y practicas culturales. 4.- ;Cudles son las nuevas modalidades de la lectura y la escritura?
¢Qué implicaciones tiene la llamada brecha digital? ;Cémo leer y escribir en internet? Tdpico: el surgimiento de las ciber culturas,
investigacion en la red, hipertextos, la web 2.0 y sus proyecciones educativas.”
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En este contexto epistémico, se aprecia el paradigma del texto en el cual se ha
movido la cultura académica universitaria, que hoy ha tenido giros inusitados, en el
soporte, recepcion y concepcion. Pefia (1998) sustenta algunos giros: del volumen al
cddice, del manuscrito al libro impreso, del texto al hipertexto. Del oido al ojo, de texto
linglistico al supra-linguistico, del paradigma oracional al textual. Aunque es una
percepcion lineal y técnica permite ver estas variaciones de las tecnologias y sus posibles
efectos en los usos. Una ilustracion significativa y deconstructiva sobre este paradigma lo
hace Rastier (1989: 35-53); en su estudio “El paradigma del texto” asume una exégesis
desde definiciones positivas y negativas y desde la tesis “la unidad empirica del texto no
prejuzga de la fijeza de su significacion, de la intencion de su autor, de la interpretacion
de sus destinatarios.” El texto, para €l, no se reduce a una concepcidén normativa, ni al
tratamiento secuencial; no es una serie de instrucciones y algoritmica, ni se reduce a
esquemas cognitivos ni al cumplimiento de expectativas. Es decir, no estd de acuerdo con
un modelo cognitivista que se expresa desde formatos proposicionales légicos-
estructurales, como estrategia de reduccién, donde comprender es resumir. Para Rastier, la
textualidad es lo que hace al texto irreductible a una serie de frases, y el nivel del texto es
el nivel de complejidad superior del uso lingiiistico®. Dicho sea, el autor pone en cuestion
el modelo de esquemas y acepciones linglisticas, de la perspectiva cognitivista. El giro
epistémico de la comprension se expresa al pensar como gira la unidad de sentido al
trabajar de la oracién al enunciado, o del modelo fijo o restringido de la teoria cognitivista

al de uso o situado de la sociocultural.

El paradigma del texto, también es abordado, como problema del texto, por Bajtin
(1999: 294- 323); este intelectual expresa que el texto (escrito u oral) es punto de partida y
Unica realidad inmediata del pensamiento, de la vivencia y de las disciplinas. Para el autor,
la critica del texto es una revolucion de pensamiento humanistico con la aparicion de la

desconfianza; es un discurso acerca de discursos. Desde aqui asume el problema de los

% Rastier argumenta desde tres ideas centrales a saber: 1. La presencia de obstaculos epistemoldgicos: se expresa en un paradigma
logicista y fuentes tributarias, desde teorias de analisis, las gramaticas del texto y las teorias psicolingisticas. 2. El texto sin textualidad:
la textura termina definiendo al texto y la textualidad no existe; el sentido se reduce a un analisis atomista de sus frases; no esta
garantizado por el contexto. 3. Las estructuras textuales: son esencialmente semanticas: dependen de normas culturales oficiales que de
la regularidad de reglas socioculturales.
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limites textuales: el texto como enunciado, sus funciones y los géneros textuales, que lo
hacen socio-historico. Como enunciado, articula dos momentos: su proyecto intencion y la
realizacion de éste, su interrelacion determina el caracter del texto. Por eso, asume el texto
como una “monada” (metafora) que refleja en si todos los textos posibles de una esfera
determinada de sentido, cada texto presupone una esfera comprensible para todos (es
acordado por una comunidad dada), detras esta el sistema de la lengua y afuera su carécter
determinado. Por esto implica una interrelacion historica, dialéctica (de sentido) vy
dialogica (de los textos); interrelacion a la que se llama hoy en dia, en los diversos niveles

educativos, para construirse Como proceso viviente.

El problema no es tanto una teoria Unica, sobre el paradigma textual, sino como se
puede llegar a constituir, desde dispositivos autoritarios (con férmulas que operan como
gimnasia intelectual, reduccionista), en una forma de poder dominante y desequilibrante de
procesos socioculturales alternativos y trans-formadores. Mas allad de la variedad de
lenguajes y préacticas académicas, la pedagogia discurre entre ritmos socio-historicos, entre
el orden y la anarquia, entre asuntos cumplidos y nuevos desafios. Por eso, existe una
pluri-significatividad que se descubre y expande en los contextos comunicativos de los
microrrelatos. Aun sobre la micro-politica linglistica - lectoescritural, oficial y recurrente,
ocurre también incompletud e innovacion. Es posible constatar juicios como “el curso
como un texto observable, legible y analizable que genera una actitud de respuesta en
quienes participan” (ver As-In. 10 Un. 2); o el concepto de texto asociado a cualquier
evento comunicativo y a la accion de tejer (metafora), se expresa que un texto es un tejido
de significados que obedece a reglas estructurales semanticas, sintacticas y pragmaticas,
aunque persiste la paradoja ahistorica y cientificista, con menos cabo del capital linglistico
vernaculo y cuya critica la hace uno de los sujetos pedagdgicos en su microrrelato (As-
In.13, Un.1), que expresa lo siguiente:

“Las practicas de lectura y escritura que favorece la universidad responden a una
cultura académica -Becher, 1993; Bordieu,1999; Carlino,2005;Brit0.2003- y que esto es, el
sistema de acciones de interacciones de relaciones de saber-poder, y de juegos de verdad
que se materializan en géneros discursivos (Bajtin, 1998) y que se articulan en varias
dimensiones: practicas pedagdgicas (explicar, evaluar, ensefiar), practicas de investigacion
(indagar, discutir, defender), practicas de produccion intelectual (escribir, concursar,
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divulgar), practicas de divulgacion intelectual (exponer, divulgar, publicar). La universidad
promueve ciertas précticas atendiendo un tipo de cultura académica. La formacion en la
universidad sugiere la apropiacion de una tradicion de unas disciplinas, materializadas en
forma de textos que hay que interpretar, y esto es lo que se espera del profesional, dicha
apropiacion en las fuentes que se privilegian; construccién de un saber acerca y desde la
expresion escrita (ver As- In No 13, U. 1 -2012-1).

En este entramado epistémico del discurso pedagdgico, en estudio, aparecen las
concepciones e ideologias que se promueven (desde un canon y desde los bordes), en el
contexto de los microrrelatos, resultado de un mapeo epistémico y correlacion analitica-
comprensiva. Cabe sefialar la borrosidad de conciencia epistémica, pues aparece mas
implicita que explicita, salvo algunos enfoques de procedencia linguistica e
interdisciplinaria. Estas concepciones son: naturalista, cognitivista y sociocultural,
distinguidas y valoradas desde el estudio de Mc. Carthey y Taffy (compiladas por Irwin y
Doyle, 1994:10-50). Ninguna perspectiva es asunto superado, diversos intelectuales han
respaldado una u otra perspectiva®®. En efecto, se observa, en minima proporcién una
Perspectiva naturalista de corte piagetiano y Chomskiano, innatista y fenomenoldgica, y
que estos autores exponen siguiendo a otros referentes que las promueven (como Smith,
1982 y Goodman, 1986). Una sintesis comprensiva, por mi parte, de estos estudios

investigativos, seria la siguiente:

En la perspectiva naturalista, el curriculo se resuelve desde propdsitos amplios que
atienden a la exploracién del lenguaje y la lectoescritura de manera natural, desde intereses
de los sujetos pedagdgicos, que se hacen expertos a través de experiencias de interaccion
con un lenguaje integral -estrategias lectoescritoras, relacionadas con la oralidad, la
corporeidad, la gestualidad y la negociacion (puesta en comun)-en un contexto generoso
(oportunidades) de textos impresos en el uso comunicativo. Se consideran saberes previos
y situaciones nuevas, un trabajo de asimilacion y adaptacién con estructuras l6gico-
evolutivas, no muy formales, ni procesuales. Descuidan la fundamentacion y la diversidad
discursiva. Se espera que sujetos universitarios afronten la complejidad de su cultura
académica, de manera espontanea o desde lo ya aprendido en niveles de educacion
anteriores; el desarrollo cognitivo y la interaccion comunicativa dependen de las
oportunidades didacticas espontaneas.

Desde esta caracterizacion y analisis se puede comprender la importancia de la

interaccion directa con los discursos, como evento natural, directo, familiar, voluntario,

% por ejemplo, la pertinencia de la perspectiva naturalista es posible encontrarla en postulados de Cervantes, Montaigne, Dewey, Freinet,
Rousseau, Rulfo, Borges, Larrosa y Benjamin, entre otros.
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espontaneo, que podria afectar (de afeccion) de manera directa a los sujetos de lenguajes,
por su caracter praxico, motivado y apasionado, desde saberes, expectativas y propositos
de los actores sociales, que se vuelven recursivos ante las oportunidades que se les
presentan, con las tecnologias de la palabra en una situacion comunicativa emergente. Con
el riesgo del caracter ingenuo, informal y adaptativo como se asumen las experiencias
pedagogicas. Se aprecia en micro-curriculos donde se considera la espontaneidad, ausencia
de regulacion y dogmatismos (In.8 Un.1). También, para otros, el trabajo esta centrado en
el discurso escrito y la recursividad del lector, se aprende a leer leyendo y a escribir
leyendo y escribiendo, de manera natural (As-In.1 Un. 3, As-In. 13 Un. 2). Si bien esta
perspectiva, que aparece en minima proporcion, se presenta mas libertaria que autoritaria,

no es suficiente para una trans-formacion de las realidades de la cultura académica.

Desde otro panorama, resulta contundente como se evidencia en el anélisis del
discurso pedagogico la dominancia de la perspectiva cognitiva o cognitivista en las tres
universidades muestreadas. La perspectiva cognitiva se identifica, en lo fundamental, por
el procesamiento de la informacion y desde la toma de conciencia de la produccion y
comprension textual; que obedece a perspectivas neo-positivista y neo-estructural, al punto
que es denominada con la metafora de la inteligencia artificial, la computadora, la
méaquina. Es asumida por varios intelectuales (Beaugrande, 1982; Hayes y Flower 1980;
Dijk, 1978, entre otros), aunque algunos de ellos desarrollan més tarde la perspectiva

sociocultural. Comparto en seguida una sintesis comprensiva de esta perspectiva:

En la perspectiva cognitiva o cognitivista el curriculo trabaja objetivos claros y
especificos, destinados a desarrollo de competencias textuales, desde conceptos para
aplicar, desde sujetos que se resuelven como procesadores de informacion y cumplidores
de tareas. Parte de una toma de conciencia comprensiva, indaga sobre la naturaleza de la
lectoescritura, y sus efectos, para proceder a experimentar con los textos. Se puede
identificar elementos cruciales, en el sentido que se atiende el texto como un artefacto
funcional y moldeable, de experimentacion, en el que se puede accionar rutinas de
procesos y subprocesos en varios niveles estructurales linguisticos (micro-, macro-, y
super-estructuras textuales) y meta-cognitivos (de regulacion estratégica), en las practicas
de lectura y escritura, influyéndose en un orden de tres estadios planeamiento,
textualizacion y revisién, pero sin contextos. Tal interactividad es concebida como positiva
en la formacion cognitiva, pues se propone lectores novicios y expertos, segun sus
competencias, con consecuencias de aprendizaje académico, para lo cual se dejan tareas de
lectoescritura, entre estas procesamiento de informacion multitextual y multimodal.
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Efectivamente, estas condiciones son semejantes en las universidades en estudio,
donde esta perspectiva cognitivista es preponderante, se expresa en el planteamiento de
estrategias, esquemas, estructuras, tipologias. La utilizacion de tipologias textuales se
promueve con la practica de algunos modos mas acuciados (expositivo y argumentativo) y
varios géneros (resumen, resefia, informe, articulo y ensayo), con una recursividad
metodoldgica interactiva (secuencias légicas, estrategias del taller, portafolios, planes de
lectura, planes de saberes). También, se explora la relacion lectura, escritura y oralidad y se
insiste en procesos de comprension y produccion escrita, oral y multimedial (ver casos: In.
9,10, 13,Un. 1 -In. 13, Un.2 - In. 3, 10, Un.3); aunque llama la atencion cémo la oralidad
se plantea desde la exposicion de temas y lectura en voz alta, puestas en comun,
enriquecimiento vocabulario, reglas y estructuras, sin mayor trascendencia epistémica
(In.6, Un.1 - In.5, 14, Un.2 - In. 6, Un. 3). Por otra parte, algunos objetivos proponen
desarrollar la potencialidad comunicativa, cognitiva y cultural, se insiste en la conciencia
del uso social y contextualizado del lenguaje, la lengua y el discurso; y se pretende
contribuir al desarrollo de diversas competencias para comprender y producir diversos
tipos de textos, con metodologias como macroprocesos, esquemas textuales y estrategias
cognitivas y meta-cognitivas. Conviene precisar que esta perspectiva es sistémica,
estratégica y experimental, estas condiciones son propias de una postura tecno-cientifica,
que privilegia el objeto de estudio, sobre el sujeto socio-histérico. Se interacciona con los
textos, demostrando competencias de procesamiento de informacion, y reproduccion
ideoldgica, a través de la aplicacion de técnicas y rutinas, que los discrimina en expertos y
novatos™. Aunque dicha perspectiva se orienta a asumir una conciencia comprensiva,
controlada, esta es aln reduccionista. La pedagogia critica comunicativa llama a la
pedagogia a cuidarse del constrefiimiento y reduccionismo de las perspectivas, que
funcionan como consignas o marcas de exclusion. Sin embargo, la fuerza estd en su

caracter recursivo y en un modelo procesual, no necesariamente lineal sino circular.

81 Esta discriminacion se puede apreciar en estudios donde se ejercitan formas de correccién y/o evaluacién de textos, tal como “Reparar
la escritura”, del autor Cassany (1997). Aunque este intelectual en sus estudios mas recientes ha mutado de la perspectiva cognitivista a
otra sociocultural. Este autor ha escrito innumerables obras muy significativas en el tema y es uno de los autores mas referenciados en
las tres universidades muestreadas.
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El viraje hacia una perspectiva sociocultural (ambientalista o socio-constructivista)
se aprecia en algunos de los microrrelatos. Es una perspectiva, de corte socio-historica
(Mead, 1934; Wittgenstein, 1953; Kuhn, 1962; Vigotsky, 1978; Bruner, 1985, Vich y
Zavala, 2007; Street, 2009), donde la experiencia de educabilidad lectoescritora es
consensuada, cooperativa, mediada, construida de manera social e interaccional; es decir,
esto ultimo tiene centralidad en el sentido del lenguaje en accion o uso, desde actividades
dirigidas y negociadas mediante el didlogo y la discusién. Defiende la naturaleza social de
las relaciones entre lectura y escritura, y atiende las variaciones culturales-linglisticas. En
los microrrelatos el giro ocurre en la articulacion de la triada: lenguaje, cognicion y cultura,
en analogia con los postulados vigotskianos. Luego, cuando se habla de lenguaje y
discurso, en vez de lengua, la trama epistémica se amplia hacia escenarios culturales,
mediaticos, ciberculturales; es decir, supra-textuales e interactivos. Atendamos a la sintesis

comprensiva de esta perspectiva sociocultural:

En la perspectiva sociocultural, se evidencia un curriculo con objetivos y problemas
especificos, que se plantean desde proyectos de aula e incertidumbres, y se resuelven desde
el trabajo colaborativo, dialégico y significativo y la interaccion entre pares. Aqui, los
sujetos socioculturales tienen iguales oportunidades de participar y ayudar a aprender
desde el rol del dialogo, la discusion y la investigacion; la alfabetizacion es un asunto de
educabilidad, pensada desde la formacién integral, que requiere interaccién y transaccion
contextual, discursiva y cognitiva, con actividades mediadas y dirigidas, diversos
principios pragmaticos, la realizacion linguistica consciente y la auto-regulacién. Es decir,
el desarrollo comunicativo y cognitivo se construye a través de la relacion y negociacion
con el entorno sociocultural y la recursividad de diversos sistemas.

La escritura como entidad epistémica, con asuntos meta-cognitivos, meta-
linguisticos y socioculturales coincide con postulados de la psicologia cognitiva, psicologia
cultural y la psico-sociolinguistica, desde Vigotsky y Van Dijk, entre otros (Ver casos:
In.9, 10, 13, Un.1- In.13, Un.2). Asume el modelo interaccional y capital cultural (In 9, 10
-Univ.1), que articulan comunicacién, pensamiento y accion (In. 1, Un.3). También, se
propone, en otros sujetos pedagdgicos, la cultura académica como proyecto social y como
mundo de la vida multidimensional (politica, cultural, ética, ciudadana), donde es posible
la negociacion retorica; es decir, se insinda implicitamente con enfoques interaccional y
transaccional, desarrollados con puestas en comdn, la problematizacién y la investigacion.

La categoria “opcion orquestada” aparece para insistir en la articulacion de lo verbal y no
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verbal y se interviene desde enfoques linguisticos e interdisciplinarios no sélo cognitivos
(gramética de texto) sino socioculturales (semiotico-discursivos). EI concepto de texto gira
hacia cualquier evento comunicativo, asumido desde niveles: intra-textual, extra-textual,
intertextual, supra-textual y archi-textual (Ver In. 10 —Un. 1). Se llega a considerar el
trabajo con lenguas indigenas (Ver In. 6, Un.2). Ante lo anterior, una perspectiva
sociocultural se prefigura como una episteme significativa, puesto que se concibe en
dimensiones complejas de una esfera discursiva y comprensiva, que recupera el sujeto y la
cultura. Se puede constatar, ademas, por su capacidad de inclusion y dialogo cultural, su
caracter cooperativo, problematizador, constructivo e indeterminado y el desarrollo de una
conciencia historica e integradora de culturas, dimensiones, l6gicas y modalidades
discursivas, desde teorias interdisciplinarias e imaginarios, que en los microrrelatos se
explicitan en términos de metéforas: lectoescritura como iceberg, como tejido, como
sastreria, como rumiante, como dialogo con el mundo, verdad revelada, actividad méas pura
y libre del espiritu (Ver In.8, 13 - Un.2). Y, de manera implicita se percibe un nimero
mayor de otras metaforas®’. Asi, se puede apreciar cémo las metaforas funcionan como
representaciones amplias de explicacion de la realidad que promueven practicas
especificas, y como representacion de la naturaleza infinitamente metaférica del discurso y

que respecto al discurso literario es mas amplia.

Es preciso profundizar, desde lo epistémico, como hacen presencia, de manera
explicita, en los microrrelatos algunos enfoques interdisciplinarios, algunos pertenecientes
a diferentes Ciencias humanas y sociales, mas alla del enfoque textolinguistico recurrente,
de manera explicita (In. 3, 10, Un. 1- In.8, 9, 10, Un.2- In.11, 12-Un.3), otros tales como:
semidtico, pragmatico, retorico, interaccionismo simbolico, analisis del discurso,
hermenéutico, etnocultural (Ver casos: As In.5, 9 Un.1; In.6, 7, 11 Un. 2). De las Ciencias

de la Educacion estan: Instruccional tradicional, Tecnologia educativa, Constructivista,

% Entre estas, lectoescritura como estudio, informacion, alfabetizacion, aprendizaje, formacion, trabajo, consumo, produccion,
interpretacion, critica, comunicacion, placer, tarea, investigacion, técnica, aplicacion, creacion, método, invencion, memoria, realidad,
incertidumbre, desciframiento, escucha, oralidad, experiencia, técnica, proceso, encuentro, pasion, resistencia, cuestionamiento,
introspeccién, compromiso, participacion, inclusién, habito, emancipacion, identidad, actos de habla, poética, entre otras. Larrosa (1998)
trabaja ampliamente tres metaforas universales: lectoescritura como viaje, firmaco y traduccién. Narvaja, et. al (2002) enuncia otras:
lectoescritura como libar, cultivar, operacion de fuerza, navegacion, pastorear, cazar, iluminar, excavacion, amistad, sofiar, construir,
fundacion.
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Pedagogia critica, Aprendizaje multifactorial, y el de Competencias, este Ultimo tiene un
lugar explicito y preeminente, aunque se presenta escasamente justificado. Estos modelos
suscitan y derivan una serie copiosa de categorias basicas y emergentes que albergan un
mundo epistémico pertinente y sugestivo®®. Si bien es cierto que los pre-anotados enfoques
interdisciplinares tienen una fuerte incidencia en la pedagogia de la lectoescritura,
conviene precisar que este campo disciplinar alberga otros de manera especifica, sobre la
lectoescritura. En efecto, desde los enfoques considerados por Cassany (1990: 63-80), se
constatan, en los microrrelatos en estudio, enfoques basados en el proceso, en la gramatica,
en las funciones y en el contenido, destacandose el enfoque de proceso. En seguida
encontraremos antes de cada andlisis la sintesis comprensiva que he realizado y cuya

caracterizacion implica a las anteriores perspectivas, veamos:

Desde el “enfoque de proceso” se procesa informacion, desde la prescripcion de
una cadena, bloques y secuencia de procesos, “antes, durante y después”, de la lectura y la
escritura, poniendo en juego secuencias didacticas y habilidades, con el uso de técnicas,
esquemas, actitudes, procesos y estrategias, de explicacion y argumentacion, para
conseguir un fin previsto (Ver Un.1, 2, 3). El “enfoque de gramatica”, hace presencia en el
trabajo de la gramatica textual en una diversidad de textos completos; sobresalen el nivel
sintactico y semantico, buscando la correccion normativa de la lengua, con la atencion a
estructuras prototipicas del texto alfabético (y otros sistemas), de manera prescriptiva y
también con el uso de secuencias didacticas alternadas para la escritura y para la lectura
(Ver Un.1, 2, 3). La atencion al “enfoque basado en las funciones”, se presenta desde una
vision descriptiva y heterogénea (y se ubica en las perspectivas cognitiva y sociocultural).
Las actividades se desarrollan con una intencionalidad comunicativa, desde tipologias
textuales, sus estructuras subyacentes y variables de situacionalidad e intencionalidad, pues
se centra en uso real de los textos, poniendo en consideracion actos de habla (Un. 2). De
igual manera, el enfoque “basado en el contenido” estd en las mismas perspectivas del
modelo de funciones; hace énfasis en lo que dice el texto, el procesamiento de informacion
de diversidad de textos, asume temas académicos y se ocupa de una integracion linguistica
lectura y escritura en varios niveles con un leve desplazamiento hacia lo discursivo; se
aprecia en los microrrelatos que asumen el Analisis del Discurso (U.3).

% Entre las categorias basicas estan : lectura, escritura, oralidad, proceso, estrategias, texto, discurso, enunciado, estructura, cultura,
lenguaje, lengua, habla, comunicacién, acto, género, tipologia, comprensién, produccion, interaccién, competencias. Y entre las
categorias emergentes: lecturas lingtisticas y lecturas semi6ticas, ciberculturas, textura discursiva, capital cultural, supra-textualidad,
archi-textualidad, aprendizaje multifactorial, tecnologias del intra-texto, del inter-texto y del extra-texto, mapa curricular, sujeto pasivo,
uso social, mediales, hiper-mediales, perspectiva retorica, linglistica cognitiva, esferas de accién humana, conciencia empirica y
cognitiva, meta-semantica, lectura exploratoria, lineal, funcional, inteligencia lingiistica, dindmica interactiva, metalenguaje, conciencia
metalingistica, dimension dialdgica del discurso, principio cooperativo, maximas conversacionales, proto-textos, noesis, semiosis,
textos tipo, curriculo flexible, proyecto de saber.
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Ningln microrrelato escapa a estos enfoques de la lectoescritura, y en especial al de
procesos, el mas nombrado, de tal manera que se ha naturalizado, incluso para nominar a la
lectoescritura se expresa procesos de lectura y escritura, cuando en dichos casos no se
observa un enfoque de procesos, determinado por macro-procesos y sub-procesos; este es
el que mas se presta al juego estratégico, en una tarea especifica. Este enfoque ha sido mal
interpretado, en el sentido que se cree que un proceso es lineal; ademas se destaca por el
uso de secuencias didacticas en trabajo simultaneo de lectura y escritura. Por otra parte, el
enfoque de gramatica ha superado el reduccionismo oracional y se renueva desde una
gramatica textual, que atiende al orden local y secuencial, pues al parecer ningun texto
puede escapar al sistema, aunque falta pensar en el sistema mundo y su relacién intrinseca
con los discursos. Por otra parte, el enfoque basado en las funciones, como actividad y
praxis aun es incipiente, y su atencion tanto en como funciona el sistema y como cambia,
en el uso social. El enfoque basado en el contenido se mueve en el procesamiento de la
informacion multitextual, aunque esté siendo articulado a niveles de relacion intertextual y

contextual, desde enfoques criticos.

Desde la textolinglistica, la mayoria de los microrrelatos estan direccionados hacia
el analisis de tipologias textuales generales, se explicitan tipos: cientificos, pedagdgicos,
humanisticos, artisticos, tecnoldgicos, culturales, politicos, periodisticos. También, modos:
narrativos, informativos, descriptivos, explicativos, argumentativos, prescriptivos,
iconograficos, etnogréficos, liricos. Y, géneros especificos: resumen, resefia, comentario,
ensayo, articulo, proyecto cientifico. Por demas, se introduce nuevos géneros, a los
habituales, como los periodisticos (cronica, reportaje, columna de opinion, relatoria,
articulo de investigacion) y generos explicativos (mapa conceptual, mentefacto, protocolo).
Todos estos, favorecen asuntos tecnoldgicos, cientificos, humanisticos, a pesar de sus
estilos divergentes; en este sentido, alin se hacen algunos intentos por una segunda
tendencia curricular denominada “Leer y escribir desde las disciplinas” (ver As-In.2 Un.
3), desde un grupo de Educacién Matematica, como epifendbmeno o caso especial se
propone identificar y dilucidar aspectos cognitivos psicolinguisticos y semidticos que
participan en la ensefianza de la lectoescritura en Matematicas, en contextos diversos. A la

vez que forma en competencias desde las perspectivas semio-pragmatica (saber hacer
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Matematico, resolucion de problemas y papel de registros de elaboracidn y representacion
de objetos matematicos y fenomenologia particular a la que asocia el papel de la lengua
materna). También, desde las tipologias mencionadas existe una alta preferencia por el
texto literario y cientifico, y se aspira a una potenciacion del modo argumentativo, a traves

del género del ensayo, que se sobrevalora de manera cualitativa y cuantitativa.

Conviene continuar, ahora, con los modelos planteados por Colomer (1990) y
Camps (1990). Cada una de ellas se refiere, por separado, a la lectura y a la escritura,
respectivamente, tal como se conciben tradicionalmente. Estos modelos y/o lineas se
corresponden con perspectivas y enfoques ya enunciados. Se aprecia como la lectura y la
escritura (escindidas) movilizan y exigen competencias y estrategias metalinguisticas; sin
embargo, las autoras hacen el llamado a la relacién lectura y escritura, desde una
concepcion compleja. Para Colomer, la complejidad radica en un trabajo no secuencial,
activo, unitario, interactivo, en el que se construye significacion, dependiente de intencién,
conocimientos, perspectivas, estrategias, destrezas, operaciones, condiciones, situaciones,
y control, como tarea global. Para Camps, la complejidad se expresa desde la intervencion
de multiples acciones relacionadas, a diferente nivel, no lineal (planeacion, textualizacion y
revision), que requiere tiempo, espacio, cooperacion y conocimiento de situacion

discursiva. Lo que permite la clasificacion de escritores aprendices y expertos.

Desde Colomer, se entrevé dos macro-modelos un modelo general, de
conceptualizacion, que busca “Ensefiar a comprender”, de manera compleja y dos modelos
especificos: Explicito e Interactivo; el primero confia en una autonomia mediada y
planificada, con esquemas, proceso y estrategias (es esencial qué dice el texto y como
sabes qué); el segundo, la interaccion entre texto, contexto y lector (interesa lo que el lector
es y sabe, y lo que hace al leer) y desde diversos asuntos: temas, tipologia, Iéxico,
referentes culturales, preguntas, procesos (micro-procesos: indicios y unidades, y macro-
procesos: pragmaticos, meta-cognitivos y de elaboracion), (ver Un. 1,2,3). Por su parte,
con Camps, se busca “Ensefiar a producir” de manera compleja, y modelos o lineas como:
“Linea de los procesos implicados” de via baja (estrategias orales) y via alta (retorica),
destaca el papel de un clima favorable. La segunda, “Linea de la interaccion verbal”,
asume oralidad, cuestionamiento, critica y control inter-psiquico. Y, una tercera, “Linea del
estudio del texto y sus funciones”, atiende estructuras internas y situacion externa o social;
destaca el papel de la mediacion (Un. 1, 2, 3).
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En estos modelos, y en los microrrelatos relacionados, en especial el de Colomer, se
aprecia la preocupacion por la comprension, desde los eventos de lectura, como modelo
general, la clave aqui es la educabilidad en la comprensién, pero desde el privilegio o
centralidad del docente. En los dos casos se coincide en el papel de la interaccion, la
mediacion, la planificacion y la mirada compleja a los procesos de lectoescritura, donde el
trabajo sobrepasa al contenido textual con la aplicacion de algunos procesos, tecnologias
orales y dispositivos retdricos, se orienta hacia la situacion sociocultural, condiciones,
ambientes, saberes previos y actividad. En todo esto, prevalece el papel de control, pero de
manera inter-psiquica, por lo que el papel del poder se manifiesta de manera constructiva,
tal como se vislumbra en los microrrelatos analizados. Esta gama epistémica de los
modelos se complejiza y, en aras de la profundizacién, agrego una serie de modelos
internacionales desde estudios de Alvarez y Ramirez (2006: 29-60). Los modelos que se
observan obedecen a los nombres de los investigadores que los promueven, y se
desarrollan desde lineas de trabajo®. Estos modelos estan presentes en los microrrelatos y
cuya sintesis comprensiva agrego acompafiados, de una vez, de las universidades en las
cuales se pueden apreciar; estos se relacionan estrechamente con las concepciones y

enfoques que estas universidades accionan, veamos:

Desde el Modelo de Hayes y Flower” (1980): construccién prototipica, proceso
cognitivo -interpretacion, reflexion, textualizacion- retoérica y pragmatica, sujetos
motivados y recursos -libretas-portafolios (ver Un. 1, 2, 3). El “Modelo de Nystrand”
(1982): proceso cognitivo -planificacion, produccidn, revision- adecuacién textual con y
sin retorica de la audiencia (Un.1, Un. 2, Un.3). El “Modelo de Beaugrande y Dressler”
(1982): competencia textual —gramatical y retdrica- procesos textuales, operaciones
regulativas cognitivas y meta-cognitivas (Un.1, 2, 3). El “Modelo de Bereiter y
Sacardamalia” (1982): operaciones y procesos regulativos cognitivos y meta-cognitivos.
Agregan actitud, saberes, planes, esquemas, problemas reales (Un. 1, 2 y 3). El “Modelo de
Candlin y Hyland” (1999): procesos de produccion textual, condiciones -expresion,
contenido, recursividad, etnografia, pragmaética y retorica contrastiva o sociocultural con
diversidad lingiiistica, extralingiiistica y lectoescritora (Un. 2). El “Modelo de Coulthard”
(1994): la produccion como problema —situacion, solucion, evaluacion (Un.1, Un.2, Un.3).
“El Modelo de Sinclair” (1994): el texto como polifonia, gramatica de la significacion y no

% para Alvarez y Ramirez el modelo es un constructo tedrico, estético, que puede reconstruirse, respecto a la naturaleza, dominio y
trabajo de objetos dominantes, tales como los textos y/o discursos. Y, el texto es una representacion cognitiva y comunicativa que
implican ciertas condiciones reguladas de interaccion humana discursiva, estratégica (intencion, aceptabilidad, situacionalidad con
pertinencia, intertextualidad, informatividad con novedad y relevancia), adecuacion (equilibrio de criterios y satisfaccion de
necesidades), efectividad (impacto significativo, influye en la deseabilidad), eficacia (rentabilidad de la informacion).
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de las palabras, negociados en funcion del contexto (Un. 3). El “Modelo de Bhatia” (1999):
escritura profesional, dinamica, compleja, funcional; con estructura textual (Un. 1),
sensibilidad intercultural (Un. 2) proceso inter-discursivo (Un.3). Y, el “Modelo
Didactext” (2003): macro-proceso socio-cognitivo, pragmalingiistico y didactico, con
factores psico-socioculturales, fisicos, emotivos, cognitivos, discursivos; sujeto usuario de
discursos, historias y sentido negociador.

Como se aprecia estos modelos son muy semejantes, los cuatro primeros estdn mas
en una perspectiva cognitivista y los tres ultimos en la perspectiva sociocultural. En la
primera, se insiste en la competencia textual, el trabajo de tipologias textuales, procesos
cognitivos y meta-cognitivos, para la lectura y escritura alternada. Ademas, un énfasis en el
pensamiento racional, con niveles retérico, pragmatico, motivacional y recursivo, con
principios de intencionalidad. La perspectiva sociocultural, se expresa en el trabajo de
problemas lectoescriturales, en situacion discursiva, uso y diversidad linguistica y textual
con negociaciéon de significados, y en especial la lectoescritura profesional,
multidisciplinar y funcional. Particularmente coincido con el Modelo Didactext, que
atiende la construccién de un metamodelo sociocultural, que articula las perspectivas, con
sensibilidad intercultural y multidimensional. Destaca el rol de los sujetos educativos,

como actores histéricos usuarios de lenguajes y productores de sentidos.

La apertura hacia una perspectiva sociocultural, aunque se expresa, en menor
proporcién, en los microrrelatos, alin es una espera de que se intensifique de manera
diversificada y creativa. ES necesario reconocer que existe conciencia sobre esta, en
minimos casos, incluso los actores sociales, informantes, parafrasean a Vigotsky, para
reconocer que el lenguaje posee un papel activo y vital en la construccién psicosocial. Esta
apertura también se postula desde la incorporacion de enfoques y sistemas multi-registro,
posibilitando una descentralizacion de la escritura alfabética y el reconocimiento de las
mutaciones socioculturales, como la cibercultura, con incidencia en los sujetos educativos,
y en lo que insisten referentes como Barbero (2003), lineamientos legales (MEN: 1998), y
Street desde los NEA (Nuevos estudios de alfabetizacion), quienes propenden por la

multimodalidad, las teorias de las tecnologias y los artefactos.
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o Aproximacion y despliegue de sentidos construidos con las perspectivas.

El recorrido analitico y comprensivo, desde las pre-anotadas consideraciones,
permiten ver la atencion epistémica, de las universidades muestreadas, como cultura
académica, que alcanzan el desarrollo del pensamiento verbal, que acontece como
semiopraxis y juego del pensamiento pedagdgico. A pesar que existe una alta influencia y
apego a la concepcidn cognitiva, se advierte codmo se aspira a que la lectoescritura sea el
soporte dinamizador cognitivo en todas las ciencias, aunque falta mucho por conseguir una
responsabilidad compartida, en este modelo. Mas bien, el modelo que se promueve, con
propositos claros, es el de lectoescritura desde el curriculo, con el desarrollo de
capacidades racionales, semidticas, estéticas y socioculturales, con el desarrollo de
competencias textuales, comunicativas, discursivas, tecnoldgicas y ciudadanas, desde
géneros generales que coadyuvan a la construccion de una conciencia linglistica y critica.
Existe una fluctuacion entre la instrumentalizacion del lenguaje (metéafora de la maquina) y
su uso elevado semidtico discursivo (metafora orgénica). En los dos casos se expresa un
repertorio de metodologias y sentidos comunicativos diferenciadores. No obstante, llama la
atencion de la supremacia de la perspectiva cognitivista o inteligencia artificial, la poca
presencia y fortaleza del componente investigativo (sélo se acciona proyectos de aula,

trabajo etnografico, sistemas técnicos y estatutarios de presentacion de trabajos).

Aunqgue no se desconoce la incidencia de la perspectiva cognitivista, con su toma de
conciencia linguistica-gramatical y textual, y la potencialidad de la concepcion
sociocultural, con la amplitud y complejidad de la esfera discursiva. Sin embargo, muchos
de sus principios aun son débiles, eso se debe, en parte, a que desde la justificacion de
varios microrrelatos se pretende acciones remediales y nivelatorias, como efectos
homogeneizantes, para superar la precaria calidad gramatical estdndar, con una accion
estratégica, con menoscabo de la accion comunicativa de los educandos. Y, que pretende,
ademas, solucionar las exigentes y especializadas practicas textuales de la nueva cultura
académica. Dicha pseudo-practica discursiva, en la actual condicion formativa, solamente
alcanza el estadio basico, que no avanza a una experiencia de lectoescrituralidad intensiva

y una socioformacion compleja, més alla del acontecer de las perspectivas y propuestas de
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la cultura académica del nivel basico secundario. Es factible relacionar, desde un estudio
de Pefia (2002: 1-21), con el MEN, ICFES, PIRLS, un panorama de las concepciones de
lectura, en la Educacion Basica y Media, en Colombia, que tienen coincidencia e
incidencia con lo que acontece, en el estudio de caso, en la Educacion Superior, estas
concepciones son: “lectura como desciframiento”, “lectura como juego psicolingiiistico”,
“lectura como momento del proceso produccién-comprension discursiva”, “lectura como
lugar de entrecruzamiento de intenciones del autor, lector y texto”, “modelo
constructivista”, “modelo teérico implicito en el PIRLS®. Una mirada comparativa
ratifica la fuerte presencia de la perspectiva cognitivista, o juego psicolinguistico, con el
desarrollo de la competencia linguistica, y modelos procesuales y funcionales, orientados a
la comprension y produccidn, con preferencia en la lectura, en la interaccién verbal, textual
y funcional (funcién del lector con propositos, actitudes, saberes, inferencias). Por demas,
un énfasis en la funcién semantico comunicativa con un lector cooperativo en el trabajo de
tareas textuales estratégicas y creativas en la solucion de problemas, que desplaza el
trabajo pedagogico al modelo constructivista, de manera mediada, reflexiva e investigativa.
En este estudio el “Modelo PIRLS”, aspira a un giro sociocultural méas amplio y
articulador, de caracter psico-sociodiscursivo, en el que la comprension tiene lugar como

focalizacién, con actividades procesuales, actitudinales y comportamentales.

Asi las cosas es inevitable identificar cbmo estas concepciones, enfoques y modelos
se entrecruzan y tienen influencias en todos los niveles de educacion, a través de los
tiempos permanecen como ndcleos duros, salvo cuando se expresan rupturas o giros por

cuenta de una actitud creativa relevante. Por eso, aspectos observados por los Nuevos

% Una sintesis comprensiva respecto al estudio que Pefia (2002: 1-21) hace de estas perspectivas en lectoescritura, en la Educacion
Bésica, es la siguiente: uno, “la lectura como desciframiento” o reduccionista, se lee de manera secuencial, controlada y desconectada
del contexto, con métodos sintéticos, analiticos y mixtos; es habilidad técnica, perceptiva, transcriptiva, fonogréafica, decodificadora,
informativa, memoristica; primero la mecanica, luego la comprension. Dos, la “lectura como juego psicolingiiistico”, actividad cognitiva
compleja entre lenguaje y pensamiento, y la interaccién con tipos de textos; privilegia la competencia linguistica y la funcion del lector
(desde procesos, propositos, actitudes, contextos, saberes, esquemas, estrategias, inferencias).Tres, la “lectura como momento del
proceso produccion/comprensién discursiva”, pone énfasis en la funcién semantico comunicativa, desde una pragmatica (funcidn
intencional, situacion contextual y comunicativa, experiencias, saberes, accion transaccional).Cuatro, la “lectura como lugar de
entrecruzamiento de intenciones del autor, lector y texto”, asume una critica estructuralista y produce la Estética de la recepcion y la
Deconstruccion; se centra en el lector y su proceso de cooperacion, el texto como sistema abierto, incompleto, por actualizarse a través
de actividades, procesos mentales y socio-historicas. Cinco, “modelo constructivista”, se interesa por el lenguaje y sus tecnologias como
formas estructurantes de conocimiento y mediacion entre el sujeto y el mundo; interesa una inter-estructuracion de los sujetos que
construyen modelos explicativos y significados (desde actitudes, motivaciones, problemas, reflexion, investigacién, mediacién). Y seis,
“modelo teorico implicito en el PIRLS”, recoge elementos protagénicos anteriores y su forma de evaluacion privilegia tres asuntos:
procesos de comprension, prop6sitos de lectura y comportamientos y actitudes de la competencia en lectura.
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estudios de la literacidad (NEL) son persistentes, tales como la mirada de la corriente “La
gran divisiéon”, desde “el continuo” lectura y escritura y en menos proporcion una
“literacidad” en términos de la conexion oralidad lectura y escritura. Es decir, aun falta
ampliar ese logos unificador de las tecnologias de la palabra, desde eventos significativos,
aunque ya se mencionan estas tecnologias en interaccion, no sélo desde las mismas
nominaciones de la catedra, sino de su contenido programético (Procesos orales, de lectura
y escritura, Comunicacion oral y escrita, Problemas de oralidad y escritura, Taller de
oralidad y escritura, Comprension oral y escrita). Sobre este particular un relator expresa
que la escritura también es una forma de lectura; que los dos procesos son inseparables
cuando se llevan a cabo con placer y desde un compromiso de invitacion en doble via (Ver
As-In.8 un.2). También, se destaca la presencia de una comprension protegida u oprimida
desde simulacros de comprension, con un modelo de alfabetizacion, letrada, reproductiva,
de procesamiento de la informacion automatizada, con esquemas, estrategias. Y, una
comprension diferida con la aplicacién sistematica de secuencias de intervencion
discursiva y la presencia de modelos ideoldgicos, socio-criticos, en términos de una
“politica de verdad” y “voluntad de dominio”, capaz de pensar las consignas y sus
agenciamientos, con dialécticas del acontecimiento, el sentido y la referencia, que busca
llenar el vacio de una politica linguistica, pues como lo soporta Zemelman (2007), la

compresion debe develar el vacio de los signos y la decadencia linguistica.

En efecto, para rupturar tal voluble situacion formativa con la que los estudiantes
ingresan a la universidad, los sujetos pedagdgicos proponen re-conceptualizar las practicas
discursivas descriptivas, hacia la construccion de una catedra o curso productivo,
comprensivo e investigativo y hacen un llamado a la preparacion profesional
comprometida en este campo disciplinar, desde una voluntad de conocer, de hacer y hacer
ser, con competencias comunicativas (ver casos: As-In. 10 —Un. 1, As-In.2, 10 Un.2) y
experiencias de lectoescritura (As-In. 8, Un.1- In. 4, Un.3); y se piensa a través del empleo
de estrategias tales como: proyecto investigativo, proyecto de aula, proyecto de saber,
mapa de saberes e ignorancias, metodologia de la provocacion, aprendizaje multifactorial,
interaccionismo  simbdlico, opcién orquestada (multiregistro), enfoque de Ila
deconstruccion, trabajo de campo (As-In.5, 8, 9, 10, Un.1 - As-In.11, Un.2 - As-In.1, 10,
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Un.3), al lado de otras versiones auténomas de configuraciones epistémicas; segun los
informantes para superar el activismo y el reduccionismo; pues, ciertamente, el estudiante
no estd precedido de una pre-cultura hermenéutica ni investigativa sofisticada. Aun a
sabiendas que la institucionalizacion de una materia y su éxito dependen tanto de la
comunidad intelectual que la apoya, como la de constituir una metodologia significativa y
conferirle una identidad epistémica. No esta muy explicito como opera el enfoque de la
deconstruccion, a pesar que este enfoque ofrece una revision, critica y replanteamiento al
estructuralismo, desde un caracter problematizador complejo, ampliatorio, anémalo,
transgresor, creativo, para pensar lo excluido y lo inadvertido, el sentido o el sinsentido
desde la subjetividad. Uno de sus precursores, como Deleusze expresa:

“Escribir no es imponer una forma de expresion o una materia vivida...es un
asunto de devenir, siempre inacabado, siempre en curso, como proceso atraviesa lo vivible
y lo vivido. Devenires que se eslabonan, de acuerdo con unas puertas, que componen el
universo entero; que desborda cualquier materia vivible o vivida... hasta devenir-
imperceptible. No es alcanzar una forma. No hay lineas rectas, ni en las cosas ni en el

lenguaje. Se pone de manifiesto la vida en las cosas...Escribir por ese pueblo que
falta...Un devenir-otro en la lengua.” Deleusze (1969,1965:11-28).

Lo anterior rompe con la mirada mecanicista frente a la experiencia lectoescritora,
puesto que dicha actuacion de-limita el principio potenciador de toda transformacién como
es el de la creatividad, que no obedece necesariamente a una tipologia literaria, y que por
fortuna se asumen en dos de los microrrelatos. Y al respecto, vale mencionar que sobre la
educabilidad en Lengua y Literatura en la Universidad colombiana (que involucra el tema
de la lectoescritura), se han estudiado perspectivas que la orientan®®. Coincide con
enfoques y modelos aqui expuestos y no es de extrafiar, pues el tema que nos convoca es
inherente a todas las disciplinas, aunque existe una mayor analogia epistémica con las
Ciencias Humanas y Sociales. En todo esto se revela ese “maderamen”, epistémico, en
especial, desde las pretensiones universitarias de formacion integral e insercion

multicultural, que se resuelve como sintesis 0 constructo socio-historico que nos construye

8 \asquez (2006: 59-73) menciona tres tendencias: 1. La valoracion de la literatura desde un enfoque cronolégico o histérico. 2.
Anélisis formal de la obra literaria. 3. Se ampara en la estética de la recepcion. Estas han incidido en tres orientaciones pedagdgicas: la
cuestion del canon, las mediaciones estéticas y estrategias textuales, y el critico y el lector como parte de la historia y constructores de
significacion. Esta Gltima permite formular didacticas de la literatura con énfasis en lectura y escritura. Afiade tres momentos de los
enfoques mas destacados: formalismo ruso, estructuralismo checo y francés, y la estética de la recepcién alemana. Ademas de enfoques
trans-linguisticos: Texto-linguistico, Semiético, Seméantico comunicativo, Anélisis del discurso, Interaccionismo, que se imbrican
conformando enfoques como Semio-discursivo, Socio-cognitivo, Socio-cultural, etc.
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de una u otra forma, y que pesar que la catedra es incipiente, nos revela estas concepciones
que direccionan la Pedagogia de la lectoescritura en la cultura académica. Pues, los
hallazgos que se van revelando coinciden, en diversas instancias, con otras investigaciones
y estudios; a manera de ilustracion, para Narvaja, et al (2002), ain a nivel universitario,
prevalecen diversas practicas y tendencias que no favorecen el caracter de la cultura
académica universitaria, sumado a factores como la circulacion de material reprografiado
incompleto, la no exigencia de trabajo dialdgico y critico, la preferencia por el examen
escrito, el desinterés por la normatividad gramatical, estética, retdrica, que fragmenta la
integridad textual y contextual, con consecuencias subsiguientes: lectura segmentada,
descontextualizada, desconocimiento del marco teorico-conceptual y bibliogréfico, y la

ausencia de construccion de una conciencia socio-historica del acervo ideologico.

A pesar de la insistencia en estos aspectos, destaca en este estudio de caso el
dominio y el uso intencional del sistema de la lengua y la produccién y comprension
textual multi-lingdistico, sea en relacion con la correccién linguistica, procesamiento de la
informacion, la funcion cognitiva y metacoginitva del lenguaje y la experticia prototipica,
en relacion con el experiencia interactiva en la comunicaciéon situada (competencia
comunicativa) que aun no alcanza una experiencia transaccional (competencia discursiva).
Se ha asumido de manera sistémica el paradigma textual, con el cambio del oracional al
textual y del texto al hipertexto, y de la lengua al discurso, pero es necesario seguir
trabajando con lo epistémico de manera fina, tal como lo considera De Camilloni (1996:-5-
57) con las cosas que no se dicen, las urgencias y las incertidumbres de la accion
pedagdgica, su parte de improvisacién, de desdicha, de negociacion, de poder; es con este

precio que se podran identificar las competencias, o pensar desde las apetencias requeridas.

Para concluir, este primer apartado, este campo disciplinar ain no exige autonomia
ni estatus, aunque haya ganado legitimidad y tiende a la corresponsabilidad, prueba de ello
es la tendencia “leer y escribir desde las disciplinas”, aun por potenciarse y configurarse,
por lo prefiero hablar de campo disciplinar (interdisciplinar o supradisciplinar) es decir,
asunto de ciencias, artes, técnicas y la ciencia de la vida. Esta coadyuva, de manera

sustancial, a la consolidacion de la cultura académica, que se acrecienta involucrando otras
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opciones periféricas. Aun falta, sobre lo comento, la problematizacion de lo sociocultural,
desde la comprension de su multidimensionalidad o la “monada” Bajtiniana, que la
desplieguen. En suma, el giro de una politica linguistica de lo instruccional-restringida a lo
critico-sociocultural, como insurgencia del pensamiento verbal, menoscaba los asedios
neopositivistas y permite la aparicion de racionalidades y/o narrativas otras, mas alla del
estatuto epistemologico omnipresente de las ciencias. Una socio-formacion con una
perspectiva sociocultural augura una ecopedagogia de la comprension organica. Es posible
superar los modelos de alfabetizacion estereotipada, con programas orientados desde
concepciones, enfoques y modelos candnicos cuestionados, como el de competencias, ya
identificado, como dispositivo racionalista de eficacia, desde una recursividad coyuntural,

y cuya busqueda de sentidos buscaré en el siguiente subcapitulo.

4.2. Campo de discursividad: el enfoque de las competencias comunicativas.

Este momento discursivo busca responder como ‘“vision” de lo epistémico
disciplinar a la pregunta ;como se entiende la compleja relacién entre las propuestas
curriculares y la formacion integral de sujetos? Considero que el pertinaz enfoque de
competencias, posee las claves que me permite alcanzar esta comprension, desde el analisis
discursivo; pues, éste se instala como exigencia politica y epistémica, en la cultura
académica universitaria, orientado a una formacién profesional competente, trans-
disciplinario (entre la aceptacion y el rechazo). Es preponderante por cuanto se articula a lo
educativo con la justificacion de lograr una formacién integral, que supere la escision del
mundo laboral y como modelo pragmatico que, con pretension altruista, se orienta hacia
una relacién con el mundo socioeconémico de la condicion humana. De manera especifica,
se instala omnipresente en casi la totalidad de los microcurriculos de las universidades
muestreadas y, a su vez, subsiste con relaciones de fuerza que se manifiestan desde
diversas posiciones y adecuaciones. Por eso, deseo encarar este enfoque en particular,
desde una travesia de la historia conceptual, una confrontacion contextual de la cultura
académica especifica y un debate correspondiente, como tareas imprescindible