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INTRODUCCION

Este proceso pedagogico iestigatvo se desarrolld alrededor del area de Lengua Castelara
como parte fudamental dentro del curicuo escolar. Debido a que, La Inmpementacion del
TRABAJO-JUEGO como Estratega Didéctica para el Ardiss y b Produccion Textwal’ es um
propuesta pedagdgica que se levo a cabo en kb Institcion  Educativa Tormes Cipriano de Mosquera
Sede Maneh Belran, con bs estdiantes del grado octavo durante el periodo 2014-2016, este
proceso pedagogico nos permite fortalecer el anéliss y b produccion textual a traves de actividades

ludico-pedagogicas.

El trabajo-juego desde la parte pedagdgica consiste en la integracién o union de dos procesos, los
cuales corresponde a las mdltiples exigencias que el nifio necesita, debido a que este ejecuta el
sentido de las necesidades individuales y sociales del nifio y el hombre, un juego que hunde a sus
raices en lo més profundo de nuestro acontecer atavico y que, indirectamente quiza, sigue siendo una
especie de preparacion para la vida, una educacion que prosigue misteriosa, instintivamente, no al
modo analitico, razonable y dogmatico de la escolastica, sino con un espiritu, una logica y un proceso
que parecen especificos de la naturaleza del nifio. Por ello, el trabajo-juego se considera como una
especie de explotacion y liberacion, “como la que siente, en nuestros dias, el hombre que logra

entregarse a una tarea profunda que lo anima y exalta™.

En el transcurso de este, se trabaj6 b kctra y B escritra como \ehiculbs moviizadores del
sentido hurenzador en aras de fortalecer s habiidades cognitvo-linglisticas. Para el proceso esta
preguta, se ha tendo en cuenta, los procesos de ensefianza-aprendizaje, y para elo, se rompio
con el esquema tradicioral en b orentacibin de b meyoria de bs areas del conocimento por parte
de los docentes, y para el desarrollo de este, se realizd desde una pedagogia moderna e inclyente, b
cual se fundarentd en k participacion de ks estudiantes a partir de sus intereses y su propio

contexto.



1 LA IMPLEMENTACION DEL “TRABAJO-JUEGO” COMO ESTRATEGIA
DIDACTICA PARA EL ANALISIS Y LA PRODUCCION TEXTUAL CON LAS
ESTUDIANTES DEL GRADO OCTAVO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA TOMAS
CIPRIANO DE MOSQUERA SEDE MANUELA BELTRAN 2014-2016.

11 DESCRIPCION Y FORMULACION DEL PROBLEMA

La educacion es un fendmeno que nos corceme a todos, ya que esta se evidenc desde que
nacemos, a partir de los primeros cuidados maternos, ks relciones sociales que se producen en el
seno famiier, el compartir con grupos de amgos y con kb asistencia a h escuela, etc. Esta nos
permite  corfigurar nuestro modo  de ser; es por elb, que kb educacion, es un proceso de formacion
permanente, personal, cuural y socil, el cual se basa en un pensamiento integral de cada persona, de
su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.

Este proceso pedagogico es fundamental entre s labores cotidieres del ser humano, porque se
usa con frecuence para otorgar sinificados a diversos  acontecimentos hebiuaks de b vida
social.

Esta contextualizacion sobre el concepto de EDUCACION, nos ha faciitado herramientas para
disefar diferentes propuestas o akematvas en el au de clase. Por elb es fudamental y necesario
apoyarnos en los aportes que nos brida b Corstiucion Poltica de Colombia, ya que en ela se
evidencia que su funcion social consiste en trabajar a partir de bs necesidades e intereses de s
educandos, de b famila y b sociedad. Por tal razén, toda persona tene derecho y acceso a k
educacion, partiendo de uos objetivos claros, con libertades de ermsefrza y aprendizaje,
nvestigacion y catedra en su caracter de senicio piblico.!

La escuela es necesaria en el campo educativo, ya que, el aula de clase es unespacio de construccion
de conocimentos de unos a otros, por elo, Paulo Freire considera este como un gar, en donde
s maestros y los estudientes tienen uma constante nteraccion social, un lugar donde se hacen
amigos, no se trata solo de edificios, aulas, salas, pizarras, programas, horarios, conceptos; la
escuela es sobre todo, gente, gente que trabaja, que estudia, que se alegra, se conoce, se
estima, (Secundaria, 2011). En este espacio se iparte cualjuier tpo de ersefianza, porque se logra
conocer ‘Ybs procesos de creacion y dstrbucion de conocimento, porque se fudamenta en k

formecion de ciudadanos”. En relacién con b memg, el pedagogo francés Celestin Freinet, plantea

! Constitucion Politicay Ley General de Educacion de Colombia.



que ‘Ia escuela no debe desinteresarse de b formacibn moral y chvica de los nifos y nifes, pues
este proceso no es solo necesario, sho imprescindbke, porque sh ela no puede haber uma formecion
auténticamente humana”.

Sin embargo, b escuela pasa de ser un sitpk aparato ideologico del estado a convertise en uma
istitucion central encargada de darle undad a B reestructuracion social y culural que se Vi, ya
que en su reorganizacion, el captalsmo de fral de sigb, encuentra como central a su
reproduccion bs procesos gestados en cenca y conocimento, o que ke dewuele b centraiidad a
b escuela con procesos radicalmente nuevos como aprender o aprehension del conocimiento, que
desplaza B imstruccion del conocer, cémo se conoce, el cual desplaza bs teorias 0 aportes
enciclopédicos, y el canbar en medio del cambio, que genera b que pudiéramos lmar ua

adaptabilidad mental a b forma de ser de k época.

Durante afios b escuela ha sufrido una tramsformecion social a través del capialismo globalizado y el
neolberalsmo, porque han debiiiado el proceso de kb educacion en Colbnbi En relacién con b
meme, se ha identificado diferentes modificaciones 0 reconstrucciones al  sstema  educativo, b cual,
esto ha permitido contrbuir a ks deficiencias escolares.

El capitalismo globalizado, ha sido fundamental en el proceso de transformecion de b escuela,
ademas, es uo de lbs entes pricpaes de bs defcencies educativas. Parte de elo, se
fundamenta por bs diferentes kyes que se han endo desarrollando para empobrecer el curicub

escolar, por ejemplo, se ha corstruido 117 leyes de educacién en el mundo?.

En relacion con este procedimiento se debe tener en cuenta, que acciones como k expresion oral,
actividades Ndicas y de animecion lectora no aparecian en h escuela como elementos esenciakes
dentro del plan de clases de los maestros y maestras. De igual formg, los docentes desconocen el
trabajo de ntegracion de areas (PPA), del msmo modo, no se evidercia que se aplique los nuevos
enfoques metodoldgicos, bs cuales, se fudamenta a partir de b ensefianza de una pedagogia de kb
kctra y b escritura, con el fn de identificar lbs procesos de b kctura y b escriura mediante tres
pasos de accion, el (Antes, Durante 'y Despueés).

Con respeto a estas deficencies pedagogicas, he desarrollado un anélss sobre ks problematicas que

se presentan con ks estudiantes en relacion con su desempefio académico, resaltando los procesos

2 MEJIA, Marcos Rail. EDUCACION(ES) EN LA(S) GLOBALIZA CION(ES) (1), Entre el pensamiento Gnico y la nueva
critica (Borrador), GLOBALIZACION Y EDUCACION Pég. 33.



de b kcta y b escritura. Para elo, se hace un aréiss desde bs aportes del bro LEER Y
ESCRIBIR EN LA ESCUELA: Algunos Escenarios Pedagdgicos Y Didacticos Para La
Reflexion de Mauricio Pérez Abril, fundamentaimente desde el capitulo dos ¢Qué nos dice la
Evaluacion Masiva? En este, nos dan a conocerlas siete probleméaticas que en b escuela se

evdencian sobre el proceso de b kctura y b escritura.

Las siete problematicas en el campo de k kctua y b escritura, que se refejan en s estudiantes de

este plantel educativo:

Problematica 1: No Hay Produccion De Textos, Hay Escritura Oracional: Se evidencia
dificutad en s producciones textuaks de bs estudiantes, faka apropiacion y aplicacion de kb parte
grametical dentro de sus textos, dentro de k observacion desarrollada, ks alumnes desconocen kb
mporanc de  bs reghs gramaticakes en  sus escritos. Las deficences encontradas en elbs, se
presentan porque su terés se fundamenta en aprender para el momento y no para b vida, como
cereralmente debe ser, es decir, ven portarca a b parte académica sobmente por curplre al
maestro 'y obtener una buena calificacion en sus quehaceres academicos, ks estudiantes no k dan la
mayor importancia e igoran b fortakza de aprender para wida, desconociendo que ks ensefanzas

y los aprendizajes son de adquisicion dentro y fuera del aul de clase.

Problematica 2: No Se Reconocen Diferentes Tipos De Textos: En el transcurso y analss de los
escritos de bs estudiantes, he observado que presentan falences en compresion e interpretacion
textial y en B mema Vvia, se ks complica producir diferentes tipos de textos (Informativos,
ramatvos,  argurentathvos,  exposiivos  etc.) ya que, b metodobga que uiiza b profesora se basa
desde b pedagogia tradicioral y conductista, es decir, bs nfias en su proceso lecto-escritor no
teren autonomia  para realizar sus lkctras y sus producciones escritas, eles estan orientadas a
cumplr con el plan de clase disefiado por kb maestra, en cierto modo, esto ha logrado que ks alnmes
pierdan interés y amor por formarse y ser mejor cada dia, b cual ha logrado presentar desercion
escolar, ya que lo Unico que se evidencia es que las educandos desarrollan sus escritos para

complacer a su docente.

Problematica 3: Falta Cohesion En Los Escritos De Los Nifios: En cierto modo, esta practica
pedagdgica me ha permito wviencier que bs alummes de aluma manera tiere claridad sobre lo que

quieren escrbr, pero desconocen k parte fundamental en un texto como es Coherencia, Cohesion



y Concordancia, Yya que estos tres son s que k dan ke sentido a sus escritos, sus ideas y su
detinta forma de pensar. Por medio de estas heramenias, se puede lograr el fortakcimento de b
parte de b kctura y b escritura.

Problematica 4: No Se Usan Los Signos De Puntuacion En Los Escritos: Algunes estudiantes,
en sus escritos presentan coherencia e ideas claras sobre Il que quieren escrbr, pero se
evdencea que muestran dificutad para usar lbs sigos de puntuacion, b cual desconocen que estas
reges en el texto son primordiaks para dar sentido sobre lo que se escribe y se ke dentro de sus

producciones textLales.

Problematica 5: No Se Reconocen Las Intenciones De La Comunicacion: Este anélss me ha
permiido observar que ks educandos presentan cierta dificutad para reconocer bs ntenciones
comunicathvas en os textos, de igual formg, se evidencia que desconocen los diferentes tipos de textos
que exsten en el knguaje, ya que no teren claridad al momento de comunicar, es decir, se
bbogra dentificar que dentro de sus escritos no se sabe cudl es el propdsito, si se pretende
persuadir, convencer, nformar, diertr etc. Por tal razon, es dificil realizar una lectura criica, sho se

tere en cuenta todos estos ekmentos.

Problematica 6: Hay Dificultad Para Establecer Relaciones Entre Los Contenidos De
Diferentes Textos: Algunes estdiantes se ks dificutad establecer o desarrollar una relacion de un
contenido escrito a otro, ya que, teren fakncies para comunicar e interpretar sobre b que ken todo
estas defcencies se presentan, a traves de lbs phntamentos pedagdgicos tradiciornaks de bs
maestros y ks maestras, pues se han centrado en el estudio de b kngua y B literatra en aspectos

meramente gramaticales, dejando a un lado el nwvel nerencial y critico argumentativo de los textos.

Problematica 7: Hay Dificultades En La Lectura Critica: Durante este proceso de investigacion,
sobre los diferentes escritos de s estudantes se observd que no tienen una postura sobre ciertos
textos, debido a que desconocen ks reghs grameticaes de b kngua, particubrmmente  porque  bs
metodologes 0 pedagogias utiizadas por lbs maestros, no fortalecen y no se tenen en cuenta, kb
forma de percibir ks kcturas 0 un perfil de apropiarse de los contenidos textuaks, y por elo, se
ks dificutad desarrollar un buen proceso de compresion e interpretacion textual Con respeto a lo
anterior, el proceso de ientificar estas siete probleméticas o dificutades dentro del proceso de kb
kctura y escritura, consiste con forentar en  bs estudiantes sus distintas fakencies a través de su forma
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autorome. de escrbr y leer, sih desconocer Bk importancia que juega ks regbs grameticaks de b

kngua castellana en cada uno de sus escritos o lecturas.

Es importante mencionar que el trabajo-juego es una didactica que le permite a la educando a encontrar
su propio yo, debido a que les facilita explorar y descubrir sus propios conocimientos a través del juego
y actividades cotidianas del ser humano. Por medio de este proceso la estudiante puede desarrollar su
parte intelectual como persona relacionando el juego y el trabajo en un mismo proceso de formacion, es
decir, el nifio y la nifia no pueden enfocarse enun solo proceso o no pueden decidir si juegan o trabajan,
las estudiantes deben pensar que pueden jugar y trabajar para dar un buen desenlace a su vida desde su
propio contexto social. Por ello, se ha tenido presente lo anterior para definir la Competencia Pragmética
como la habilidad para hacer un uso estratégico del lenguaje en un medio social determinado, segun la
intencién y la situacion comunicativa; es saber ejecutar acciones sociales mediante el empleo adecuado
de signos linguisticos, o de signos de otros codigos no linglisticos, utilizados de acuerdo con unas

intenciones y con unos fines deseados.

Ahora bien conociendo la importancia de lo anteriormente nombrado y realizando un acercamiento al
contexto escolar, se ha planteado en trabajar a través de b “Implementacion del “Trabajo-Juego”
como Estrategia Didactica para el Analisis y la Produccion Textual”, fortakciendo el
persamiento criico de bs estudiantes por medio de estrategias pedagdgicas Kidicas.

De acuerdo al panorama y analss que se hace a partir de ls problematicas que wwe h escuela, es
necesario considerar que todas ks escuelas o phneks educativos de Popayan, no son ajenas a
estas anomalias, por esta razon, en kb Institucion Educativa Tomas Cipriano de Mosquera sede
Manuela Beltrdn, se ha realizado detalbdamente una contextualizacion sobre su contexto y ks

dierentes problematicas que en ela se refiejan.

A partir de bs diferentes vesitas que se realzd a este plantel educativo, se logra conocer su parte
contextual y el lgar donde esta ubicado el cokgio Manueh Belrén, el cual estd localizado al sur
occidente de hk ciudad de Popayan, exactamente en el barrio El Retro Alo, y por ende
pertenece a kb comua siete de esta ciudad, segin el plan de orderamiento Teritorial de Popayan

(P.O.T)® b comurasiete y b comura dos, son ks més grandes en esta ciudad. Este proceso de

3plan de Ordenamiento Territorial de Popayéan (P.O.T).
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observacién nos permie conocer ¢en qué barrios viven ks estudiantes de esta Instiucion? Cuél es su
foom de wr y con quén comien? De acuerdo a esta contextualizacion sobre esta  institucion
educativa, se evidenco que ks estudiantes viven en barrios populares, por ejemplb Tomes Ciprano
de Mosquera, Retro Alo, Retro Bajo, La Canpifia, Solidaridad, el Mirador, Las Vegas etc.
Ademéas, son hebitantes de los diferentes asentamientos, los cuaks se ubican sobre b reieve de kb
quebrada PUBUS, en estos lgares, se asientan famies de bajos recursos, desplazadas y sh
posbiidad de viwr dignamente. Desde hace més de 15 afios estas personas residen en estos sectores,

esperando una sokcion al problema de vmenda que afronta Popayan y el pueblo colombiano.

Las estudiantes de esta istiucion educativas y hebitantes de b comuna siete, estan rodeadas de
diferentes probleméticas, como el Fbgelb de b Drogadiccion, Pandilismo, Trabajadoras Sexuales,
Embarazo de Adolescentes a Temprana edad, Comercio ikegal Trabajo Informel en B msma via, se
refeja el Maltrato Infantl y Maltrato a kB muer, yasea de uma forma agesha 0 de manera
laboral, por parte de algues personas nhumanes, ks cuaks no tere respeto por kb vida y
sentimentos de los demés. Del msmo modo, se ha amalizado que ks almes estan sujetas a  wwr
dentro este  plantel educatvo con b inseguridad, debido a que cuentan con uma sola entrada al
cokgo, y esta se ubica sobre b principal via ehiculr de esta  zona, esto puede pemmitr inseguridad de
transito con B comunidad educativa. Asi msmo he identificado que ks almmes no cuentan con
espacio anplio de recreacion, ya que esta istiucion tere una infraestructra bastante  pequefio, es
decir, s més afectadas son bs nfies que estan en grados de primaria.

Tenendo como soporte los Estandares Basicos de ks cenciess del Lenguaje, se ha identificado ks

fortalezas y debilidades en el campo de b kctura y b escritura en bs estudiantes:

» Desde B produccion textael ks nifles reconocen y uiizan estrategias argurentatives, en
donde construyen de textos orales de acuerdo a s situaciones comunicatives, se ks faciia elegr
terméticas para b elaboracion de un texto oral con fres argumentativos, pero se les dificukad

realizar hpotesis en wn texto oral.

» De gl marera y uizando como item a este  mimo, bs nifes producen textos escritos que
responden a necesidades especficas de comunicacion, a procedimentos skteméticos  de
elaboracion y establecen nexos interiextuakes y extra-textuales, s facilia seleccionar una

termética para b produccion de un texto namativo, levan a cabo procesos de busqueda, seleccion y

12



almeceramiento de datos acerca de b termética que se va a trataren un texto rarathvo, pueden

elaboran in plan textal, organizando b imormacion en secuencias Bgicas.*

El proposito es compartir algunos conceptos que sustentan los lineamientos curriculbres por areas del

conocimiento con el objeto de forrentar su estudio 'y apropiacion.

Esta contextualizacion nos brinda algunes herramientas para  corstrur  un concepto sobre h clase de
escuela que nos gwstarfa edificar en el fuuro, una escuela, en donde B educacion sea disefia para
el pueblo y por el pueblo, en el cual, b ensefiarza y el aprendizaje se fundamente desde el campo
retral, desde saberes cooperativos, es decir, partiendo de k adqusicibn de conocimientos entre alummo
y maestro, en donde B comundad educativa, padres de famila, rectores, profesores, estudiantes
y el memo gbemo puedan contrbur en B comstrur de un sktema educatvo acorde a ks
necesidades del estdante y de kb sociedad en gereral, una educacién que sea més participathva de
todos y todas, tenendo en cuenta que antes de ser maestro, profesor o docente fumos nifios y nifas
en etapa de aprender, por tal razdn, no debemos oMidar, que primero estan los educandos, y que su
proceso de adquir nuevos conocimentos empiezan en b escuela, por elb, es fudamental continuar
fortakeciendo bbs espacios de formacion, tal como son lbs espacios educativos, partiendo de uma

pedagogia moderna y acta o acorde a b comunidad  educativa.

En relacion con b anterior, se defre b Competencia Pragméatica como kb hebiidad para hacer un
uso estratégico del knguaje en un medio social determinado, dependiendo de su ntencibn y  su
stuacion comunicativa; es  saber ejecutar acciones sociales medinte el enplo adecuado de sigos
fnglisticos, o de sigos de otros cddigos no Ingliticos, utiizados de acuerdo con unes ntenciones
y con uos fines deseados. Por todas bs razones anteriores, para el desarrollo de este proceso

nwestigativo pedagdgico, se ha formulado b siguiente  pregunta:

¢Como mejorar y consolidar el arélss y produccion de textos a partir de b implementacion del
“rabajo juego’® desde ks estrategia Kidico-comunicacioraks y b comunicacion  cognitivo-linglistica,
con bs estudantes del grado sexto de k Institucion Educativa Tomes Cipriano de Mosquera Sede
Maniela Belirdn, periodo académico 2014- 2016?

* Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, MEN, Santa fe de Bogota, D.C., mayo de 2006. Pag. 36.

> Trabajo juego: en el sentido de relacionar a los nifios con el trabajo y el contexto. CELESTIN, Freinet. Método
Natural, 1968.
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12 ANTECEDENTES

Para el desarrollo de este proyecto, me he apoyado en alunos trabajos investigativos desde el
campo pedagogico, uiizando como medio de emsefiarza y aprendizaje el juego, yaque este o b
Kdica, se considera una herramenia 0 una actvidad de ersefiarza 'y aprendizaje en los nifios y  nifes.
Estos proyectos pedagdgicos se enfazan en acudir al juego, con el fn de fortalecer ks
hebildades comunicativas dentro  lbs  procesos de kctura y escritura, dejando de lado algunes
defcences que en estas se presentan, debido a que, se fudamena desde um pedagogia
mecanizada, es decir, desde k educacion tradicioral y por ende, esto no permie o0 no k brinda al

estudiante ser una persona autonoma o lbre para desarrollar o producir sus propias kcturas ytextos.

Para elo, he tendo en cuenta tres proyectos inwvestigativos desde kb pedagogia de b Kdicay el
juego, los cuales, han sido de soporte o ayuda para fortalecer mi trabajo de investigacion con ks
estudientes del grado sexto en Bk INSTITUCION EDUCATIVA TOMAS CIPRIANO DE
MOSQUERA SEDE MANUELA BELTRAN, partiendo desde el nivel LOCAL, NACIONAL Y
INTERNACIONAL.:

121 NIVEL LOCAL

Para el desarrollo de esta propuesta he optado por apoyarme en los aportes que me faciliian, los
estudientes Edwin Arbey Bolafios Martinez y Dennis Silvana Guaufia Fuli, de b Licencitura en
Educacion Basica con énfass en Educacion Artktca de b facuklad de Ciences Naturales, Exactas
y de b Educacion de b Universidad el Cauca de Popayan (Cauca), en su proyecto Pedagdgico
nestigatvo “Con mis Juguetes  Favoritos Aprendo Jugando” se enfatizaron en conocer Yy
ssteetizar B produccién  centfica en area de artktca en esta  instiucion educativa, esta
exploracion documental trata de elaborar una kctura de los resultados alcanzados en lbs procesos
ssteraticos de  bbs  conocimientos previos a el Para elo, se desarrolla para comerzar a recuperar
bs nociones, conceptos, teorias, metodologas y perspectivas desde bs cuaks se interrogard al

objeto de investigacion que esta construyendo.

En relacién con ello, la escuela cumple un papel importante en el desarrollo de las destrezas

artisticas relacionadas con el uso de los 0jos y manos, partiendo de las habilidades desde el
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knguaje, pntura, misica, los cuaks faciitan el desarrollo de B percepcion y b produccion artstica.
Esta foma artstca adquiere un sentido en lbs nfos y nfes cuando visbiizamos el arte como
patrimonio cukural y el perfeccionamento de s hebiidades y destrezas a partir de su propia
subjetvdad, en  su franscurr hurenzante a  través de fomes creativas que ke permian asumr b

realidad el dsfrute y el conocer del saber en sus mikiples manifestaciones.

Es por elo, que dentro de su propuesta tienen como objetivo “identificar en el juego y los juguetes,
estrategias didacticas para el desarrollo de las competencias cognitivo- lingtisticas en los
nifios y nifias”, con el fn de contrbur en B construccion de sus conocimentos a traves de b parte
ldica y creativa, del msmo modo, potenciar en los y bs estudiantes b participacion y el trabajo
cokctivo, para que de esta forma ks hebilidades comunicatives sean de mayor rekvanca en cada  uno;
y de esta marera reconozcan a través del juego el placer de crear y generar sigificados
fundarmentakes para sus vida dentro de un contexto de cormvencie. Por b tanto, su propdsito de kb
esefarza de ks artes en hk escuela, es contrbur con el proceso educatvo y cukral de los
pueblos, de marera que B educacion artktica siva como medio fundamental de comunic acion y

sensibilizacion.

12.2 NIVEL NACIONAL

En nestro temitorio  colombiano  algunos  estudiantes  en formecibn  como  maestros  y docentes,
tabén k aportan a fomentar el hbito de b kctra y b escrira por medio del juego como ayuda
didactica, para elb, he tomados los aportes que nos brinda, En el 2008, ks estudiantes Okg
Liera Restrepo Oquendo, Arers Patce Guzao Ciftlentes y Dora Alce Bermo Restrepo,
(Academia.edu, 2008) de b Licerchtra en Bésica Priveria con Enfass en Lengua castelra e
Ingks, de b Fundacion Universitaria Catdlica del Norte de ltuango (Antioquia), en su proyecto
pedagdgico ‘LAS ESTRATEGIAS LUDICO - DIDACTICAS COMO FUENTE PARA
ELMEJORAMIENTO DE LA LECTO- ESCRITURA EN LOS ALUMNOS DELGRADO
TERCERO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA LUIS MARIA PRECIADO DE SANTA
RITA” phntean, que su objetivo en este proyecto consiste en buscar diferentes herramientas o
alemativas para mejorar los nveks en competencias lectoras y escriraes por medio de B
uizacon  de estrategias lidico-didacticas, que lwen al ammo a  sentise notivado, a  realizar

actividades que propicien un aprendizaje creativo y significativo.
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12.3 NIVEL INTERNACIONAL

Estudientes en formecibin como maestros 'y docentes en otros paises buscan en el juego um
herramienta para fortalecer los habitos de kctura y escritura, por ejemplo, en el 2011, Cecilia
Olivia Ledo Valcarcel (CUADERNOS DE EDUCACION Y DESARROLLO, 2011), de k
Facultad Humendades de b Unmersidad de Ciencies Pedagdgicas “Frank Pais Garcha”, de Cuba, en su
proyecto pedagdgico “LOS JUEGOS, UNA ALTERNATIVA EN LA ENSENANZA DEL
ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA” plantea los souente: el juego tere gran
portanc en el &rbito educativo, y en concreto en b ersefarza del Espafiol como Lengua
Extranjera. Partiendo de una refexion hstorica y analizando s diferentes corrientes metodoldgicas,
podemos comprobar que ks actividades Kdicas levadas al aulk generan un armbiente propicio para que
el proceso de ersefarza aprendizaje sea ameno y al meno tenpo efectvo. EI componente Kidico en
el campo del espafiol como Lengua Extranjera proporciona grandes ventajas y podemos
comprobar que son muchos los juegos que podemos utiizar para practicar ks diferentes destrezas o
habilidades.
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2 JUSTIFICACION

En el transcurso de mi Préactica Pedagbgica Inestigatva, se amalizd en ks estudiantes, que su
foma de aprendizaje es a través de l creacion de nuevos espacios, donde sus vivercies cotidianas son
el pretexto para fortalecer kb creatvidad y b produccion textual, tenendo en cuenta que los procesos

pedagbgicos tradicionales se encargan de retrasar kb adquisicion del aprendizaje en bs educado.

Los aportes pedagdgicos a favor de b kctua y b escriura por Mauricio Pérez Abril, deben contrbur a
mi proyecto pedagdgico de aul, con el fn de fortalecer los procesos de ks habiidades comunicativas
en el grado séptho de kb Instiucion Educatva Tomes Cipriano de Mosquera sede Manueh
Belran Para Pérez Abri, b kctura y b escrira en b escuela debe desarrollarse como una actividad
con sentido, ya que su phntamento consiste, “en que el nifio no debe leer y escribir con el fin
de que aprenda a leer o escribir, se debe pensar en la lectura o la escritura para enriquecer
nuestra vida en todos los aspectos cotidianos, es decir, debemos leer para dar una
transformacion a nuestra vida para el cambio social desde las aulas de clase”. Por medio de este
se puede logar resolver ks diferentes inquietudes y preguntas que se presentan en el transcurso del

camno sobre un determinado tema.

La escuela para Mauricio Pérez, debe perder el sentido tradicioral, es decir, el nfio no se puede ver
como unobjeto de estudio, en donde el profesor da ndicaciones o dictamies y los estudiantes
sLen sus quias para satisfacer sus intereses, desconociendo que s almnos son personas que
pueden plantear, desarrollar y construr conocimentos con el docente, s educandos deben entender

que b kctura es flente de emseflanza y aprendizaje para suwida cotidiana.

Delia Lerner, Licencieda en Cerces de bk Educacion, docente de bk Uniersidad de Buenos
Ares e nwestigadora en didactica de kb lkctra y escritura, ademas, especilsta en proyectos de
capacitacion docente. Nos plantea que es importante hacer de b escuela, una comunidad de lectores
que acudan a bos lbros o textos para buscar respuestas a ls problemas, dudas o inquietudes que
se necesiten resolver, es decir, encontrar informacidn con b ntencibn de comprender algunos
aspectos del mundo, los cuaks nos sivan como herramienta ante los deméas y de b misma forma sea  un

apoyo en el momento de debatir ciertos temas.

La pertinencia de este proceso pedagogico investigativo es importante y relevante porque se basa en
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dar importancia no solo a b adquisicidn de estrategias cognitvas de orden superior, sio al papel del
estudiante como responsable de su propio aprendizaje en relacion con un rephntamento del
saber escolar. La pedagogia de proyectos permite vmr una escuela iserta en kb realidad. En
donde el contexto del nfio no solo depende de bs elecciones de los adultos, sho que obedece a
sus decisiones y compromisos corsigp Mo en los  diferentes  espacios en los que participan,
debido a que, este adquiere responsabilidades y Iderazgos ante los demas, de igual forma

contribuyen a ser los principales autores de su propio aprendizaje.

Esta propuesta investigetiva desde en el trabajo-juego, €s una estrategia pedagogica que se refere
a actividades que relbciore al estudiante con su entorno socel, a partir del estrategias dinamicas,
tenendo en cuenta, su mundo laboral como eje de construccion de un mejor fuuro, el cual,
responde a bs milipkes exigencies que el nifio requiere, ya que ejecuta los sentidos de bs necesidades
individuakes y sociales del nfio y el hombre, el juego se ha considerado una especie de preparacion
para B vda, uwm educacibn que prosigue misteriosa, Istitvamente, no al modo  araliico,
razorebke y dogmético de kB escolastica, sho con un espiitu, una lgica y un proceso que parecen
especificos de b naturakeza del anmo, por otro lado, en el trabajo podemos incorporar b akgi vial
que contiere kb recreacion, en b medida que se k ofrezcan a lbs educandos en ks actividades que
ke nteresen.

Por tal razon, el trabajo-juego responden a bs necesidades esencaks del nio, y para elo, debe
satisfacer todos los requerimentos primordieks de bs indviduos, es decir, berar 'y caralizar b energh
feologca y el potencial psiquco que buscan raturalmente un empleo; tiere un fin subconsciente,
en donde asegura ua vida b més completa posible para defenderla y perpetuarla; ya que ofrece

ura extraordinaria arrplitud de sensaciones. °

Su caracteristica en efecto no es, en modo alguo b akgf sio el esflerzo y el trabajo, a lbs que
acompafia b fatigg, los temores, el medo, b sorpresa, los descubrimentos y una preciosa experenci.

Por elb, sempre se hace de forma cokctiva, y traduce exasperacion congénita del deseo de poder.

Por tal motnvo, he optado por trabajar en el au de clase con ks estudiantes desde el Trabajo -

Juego, como estrategia didactica para el amalss y el mejoramento de B produccion textual, en

6 Zapata, Oscar. A. Juegoy Aprendizaje Escolar.
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donde me he apoyado en B veion, msibn y en el Proyecto Educatvo Instiucioral (P.E.I) de B
INSTITUCION EDUCATIVA TOMAS CIPRIANO DE MOSQUERA SEDE MANUELA
BELTRAN, debido a que su proyeccion instiucioral se fundamenta en el desarrollo socil, partiendo
desde uma educacion critica, responsable y creativa, igualmente, en organizar a b comundad educathva
para que construyan posibles propuestas o soluciores, y lograr satisfacer s necesidades educativas, b

cleks se wviercia dentro de k poblacion escolar.’

Los desafios que la sociedad actual le plantea a la educacion, se consideran desde la perspectiva de la
creacion del conocimiento y de una comunidad democratica; se evidencia asi la importancia del
desarrollo de las habilidades comunicativas que posibiliten en los nifios y nifias un reconocimiento del

contexto al cual pertenecen, para que de esta manera sean capaces de posicionarse e integrarse en ella.

Al haber encaminado nuestra propuesta en interpretar como se logra el desarrollo de las habilidades
comunicativas (escuchar, hablar, leer y escribir) mediante la produccién del texto libre sobre la
cotidianidad escolar con los nifios y nifias, nos permite asignar una funcion social con miras al
progreso al desarrollo personal integral como lo es lo emocional, lo espiritual, lo cognitivo, lo social y

lo cultural.

Es de gran importancia trabajar procesos innovadores de ensefianza de lengua castellana, enfocados en
la creacion de texto libre, para que los nifios y niflas “Estimulen, como base psicologica de su
propuesta educativa, la idea de “tanteo experimental”’, considera que los aprendizajes se efectian a
partir de las propias experiencias, de la manipulacion de la realidad que pueden realizar los nifios, de
la expresion de sus vivencias, de la organizacion de un contexto (de un ambiente par) en el que los

alumnos puedan formular y expresar sus experiencias”.

Con lo anterior logramos demostrar la importancia del entorno cultural y social en la formacion de los
nifios y nifas, es por ello que debemos aprovechar dichos ambientes para que escriban de una manera
lidica sus propias experiencias, donde se generen conocimientos a partir de las diversas actividades

planeadas con cada una de las tematicas del area de la lengua castellana, mas no por obligacion.

Con referencia al campo disciplinar es importante mencionar los estandares Basicos de Competencias

del Lenguaje, ya que a través de él se posibilita la construccion de sentido y significacion hacia la

7 Institucion Educativa Tomas Cipriano de Mosquera. Proyecto Educativo Institucional (PEI)
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busqueda de un aprendizaje significativo que busca relacionar la escuela con la vida. El lenguaje es la
facultad del ser humano por excelencia, y la que le ha permitido apropiarse del mundo, comunicarse y
aprender. Por eso, se busca que los estudiantes aprendan a usar el lenguaje. De acuerdo con la Ley 115
de 1994 y con los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, lo que se pretende es fortalecer la
construccién de la comunicacion significativa verbal y no verbal, donde escuchar, hablar, leer y

escribir toman sentido en los actos de comunicacion.

Asi pues, se hace necesario que los estudiantes sean competentes para leer y producir los textos que
circulan en la sociedad, Ejemplo de ellos los afiches, cartas, ensayos, noticias, postales, anuncios,
resimenes, informes, instrucciones, reportajes, entrevistas, cuentos, poemas, textos de opinion, etc.
que formen lectores autonomos, criticos y reflexivos donde se asuma con responsabilidad

individualmente su proceso lector.

A partir de la teméatica sobre la ensefianza de la lengua se pueden suscitar muchas respuestas, pero
estas dependen de como se quiera conocer sobre la lengua y a quién se quiere ensefiar. La sabiduria
de la lengua implica conocimientos, saberes especificos, trabajo constante y, sobre todo, una actitud
adecuada tanto del profesor como del alumno como emisor y receptor; al respecto Stubbs indicaba
que “a pesar de la existencia de una ingente bibliografia sobre las teorias del aprendizaje, de hecho se

sabe muy poco sobre el qué y el como los nifios aprenden el uso del lenguaje en el aula”.

Para este proceso de ensefianza, la comunicacion es algo esencial. En nuestra sociedad, cuando se
habla de comunicacion se la marca rapidamente dentro de un tipo concreto de lenguaje: el verbal, oral
0 escrito que nos llevan al trabajo concreto sobre como ensefiar lengua, con estos elementos se puede
hacer todo un trabajo planeado que permita un adecuado uso de los elementos de una clase. Estos
tipos de ensefianza del lenguaje son concretos, porque son los métodos mas reconocidos para la
ensefianza de la lengua, pues el hablar es una interaccién, un didlogo que se da a través de la
interrelacion con los otros. El dialogo es a la investigacion pedagdgica como el agua para el pez, no
como condicion alienante, sino como una oportunidad imprescindible de comprender el proceso de

formacioén, de humanizacién de los alumnos.

Esta propuesta es pertinente porque genera nuevos espacios de lectura y escritura dentro de la
institucién educativa, asi mismo los fomenta, en ella a las nifias participar activamente logrando un

aprendizaje mas significativo, como lo proponen Vygotski y Freinet. Posibilita y potencia las
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habilidades psico-afectivas, 0 competencias socio afectivas (autoestima, comunicacion eficaz, trabajo
en equipo, a ser solidarios etc.) se genera una estrategia de mediacion e intervencion incentiva a
promover los habitos lectores y escritores desde el disefio de actividades, donde el goce estético y los
procesos de mediacidn en su valor social estimulen el lenguaje a traves del texto libre, a través de sus

diversas manifestaciones en el eje y sustento de las relaciones humanas y sociales.

Asi mismo al consolidar los habitos lectores, a través del juego y actividades de animacion,
desarrollando sus principios socio afectivos, permitiran la implementacion de la segunda fase de la
implementacion del plan de accion, la cual nos permitird conocer su realidad natural, socio cultural y

participar en los proceso de construccion y transformacion educativa.

Es novedosa, porque nos interesamos en efectuar y ejecutar la lectura y la escritura de una manera
distinta a la tradicional, y se implementen los niveles de analisis y produccidn textual (intratextual,
intertextual) fomentando las competencias y subcompetencias del lenguaje y se diferencie de la
educacion tradicional donde su conocimiento estaba basado; con informacion repetida, con contenidos
secuenciales y era estandarizado. Sus sujetos eran acriticos y pasivos, existia separacion de géneros y

sumision a la autoridad, siendo el maestro el Unico ente del conocimiento.

Con la propuesta se pretende desarrollar algunas caracteristicas de la escuela critica de construccion
significativa del conocimiento, tales como; la potenciacion integral de sujetos, el pensamiento critico,
valoracién de todos los saberes, trabajo por problemas y proyectos, construyendo asi que los sujetos
interactlen con la realidad, sean participativos, el maestro sea un mediador y ambos tanto estudiante

como maestro construyen mutuamente la ensefianza y el aprendizaje.

Respecto a los actos de escuchar, hablar, leer y escribir es necesario comprenderlos en funcion de la
significacion y la produccion del sentido. Escuchar, por ejemplo, tiene que ver con el reconocimiento
de la intencion del hablante, el reconocimiento del contexto social y cultural desde el cual se habla;
escuchar implica ir tejiendo el significado, donde los nifios perciben, desglosan, transforman y
comunican una idea propia que escuchd al narrarle una historia. A su vez, hablar resulta ser un
proceso igualmente complejo, donde los infantes dialogan, debaten sobre el texto que se les narro y a
través de alli surgen ideas para transformar el contenido de acuerdo a sus vivencias, experiencias o
ideas que los nifios, piensan cuando escuchan la narracién en un texto escrito. Es decir esto se

desarrolla gracias a la oralidad, porque los nifios hablan y escriben sobre la historia que escucharon
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anteriormente y esto fortalece su discurso y vocabulario, potenciando en los estudiantes la escucha y
el habla para expresarse e interactuar de manera espontanea y segura. Con referencia al campo
disciplinar es importante mencionar los estandares Bésicos de Competencias del Lenguaje, ya que a
través de él se posibilita la construccion de sentido y significacion hacia la busqueda de un aprendizaje
significativo que busca relacionar la escuela con la vida. El lenguaje es la facultad del ser humano por
excelencia, y la que le ha permitido apropiarse del mundo, comunicarse y aprender. Por eso, se busca
que los estudiantes aprendan a usar el lenguaje. De acuerdo con la Ley 115 de 1994 y con los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, lo que se pretende es fortalecer la construccion de la
comunicacién significativa verbal y no verbal, donde escuchar, hablar, leer y escribir toman sentido en

los actos de comunicacion.

Por otra parte, esta propuesta pedagdgica se basa en la ensefianza de la lectura y la escritura a partir de
las dindmicas que genera el trabajo-juego de Freinet, a partir de situaciones cotidianas escolares,
privilegia el trabajo y la ensefianza de la lengua castellana por medio de la implementacion de nuevos
enfoques metodoldgicos y desde el estudio del lenguaje, como los procesos y niveles estructurales
(hablar, leer, escuchar y escribir) y las competencias (comunicativas, interrogativas, argumentativas y
propositivas). “Las estrategias cognitivas son aquellos procedimientos y actividades utilizadas
por los lectores, durante el procedimiento de un texto escrito alfabéticamente para adquirir,

elaborar, organizar, utilizar informacion y tomar decisiones .

En consecuencia, como maestros en formacion en el area de lengua Castellana debemos asumir que
los nifios y nifias potencien su lenguaje, en la etapa de aprendizaje escolar desde los grados bésicos ya
que de ello depende su desarrollo cognitivo, social y emocional. Siendo conscientes que no es
exclusivo de los maestros del area de lenguaje. “El desarrollo de lenguaje es un asunto que compete a
todos los docentes, porque estd en todos los momentos de la vida social y escolar, y atraviesa el

curriculo.

En efecto, la oralidad, la lectura y la escritura estan presentes en el desarrollo del pensamiento
matematico, cuando se exploran los saberes del mundo natural (ciencias naturales), cuando hay una
aproximacion al conocimiento y una indagacion propia de las ciencias sociales, cuando se trata de
explorar los diversos lenguajes de expresion artistica, cuando el cuerpo es el centro de la actividad en
educacion fisica, cuando se dirimen conflictos, cuando se construyen reglas de juego. Siempre el

lenguaje esta presente, y siempre la intervencion del docente es fundamental”. Mauricio Pérez Abril.
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3 OBJETIVOS

31 OBJETIVO GENERAL

Consolidar los hdbitos Lectores y Escritores, a través de hestrategia “trabajo-juego” desde actividades
de animecion Ludico-Comunicaciorakes con ks  estudiantes del grado octavo de h Irstiucion

Educativa Tormes Cipriano de Mosquera —Sede Manwela Belran, periodo académico 2014-2016.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Drefar estrategias Kidico-comunicaciones desde el “trabajo-juego” de Celestin Freinet.

e Reconocer y ejercitar bs competencias comunicathvas, desde diversas practicas discursivas,
contextuales y socioculturales significativas en b vida escolar de bs estudiantes.

e Identificar los diferentes niveks de amdiss y produccidn textal segin los criterios de
ntencion, coherencia y cohesion.

e Relcorar el mudo y b experencia de vida de ks estudiantes con el proceso lecto-escritor, a
través del trabajo-juego.

e Corstrur y dinamizar actividades Wdicas, rebcionando el trabajo cooperativo  con ks

habilidades comunicativas.

33 OBJETIVO PRACTICO

Deefiar, ejecutar y evallar medante diferentes estrategias para estar al tanto del desarrollo de
conocimentos, actitudes y competencias comunicatvas de um manera nteractva Yy participativa,
acorde a bs necesidades ndividuales, sociales y cukurales de bs estudiantes.
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4 MARCO REFERENCIAL
41 MARCO CONTEXTUAL

Este proceso pedagogico ivestiggtvo (PPI), se desarrolld en b INSTITUCION EDUCATIVA
TOMAS DE MOSQUERA SEDE MANUELA BELTRAN, este plantel educativo esté ubicado
al sur occidente de Popayan, exactamente en el barrio retro alto, el cual es perteneciente a b
comura siete de esta ciudad. Este proyecto de investigacion se enfoca con ks estudiantes del grado
octavo desde el area de Lengua Castellana.

41.1 UBICACION DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

La Institcion Educativa Tomes Cipriano de  Mosquera sede Manel Belrdn, estd  ubicada al sur
occidente de b ciudad de Popayan, en b cale 11 con carrera 21 n° 21 - 22 del barrio Retiro Alto, el
cual hace parte a b comuna siete de kb ciudad blanca, esta Institucion educativa esta rodeada por
s barrios Retro Bajo, Retro Alo, Tomes Ciprieno de Mosquera, La Campiia, Solidaridad, Las
Vegas, EI Mirador, Santa Fe, Vil Garcia entre otros mas. A través del Plan de Orderamiento
Termtorel (P.O.T) del Mucipio de Popayan, se puede defiir que ks diferentes famiies que habitan
en estos barrios son de estratos 1, 2 y 3. (Popayan, 2013). Es importante tener en cuenta que
agues de bs dstntas estudiantes que hacen parte de esta instiucion educativa, vien o habitan
en los diferentes asentamientos o barios nformeks, los cuaks estan ubicados a ks orilks de kb
releve de B Quebrada Pubus, de igual fonre, estas famiies se han bcalzado a vwmr en estos
boares, por b razén, de no contar con uma vivenda digne, uma de s problematicas més fuertes que

actualmente se ewvidercia en Popayany el resto del pais.

En relacion con entidades publicas que rodean estda  instiucion educativa, este  plantel educativo
clenta con los senvicios de stiiciones como el Hospital Susana Lopez de Vakrci, el cual esta
ubicado en el barrio La Ladera de kb comuna seis de esta ciudad, ademas, en b comuna siete contamos
con el puesto de sad 31 de Marzo, el CAl (Comandos de Atencion Inmedieia) de kb polch
Metropolitana, diferentes espacios deportivos (Polideportvo barrio EI Mirador, Tomas Cipriano
de Mosquera, Retro Bajo, etc. Jardin Infantl social ‘Barquito de Papel” el cual hace parte de los
programas de Comfacauca y del Instiuto Colbombieno de Bierestar Famiier (ICBF), istiuciores o
entidades que estdn al senico de bs famiies pertenecientes a b comuna siete o al muncipio de

Popayan.
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412 Ubicacion Geogréfica

COLOMBIA

POPAYAN COMUNA SIETE

COMUNA Ne° 7

Acerca de bs diferentes probleméticas sociales que rodea a esta insticion educativa, se puede
decir que entre elbs encontramos el fagelo de b Drogadiccion y los Grupos Pandilkeros o Bandas
de Jévenes en los distintos barrios, bs cuaks son b gran amereza y perdida para nuestro jovenes y
por ende el furo de b poblacion infantl, a B cual como futuros maestros debemos de contribuir
para bk construccion de sus suefios. De igual marera, otra de bs problematicas que marcan o
resaltan este plantel educatvo y sus alrededores. De acuerdos a los indices elevados de pobreza de b
ciudad de Popayan, gran parte de s madres y padres de famiia son hebitantes de este sector; su
nivel socio econdmico depende del trabajo informal, es decir, su sustento o sabrio econdmico se
fudamenta de ks \entas ambubntes, nmoto trabajadores, empleadas domésticas, maestros de

construccion entre otras mas.
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413 CONTEXTO INTERNO (INSTITUCION EDUCATIVA TOMAS CIPRIANO DE
MOSQUERA SEDE MANUELA BELTRAN)

Por otro lado, dentro de k institcion educativa, se ha identificado que B entrada pricipal y
Unco acceso al plantel educativo, esta frente a b via vehiculr pricipal, o cual es preocupante,
debido a que se pueden presentar algunos accidentes con ks estudiantes, profesores y b comunidad
institucional, ademas, este plantel educatvo no tere un buen espacio de recreacion, a pesar que
tere um cancha de baloncesto, lgar no adecuado para ks estudiantes, es decir, los nifias de grados
inferiores no tiere espacios donde poder hacer recreacion de acuerdo a su edad. En cuanto al
restaurante escolar, no hay un constante servicio y por b mema razon bs aumes no  pueden
berefcerse de los programas del gobiemo como son los restaures escolares, s cuaks se han

disefiado para k alimentacién de b comunidad educativa.

La instiucion educatva Maneb Belrén, es ua de s sedes de kb Instiucion Educathva Tomes
Cprano de Mosquera, b cual se enclentra ubica en el barrio Retro Ako sobre b CL 11 CRA
21 - 22 de b comuna siete de kb ciudad de Popayan, ademés, este plantel educativo se fundamenta en
b formacibn Técnico — Académica de nfias y sefioritas desde educacion preescolar (transicion),

primara (1,2,3,4 y 5) secundaria (6,7,8 y9) y meda (10 y 11) De igual marera, se considera un

plantel educativo de:



e Estado Activo
e  Sector ofcial
e Calendario A
e Zona urbana

e Jornada duma (mafiana)

(onvenciones
Porton de Entrada Bafio Vigilante
Aula de Clase Cocina Vigilante
Coordinacion : Implementos Deportivos
. Pasilo Restaurane Escolar
. Planta Eléetrica Bario Profesores-Juvenil-Infantil
i Agua Potable
Parqueadero
Oriente Occidente
Poldeporivo
I zvavere S
Habitacion Vigilante

Disefiado por Edvwar Reinaldo Anacona
organizado por el grupo de investigacion (PP)

El cokgo Manueh Belran es uma institcion educativa para sefioritas, b cual es sede de kb institucion
educativa Tomes Cipriano de Mosquera, esta sede se ubicada al sur occidente de Popayan, sobre b
calk 11 concarrera 21 P 21-22 del barrio el Retro alio perteneciente a b comuna siete de esta
ciudad, este plantel educatvo se enfatiza en brindar educacidén desde los grados de Trarsicion a

once grado (11°).

27



Para elo, he realzado una descripcion sobre o que podemos encontrar en el colkego Manueh

Beltran:

Para comenzar, iniciemos identificando donde se localiza la puerta principal para lograr
acceder a esta institucion, la entrada esta estacionada al frente de la via vehicular y principal
para llegar a ella, es decir, por donde transita el transporte del servicio publico de la ciudad. Al
lado izquierdo de la puerta principal se halla localizado un salén grande en forma de
rectangulo, el cual es utilizado para el restaurante escolar y aula de clase del grado octavo (8°),
ademas, sobre la parte de la terraza de este se encuentra un tanque de agua potable. Al lado

izquierdo de este mismo se encuentra una pequefia zona verde.

Frente a la puerta de la entrada al colegio encontramos un polideportivo, y al lado izquierdo de
este, se halla el aula de clases de transicion, a la derecha de la puerta de esta aula escolar se
encuentra el grado primero, segundo, tercero, a la derecha de este ultimo se halla localizados
dos bafios, uno monopolizado por las jovenes del bachillerato y otro utilizado por las nifias de la
primaria, al lado derecho de estos bafios se encuentra el salén de clases del grado cuarto,
también logramos detallar que sobre la pared del grado cuarto hay un tablero para colgar
informacién educativa, y enseguida de este se encuentra el aula de clase del grado quinto, sobre
la pared del grado quinto podemos observar un mural alusivo al cuidado del medio ambiente, Al
lado derecho del salén del grado quinto se ubica el salén de clases del grado séptimo, a mano
izquierda de este salon de clases se halla la oficina de la coordinacion de esta sede educativa,
frente a la puerta del salon de clases del grado séptimo se ubica la habitacién del sefior
encargado del cuidado del colegio en horas de la noche, sobre la pared y el pasillo del grado
séptimos encontramos localizadas tres materas, ademas, a la derecha de esta misma aula de
clases se halla localizado un porto en forma de reja, frente a esta reja esté localizado el salon de
clases del grado once, al lado izquierdo de este salon de clases encontramos un cuarto, el cual
sirve como cocina, para el sefior encargado de cuidar esta institucion educativa, al lado
izquierdo de esta concina esta la bodega de los implementos deportivos utilizados para la area
de educacion fisica, entre la bodega de implementos deportivos y la habitacion del vigilante
encontramos las gradas para llegar a los salones de los grados noveno y séptimo, y para
finalizar, frente a la entrada del grado noveno se ubica la sala de informatica. (Registro 6, 26 de
marzo 2014).
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41.4 AULA DE CLASE GRADO OCTAVO




4.2 MARCO LEGAL

Para el desarrollo de este proyecto mestigativo Istiucional, fe necesario tener en cuenta k
regmentacion en cuanto al objeto de estudio se refiere, como es b nomma de nomres, Constitucion
Politica de Colombia de 1991: en esta ky henmos encontrado algunos articulos que estipula b

siguiente:

»  Articulo 67: este plantea que “La educacion es un derecho de la persona y un servicio
publico que tiene una funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a
la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en
el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la préactica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del
ambiente. El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que sera
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera como minimo, un afio

de preescolar y nueve de educacion bdsica”

»  Articulo 44: “La vida, la integridad fisica, la salud y la seguridad social, la alimentacion
equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener una familia y no ser separado de ella, el cuidado y

amor, la educacion y la cultura, la recreacion y la libre expresion de su opinion ™.

Por otro lado, también me he apoyado en la ley 115 de 1994, para ello he tomado en cuenta

algunos articulos que son fundamentales en el campo educativo:

»  Articulo 1: en este puedo definr el concepto de educacién de b siuente marera “es un
proceso de formacién permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”.

»  Articulo 5: lbs fres de b educacion, expuesta en b ky general de educacion, pues noes
de obviar estas bases kgaks que marcan nuestro parametro en el ambito educativo pretende plantear
un nevo enfoque en kB estructura educativa enfatzando en el area del kenguaje, pretendiendo de esta
forma akcarzar un nivel elevado en competencias comunicativas en lbs educandos, ks cuaks son
ua prioridad en un mudo que exige una preparacion intekectual acorde con b innovacion global, alli
juegan un papel muy mportarte los educadores y educadoras, encargados de conducr a un buen

desarrollo de bs capacidades de s educandos.
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Para elb, b Ley General plantea lo siguente “Desarrollar las habilidades comunicativas para

leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente”.

Articulo 20: al rmencionar estas habiidades se pretende que el ndviduo se desermeha
adecuadamente en el campo comunicatvo, sendo de suma Importancia para unes buenas relciones

interpersonales y contribuyendo a un buen desarrollo de su comunidad.

Articulo 22: a afimma que: “El desarrollo de la capacidad para comprender textos, expresar
correctamente mensajes completos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para

entender, mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos de la lengua .

De la misma manera, fue necesario identificar y analizar los aportes y planteamientos de los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, para nutrir y mejorar este trabajo

investigativo:

En uno de sus ejes referido a los procesos culuraks y estéticos asociados al kenguaje, en donde
aborda el papel de kb lieratra, en su item “El didlogo entre los textos: Una posibilidad de trabajo
con la literatura” exhbe el trabajo por proyectos de aul en asi, untrabajo presupone una necesaria
neraccion entre dititas areas de estudio, de tal modo que bs proyectos de aul, o los curiculos
propuestos por grupos de profesores, en lbs dstitos grados y ciclos, tendrian que establecer
rebciones tanto  horizonaks como \erticaks. La dndmica inekctual iherene a B préctica
pedagbgica, solo es posible en k medida en que ks asignatras dejen de ser meros agregados y
puedan establecer diélogos nterdscplirares. En esta  perspectiva, y porque ks asignaturas
dalogan entre si los tempos y bs rimos tanbién han de transformarse: si en el nivel vertical el
area de kenguaje vy literatura dialoga con otras asignaturas, tanto en sus temas y problemas como en
su enfogue tedrico, el estdiante no estudirfa para um area especfica en un momento  especifico

S0 que estudiaria segin una problematica que atafie a varias areas.

Y frabhente b Resolucién 2343 de 1996, establece que b kngua castelera produce  diferentes tipos
de textos, utizando estrategias que garanticen diferentes tipos de coherencias, cohesion, estructura,
pertnenca y adecuacion  al contexto, obedeciendo a planes textuaks elaborados previamente en
s grados de VII, VIIIG y IX; para lbs grados de X y Xl “Interpreta y explica variables

semanticas, sintéticas y pragmaticas que determinan los textos y actos comunicativos”.

31



4.3 MARCO CONCEPTUAL

Esta Practica Pedagdgica Investigativa consiste en una pedagogia inovadora, ya que el objetivo
busca que bs estudiantes se reconozcan como sujetos y actores sociales. Por tal razén, me he
apoyado en los aportes pedagogicos de Celestin Freinet y Paulo Freire, quieres han realizado

trabajos educativos e investigativos apuntando hacia una educacion emancipadora.

En este sentido he tenido en cuenta algunos conceptos, los cuaks son de apoyo en el transcurso de

esta investigacion:

» APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO: Segin el teodrico norteamericano David Ausubel, el tibo
de aprendizaje en que un estudante rebcora B ormecidn neva con b que  ya posee,
reajustando y reconstruyendo ambas fonmeciones en este proceso. Dicho de otro modo, kb
estructura de lbs conocimentos previos condicora oS nUEVOS conociMEntos Y experiencies, y
éstos, a su wez, modifican y reestructuran aguellos, enmarcados en el marco de k psicologa
corstructvsta.  El  aprendizaje  sinificatvo  se basa en los conocimentos previos que tere el
ndviduo méas  bbs  conocimentos  nuevos que Va adquriendo. Ademas este se manifiesta de
diferentes mareras y conforme al contexto del estudiante y a los tipos de experencies que tenga
cada nio y b forma en que ks rebcione.

> COGNICION: es b facutad de un ser vivo para procesar nformecion a partir de b percepcion, el
conocimento adquirdo (experence) y  caracteristicas  slbjetvas que permien valorar k
normecion.  Consiste en procesos tales como el aprendizaje, razonamiento, atencion, menori,
resolucion de problemas, toma de decisiones y procesamiento del kenguaje.

» COHERENCIA: se refere a bs rebciones de contenido que teren bs ideas, es uma cualidad
sermantica existente al interior del discurso, que busca que el texto presente tenga una estructura
0 wn sentido  Ibgico.

> COHESION: responde a los procedimientos formakes o de expresion que deben estar presentes

en el texto, sean éstos los recursos Iingtiisticos o los gramaticales dentro del discurso.

» COMPETENCIA: Saber hacer en contexto, capacidad para poner en escena um Siuacion
problemética y resoher. Conjunto de valores, contenidos y habiidades que b sociedad exige
que desarrollen s educandos.

> COMPETENCIA LINGUISTICA: Capacidad con que cuerta un hablnte oyente ideal para
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producir enunciados y frases coherentes.

COMPETENCIA GRAMATICAL O SINTACTICA: consiste en ks regas siticticas,
morfologicas, foroldgicas y foréticas que rigen b produccién de s enurciados lingiisticos.
COMPETENCIA TEXTUAL: referda a s mecansmos que garantizan coherencia y cohesion a
s enunciedos (nvel mcro) y a  los textos (nvel macro). Esta competencia estd asociada,
también, con el aspecto estructural del discurso, jerarquias seménticas de los enunciados, uso de
conectores, por ejemplo; y con kb posbiidad de reconocer y seleccionar segln bs prioridades e
nencionalidades discursivas, diferentes tipos de textos.

COMPETENCIA SEMANTICA: referida a b capacidad de reconocer y usar los significados y
el Bxico de manera pertirente segin s exigencies del contexto de comunicacion. Aspectos como
el reconocimento de campos semanticos, tecnolectos o idiokctos particulares hacen parte de esta
competencia; lo msmo que el seguimiento de un eje o hib termético en b produccion discursiva.
COMPETENCIA PRAGMATICA O SOCIO-CULTURAL: referida al reconocimento v al
uso de reghs conextuaks de B comunicacion.  Aspectos como el reconocimento de
nencionalidades y variebles del contexto como el componente ideolbgico y poliico que esta
detrds de los enucidos hacen parte de esta competencia el reconocimiento de variaciones
dikctaks, registros diversos o, en térmnos de Bemsteln, cddigos socio-linglisticos presentes en
los actos comunicativos son tanbién elermentos de esta competencia.

COMPETENCIA ENCICLOPEDICA: referida a b capacidad de poner en juego, en lbs
actos de significacion y comunicacion, los  saberes con bs que cuentan lbs sujetos y que son
construidos en el ambito de B culra escolar o socio-cultural en gereral y en el micro-

entorno local yfamiliar.

COMPETENCIA LITERARIA: entendida como k capacidad de poner en juego, en los
procesos de kctua y escritura, un saber literario surgido de B experienca de kctray andlss
de bs obras msmes, y del conocimiento directo de un nimero sinificativo de estas.
COMPETENCIA POETICA: enterdida como b capacidad de un sujeto para inventar mundos
posibles a través de lbs kenguajes, e imovar en el uso de los msnos. Esta competencia tiere que ver
con k busqueda de un estilo personal.

CONSTRUCTIVISMO: Es um corriente pedagdgica basada en k teoria del conocimento
corstructivsta, que postula b necesidad de entregar al estdiante hemamentas (generar
andamigjes) que e permian crear sus  propios  procedimentos para resolver una siuacion
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problemética, b cual plica que sus ideas se nuodifiquen y siga aprendiendo. Propone un
paradigma en donde el proceso de emsefiarza se percibe y se kvaa cabo como un proceso
dirdmico, partcpatvo e nteractvo  del sujeto, de modo que el conocimiento sea una auténtica
construccion operada por k persona que aprende (por el sujeto cognoscente™). El corstructivismo
en pedagogia se aplica como concepto didactico en b erseflanza orientada a kaccion.
CONTEXTO: es un trmio que derha del vocablo ktino contextus y que se refere a todo
aquelo que rodea, ya sea fsica o0 sirbdlicamente, a un acontecimento. A partir del contexto,
por b tanto, se puede interpretar o entender unhecho.

DIDACTICA: Es b dicpina centffico-pedagdgica que tere como objeto de estudio los
procesos y ekementos exstentes en b ersefianza y el aprendizaje.

DISCURSO es un mersaje que se pronuck de marera plblica. Se trata de uma accion
comunicatva cuya fielidad es exponer o trarsmitr algn tpo de informecion y, por b gereral
convencer a bs oyentes.

EDUCACION: es wn proceso de formacion permanente, personal, culral y social que se
fundarenta en una concepcion ntegral de b persona humang, de su dignidad, de sus derechos y de
sus deberes.

EJE TRANSVERSAL.: Este se corstitye en fudamentos para B practica pedagdgica al
ntegrar los campos del ser, el saber, el hacer y el convivir a través de conceptos, procedimientos,
valores y actitudes que orientan b ensefiarza y el aprendizaje. Hay que insstir en el hecho, que el
enfoque transversal no niega b inportancia de ks dicplines, siho que obliga a ua reveibn de
bs estrategias aplicadas tradicionalmente en el aul al incorporar al curicuo; en todos sus
niveks, um educacion sinificativa para el estdante a partir de Bk conexion de dichas
discplinas con los problemas sociales, éticos y morales presentes en su entorno.

EXPRESION: es uma declaracion de algpo para darlo a entender. Puede tratarse de una locucion,
i gesto o un movimento corporal. La expresion permie exteriorizar sentimentos o ideas:
cuando el acto de expresar trasciende b ntimdad del sujeto, se comverte en un mersaje que el
emsor transmite a un receptor.

EXPRESION ORAL: es el conjuto de técnicas que determinan ks pautas generales que deben
sequrse para comunicarse oralmente con efectvidad, es decir, es b forma de expresar sh barreras
b que se piensa, ademas, se lama expresion oral a una de ks habiidades a desarrollar en el

aprendizaje tanto de b lenguia matema de  manera ncorscente, como de umna kengua extranjera o de
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merera deliberada, consciente, en |k msma Vi, B expresion oral sive como istrurento para
comunicar sobre  procesos U objetos externos a él Se debe tener en cuenta que b expresion oral
en determinadas crcustances es més anpla que el habla, ya que requiere de ekmentos
paralinglisticos para completar su significado firal

INSTRUCCION: hace refererc a kb accion de istur (ensefiar, adoctrinar, comunicar
conocimentos, dar a conocer el estado de alp). La instruccion es el caudal de conocimientos
adquiridos y el curso que sigue un proceso que se esta instruyendo.

JUEGO: se denomina juego a todas ks actividades que se realzan con fres recreativos o
de diersion, que suponen el goce o el dsfrute de queres lo practican. El  juego establece
diferencies con el trabajo, el arte e inclso el deporte, por b que no supone uma obligacion
necesaria de concretar. Aun asi, el juegp puede ser uiizado con fires didacticos como
herramienta educativa.

LUDICA: Se conoce como kdico al adjetivo que desiga todo aquelo rebtvo al juego,
ocio, entretenimento o diersion Una  actvidad Kdica es reaizada en el tenpo lbre de los
ndviduos, con el objetivo de lberar tersiones, hur de kb runa diaria y preocupaciones, para

obtener un poco de placer, diersién y entretenimiento, asi como otros beneficios.

NARRACION: se denomina narracion al resultado de |k accion de narrar, esto es, de referir
Inglistica 0 visualente una sucesion de hechos que se producen en un tienpo determinado y que,
nomalmente, da como resultado kb variacibn o  transformacion, en el sentido que sea, de h
situacion nicial.

PEDAGOGIA: es b discpiia que tere como objeto de estdio b educacion con b
nercion de organizarh para cunplr con determinados fies, establecidos a partir de los que
es deseable para una sociedad, es decir, el o de ciudadano que se quiere formar.
PRAGMATICA: es h dicpira que estudia el knguaje en relacion al contexto donde se
desarrolla b idea, es decir, ls oraciones producen una acepcion semantica pero su significado
e interpretacion depende del conenido y del contexto linglistico, ya que uma mima oracion
puede tener varios sentidos en diferentes contextos. En el arélss pragmético se estudian varies
varables como k situacion, el contexto socio-cultural, bs personas, el emisor, entre otros.
SENSIBILIDAD: es kb facutad de sentr (propia de los seres sermsbks y animados). El
trmino  adquiere dierentes  significados de acuerdo al contexto. puede ser b propension

natural del ser humano a dejarse levar de los afectos de b temura y b compasion.
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5. MARCO TEORICO

Para dar desarrollo a mi propuesta de investigacibn en kB Institucion Educatva Tomes Cipriano de
Mosquera sede Maneh Belrdn, he tenido en cuenta alunos ejes  terméticos como referentes
tedricos, por otro lado, me he apoyado en b Linglistica, debido a que se centra en k Estructura y
s Nieks de b Lenga Castellana, b Pedagogia de kb Emsefianza de kb Lectura y b Escrira a
través de h ejecucion de los tres enfoques importantes en kb formacion del knguaje: La pedagogia
de la Lengua Castellana, la Pedagogia de la Literatura y la Pedagogia de otros sistemas
simbolicos . Ademés, kb didactica de b kctura y kb escritura apoyandome en los Estandares
Bésicos de Competencias en Lenguaje, los cuaks me permiten evalar los nveks de  desarrollo 'y os
avances de ks estudiantes durante su transcurso escolar (Lineamentos, 1998) de tal marera que
como puto de partida, utizare cinco factores: Produccion Textual Compresion e Interpretacion
Textal Lieratra, Medios de Comuncacion Y  otros  sstemes  Sirbdicos y Etca de
comunicacion, estas  heramientas  son fundamentakes en el proceso de h Lectura y b Escrira

como aprendizaje de b engua oral y escrita.
51 APORTES DESDE LA LINGUISTICA

Es mmportante tener en cuenta que el LENGUAJE, hace parte del desarrollo para b fonmacion de
toda persona, ademas, es el ekemento pricpal en b construccion de k sociedad, y por ende, es
ua de bs capacidades primordiaks en b evolcion de b especie humara, ya que graces a €l los
humanos han logrado comstrur un  unhverso  de significados, los cuakes han sido vital para buscar
respuesta a ks diferentes preguntas, dudas, iquietudes sobre b exstencia de este mundo, por otro
lado este nos ayuda a interpretar y transformario de acuerdo a nuestras necesidades y lbgar una
buena cormverce con quenes cormmimos, del msno modo, nos permie expresar ks ideas

desde dstintas fonmes, ya sean desde una carta escrita, una pintura 0 uma drametizacion teatral.

De acuerdo a o anterior, y teniendo en cuenta los aportes que nos presenta kb fibsofia en cuantoa b
mportancia del knguaje. Desde el campo FILOSOFICO este se refere a b razon, es decir, al tener
razon sobre b que nos rodea, podriamos actuar al igual que unanimal racioral, en donde al hablar
se puede refejar el unherso, y que el universo se exprese por si meno a través del hombre. De
el marera se ha planteado desde kb fiosofia, que este medio de comunicacion actalmente es

36



comparado con h realidad, por b tanto el kenguaje y b realidad sempre van de b mano, debido a
que b ua de pende de b otra para poder corstruir su propio significado.
De b meme formg, Platon nos brinda sus aportes sobre b importancia del knguaje, en donde

precisa 0 comenza de esta marera, si los hombres son por naturaleza, significa:

e Que cada hombre designa uma cosa, no més pero menos que el

e Que si se modifica un nombre hace que sea otro nombre y desigre otra cosa 0 nada.

e Que tendria que haber tantos nombres como cosas y no es asi.

e Que wn nombre fako es un sonido sn significado, sh embargo hay proposiciones fakas que b
teren

Si los nombres son convencionales significa:

o Que se pueden cambiar a voluntad.
o Que cada nonmbre puede designar cualquier cosa.

o Que hay un nimero infinito de nombres para cada cosa.

Esta es h teoria plateada por Platén sobre b inportancia del knguaje. Del mismo modo, Arstotels no
dice que kb relacion del kenguaje, que el tema del knguaje cada vez es més complejo, en correlacion
entre expresion linglistica y concepto formal, en cuanto expresados Inglisticamente y b realidad.
Esto provoca que s problemas del lnguaje no fueran sobmente grameticales sho también Ibgicos,
que es b que ocurre durante b Edad Media. De gualmareraen b Edad Moderna, se plantea

una fiosofia del knguaje, en donde en esa época adoptan dos actitudes sobre el kenguaje:

e Corflanza en el kenguaje y su poder logico (los racionalistas).

e Desconfianza (los empiristas).

Conceptualizacion sobre b inportanca del knguaje en  los seres  humanos, partiendo  en algunes
teorias filosoficas:

e Para los enprstas el knguaje es  un instrurento  capital para el pensamiento, pero que hay que
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someter a critica debido al abuso que se hace deél

o Witgersten persa que el knguaje es un impedimento para corsegur un kenguaje cuya estructura se
corresponda con b realidad, pero kLego abandona esta idea para nwestigar el enguaje por
otros caminos, hasta legar a afrmar que b primario en el knguaje es el uso y no el significado y
que para entenderlo hay que saber cdmo funciona; y lo compara con un juego.

e Hedeger, dice que el kenguaje es uma forma de maniestacion de b inautenticidad del  hombre. La
autenticidad no esta en el enguaje sio en el lbmado de b concencia (Filosofia, 2012).

En b mema relacion y de acuerdo a b definicion que se da del kenguaje por parte de b fiosofa, me
he dado en k tarea de apoyarme en algunos phntamentos de los Lineamientos Curriculres de
Lengia Castelbra del Misterio de Educacion Nacional (MEN) los cuaks son de apoyo para b
gjecucion de este proyecto pedagdgico en kb Institucion Educatva Tomes Cipriano de Mosquera
sede Manueh Belran, debido a que se basa en b importancia de b linguistica como eje de

comunicacion en toda persona.

Su enfoque se fundamenta hacia b construccion de kb significacion  partiendo de  dstintas mareras de
simbolizacon, o cual me ha permiido amalizar que bBs nvestigaciones pedagdgicas actualmente, se
destinan a cerca de b Semidtica, en donde esta se refiere al estudio de los sigos, sus relciores y
sus sinificados, por otro lado, esta b Pragmatica, b cual se trata de estudiar el kenguaje en
relacion con el acto de habla, el conocimento del mundo, el uso de lbs hablantes y s circunstancies de
b comunicacion, de b mema  forma tabén nos apoyamos en k conceptualizacion de la Linguistica
Textual, que por ende se trata de Amdlizar y explicar b produccion de textos, es decir,
corstrur formes comunicathvas que  se  orignen en relacibn con kb parte socio  econdmico
ntercutral, debido a que su esencia primordial es b produccion de textos, iguakrente, en entender su
fucion y de ante mano buscar uma interpretacion con sentido y con significados a través de diferentes
estios fucionaks de acuerdo al sstema, en si m pbnteamento radica a que esta regh de b
ngltica textlel, se debe uiizar de ua forma coherente en donde el sujeto — texto —

interculturalidad sean transcendentales en el proceso de kb kctua y escritura; de igual forma en

concordancia con b anterior, la cognicién se presenta a partir de estas concepciones.

Con respeto a b anterior, el enfoque seméntco comunicatvo atiende a diferentes conceptos,

ideas o pensamentos de b Pragmatica del Lenguaje, de tal modo que se identifique b Importancia
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de bs competencias comunicatves, como un ente fudamental para fortalecer bs competencias

lingiisticas y cognitivas.

Para enfatizar desde otro punto de vsta 0 de otros pateamientos de aljunos autores expertos en el
tema, he aralizado que es mportante contar con los aportes linglisticos de Noam Chomsky, famoso
certifico, catedratico emério  de Lingiisica ~ del Imstiuto ~ Tecnologico de  Massachussetts
(Cambridge, USA), y activista filosdfico politico.Ya que sobre ls competencias linglisticas, él ha
expresado b ampiitd con B que cuena un habbrnte u oyente ideal b cual son heramientas
necesarias para producir enuncedos y frases coherentes, para que de tal marera, estos enunciados y
frases estén en forma coherente, igualmente se debe tener en cuenta, que estas dependen de bs
reghs estructurakes de frase, es decir, “sintagma nominal més sintagma verbal”. Para dar
sustento a esta teoria, partimos a b que se refere 0 dice Chomsky, “todas s oraciones parten
desde uma estructura, b cual se considera una especie de caparazén, debido a que poco a poco se va
armando para tener sentido y coherencia dentro de kb oracion” y de kb msma forma nos ndica

cudks son ks secuencias de ks palabras que estan permitidas dentro de una kengua 'y cudkes no.

De igal foma y con el fn de tener més relacion con ks reges estructurakes de  frase, ks presento b

suiente:

REGLAS DE LA ESTRUCTURA DE FRASE
Sintagma Nominal + Sintagma Verbal: | Oracion
Sintagma Nominal: Articulo + Sustantivo + Adjetivo
Sintagma Verbal: Verbo + Sintagma Nominal
Verbo: Correr, caminar, saltar, desobedecer...
Sustantivo: Mono, perro, tigre. ..
Articulo: El los, un, una...
Adjetivos: Desobediente, tierno, blanco, astuto...
Pronombre: Yo, él, ella. Nosotros, ellos...
Preposicion: Con, de, entre, a
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Ejemplo de una oracion con las reglas de la estructura de frase
EL MONO ASTUTO ABRIO ILA PUERTA

Sintagma Nominal Sintagma Verbal

Sintagma Nominal: Pronombre (EL) + sustantivo (Mono) + adjetivo (astuto)

Sintagma Verbal: verbo (abrid) + articulo (puerta)

Como maestro en formecion y tenendo en cuenta B importancia del knguaje en toda persona, es
fundarental contar con bs aportes Inglisticos de Noam Chomsky, partiendo desde los cuatro
niveles o estructuras de la lengua, los cuaks son fundamentakes en el proceso de kctura y escritura,
en priver bgar €l plantea el Nivel sintdctico — sintaxis, este hace referenca al estudio del
orderamiento Iogico de ks palabras dentro de uma oracion, en donde el trabajo consiste en kb
produccion escrita de ls nifos, de tal modo que apliquen b coherencia, cohesion, clsificaciones de
palabras dentro de k oracion, el SN +SV. En segundo lugar esta el Nivel fonético, el cual se
enfatiza en estudiar s sonidos y foremes, nomalrente se utiiza para b Ortografia, ya que se ocupa no
solo del uso correcto de ks letras, sho tambén de los sigos ortograficos (tides, sigos de
punttacion 'y de entonacidn). Como tercer aspecto plantea el Nivel morfoldgico, este se fundamenta
en el estudio de b foma como esta estructurada o combinada una palabra, ya que esta nos ayuda
a dentificar si estd en maescuino o femenino, ademas a reconocer kb parte shguar o plral Por
dkimo tenemos como cuarto, el Nivel semantico, su nterés es estudiar el significado de ks
palabras, en el se hace un eniguecmento de wocabubrio con juegos y corsutas en el

diccionario.

En relacion con b anterior, Dell Hymes, Antropdlogo Yy Lierato en Reed Colege, doctor en
Linglistica por B Uniersdad de Indiane; desde su campo de hk socilogh linglistica, y teniendo en
clenta bs aportes de b gamética tradicional, es decir, b norfologa, shtaxs, forética, forobga y
seméntica, del linglisco Noam Chomsky, agrega un quinto niel, en el cual busca adiciorar b
capacidad y el entendimento con el contexto socio hstdrico y cultural en el que se leva a cabo b
comunicacion.

Para elo este autor plantea, “que no basta solo con saber bs regbs grameticaks del uso de k
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kg, es transcendental tener b capacidad de relbcorarbs con el contexto”, debido a que kb
competencia debe r mas alh de lo Iinglistico, estableciendo b competencia comunicathva. Ademas,
Hymes plantea los usos y actos concretos dados a partir del kenguaje, en el cual debe
fundamentarse  dentro  de lbs contextos especificos, del msmo modo, y en contraste de kb
competencia linglistica, nos menciora que B competencia comunicatva no es ideal ni nvariebk; al
contrario, en el se tene en cuenta los contextos especificos donde se da b interaccion. Ya que bs
personas que se dentifican como competentes en el lenguaje, son aqueles que b usa para
relacionarse con bs demas, en donde se evidencie b tokranci, partiendo en entender y haciéndose

entender de los demas.

En correlacién con k teoria de Dell Hymes, y de acuerdo a b que se hebia aluidido en bos parrafos
anteriores, Hymes, plantea que es necesario un quno nvel de B kngua, el cual sea ua
herramienta més para fortalecer kb teoria de Noam Chomsky, el niel al que se este se refere
Hymes es el Nivel Pragmatico, el cual consiste en vicuer B kengua con el entorno
sociocultural  del estdiente. Ademas, establece subcompetencias de B competencia
comunicativa, s cuaks son b competencia discursiva, b competencia psicolinglistica y h

competencia sociolinguistica:

> Competencia discursiva: consiste en kb capacidad de bs personas para comunicarse de manera
eficaz, ya que de esta formg, se da uso apropiado a lbs regbs gramaticaks y el significado a un texto
tanto oral como escrito. De esta marera se describe b facutad de asignar o macro estructura serméntica
y bs relbaciones de coherencia y cohesion.

»  Competencia sociolinglistica: implica todos los componente sobre los aspectos sociocukurakes
0 converciores sociales del uso del kenguaje; consta de tres elementos basicos: el saber, conceptos
tedricos y empiricos; el saber hacer: procedimientos, hebiidades y destrezas; saber ser o querer hacer:
actitudes que abarca b competencia exstercial del ser. Esta competencia posee, segin kb perspectiva
de Hymes (1971), s reghs de nteraccion social y b competencia cutural que conevan a
comprender bs nomes de comportamiento de los mienbros de una culra especifica, B asimiacion
de todos los aspectos de | culura, especficamente bs que se referen a B estructura socil los

valores, y creencias.

Del msmo modo, b competencia socolinglistica, desde kb teoria de Van Dijk (1980) plantea que
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s esquemas mentaks, bs actitudes y los valores son el resultado de & interaccion de s mentes de
una comunidad, resaltando que se debe considerar como un hecho socil debido a que, dentro de
una comunidad tienen B base comin para calificar situaciones, eventos y actos de hablk y por supuesto

interpretar b ausencia de otros.

Por elo, Delia Lerner, nos paletea que nuestro reto como maestro, es formar personas capaces de
acudir a los textos para satisfacer sus deseos o0 necesidades de b vida real, y no transmitr ideas o
conocimentos para segur lneamentos 0 métodos para compensar los gustos de otros, es decir,
satisfacer los intereses propios de ls docentes. De b msma forme, Colomer y Camps a partir de
bs teorias de Durkin, Socidlogo, pedagogo y antropdlogo francés, uo de los pioneros en el
desarrollo de b moderna sociblbga. Nos plantean que b escuela no esta ensefiando a comprender, ya
que leer es b base fudamental dentro de b escuela. La escrira se trabaja en todas areas de
conocimento, y en el aub de clase no se ensefia a entender los textos, al contrario, en el se

wviercia b kctura y b escritura como objeto de evaluaciony no como ensefianza.

Por otra parte, y tenendo en cuenta el bro “Leer en la Escuela” de Mauicio Pérez Abri y
resaltando los aportes de Colomer y Camps y otros autores menciorados, los cuaks estan
citados en este bbro, donde se expresa sobre ks siuaciores habituaks de b kctra en b escuela y
ademas temas que aportan al proceso de kctura y escritura, porejemplo:

e Se ke para aprender, esto nos hace wver que alguos maestros utiizan diferentes textos
informativos con b intencion de que aporten al desarrollo de un tema especifico.

e No se w a h kctra como un eje  para acceder a conocimeentos especificos, es decir, no se
ensefa a los alumnos a leer para tener un proposito con b realidad que se vive.

e Mientras que en h escuela no se ensefie a comprender e interpretar, no habra desarrollo
competente en los estudiantes, ya que estan dominados para segur parametros en contra de sus

intereses.

De il forme, Mauricio Pérez Abril, docente e inwestigador de b Pontificin Uniersidad Javeriana y
director del Grupo de Investigacion Pedagogias de |k Lectura y bk Escriura, en los Lineamientos
Curicubres de b Lengua Castellana, plantea que “las wunidades de analisis mas que los

enunciados linguisticos, se refiere ya a actos de habla, inscritos a actos comunicativos reales,
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en los que los aspectos sociales, éticos y culturales resultan centrales. (Lineamientos, 1998)""
Igalmente, b kengua se  enclentra  meditizada  por principios sociales e intereses colectivos, donde
b ineraccion con el otro esta articulada por discursos significativos.

Por tal razén, el Minsterio de Educacion Nacional (MEN) en conjuto con el Irstiuto Colombiano
para el Fenomeno de Educacion Superior (ICFES) propone desarrollar en el skterma escolar

colbombiano cuatro competencias basicas:

> Competencia Comunicativa

»  Competencia Interpretativa,
»  Competencia Argumentativa

»  Competencia Propositiva.

Estas competencias son ekementos estructurakes de b kngua, son el reconocimento de bs funciores
shtacticas y b definicibn de  bs categorias grameticakes, bs cuaks se centran en los procesos

lingUiisticos en b conciencia de ks tacticas discursivas.

En el desarrollo de mi Practica Pedagogica Inestigatva (PPI), y de acuerdo con ks actuales
exacciones sociales, considero pertrente para bs estdentes ues competencias solidas como
ekementos esencelkes dentro de su  formecion, y  su  deservoMimiento de discurso oral y escrito en

contexto.

Por elb, he maniestado una colacion del concepto de B competencia comunicatva, el cual se
refiere a “la habilidad no solo de aplicar reglas gramaticales de una lengua con el fin de
formar oraciones gramaticales correctas, sino tambien la habilidad de saber como, cuando y
con quién usar estas oraciones”, Por tal razon, k Legshcion cobmbiana a través de b Ley
General de Educacion 115 de 1994, establece el desarrollo de habiidades comunicativas basicas para
leer, comprender, escrbr, escuchar, hablar y expresarse correctamente en kengua castelara y también
en b kenga matema, en el caso de los grupos étnicos con tradicion linglistica propia, asi como el
fomento a b aficion a b kctura.

De tal merera, esta competencia pemmie leer conprersivamente, escrbr expresharente y
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elaborar discursos orales significativos o coherentes.

La competencia comuncathva de b cual habl Carlos Sanchez Lozano, y en relacion con los
aportes de los Lineamientos Curriculares, ha lkgdo a plantear subcompetencias de la

competencia comunicativa:

» Competencia Sintactica: desarrolla destrezas para marejar bs estructuras de h sntactica,
morfolégica y forética de kb kengua.
» Competencia Textual: es b capacidad de producir estructuras textuaks en diferentes tipos de

textos (nformativos, narativos, argumentativos, instruccionales, iconicos, poéticos, interactivos).

En concordancia con lo anterior y para dar desarrollo a esta propuesta, se ks ha planteado a
bs estudiantes del grado octavo de esta Instiucion Educativa, realizar 0 crear  actividades
acorde a sus intereses, tenendo en cuenta, kb creatMdad de elbs memes. Debido a que,
esta clase de dnamicas, implica desafios y esfuerzos de tal modo que bgen organizar sus
ideas hacia su futuro profesioral, partiendo desde su realidad actual y por ende brindarke
b oportunidad a ks educandas expresar ophniores, sentimentos, y de esta fomma logar uma
mejor relacion con quenes comnviven dentro B institcion educativa y mejorar  sus  vinculos

sociales por fera del plantel educativo.

De acuerdo a b antes menciorado y con el fn de logar un camrbio en el contexto
educativo, es necesario fortalecer b “Propuesta de los Lineamientos Curriculares de la
Lengua Castellana”® debido a que en este método encontramos, textos Informativos,

Narrativos, Argumentativos, Explicativos:

TIPO MODALIDAD

Noticia

Nota de enciclopedia
Articulo periodistico
Afiche

Circular

Carta

Informativos

Cuento

Novela

Mito

Fabula

Obra de teatro
Historicta
Relato cotidiano

Narrativos

Ensayo

Articulo de opinién
Rescria

Editorial de un periodico

Argumentativos

Resciia

Receta

Reglas de un jucgo

Instrucciones para armar un juguete. un mueble,
instalar electrodomestico.

Explicativos
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Al desarrollar modificacion en esta propuesta, se puede bgar fortalecer b compresion e
interpretacion textual de los y s estudiantes. Para elo, he amaizado b iporancia que
tiere b Propuesta de Kaufman y Rodriguez, en donde, nos presentan otros tipos textos
con el fin, de conrbur a que lbs y bs alummas mejoren su contacto con textos escritos
completos y no solo con fragmentos, bs cuales, son elaborados con fires didacticos o

académicos.

En relacion con b anterior, es fundamental resaltar bs phrteamentos de Ama  Maria
Kaufman, Licenceda en Ciencies de bk Educacion, iwestigadora, profesora unhersiara  y
asesora de Lengua, y Maria Elena Rodriguez, profesora uniersiara e investigadora en
el campo de ks cences del knguaje, corsutora de B Asociacion Intemacional de Lectura
y Directora de Lectura y Vida, con el fn de brindar més mportance a kb lkctra desde
otros de Tipos de Textos, y de esta foma lbs y bs estudianes obtengan mayor
participacion y autonomia en el proceso de Lectura y Escriura, para elo, utizo como ejemplo o
referencia su propuesta, en el cual ellas presentan los textos Descriptivos,

Argumentativos, Narrativos y Convencionales®:

Funcién / Trama Informativa Expresiva Literaria Apelativa
Descriptiva e Definiciéon * Poema * Aviso
» Nota de enciclopedia » Folleto
® Articulo periddico s Afiche
e |Informe de experimentos ® Receta

s |nstructivo

Argumentativa ® Articulode opinién * Aviso
» Monografia = Folleto
e Carta

= Solicitud

Narrativa = Noticia e Carta e Cuento = Aviso
s Biografia = Novela s Historieta
= Relato Histdérico e Poema
e Carta s Historieta

Convencional = Reportaje e Obrade teatro|le Aviso

= Entrevista

En este memo orden de ideas, es vial resaltar el papel que juega b kctura, debido a que es

uma practica social que se desarrolla en contextos particubres para curplr unos propdsitos

8 PEREZ, A. M auricio (2004). Leer en la Escuela. Capitulo3.1: Tipos de Textos y sus Caracteristicas. Pag. 15 -16.
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determinados. Por otro lado, Bajtin, quien estudid fiosofa y letras, interesdndose por k
fiosofa akmane, y donde empezd a recbr sus priveras nfences por parte de los
trabajos del chsiceta, sefiab que el kenguaje hace parte de las précticas sociales, ks cuales,

establecen unas determinadas fommas textuales.

» Competencia Semantica: es k capacidad de reconocer y usar los significados y el Exico de

marera pertinente segtn ks exigencias del contexto de comunicacion.

» Competencia Pragmatica o Socio-cultural: esta se refere al reconocmento y al uso de
reghs contextuales de b comunicacion.

» Competencia Enciclopédica: es b capacidad de poner en juego, en s actos de significacion y
comunicacion, los saberes con s que cuentan s sujetos.

» Competencia Literaria: se enterde como kb capacidad de poner en juego wun saber literario
surgido de b experiencia de kctura y andlisis de bs obras literarias.

» Competencia Poética: trabaja b capacidad de unsujeto para inventar mundos posibles a

través de los knguajes, e imovar en el uso de bbs msmos.

Con respeto a los Lineamentos Curicubres de Lengua Castellana, y con relacion a I antes
menciorados sobre bs diferentes subcompetencias de k  competencia  comunicathva, se ha
precisado cinco ejes que hacen posible pensar en componentes del curicub e indicadores de
bgos de marera araliica, tenendo como perspectiva  global uma orientacion hacia b construccion
de b significacion y b comunicacion.

Por b tanto en el capitulb 4 “Ejes alrededor de los cuales pensar propuestas curriculares” hay
disefados algunos indicadores de logros para robustecer s competencias, s procesos y bs

hebilidades en el campo del kenguaje. Lo cual, siven como soporte en el trabajo curricular.®

Para elo me enfatzo en los ejes los cuaks han defndo indicadores de logros curicubres y que

son un referente para pensar el trabajo pedagogico en el campo del kenguaje:

> Eje Referido a los Procesos de Construccion de Sktemas de Significacion.

o Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana: Ejes alrededor de los cuales pensar propuestas curriculares. Pag. 29-67.
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» Eje Referido a los Procesos de Interpretacion y Produccion de Textos.

» Eje Referido a los Procesos Culirakes y Estéticos Asociados al Lenguaje: EI Papel de b
Literatura.

» Eje Referdo a bs Pricpios de kb Interaccion y a bs Procesos Culturaks Inplicados en kb
Ftica de b Comunicacion.

» Eje Referido a los Procesos de Desarrollo del Pensamiento.

Por tal razon, he realizado detalladamente el proceso de cada eje:

» Eje Referido a lbs Procesos de Construccion de Setemes de Significacion: Este eje corresponde a
b construccion de ks diferentes formes a través de s cuaks se corstuye B significacion
(conuto  de  sigos, simbolos, reghs  sitActicas, pragmaticas, contextos de uso, en general
knguaje  verbal, enguajes de b imagen, sefiales) para que de esta forma se de comunicacion.

» Eje esta Referido a los Procesos de Interpretacion y Produccién de Textos: aqui se puede
analizar que los diferentes usos sociales del kenguaje y los diferentes  contextos  suponen k
exstencia de dtintos tipos de textos. Por tal razon, se tene en cuenta b percepcion del texto, el
cual estoy utizando durante mi trabajo, el cual se coincide con Van Dik, ya que él plantea que
“el texto es al discurso lo que la oracion es al enunciado. Un texto es una estructura
superior a las simple secuencia de oraciones que satisfacen las condiciones de cohesion y

coherencia”.

En concordancia con mi propuesta  istiuicionral 0 mi proyecto pedagdgico en esta  istiucion
educativa, considero que el andlisis y produccion de textos se puede ver a partir de lostres

niekes o tipos de procesos, planteado por Mauricio Pérez Abril:

d  Nivel Intratextual: tere que ver con ks estructuras seménticas y sihtacticas, presencia de
micro-estructura, macro-estructura y superestructura b msmo que el marejo de Exicos particubres y de
estrategias que garantizan coherencia 'y cohesibn a s mimos: cuantificadores (adverbios de
cantidad), conectores (conjunciores, frases conectivas), pronominalizacion (anaforas, cataforas), marcas

temporales (tenpos verbales, adverbios), marcas espaciales (adverbios).

b)  Nivel Intertextual: este se refere con bs relbciones exstentes entre el texto y otros textos:
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] Presencia de diferentes voces en el texto.
. Referencias a épocas y cukturas diversas.
= Citas lierales.

. Referencias ndirectas.

. Formas tomadas de otras épocas o de otros autores.

0 Nivel Extratextual: consiste con k reconstruccién del contexto o skuacion de comunicacion
en que se producen o aparecen los textos; con el componente ideoldgico y politico que subyace a bs

menos, con el uso social que se hace de lbs msmos.

Para ello, se anexa tabla de los NIVELES DE ANALISIS Y PRODUCCION DE TEXTOS:

Nivel Componente Se ocupa de Qué entiende

Esftructura de las oraciones y relaciones, entre ellas, coherencia local entendida como
la coherencia interna de una proposicion, las concordancias entre sujeto-verbo-género-|
namero...

Microestructuras Coherencia lineal y cohesién entendida como la ilacion de secuencias de oraciones a
través de recursos lingilisticos como conectores o frases coneclivas; la segmentacion
de unidades como las oraciones y los parrafos.

Coherencia global entendida como una propiedad semantica global del texto,
Macroestructuras seguimiento de un eje tematico a lo largo del texto, Tema y subtemas.

La forma global como se organizan los componentes de un texto, el esquema légico de|
organizacioén del texto:

« cuenio: apertura, conflicto, cierre.

= Noticia: qué, como, cuando, dénde.

Superestructuras Textos expositivos: comparativos (paralelos, confrastes, analogias) descriptivos;
(caracteristicas, jerarquizaciéon semantica de los enunciados).

Textos argumentativos: ensayo (tesis, argumentos, ejemplos). Texto cientifico
(problema o fenémeno, hipotesis, explicacion).

Intratextual Semantico

Campos semdanticos, universos coherentes de significados, tecnolectos, Iéxicos
Leéxico particulares, coherencia semantica, usos particulares de términos (regionales,
técnicos...)

Contenidos o informaciones presentes en un texto que provienen de ofro:
. «Citas literales
Relaciones conotros |.Fuentes
textos «Formas, estructuras, estilos tomados de otros autores o de ofras época, referencias
de ofras épocas u ofras culturas.

Intertextual Relacional

El contexto entendido como:

= La situacion de comunicacion en la que se dan los aclos de habla.

= Intencion del texto.

" « Los componentes ideolagico litico presentes en un texto.

Extratextual Pragmatico Contexto +«Usos socpigles de los Iexot%s eg sgnIExtc‘l’s de comunicacion, el reconocimiento del
interlocutor, la seleccion de un léxico particular o un registro lingiiistico:
Coherencia pragmatica

» Ep esta Referido a los Procesos Culturales y Estéticos Asociados al Lenguaje: el papel de
b lieratura, se  rebciora con el desarrollo  del sentido estético entendido como b formacion de
un crierio frente al  arte, en particuer b Literatra. Por otra parte, en este eje se aborda
procesos como el desarrollo de b creatvidad y b mente fliexble, asi como bk puesta en escena de
b subjetvdad, b meno que el desarrollo de un estio personal en el uso del lenguaje. También

se puede trabajar el respeto por el arte en sus dimensiones culturales y sociales.
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» Ep estd Referido a los Principios de la Interaccion y a los Procesos Culturales Implicados
en la Etica de la Comunicacion: Este eje estd referido a los procesos asociados con hk
construccion de los pricpios basicos de b ineraccion desde el knguaje y B construccion del
respeto por b diersidad culiral Como tarrbién el reconocimento de  mikipkes cddigos — sociales,

cukturales 'y linguisticos que circulan en el aul, respeto de roles y tumos conversacionales.

» Ep esta Referido a los Procesos de Desarrollo del Pensamiento: en este eje logro analizar

ua estrecha relacion entre desarrollo del kngeje y desarrollo  del pensamiento. Pero no

podemos dejar a tras el desarrollo cogntvo que trata |k construccion de hemramentas del
persamiento a través de bs cuaks se da k significacion (formes del knguaje, sus significados y

estructuras que cada sujeto va construyendo).

Para contiuar fortakeciendo B kctura y B escritura, he tenido en cuenta “El Reto de La Ensefianza
de La Comprensién Lectora de la Comprension Textual” de Carlos Sanchez Lozano, quenes
editor, docente, emsaysta. Ademas, ha sido asesor de b Secretaria de Educacion de Bogotd en
formacion de docentes y corsukor de Cerlalc-Unesco en temas de formacion de actores del ambito del
lbro. Actualmente es editor de lbros de

Licenceda en preescolar, con especilizacion en didactica de b kctra y B escrira con énfask en

lteratra para nifios, y de Deyanira Alfonso Sanabria,

lieratura. Desde 1989 ha trabajado como autora y editora de lbros de texto. Fue capacitadora en el
Programa para Editores de Libros de Centroamérica, organzado por Cerlalc-Unesco. Porque

manifiestan que los paises latinoamericanos han encontrado el verdadero sentido de leer.

EL RETO DE LA ENSENANZA DE LA
COMPRESION LECTORA

o~

Lector es una persona capaz

de dialogar criticamente con

diversos textos, toma postura

frente a ellos, los valora y los

integra en un mundo mental
propio.

Los paises
latinoamericanos dieran un
proceso forzosamente
traumdtico, y jalonado
entendiera el verdadero
sentidode leer.

Lector, en sentido
estricto, no es aquel o
aquella qu8e tiene

Leer no solo es un
derecho ciudadano de

todos, sino un factor de

practicas lectoras . o laadi Tt
sobrevivencia lingtistica.

superficiales.

JQUE ES LEER?

|

Umberto Eco dice: la

La verdadera lectura es la

L . . El lector para construir el
lecturainferencial y criticaen

la que el lector aporta, a los
expuestos en el texto, sus
propios saberes.

lectura es un acto
comunicativo de dialogo
entre el lectory el texto.
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de saberes previos, saberes

que no estan explicitos en el
titular.




Debido a que sea considerando que el lector no es aquel que tere practica lectora superficaly
que solo ke textos sercilos, si no aquel que es capaz de interpretar y tomar una postura en
diversos Ibros, los inega en un mundo menal Hoy en da se ke en toda ks formes de
comunicacion ya sea lbros, empaques, enucidos, gréficos, tekvsion, entre  otros. Por o tanto el
leer o se basa en kb practica ltera, b verdadera kctra es kb inferencel y criica que el lector
aporta a su saber. Por corsiguiente Hurberto Eco dice “el acto de leer se hace entre el lectory
el texto”, es decir, si no dilbges con el texto ks es dificl inerpretarb o b hacen parcialmente
(entenden solo partes del texto, pero no el sentido global). Por elo, he observado a los lectores
pequefios, ya que veo que algunos son competentes y otros no. Porque aquellos que trabajan cada uno
de lbs pisos de kb siguente pramide de s niveks de b kctra y escrira por procesos y desempefios

son excelentes lectores, en cambio s otros no legan a entender globalmente eltexto.

el 1ector comprenoe globalmenie el 1exio, TeConocCe 1as
intenciones del autor y Ia superestructura del texto,
Toma postura frente a lo que dice el texto y lo integra
con lo gue &l sabe. Es capaz de resumir el texto

{ NIVEL CRITICO J

el lector aporta sus saberes previos. £l lector lee lo que |
No estd en el texto {aporta su 50% de interpretacién).
Hace inferencias. Reconoce el lenguaje figurado.

NIVEL INFERENCIAL

comprension lectora basica. Decodificacion ge )
palabras y oraciones, &l lector parafrasea: puede
reconstruir lo que esta superficialmente en el texto.

NIVEL LITERAL

La costumbre por leer y kb adqusicion de culiura lectora no es cuestion de wlntad o de interés solo
de lbs nfos y nifies, debido a que al no haber valoracion social del Ibro, de ks institciores sociales, b
escuela y de los padres, no habra suficente nmothacion para impukar y convertr en un vabr. Por
b tanto, b valoracion social de los lbros se deben presentar de acuerdo a k interaccion social de
uos a otros, es decir, b kctra no debe sernrr para que los adultos kan, discutan y compartan
sobre b que en el monmento estdn kyendo. De igual marera, estas estrategias consisten en
forentar un nodelb para organzar y dinamizar bs actividades alrededor de | interpretacion
textual donde nuestro trabajo como maestros no se limite solo a b ensefiarza de b comprension

lectora, siho al desarrollo cultural de b kctura.
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Para enfatizar més desde este campo lector, es necesario o fundarental tener en cuenta el enfoque

interactivo de kb kctura, ya que, este resalta b necesidad para que los docentes brinden una buena

ensefarza y de s mema forme bs estudientes logren aprender a procesar el texto en tres fases,

el antes, durante y después, uilizando ks habilidades que haran posible sucomprension.

Para ello, presento algunas de estas habilidades:

>

Habilidades pre-lectoras: La formubcion de hipdtess: Cuando el lector se propone a leer se
activacion lbs conocimientos previos, hasta puede predecir los contenidos del texto.
Habilidades mientras se lee: La \erificacion de bs hipotess realizadas: leer para el lector es
comprobar o descartar, tarbén puede reconocer el significado de s palabras a partir del
contexto, relcionar ks oraciones entre siy Hace inferencias.

Habilidades pos-lectoras: La integracion de b nformecion y el control de b comprersion: si
b informecion coherente con ks hpotess anticipadas, el lector corstruia el significado  global

del texto y podra desarrollar un resumen. Ademas tomara postura frente a lo que dice el texto.

Otras estrategias cogntivas para B comprension textual podrian ser no fragrentar el texto niel

proceso lector, siho inplementar estrategias pedagdgicas antes, durante y después, utiizando l técnica

del recuento, b relectura, el parafraseo y ks redes conceptuales, bs cuaks consisten en:

RECUENTO: se refere a un proceso Yy resultado de contar nuevamente algo. Esto quiere
decir que, de acuerdo a b acepcion orignal del término, primero se cuenta y lego se recuenta
con h ntencibn de confimar que aquel primer conteo haya sido correcto, b nocion de recuento
tambén se empka para nombrar a b que se hace cuando se busca confimar b cantidad
de inegantes o ekmentos que componen unconjunto el recuento, por otra parte, puede ser
b confeccion de un nventario.

RELECTURA: E posbilia al lector retomar del texto cada uwo de sus componentes; esta
estrategia retoma fuerzay més si se aborda desde el pbnteamiento de hip6tess, 0 sea a través
de preguias planteadas por los estudientes o lectores; desde ahi se puede generar ua rnueva
kctra, que ke permita a los lectores resolver y anpliar s cuestiones suscitadas en el texto y por
ende se nejorara el proceso de comprension del msmo. Una segunda kectra no queda de més

para interpretar, para voher a leer y tener un conocimiento global del texto.
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e PARAFRASEO: es koportunidad que tere el lector de recorstrur el compendio global del
texto pero desde su experienca personal e intima con él Invie a sus estudientes a que escriban
con sus propias palabras b que comprendieron del texto. Escuchey haga s observaciones que
se requieran para que bs textos queden revestidos de coherencia.

e REDES CONCEPTUALES: es uma Ul hemamenta de estudio, es bascamente un dagama de
cuadros 'y fechas donde diferentes conceptos se nterrebcionan,  explicando  causas,

consecuencias, participantes, procesos y ks rebciones que se establecen entre ellos.

52  APORTES DESDE LA PEDAGOGIA Y LA DIDACTICA

Como maestros en formecion, debemos asumr b kctra y kb escrira como proceso, por b
tanto se deben mpkementar una serie de estrategias que contrbuyan a mejorar ks habiidades de kb
kctra y b escrira de ks estudiantes. Los propositos de ks estrategias nos penmiten asumi los
procesos de b kctra y B escrira como um marera  més sktemética, posbiitando b
interpretacion adecuada de lbs textos y formamos y formarlbs como lectores y escritores més
autonomos con capacidades de seleccionar ks lecturas, permiiendo kb reguiacion de bos rimos de s

lectores y escritores.

En este contexto se defre estrategias como una secuencia de actividades ntenciorakes que realizamos
corscentenente, con el objetivo  fudamental de mejorar nuestros niweks de lkectura y escrira de
textos alfabéticos, pues se hace un uso conscente del pensamiento, compresion y supervision de su

propio proceso.

Estos aportes pedagogicos son nteresantes como los identiica en b porencia realizada por b
profesora Aba Luca Pedraza, quen es mi asesora de este proyecto de investigacion insticioral, b
cual nos afmma que “bos confictos escolares mnimzan cuando se abran espacios formativos para b
tokranca por bs ideas, bs opiniones contrarias, respetando lbs derechos de s demas, tenendo en
centa que es el reto més imedieto y urgente que tere b escuela en estos momentos, para elo se
debe crear estrategias ks cuaks deben ser fundamentales para b ersefiarza y el aprendizaje dentro del

aul o plantel educativo”.

Por tal motho, esta propuesta se trata de ensefiar y formar a los estudiantes para que estén en
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capacidad de resolver sus dierences mediante el dialogo, conversacion y bk buena utidad del

kenguaje si acudir a bviolencia.

De igual marera, en bs tramsformeciones graduaks y profundas es iportante que el aprendizaje
resule significativo, ya que el nterés o proposito de los nuevos saberes adquiridos por él y b estdiante
consiste en que se deben vinculr a los conocimentos que conoce y vihe para que transformen de uma
marera clara y estable sus saberes previos.

Las actividades escolares no solo deben contermplr bs caracteristicas formeks de b kengua castellarg,
es decir, deben perder ese sentido tradicional como actalrente se vere trabajando, sho como un
siterma simbdlico donde nclya el uso del kenguaje verbal y o verbal, que enriguezca el desempefio
social de los estudiantes. En concordancia con lo anterior es necesario tener cuena los elementos
cognitivos, pragmaticos, emocionales, culturales e ideoldgicos. Los cuales, son refertes en bs
metas sefialadas para b formecion del knguaje, para elo, se ha definido los siguientes tres  campos

fundamentales en b formacion en kenguaje para b Educacion Basica y Media:

» Pedagogia de la Lengua Castellana.
» Pedagogia de la Literatura.

» Pedagogia de otros Sistemas Simbolicos.

Lo anterior son perspectivas mukidiscplinaries, colegiadas y criicas, b cual son heramenias

fundamentales que en un futuro servirdn para mejorar el desarrollo de s competencias del kenguaje:

» Pedagogia de la Lengua Castellana: se centra en b atencion e interés en el desarrollo de b
competencia comunicatva de los y s estudiantes, ademas, en el sentido de que estén en
condiciores de  identificar el contexto de comunicacion en el que se encuentran, y del menD
modo, se encarga de enriquecer el desempefio social de los y bs estudiantes mediante el
empeo de b Lenga Castellana en los dierentes contextos en que ellos b requieran.

» Pedagogia de la Literatura: tene como objetivos b generacién de procesos sstimicos que
aporten al desarrollo del gwsto por kb lkctra, desarrollar en los estudintes b capacidad de
formulr jucios, interpretar 'y valorar los textos, y conwvertir el goce lierario en objeto de

comunicacion pedagogica para incidir en el desarrollo de competencias relacionadas con:
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Lo estético

o Lo emocional
o Lo cultural

o Lo deolbgico
o Lo cognitivo

o Lo pragmatico

Pedagogia de otros Sistemas Simbdlicos: La capacidad del kenguaje posbiita b conformacion de
ssterres  simbolicos para que el ndvduo  formelice sus conceptualizaciones. ESto tere que ver con
b verbal y b no verbal (gestaidad, cie, video, radio comunitarie, grafti misica, pintura,
escultura, arquitectura, etc.), los cuaks pueden y deben abordar y trabajar en el arbio escolar, si

se quiere en realidad hablar de una formacion en knguaje.

Por esta razon, formar en knguaje implica avanzar también en el conocimento de  otros skteres que
ke permitan al ndmduo expresar sus ideas, deseos Yy sentimentos e interactuar con los otros seres de
su entorno. Por elo, es necesario trabajar en b comprension y produccion de los dtintos aspectos
no verbales: proxémicos o marejo del espacio con intenciones sinificathves, knguaje corporal,
prosodicos o0 sinificados generados por el uso de entonaciones, pausas, rimos etc. Estos
aspectos se deben abordar puesto que se enplan y forman parte de bs representaciones y procesos
comunicativos. Asi, pues, se busca desarrollar y potenciar b competencia simbolica de bs y bs
estudiantes, con el fn de que reconozcan ks caracteristicas y los usos de los sstemas no verbales y el
papel que estos jueganen los procesos linglisticos, ya sean de representacion conceptual o de

nteraccion, y su cidencia en bs procesos de organizacion socil, cultural e ideoldgica.

Para dar desarrollo a este Proyecto Pedagogico Investigatvo se Mo en cuenta los aportes y
pbnteamientos de Carlos Alberto Jiménez, a través de su lbro “Pedagogia de la Creatividad y la
Ludica” ya que, en este él platea que k creatividad, kb emocién y el juego, aurenta b
incertidurbre, dado el novimento y el fijo de erergh que estos conceptos teren. Un camino
optativo es el de rehur ks definiciones de b raturakeza, aceptar bs contradicciones y trabajar con bs

efectos, b descripcién de bs usos, y el anélsis de estos conceptos, desde b cotidianidad.
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Las emociones bésicas del ser humano como: b feicdad, b tisteza, B ra, b repugancie y el
miedo han sido menos preciadas por b cufura occidental, debido a que son consideradas como
recursos de acciones arbitrarias en bs cuaks no actla b racioralidad. Los conceptos derivados de
estas emociones como el amor, el odio, el sentido del hunor, son sefiales que dificimente tienen
estructuras simbdlicas, por b tanto no puede  haber conceptos araliticos referidos a elos,

problematizando en cierta medida su estudio.

En el juego creativo, los cuerpos crecen, se cortan, se mueven de un lado a otro, se destruyeny
construyen como acontecimentos. Un  bro adquiere el cardcter de una casa; umroca crea un
lagarto; trarsformeciores que en si memes corstiyen una realidad. Aqui bs cosas no son b uno,

ni lo otro, se es grande o pequefio en tempos sucesivos como en "Alicia en el pais de s maravillas”.

La Kdica trasciende el uso pragmatico de los objetos. Sin embargo muches actividades no son
Kdicas 0 juego. ¢Cuales son, entonces, bs chwes para diferencer el juego del trabajo o de ks
actividades como kb produccion literaria y b danza? Las defrniciones més wsuaks, atrbuyen al juego
una swstancia nanovbke en el tenpo, dejando de lado s transformeciones, ks lineas de fugg, es

decir, los efectos de superficie entre los diversos fendmenos.

Jménez. C. tene como referencia ks teorias de Jean Piaget y Lev \Wrotsky, porque se han enfatizado
en estudiar el desarrollo del ser humano, en el cual expresan que el proceso de ewolcidn del nifio
debe partir del relcionamento con el mundo que b rodea, debido a que este permite el desarrollo
de ks dimemsones de toda persona desde el campo socioculral, el cual se refiere a kb capacidad
de pensar bs siuaciones cotidianas més ala de h tradicion escolar, en el que se piersa estos escenarios

desde otros puntos de vita y definir estrategias nnovadoras pedagogicas y didacticas.

Vygotsky en su obra 'el desarrollo de lbs procesos sicoldgicos superiores” plantea que empiicamente
el nfo era capaz de realizar juegos donde el placer era b menos evidente y b més rekvante era
el esferzo, b dificutad, B romma. EI nmotvo de b Wdico suge cuando se  corstrye  uma
stuacion imegraria, es decir, una skuacion que enucia ciertas kyes del objetivo sersbk, pero que
se dstancia de éste. La siacion imeginaria en cuanto construccion ideatva sélo existe en relacion a kb
regh, solo es posible en ésta y viceversa. La erergia acumubda, y liberada en el juego, opera como

ue méquina de sinificacion y recodificacion del mundo.*®

0 JIMENEZ, V. Carlos A (1998). Pedagogia de la Creati vidad y de la Ladica. Pag. 9-13.
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Con respeto a este proceso, kb kctura escolar se hala merso un desarrollo integral del educando
como ser pensante que esta en relacion con el mundo y que da significacion a su contexto cercano. ES
por elo, que los Estandares de Competencias del Lenguaje, se  han enfocado desde b pedagogia de la
Literatura, debido a que se considera como uno de lostres campos fundamentakes de b formacion.
Por nmedio de este, es nporante amalizar cudl es k jerarquia que se ke brida a b kctura. Del
msmo modo, identificar el gwsto por kb kctray legar a leer entre lineas, en el cual se pretende '\er
mes alk de b evdente, para poder asi reinterpretar el mundo y de paso corstrur sentidos
transformadores de todas ks realidades abordadas. En este sentido, se busca desarrollar en él
estudante, un lector actvo y comprometido, y de igual manera potenciar su capacidad de formulr

jucios sustentados sobre textos y sobre su contexto cotidiano.

Los anteriores aportes pedagdgicos son fundameniakes en b formecion en kenguaje, ya que involucra ks
teorias 0 aportes de Jean Piaget, Lev Vygotsky, Celestin Freinet, debido a que estos han
generado alures akematives en b practica pedagOgica, ya que este permie tener en cuenta bs

rebciones del sujeto, la escuela, el conocimiento, el sabery la experiencia.

En relacion con este tema pedagogico Ley Vygotsky, Psicdlogo sovético, y reconocido por sus
nvestigaciones sobre el proceso de conceptualizacion en los esquizofrénicos sobre el desarrollo de los
procesos psicoldgicos superiores, de Pemsamento y de  knguaje, ademas, realizo seguimento en kb
obra de sus dicipubs, en donde, ejercid una gran inflencia en b psicologia pedagdgica occidental, en
el cual, menifiesta que no es posible entender el desarrollo del nifo ignorando ks relaciores sociales
a bs que se enfrenta en su contexto dario, ya que para él es de importancia el desarrollo desde su

nteraccion constante en su medio socil

De igal fomy, el desarrollo cognivo del nifio y b nifg, se nroduce hack kb hebiidad comunicativa
como eje central del kenguaje, ya que, el nfoy kb nfa se rebciora con el entorno socil esto
quere decir que como maestro me compete nteractar con los diferentes escenarios dentro del

contexto real de los y bs estudiantes para fortalecer sus competencias comunicativas.

Del msnmo modo Jean Piaget, psicdbgo suizo, fundador de b escuela de EPISTEMOLOGIA
GENETICA, es um de bs figuras més prestigiosas y relevantes de b psicologa del sigh XX. Es uo de

los autores, cuyas aportaciones han tendo més trascendencia dentro de b Psicopedagogia. El ha
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defnido al kngejle como wn tejido de sigos conlevados a una  representacion, b cual, se
corverte en uwm estrategia didactica en el campo escolar para transformer el material recicbble y
juegos Kdicos a partir de s vivences de los estudiantes desde su contexto real, donde se propone
desde b produccion textual, atemativas de solucion antes, durante 'y después del proceso dentro
del aprendizaje de los cddigos y su significacion, donde el estudiente crea constante relacion entre

el kenguaje y su pensamiento, mediante el trabajo trarsversal.

Etapas de Piaget Rango de Descripcidon
edades
Sensoriomotora o dias-18 Las funciones cognoscitivas no sON
meses simbdlicas ni abstractas. El infante no
aprecia lo que Nno puede ver, oler, oir o
tocar. Comprende relaciones simples, al

sentarilo en su silla de comer sabe que
serdéd alimentado.

Preo-opeoeracional 18 (=3 24 Rapido desarrollo de Ila funcidn simbdlica,
meses-7 desarrollo de lenguaje oral yv maés tarde
afios escrito. Destaca ol egocantrismao del

menor

Operacional 7 afos-12 Realiza operaciones mentales simples

concreta afos como I reversibilicdad, ademas

comprende que un objeto sigue siendo el
mismo @& pesar de su transformacidn
fisica, por ejemplo un pufiado de arcillas
luego de convertirse en un jarro, sigue
siendo arcilla.

Operacional 12 afos Ultima etapa del desarrollo cognoscitivo,
formal hasts el pensamiento se tormna mas 1égico, © sea
adultex totalmente abstracto, simbdlico inductivo

v deductivo.

En esta via de argurentos y teorias, es Importante trabajar esta propuesta pedagdgica a partir de
bs etapas de desarrollo que paletea Piaget, ya que esta, nos permie obtener una vision sobre los

comportamientos de ks nifies en este plantel educativo.

De esta marera, Vygotsky, quen era un manxsta y propugnaba el persamiento revsionsta, y
para el campo de k preparacion intekctual cursd s materes de Psicologl, fiosofa y  literatura.
Ademds, obtuvo el tiub en kyes en b Uniersidad de Moscl en el afio 1917.Ha planteado que
el juego es un vabr socilizador y factor  de desarrollo determinando que “la actividad ladica
constituye el motor del desarrollo en la medida en que crea continuamente zonas de desarrollo
proximo”. Por elb, es importante tener claro que b dimersion Kdica se corstiuye por el juegp como
actitud favorable al gozo, a k diversion y pasatiempo e ingenio, ya que es considerado:

e Como espacio de expresion y socializacion.

e Como experence de acuerdo y aprendizaje de reghs construidas y aceptadas por los
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participantes.

e Como simhob y representacion de realidades individuales y sociales.
e Como tempo de accion en otras realidades.

e Como terreno de kb imaginacion y b fantasia.

e Como desafio a k racionalidad.

e Como lugar de experiencia ycreatividad.

Por elb, Vygotsky en su teoria socioculral, segin b cual b nteraccion social funciona por un
cambio contiuo en el pensamiento y en b conducta de los nfos, que puede variar notoriamente de uma
cultura a otra; por tal razon, coloca al maestro a pensarse b que estd ensefiando en un aul en el que
las mikipks concepciones de mundo varan de acuerdo al entorno en el que lbs nifios se han
desarrollado, ya que él considera de marera importante, b influencia del entorno en el desarrollo del
nfo, en el que el enguaje es capaz de refejar b que su conscenc completa kb tramsmie de su

constitucion exstencial.

De igual modo, se debe resaltar que el aprendizaje de h kctura s6lo se observa cuando el educando
percibe B relacion del knguaje con kb realidad, uma vincubcion dnamica que logra b comprension

del texto y contexto que nos vitla al desafio de su comprension mediante b dialogicidad.

En este orden de ideas, uo de los ekmentos fundameniakes de los nuevos conocimentos en los
nfios y nfies, se forrenta a través del contacto directo con sus probleméticas y con b constante
dilogcidad desde b escuela para posibles solciores, debido a que se iwolcra con el contexto-
socio-cultural, ya que el contexto abarca kb parte cognthva porque en €l se evidenca b experiencia
acurubda y estructurada en B menora de todo estudinte. Iguakrente se velaliza que B parte
cutural permie tener uma mejor nteraccibn con el mundo real que b rodea, del msmo modo el
contexto social permie identificar y defir siuaciones y acciones de una forma més global, en i, el
contexto nos permite explicar s presuposiciones y ks nferencies en bs que se basa B produccion y

b compresion discursiva®’.

En el aub de clase lbs sujetos ntercambian saberes, experiencies, formes de comprender y explicar el

1 c. Lomas, A. Osoroy A. Tuson. Ciencias del Lenguaje, Competencia Comunicativa y ensefianza de la Lengua: Lingiista del
texto, andlisis del discurso, socio-lingiiistica interaccional y semiGtica textual. Pég. 42- 47.
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mundo. En este sentido, el curicub debe constiuirse en un faciitador de estos ntercambios y debe
tener un caracter fiexbk, en el sentido de permir b presencia de los intereses y saberes de lbs
estudiantes como componentes del msmo, a b vez que debe contar con fiexbiidad en cuanto a los
tienpos y bos rimos de su desarrollo. Uma propuesta curicubr de un  docente puede desviar su
rurbo si aparece un ekmento  significatvo  sobre b marcha, ntroducido por b dirdmica del  aul
Por elo, el docente no puede perder de wvita b perspectiva y los pricpios que sustentan su
pbnteamiento  curicubr, debido a que el papel del maestro juegan un papel importante porque  esta
comprometido para fortalecer los aprendizajes significativos de sus almnos. En relacién con el
meno, los conceptos no solo pueden quedar en teoria, sho que debe ser uma heramienta para
uilizar en ks dierentes siuaciones a ls que se enfienta en su vida cotidiana®?.

Este ejercicio de busqueda o0 iwestigacion pedagOgica, Vewaliza uma reference  pertirente al
momento del ejercicio educativo, b cual nos faciita conocer y comstrur B concencia critica propia
de bs culuras de bs estudiantes y compartir snh prejucios; por elo, b responsabilidad del pensar se
corverte en wn saber valioso para kb estudint, que pasa de ser un recpiente acriico con b sola
fuxion de ser lerado, en marera undreccional por parte del educador en cargo, siuacion
peligrosa porque no estara en capacidad de producir su propio pensamento al acostumbrarse a

recbir instrucciones pasivamente sih mayor objecion.

Debido a esto, como gestor de unes practicas pedagdgicas y didacticas se trabajé con objetos
lidicos-didacticos, cominmente conocidos como juegos o métodos recreativos, bs cuales, son parte
fundarrental del entretenimiento, diersion y recreacion, sh un fn  de transmein de saberes
especificos. Con el objetivo de que ks nifes descubren el mundo y a si msmos, adquieran nuevas
destrezas, se wehen més competentes en el lenguaje, asuren diferentes roles y, al representar

sitaciones de b vida real, se enfrenten a emociones complejas.

En el proceso de desarrollo de la Constitucion Politica y de la Ley General de Educacion,
surgen interrogantes sobre el sentido y la funcion de la pedagogia en el siglo XXI, sobre las
potencialidades que es posible desarrollaren las personas, en los grupos, en las etnias y en
las diversas poblaciones. Ligadas a las anteriores surgen las preguntas sobre qué ensefiar vy

qué aprender en la escuela. Y todos esos cuestionamientos hacen que las reflexiones converjan

12 Lineamientos Curriculares. Curriculo y proyecto educativo institucional: El rol del docente. Pag. 18-19.
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a los temas de curriculo, plan de estudios, evaluacion y promocion de los estudiantes. La
discusion de estos temas requiere tiempos y  espacios intencionalmente generados y

mantenidos.

Con los lineamientos se pretende atender esa necesidad de orientaciones Yy criterios
nacionales sobre los curriculos, sobre la funcion de las areas y sobre nuevos enfoques para

comprenderlas y ensefiarlas.

Los lineamientos buscan fomentar el estudio de la fundamentacién pedagdgica de las disciplinas,
el intercambio de experiencias en el contexto de los Proyectos Educativos Institucionales. Los
mejores lineamientos serdn aquellos que propicien la creatividad, el trabajo solidario en los
micro-centros o grupos de estudio, el incremento de la autonomia y fomenten en la escuela la

investigacion, la innovacién y la mejor formacién de los colombianoss.

En relacion con lo antes planteado, esta investigacion y andlisis contextual e institucional,
consiste en “la implementacion del “Trabajo-Juego” como estrategia didactica para el andlisis y
la produccion textual”. Como profesional de la educacion en formacion, se planteé en
desarrollar esta propuesta pedagogica a partir de los aportes pedagogicos de Celestin Freinet,
porque me impacto la vigencia de sus postulados, en particular su visibn de promover la
reflexion colectiva acerca del trabajo en equipo en la escuela. Para ello, ha sido necesario
conocer el contexto en el que Freinet despliega su obra, debido a que se desarrolla en un

ambiente conflictivo, es decir, en un periodo de entre guerras.

Celestin Freinet nacié en 1896, en una época suscrita por los avances de la ciencia, en una
sociedad que tenia una enorme confianza en el progreso que se podia lograr a traves de la
tecnologia, hasta que la Primera Guerra Mundial, rompe con esta idea de ‘progreso y

bienestar indefinido.” En 1927 se incorpord al partido comunista Francés. Esto explica su

militancia sindicalista, sus criticas a la sociedad capitalista y sus propuestas de una
educacién por medio del trabajo de una escuela del y para el pueblo, y de una pedagogia popular

y moderna.

Para Freinet, el verdadero fin de la educacion es lograr que el nifio desarrolle al maximo su

personalidad, en el seno de comunidad racional a la que élsirve y que le sirva aél. Es por
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esta razon, que él, ha reflejado en sus obras, la enorme importancia de atribuir a la planificacion
de la ensefianza  fundamentada en los conocimientos  pedagogicos, psicoldgicos y
técnicos. Para ello, desarrollo un método denominado Método Natural, una teoria general de

aprendizaje basada en la percepcion intuitiva y directa del objeto de estudio.

Freinet fue uno de los que estuvo y estaba en contra de la escuela separada de la vida,
aislada de los hechos sociales y politicos, porque para él, el nifio se debe relacionar con la
vida; con su medio social y con los problemas que enfrenta, tanto personales como de su
entorno. A través del Trabajo-Juego, se busca relacionar al estudiante con sus vivencias, ya que

su experiencia tiene que ser la protagonista de su aprendizaje.

De acuerdo a los planteamientos psicologicos de Jean Piaget y de la misma manera el
promedio de edad de las estudiantes, en donde la mayoria estan en los 13 afios, periodo
inicio de la adolescencia. Piaget, a partir de esta edad ha denominado a esta etapa de
desarrollo la etapa del Periodo operacional formal, debido a que consiste “en que la persona
piensa de manera abstracta acerca de diferentes situaciones y es capaz de lidiar con situaciones

hipotéticas y pensar en las distintas posibilidades” (Piaget, 2015).

HACIA LA BUSQUEDA DE UNA DIDACTICA SIGNIFICATIVA DESDE EL TRABAJO-
JUEGO DE CELESTIN FREINET

Se desarrolla este proceso pedagogico investigatvo a través de los aportes pedagogicos de Freinet,
quen fue un pedagogo que naci en bs Alpes franceses de Provenza, que ademas de su labor
como profesor, cuando apenas era unniio realizo labores de pastor. Este hecho lo puso senpre en
contacto con kb ratlrakza, con B tera y con b gente en el seno de una famiia humide. Su origen
campesino se traslucidé en toda suobra.

Es uo de lbs més importantes inovadores en kB educacion del sigo XX. Fue un maestro de
pueblo, por b que sus propuestas nacen de k realidad escolar cotidiare. Tras estudiar en Grasse,
entre 1913-1919 ingresd en bk escuela normal de maestros de Niza. Por elo, hoy en da es
reconocido como un inportante y gran referente dentro de kb educacion, legando a ser catalogado
como uo de s pedagogos que ha amaizado B problemética educativa desde un punto de vista

negral, ya que sus aportaciones pedagogicas desde kb educacion popular son fundamentakes para
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lograr corstrur atemativas de posibles solciores a ks probleméticas que vie b educacion hoy en dia
dentro del aul de clase. Para Freinet, b problematica social educatva no solo depende de docente-

alumno, se fundamenta en concienciar a b hurenidad para mejorar lbs anomalias de educacion.

Asi meno, Freinet fue impukor y partidario del movimento de educacion progresista 0 h
nieva escuela, busco que sus aportes pedagogicos se plasmaran en lbros e inckso en el cire. Ya
que, en esto se fudamentaba sus practicas reales propias de este movimento. El fue uno de los
primveros en vsumbrar que kb culra de b palabra ba sendo reemplazada por kb culura de b imagen
“h renovacion escolar presupone uma revsion a fondo de kb pedagogia, un canmbio radical en ks
técnicas de trabajo y de vida, ua revsion sh kb cual b reforma escolar segura sendo una
hcorsectence y ua sion. No  bastara de nngin modo, con uma simpke revsion de tpo
técnico.” Del mesmo modo, reacciona contra kb escuela separada de b vida, askda de los hechos
sociales y poliicos, que kb condicioran y determinan, parte de su pedagogia witara y diamica, que
rebcora al nilo con B wda; con su medio social y con los problemas que enfrenta, tanto personales
como de su entorno. Entende asi menmo, que b escuela debe ser b contiuacion de b vida familiar y
de b comunidad en b que interactla b escuela, por b que B tarea del maestro debe

controvertirla en uma escuela wwa y solidaria con b realidad del nfo, de su familia y de su entorno.

En esta mema relacion para Freinet, su pedagogia parte de b busqueda de uma educacién popular
neresante, eficente y humana sobre todo, en b cual el trabajo se corstilye uneje y motor de su
desarrollo. Este trabajo se organiza en torno a una gran variedad de técnicas, como por ejemplo: b
nroduccion a b iprenta en b escuela, que desarrolla ua serie de Juegos-trabajos, como
elaboracion de textos lbres; el periddico escolar: b correspondencia inter-escolar; b visita a otras
escuelas y a otros pueblos; b organzacion, preparacion y exposicion de conferencias; b preparacion de
fiches de trabajo y documentos sobre diversos temas de nterés para lbs nfios; 'os contratos de
trabajo™; B toma de decisiones grupaks y b autogestion escolar sobre diversos problemas de b vida
escolar y comunitarie; por Ukimo, B cooperativa escolar con s dierentes tareas que a cada niio

se k asignan y que tere a b organizacion de b comunidad escolar.

Freinet adopta ftreita pricpios que debe operar en toda siuacibn educativa, los denomina

invariantes pedagdgicos, algunos de elos son:

» El comportamiento escolar de un niio depende de su estado fsiologico, organico y constitucional.
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> A nade kgsta que b manden autoritariamente; en esto el niio no es dstinto del adulto.

» A cada uno k gwsta escoger su trabajo, aunque b seleccion no sea b mejor.

> A rade k gsta alrearse, ponerse en fi, porque hacerb es obedecer pashvamente a un
orden externo.

> A rade k gwsa trabajar s objetivos, actuar como un robot, es decir plegarse a pensamientos
Inscritos en rutinas en ks que no participa.

» El trabajo debe ser sempre motivado.
» Las notas y bs calificaciones constituyen senpre un error.

» A nadie, nfio 0 adulto, k gwstan el control ni b sancion, que sempre se consideran una ofensa a
b dignidad, sobre todo si se ejercen en publico.

» El maestro debe hablar o menos posible.

» La va nonmal de b adguscibn no es de ningn modo B explicacibn y b demostracion,
proceso esencial en b escuela, sho el tanteo experimental, v natural y universal.
» Solrente puede educarse dentro de b digndad. Respetar a los nifios, debiendo éstos respetar

a sus maestros, es ua de ks primeras condiciones de renovacion de b escuela.

El método natural de tanteo experimental que desarrolla Freinet, parte de entender al niio como un
ser que cuenta con una serie de conocimentos y  exXperencies  previos al ingreso escolar y que su

tendencia natural es a b accion, a b creacion ya b expresion espontdnea en un marco de libertad.

El pricpio que quia el método y bs técnicas Freinet de b ensefianza y aprendizaje de los conocimentos
escolares consiste en considerar que se aprende por h actvidad especifica, esto es, se aprende a
leer y a escrbr kyendo y escribiendo; a dibujar se aprende dibujando, etc. Es decir, “por medio de
la libre exploracion y la experimentacidn, el nifio aprende y conforma su inteligencia y sus

conocimientos”.

El proceso de adquisicion de conocimentos o se da por k razon; sho a través de kaccion, b
experernci y el ejercicio. A esta accion que denomia trabajo es b fiaidad que debe bgar b
escuela o sea l educacion por el trabajo; este trabajo escolar deberé estar adaptado y responder a ks
necesidades esenciaks del nifio, por b que, debera ser en todos los casos: Trabajo-Juego. Este

trabajo-juego consiste en una actividad que integra los dos procesos y responde a las multiples
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exigencias que el nifio necesita:

"Hay un juego, por asi decirlo, funcional que se ejecuta en el sentido de las necesidades
individuales y sociales del nifio y el hombre, un juego que hunde a sus raices en lo mas profundo
de nuestro acontecer atavico y que, indirectamente quizd, sigue siendo una especie de
preparacion para la vida, una educacion que prosigue misteriosa, instintivamente, no al modo
analitico, razonable y dogmatico de la escolastica, sino con un espiritu, una légica y un proceso

que parecen especificos de la naturaleza del nifio".

"Este juego, se antoja esencial lo mismo en el animalito que el hombrecito, es, en definitiva,
trabajo, aunque trabajo de nifio, cuyo fin no siempre captamos y que no reconocemos en modo
alguno porque es menos trivial y menos bajamente utilitario de lo que lo imaginamos por lo
comun. Para el nifio, tal trabajo-juego es una especie de explotacion y liberacion, como la que
siente, en nuestros dias, el hombre que logra entregarse a una tarea profunda que lo anima y

exalta".

Los educadores se han preocupado por el pacer eufdrico que logra el juego, pero han denominado el
mpuko de adaptacion y liberacién que contiere; Freinet entende que b esencial de b actvidad del

juego en el nifo, es su dnamismo Y creatividad.

"El nifio juega y juega més que el adulto porque hay en él un potencial de vida que lo inclina a
buscar una amplitud mayor de reacciones: grita de buena gana, en vez de hablar, corre sin cesar
en vez de caminar y luego cae profundamente dormido, con la cucharada de sopa en la boca, y
nada lo despertara sino hasta la mafiana siguiente. La actividad que le permiten o le toleran los
hombres y los elementos no basta a gastar la totalidad de ese potencial de vida; necesita un
derivativo que no puede imaginar completamente y que se contenta con copiar de la actividad de

los adultos adaptandola a su medida™.

Por b tanto, el trabajo puede incorporarse kb akgfa vital que contiene el juego, en k medida que
se les ofrezca a los nifios actividades que k interesen "\Venos entonces kb relacion que dan el juego esas

cualidades esenciales que hemos reconocido en el trabajo funcional y profundo...”

En razon de que los juego-trabajo responden a lgar ks necesidades esenciaks del nifio, que

estas actividades Juego-trabajo satisfacen todos los requerimentos primordieks de los ndviduos: lbera
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y cargliza b ererga feologica y el potencial psiquco que buscan returalmente un empleo; tere un
fin subconsciente: asegurar una vida b més completa posible y defenderla y perpetuarla; ofrece,
en fn um exraordmaria anpliud de sensaciones. Su caracteristica, en efecto, no es en modo
aguo b akgi sho el esferzo y el trabajo, a bbs que acompana b fatiga, los temores, el mido,
b sorpresa, los descubrimentos y uma preciosa experence. Por su origen msmo, sige  sendo

casi senmpre cokctivo; traduce, sobre todo, esa exasperacion congénita del deseo de poder.

"En in mundo que no esta ni concebido ni preparado en fucibn de b juentud, el juego- trabajo es
el eemento corstitvo de B organizacibn enpiica del unherso nfantl, organizacion en b cual kb
nvencidn no tene Més que un siio reducido, ya que el nifo encuentra mucho mMés comodo, como
por b demas b hace el adulto, utizar copiosamente aljunos moldes imperfectos, es verdad, pero

cuando menos experimentados, cuyo uso responde a ks necesidades profundas delmomento.

Freinet entende que b akgia del trabajo es esencilmente vial y més vial que el juego; considera que
si se k ofrece al nio actividades que ks intereses profudamente, que los entsesme y mowiice
enteramente, ese es el camno de b verdadera educacion, esta es krazon de lamer a tales juegos:
juegos-trabajo, a fn de marcar sus relcones y fundamentos con b actvidad aduka denominada
trabajo. Freinet va a definr que: 'El juego-trabajo no seria, pues, més que un paletvo Istntvo a
b mpoterce en el que el nilo se encuentra para satisfacer una necesidad mmperativa. A faka de
un trabajo verdadero, del trabajo- juego, el nfio organza un juego-trabajo que tere todas s
caracteristicas del segundo, con algo menos, sh embargo, de esta espritualidad superior que se deriva
del sentimento de kb utiidad social del trabajo, que ekva al ndvduwo a b dignidad de su emiente
condicion”.
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6 METODOLOGIA

Para kb realizacion de este trabajo nwvestigptivo, tenemos b investigacibn como un princpio didactico y
formativo, pensando en una educacion para ua nueva sociedad; pues kb pedagogia en esta época
moderna, debe remplzarse hac um pedagogia que contrbuya con uma actiud de cambio y

transformacion.

Con esta practica como docente, se pretende incucar en el estudante, una actiud indagadora
frente al conocimento y el knguaje, en el cual se formen como wn  estudante o sujeto autdnomo,

critico ypropositivo.

El propdsito investigativo desde el &rbito cualiativo, busca formar en los estudientes y maestros el
sentido criico frente a B dimersion pedagdgica, desde un saber especifico en el kenguaje, por un lado,
b transformecion y por el otro, el avance ntegral de b realidad académica, partimos entonces por
Cuestionar nuestra practica pedagogica tradicioral, ya que probemetizanos B realidad e hicimos

de nuestra investigacion un proceso de creaciony recreacion del conocimiento.

En b inwestigacion cualiiathva es necesario amalizar los  resultados  desde  unos  criterios evalathvos,
foetivos y  dnamicos, amalzar  sstermetzando B merera como s estudiantes asimibron bs
fundamentos conceptuales fundamentakes en el area de Lengua Castellana. Para elo, he considerado kb
nportancia del desarrollo de este Proyecto Investigativo Pedagdgico a partir de b Pedagogia
Critica, debido a que, kb practica que se viere desarrollando con bs estudiantes de B Irstitucion
educativa, es, en uwn contexto totakmente popular, sectores donde se wwenca  diferentes
probleméaticas  sociales, sometidos a tener que corvvr en medio de b drogadiccion, grupos
pandileros, nifios victimes del malrato infantil adolescentes en embarazo a temprana edad, hogares
disfuncionaks, desplazados, etc. El fn de aplicar esta pedagogia, consiste en identificar ks

hebilidades de tpo critico-reflexivo, para l transformar de b sociedad desde el aul de clase.
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» Debe rechazar b racionalidad postiva.

» Debe usar ks categorias interpretativas de bs docentes.
» Debe proporcionar medios para detinguir las interpretaciones

CARACTERISTICAS y los auto-entendimientos ideoldgicamente distorsionados.
PEDAGOGIA » Debe dentificar aquellos aspectos de orden social que frustran
CRITICA b persecucion de fnes racionales y debe ofrecer
teorizaciones para eliminar tales aspectos.

» Debe rebcionar b teoria con k practicade tal marera que

» aquella se verifique mediante el recurso a esta.

En el mesmo sentido, he considerado que es nportante relacionarse  frecuentermente con bs
estudiantes para ser quia en el desarrollo del arélss criico de sus wiwencis, creencias y juicios,
ya que el maestro es uma persona que cunpk un rol poliico dentro y fuera de kb comunidad educativa;
por tal razon esta propuesta pedagogica se fudamenta desde b Investigacion-Accion de Lewis, en
donde plantea que “es un proceso que se modifica en espirales de reflexion y accion para aclarar
y diagnosticar una situacion practica o un problema practico que han de ser mejorados;
formulando estrategias de accion para mejorar la situacion o resolver el problema,
desarrollando las estrategias de accion y evaluando su eficacia, terminando por aclarar la

situacion resultante mediante nuevas definiciones de problemas o de areas que mejorar”

Lews en este método nos plantea cuatro caracteristicas:

»  Ciclica: pasos similares teren que repetirse.
> Participativa: compromete a b comunidad educativa.
»  Cualitativa: trata mas con el kenguaje que con lbs nimeros.

»  Reflexiva: se aplica k reflexion critica sobre el proceso y bs resultados.
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> Uso de k racionalidad dialéctica.

> Interpretar los marcos linglisticos por parte de kg
ensefarzas, para elaborar su propia teorizacion. Araliza B
practica ideolbgicamente distorsionada. La  Investigacion-accion
es un buen rstrumento para ese arélisis.

> Mediante bk refexion y b accion supera los aspectos
) _ [sociales que dificultan el cambio racional.

INVESTIGACION ACCION > Bip comridades ato-relas en oya  OrgEnizcon
b verdad se determina por su relacién con b préctica.

Por esta razon, esta propuesta nestigatva en esta istiucion educativa, se ha planteo a partir de

tres fases:

Fase |: Diagndstico, b cual abarca un ejerccio de recoleccion y amalss de los conocimientos
previos e inquietudes de los y bs estudiantes, asi msmo dentificar y problematizar dificuitades tanto a
nivel psico-afectivo 'y dicplirar, esto con el fn de organizar bs bases conceptuales-teoricas

pertinentes para el desarrollo de los objetivos especificos de nuestro proyecto investigativo.

Fase Il: Plan de Accion, estd drigda especificamente a desarrollar una serie de taleres y ejercicios
nencionakes y estratégicos, que facilten b impementacion del deefio de una metodologh a partir de
una pedagogia creatvidad y Kdica , con el fn de realizar una ntervencion didéctica en caminada a

mejorar s problematicas dentificadas en b fase diagnostica.

Fase Ill: Evaluacion y Produccion, se refiere a los analisis de hallazgos y de la creacion y

produccion de los educandos alrededor de este tema de investigacion.

En b mima idea y con fn de dar desarrollo a esta metodobgia, se incia de b siuiente foma:

68



61 DISENO METODOLOGICO
6.1.1 FASE I:DIAGNOSTICO

En esta etapa y para el desarrollo de este trabajo de investigacion, he realizado uma observacion
directa en los cuadernos del area de Lenga Castelra, en el cual he tenido en cuenta ks terméticas
planteadas por la profesora encargada del grado octavo. Este ejercicio de observacion, consiste en
analizar b metodoldgica planteada por parte de la docente, de igual formg, se observa si el plan de
clase uiizado por el maestro, va de acuerdo a los plnteamientos de los Linreamientos y Estandares

Curiculares del Mnisterio de Educacion Nacional (MEN).

Para este momento se levd a cabo diferentes actividades, bs cuaks me permtieron conocer los
distintos conocimientos previos que tenan ks estudiantes.

El fn de este proceso pedagdgico mwestiggptivo, es el desarrollo de dinamicas integraks en donde bs
educando, ademds de recbr o adquit abln aprendizaje e informacion de indoke académico o
cogntvo, y  del mesmo modo lograr que elbs obtengan conocimientos previos de manera socio

akctiva, debido a que este proceso juega un papel fundamental en el afienzamiento de su personalidad.

Del msmo modo se tere en cuenta b dimersion actitudinel, b cual vabra el sentr y B convivercia de
b estdante en B comundad, el saber actuar dentro de unos espacios 0 escenarios definidos. Este
permite evidencar el SER 0 el QUERER SER, h actiud de ks estudentes ante el aprendizaje o el
conocimento, ya que este proceso es fundamental para potenciar los valores, tales como h
responsabilidad, b puntuaidad, el respeto, el afecto, b solidaridad, donde el comportamento social de

b estudiante es el resultado de esta dimension.

En esta Vi, se resalta que dentro del desarrollo de b préctica pedagogica nwestigativa, b cual se
realizd una vez por semama con bs estdantes del grado octavo de B I.LET.C.M sede Maneh
Belrdn. En el transcurso de este se realzaron diferentes actividades para tratar desarrollar con
nifes procesos lectores y escritores, y por ende, mejorar k relacion entre ks estudiantes. De
acuerdo a bs dstintas observaciones que se levarona cabo en el aul de clase del grado octavo,
ela dentro de sus escritos presentan errores frente al uso adecuado de sigos de  puntuacion,
coherencia 'y cohesidn, no teren una adecuada entonacion en el momento de hacer discursos o
kctras orales, no identifican s diversos tipos de texto nisus estructuras y no hacen buen uso de b

ortografia.
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Por ello, se identificd que las estudiantes no presentan actitudes emocionales, tales como:

e No teren desarrollados sus principios socio afectivos

e No teren consolidado sus habitos lecto-escritores.

Por esta razon, se ks dificutad el trabajo en grupo, ser solidaries, argurentar sus ideas y pensar
loremente. Por eso, es pertirente crear espacios propicios Yy actividades de animacion lectora a

través del juego.

En relacién con b antes mencionado, este ejerccio de investigecion se  desarrolla de b siguente

marera:
ACTIVIDAD 1

Nombre De La Institucion I.E.-T.C.M sede Manuela Beltran

Grado Octavo

Docente titular Betty Benavidez

Docente practicante Edwar Reinaldo Anacona Bermidez

Tema Socializacion Practica Pedagdgica ante los Padres de
Familia de las estudiantes.

Objetivo — Logros Socializar y Sensibilizar a los padres de familia, alumnas
y docentes sobre k practica pedagdgica inestigathva, b cual,
se levd a cabo con ks estudiantes de grado octavo.

Actividades - Desempefios

Con el aino de vsbilizar esta propuesta pedagogica, he realizado b sensibilizacion y socializacion
de mi trabajo pedagogico, el cual se reaizd una presentacion ante los padres de famiia de bs
alummeas con el fin de dar a conocer cual es mi proposito en esta institucion educathva a través de este
proyecto pedagogico investigatvo. Para elo, se desarrolla una dindmica con el finde romper el heb
a través de wn juego lmedo el “Tekfono Roto”, este corsstio “en organizar a los padres de
familia en forma alinean, en este caso ellos se organizaron en el orden como iban llegando al

aula de clase, como una forma de no incomodarlos y lograr llevar a cabo la actividad, esta
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formacién representa la linea telefonica. Una vez ya organizados en su lugar, se da inicio
comunicandoles un mensaje en forma de frase u oracion, el primero da el mensaje a la siguiente
persona y asi sucesivamente hasta llegar al dltimo padre de familia, finalmente el ultimo da a
conocer el mensaje que recibid ante todos los participantes en el momento, por lo general el

mensaje llega distorsionado y rompe con la comunicacion entre varios”.

Luego se realza b presentacion de forma breve sobre mi propuesta pedagdgica nvestigativa en
esta institucion educativa, en donde se ks expica a lbs padres de famiia paso a paso como voy a
trabajar este proceso pedagogico Yy cudkes son bs metodobogias que se utiizaran con bs estudiantes
del grado octavo, con el fn de fortalecer los procesos de kb kctura y b escritura, asi msno, se ks
brida un espacio a padres, madres o alumes para que den su punto de vita o aportes sobre mi
propuesta pedagdgica, de merera atenta se escucha sus aportes o inquietudes, y de este modo bgo
obtener mejor relacion amera con cada uno de elos y elbs, debido a que los padres y madres son

fundamentales en el proceso de b educacion de sus hios.

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

Fue fundamental socilizar este proceso pedagdgico investigatvo a los padres de familia, docente

titulr y estudiantes, con el fin de obtener una mejor relacion con b comunidad educativa.

Con esta experencia pedagdgica se busca potenciar procesos de concenciecion tanto con los
estudiantes como con el resto  de b comunidad educativa, con respecto al trabajo pedagdgico que se
desarrolla con bs estudiantes, para elo, me he apoyado en los aportes de Josette Jolibert, ya que dice

que “la escuela ensefia, no solo a leer o a escribir, sino también a aprendery a vivir”.
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Asi msmo he tenido en cuenta a Paub Freire desde el diélogo socilizador, debido a que esto b
defre como wn fendmeno humano que revelb B palabra; porque es un medio para que el diélgo
se produzca, igualmente impore buscar su esencia: accion y refiexion, en tal forma solidaria y en
neraccion radical. Es decir, no hay palabra verdadera que no sea unionestatica entre accion y

reflexion.

Asimiimo, el dialogo esta representado por kb palabra autentica y sacrificadora, es decir, aguela que
leva a b accion, y quien b ejecuta o se queda solo en el dakcto sho que muestra con obras lo
gue trarsmite, a su vez procura ua Educacién mejor, en b que k caidad de vida prevalezca, a
través del dialbgo, el cual puede logar un cambio radical en kb sociedad, pues para Freire el

dalogo es el pricipal medio socilizador y base motor en b sociedad de valores.

ACTIVIDAD 2

Nombre De La Institucion I.E.-T.C.M sede Manuela Beltran

Grado Octavo

Docente titular Betty Benavidez

Docente practicante Edwar Reinaldo Anacona Bermudez

Tema Observacion y Analisis del cuadernos de Matematicas y
Espafiol

Objetivos — Logros Conocer la parte escritural de las estudiantes y el manejo
curricular por parte del maestro.

Actividades - Desempefios

Parta esta actvdad se realzado una observacion directa en los cuadernos del area de Lengua
Castelbra y Mateméticas de ks estudiantes, en el cual se tiwo en cuenta bs teméticas planteadas
por los docentes y b parte escritural de s alummes. Este ejercicio de observacion, consiste en analizar
b metodoldgica planteada por parte de los docentes, de igual forma, se observa si el plan de clase
utilizado por el maestro, va de acuerdo a los planteamientos de los Lineamientos y Estandares

Curriculares del Ministerio de Educacion Nacional (MEN).
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ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

Este proceso de observacion fue fundamental, debido a que este ejercicio me penmitid conocer 0
descubrir de una forma  directa, como hoy en da toman sus apuntes s estudiantes en sus
respectivas clases, en relacion del msno, en kb actividad se desarrollo analss y observacion a los

cuadernos del &rea de Lengia Castellana y Mateméticas:
Lengua Castellana

En s Estandares Bésicos de Competencia en Lengua Castellana, se dice que el kenguaje es uma
de bs capacidades que més ha marcado el curso evolutivo de b especie hurara. En efecto, graces a él
los seres humanos han logrado crear un unwverso de significados que ha sido wvital para buscar
respuestas al porqué de su exstercia (tal es el valor que, por ejemplo, poseen los mitos); interpretar el
mundo y transformerio conforme a sus necesidades (asi, b cenca y Bk tecnobgh no podrian existr
sh el uso de ssterres simbolicos), corstrur nueves realidades, establecer acuerdos para poder
corvivir con sus congéneres (piénsese, por ejemplo, en b Corstiicion Poltica de Colombia); vy
expresar sus serimientos a través de una carta de amor, una pintura 0 una peza de teatro.'®

13 Estandares Bésicos de Competencia en Lenguaje: El Porqué de la Formacion en Lenguaje. Péag. 18.
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Es por elo, que b docente utiza bs Fabulas, en este caso “La Urraca y la Mona” como medio de
compresion e interpretacion textual oral o icdnca desde su propio entorno lector, para
fortalecer los habitos de b kctura y b escritura, partiendo de k realidad que cada estudiante vive

en el transcurso de su proceso lecto-escritor.

En relacion con b anterior, se ha analizado que ks estudiantes a pesar que estan en el proceso de
ensefanza y aprendizaje en el campo de b kctura y B escritura, presentan fakncias en:
»  Produccion Texual

Coherencia
Cohesion

Sighos de Puntuacién

YV V V V¥V

Ortografia

Desarrollar este ejercicio de indagacion desde bs areas de conocimento, es iportante, porque e
permitid vewalzar las problematicas de s estudiantes a nivel textual y numérico, ademas, he
observado ks practicas o metodologis utiizada por parte de s docentes, en donde, he logrado
analizar que sus plnteamientos  pedagogicos, se enfatizan desde b pedagogia tradicioral, lo cual no ke
brida a bs alumes ser autdnomes en su proceso de ensefiarza y aprendizaje, para elo, he tenido

en cena b chsificacion de s modelos pedagdgicos de Luis Not, quen fueprofesor de k



Uniersidad de Toulouse-Le Miraiken 1988, ex profesor, profesor de istitto y profesor de psicologa
en wun centro de formecion para los educadores: su primer modebb se refere a Hetero-estructural,
el cual se central en el conocimento del que sabe al que igora, este presenta b relacion entre
meestro-alummo, ya que aqui se ha observado que el método de ersefanza esta cargado de \erticalidad,
autoritarsmo,  dscpila  y  poca  afectvdad.  Por elo, para bgar bk adquscion de
conocimentos y valores hay que mukipicar los ejercicios y es previo recurt a b memorizacion y
a b repeticion de ks cosas hasta aprenderlas. En este esquema ks recompensas, sanciores o
castigos materekes o noraks teren uma accion directa, el deseo de ks primeras o el temor de bs
segundas, ks cuakes impukan u orientan lk accidén destinada a obtener b deseado 0 a eviar b temido.
En todo este proceso enpiezan a surgr diversas problematicas relacionadas no solo con el proceso de
socilizacion, siho con el aprendizaje, serios problemas de knguaje, de escritura, de comprension e

nerpretacién.  Es decir un método basado en b tradicion

En esta actvdad se ha evidencedo que bs nifes tienen alpunes fakencies al momento de desarrollar sus
kctras y sus escritos, debido a que no aplican bs nonmes gramaticaks de una fonma adecuada y

desconocen ¢Qué es coherencia, cohesiony concordancia?.

Por medio de este ejercid de observacion se logrd obtener que los docentes estan sumergidos en
una educacion tradicioral, ya que no se ks permmite a sus ammes a que sean portadores de ideas y

aportes durante k clase, debido a que igoran b educacion participativa, es decir, maestro-alumno.

ACTIVIDAD 3

Nombre De La Institucion I.E.T.C.M sede Manuela Beltran

Grado Octavo

Docente titular Betty Benavidez

Docente practicante Edwar Reinaldo Anacona Bermudez

Tema Silueta, Ensefio y Conozco mis Habilidades y mis
Defectos.

Objetivo - Logro Descubrir b kctura e interpretacion que teren S
estudiantes sobre su forma de pensar y actuar a niel
personal.
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Actividad — desempefio

Para el desarrollo de esta actividad, se planed estrategias didacticas a partir de taleres y actividades en
un orden determinado desde b autoroma e nterés de s estudiantes. Para elo, he optado por
utizar una actvidad integradora, b cual se denomiada Mi Silueta, esta se refiere 0 se proyecta
a ncukcar el auto-reconocimiento sobre sus actitudes cotidianas, en donde, se evalé b bueno y b
malb de si meno, tenendo en cuenta que el nifio 0 N es un sujeto autdnomo, critico y propositivo
a partir de un aprendizaje significativo, este se fundamenta cuando bs personas se reconocen de
ua a otras tal como son, y buscan diferentes akermathas para mejorar cada dia, por elb, Jean
Piaget, plantea, el desarrollo intelectual como el resultado de una interaccion del nifio con el medio,

descartando b maduracion biolbgca o B mera inflence ambiental como  (nicos condicionantes de
dicho desarrollo, b cual accede a comstur un conuio de conceptos que permien un
aprendizaje significativo, pues a partir de aqui, se lega a bk adquscidn de nuevas concepciones,

diferenciacion progresiva e integracion de bk informacién a partir de los saberes previos.

Sin embargo, los saberes 0 conocimentos se construyen creando  puentes entre los conceptos
estudiados, asi como ftambén wohMendo a tomar o fomubndo de merera detintas o que se dice
sobre b que se estudia, es decir, acudiendo a nuewos tipos de textos”, asi msmo, Josette
Jolibert nos plantea que, esta permite vMr, en k escuela, una educacion iserta en b realidad, abierta

sobre mikiples rebciones hacia el exterior y los nifos y nifes tieren medios para desarrollarse.
ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

Con respeto a lo antes planteado, y para dar un desarrollo a esta estrategia pedagogica, Mi
Silueta, se realiza a partir de tres momentos (Socializacién y organizacion, Desarrollo de la

Dindmica en Equipo Yy Finalizacion de la Actividad):
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Para dar desarrollo a este proceso de h Siketa, se empieza por socilizar y explicar sobre b termética
que en el momento se levara a cabo, después se s recomenda que Se organicen en grupos o
equipo de trabajo, conformado por dos nies, en donde, bs educandos, con lbertad u autonomia
eligen con quien ke gwstara desarrollar b actividad, posteriormente, comierzan a seleccionar su  espacio
0 Ubicacibn dentro del aub o istiticion educativa, con el fin, de levar a cabo b dirdmica en clase
y del msmo modo concir dicha accién en foma comoda e interesante para l cimentacion de sus
propios saberes. Lo que se pretende fundamentalmente por medio de esta estrategia pedagdgica, es
que reconozcan e Kentifiquen su forma de actuar y de ser, ya que esto nos permie fortalecer h
construccion de los conocimentos de cada una de elbs, debido a que el trabajo en gupo fortalece b
comunicacion, por medio de hablar y de escucharse muuamente, es aqui donde tere rekvancia los
pbrteamientos de  Celestin  Freinet, sobre b escuela nueva, ya que, para él bexpresion libre de
los nfos y como sujetos Importantes que son dentro de esta sociedad, en el cual, estan presentes en
todas sus técnicas como b base de nodelo de emsefiarza, por elo, el kngueje no puede estar

apartado de h realidad delnfio, porque eviaria corstruir un aprendizaje significativo.

En este proceso ks estudiantes, comenzan a dialogar entre eles con el fn de identificar sus habilidades
y defectos, para Lego pbsmarks o siuarbs dentro de kB sieta dibujada, ya que por medo de
esta actvidad, el fn consiste en fomenar B ineraccion e  integracion cono compareras. Esta

estrategia pedagogica, ayudan a fortalecer kb construccion de sus conocimientos previos. Ademas,
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admite romper con sus medos sobre lbs habitos negatvos que en elbs se evidencian En relacion
con b anterior Jean Piaget platea, desde bs Etapas de Desarrollo del Ser Humano y por
medio de lbs Operaciones Formales del Nifio (11 afios en adelante), que, es desde aqui, donde el
persamiento  del nfio hace trarsicion de bo real a lo posible, del msmo modo, lbs adolescentes piensan
en cosas con ks que jamas han tenido contacto y del igual fore, ks permite b capacidad de pensar en
forma abstracta y refexiva, para desarrollar comprension e interpretacion de s conocimentos

técnicos como procesos del mundo real.

A partir del croquis de b silueta, se requiere fudamentar el trabajo en grupo, porque este ks
permites a ks amnas a respetar b palabra del otro, a ser tolerantes con los aportes y pensamentos de
sus comparieras, ya que por medio de este se busca mejorar ks relciores entre eles, y de b msma
forma fomentar en b parte de b kctua y B escritura, debido a que, desde aqui, b competencia
comunicativa, b cual es considerada, b capacidad de comprender no sélo kb habiidad Iinglistica,
grametical, produccion de frases bien construidas y de saber interpretar y emiir juicios sobre frases
producidas por el hablante- oyente o por otros, sho que, necesariarmente, constard, por un lado, de
ua serie de habiidades. Es por elb, que esta nos permie viverciar B interaccion e ntegracion de

conocimientos y aportes sobre un determinado tema entre educandos-educandos, educandos-maestro.

Las nifes a partir de h elaboracion y dsefo de su sibeta, hacen uso de sus conocimientos previos, en

donde han iderntificado b Semi6tica como parte fundamental dentro del proceso de kctua y
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escritura, ya que este se refiere al estudio de los sigos, rebciones vy sus significados. Las estudiantes
al termrar el deefio del croquis de su sieta y siuando en el sus hebiidades y defectos,
posteriormente contnlen con bk parte fral de Bk actvidad, bk cual consiste en socilizar su
trabajo, partiendo o respondiendo una serie de preguntas, por ejemplo: ¢como fueel desarrolio del
proceso de kb Siet? ;Qué fue lo que le llamo la atencion durante esta actividad? ¢Qué
identificaron sobre su personalidad durante la actividad? En el momento que cada grupo hace kb
socilizacibn de su trabajo, el resto de sus compafieras, prestan atencion, respetando b palabra y
vabrando el desempefio que cada uma ha tendo en el transcurso del disefio del croquis de kb sibeta.
Fralmente bs alnmas construyen un escrito en foma refexiva sobre esta  actividad pedagodgica, con
el fn de evaler esta accion, partiendo de ks dos preguntas anteriores. En el escrito realizado por bs
educandas, he logrado aralizar que identifican los niveks de andlisk y produccion de textos propuestos
por T. Van Dijk, es decir, ks estructuras gobaks dentro del texto. En donde desarrollan dentro del
texto el nicio, nudo y desenlace. De igal forme, hacen énfass aproximeciones de s teorias de
Chomsky, a partir de lbbs cuatro niveks o estructuras de B kngua: Nivel sintactico, estudi el
ordenamento lbgco de bs palabras dentro de um oracion, este niel se trabajo sobre h
produccion escrita de bs nifias, en donde aplican, coherencia y cohesion, Nivel fonético, estudia los
sonidos y foremes. Este lo utizamos para b Ortografia, ya que se ocupa no solo del uso correcto
de bs letras, siho tanbén de los sigos ortograficos (tides, signos de puntuacion y de entoracion),
Nivel Morfologico, estdia b forma como esta estructurada o combinada una palabra, b terminacion
que indica género (mesculno-ferrenio) y  Nivel Semantico, que estudia el significado de ks
palabras, en este nivel se hace un enriguecimento de \ocabubrio con juegos Yy corsukas en el

diccionario.

Después de que bs estudiantes construyeron sus propios textos, para elo se tm en cuena b
COMPETENCIA LINGUISTICA planteada por Noam Chomsky, bk cual se refere a la
capacidad con que cuenta un oyente hablante ideal para producir enunciados y frases
coherentes, usando k kngua como istrurento de comunicacion en un contexto para expresar
sinificados 'y consegur sus  intenciones a  partir  del discurso. En | misma Vi, se debe resaltar que
tambén se ha tendo como refrence a Dell Hymes desde el Nivel Pragmatico o
Sociocultural, ya que se fudamenta en aprender a utiizar los usos del kenguaje segin el contexto
verbal real en que wmmos, en este sentido cabe aclarar que si el kEnguaje esta apartado de k

vida de B realidad no sera sinificatvo; en otras palabras saber hacer en contexto. Por elo, Van
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Dik, a través de lbs Niveles de Analisis y Produccion de Textos, propone el componente

pragmatico, pariendo de lbs usos sociales de los textos.

Fralente, bs estudiantes hacen una muestra del deefio de su sieta dentro del aub de clase, en
donde cada ua de elbs, buscan un espacio en b pared para colgar su buen trabajo y
posteriormente esperar el vsto bueno por el profesor encargado de kb actvdad, pero shdejar de

lado, que b més mportante fle b ganancia que obtuvieron durante el desarrollo de esta actividad.

Conclimos que el disefio del croquis de kb Siketa, es uma actvidad considerada un proyecto de
aub, ya que nos permie b articubcion y didlbgo de saberes. Debido a que estos proyectos,
planea y desarrolla acciones para resolver un problema o mejorar una siuacion propia del contexto o
personal, ademas, se fundamenta desde b parte pedagdgica, porque foma personas desde el estudio
del problema o siuaciores de su cotidianidad, y por ende presenta una nteraccion entre lo tedrico
y b préctico, en kb siteratizacion de experiencies en cokctivo, de  igual forme, hay que resaltar que
bs proyectos de aub, ayudan a fomentar entre el maestro y el educando compresion del mundo, a
través del conocimento, ya que estas heramientas pedagdgicas, son esenciaks para curplr con los

propositos establecidos en el curiculo escolar.

De igual formg, Josette Joliber plantea que el trabajo en gupo 0 proyectos de aul, nos permie Vi
b escuela mserta a B realidad y dentro de uo de sus ejes fundamentakes resalta que los nifios

aprenden haciendo, dialogando e interactuando.



6.1.2 FASE 11: PLAN DE ACCION

El presente proyecto pedagogico tere como objetivo, el fortakcimento de B produccidn textual a
través de actividades de anmacion Cogniivo-Linglistico; para elo, kb metodologa planteada en
esta Investigacion, se desarrolla por medio de actividades secuenciaks intencionaks para mejorar uma
problemética, es por esta razon, que esta propuesta se fundamenta en los diramismos de Carlos
Sanchez Lozano, los cuaks se establecen desde el enfoque comunicatvo, ya que B ntencion es
buscar diferentes altemativas 0 soluciones a  interrogantes  presentados en el transcurso de b etapa
de kb kctura y b escritura, debido a que lbs aprendizajes escolares deben ser sinificativos 'y
funciorakes, es por elo, que este proceso debe tener sentido para quien o aprende, ademas, de ser
ad més al del ambito escolar.

De igual marera, he tenido en cuenta para este proceso pedagogico lbs niveks y estructura de b
Lengua Castellana planteados por el Inglista Noam Chomsky, los cuaks consisten en:

o Nivel Sntictico

. Semantico

. Fonético

o Morfoldgico

Estos permiten producir y reconocer enucidos gramaticalrente, y explorar el concepto de
competencia linglistica, el cual se refere a b capacidad con que cuenta un hablbnte oyente ideal
para producir enucidos y frases coherentes, del msmo modo, resalto los aportes de Del Hymes, a
través del eemento pragmético o sociocufural, en donde B competencia comunicatva se  refere  al
uso del knguaje en actos de comunicacion particulares, concretos ysocal

Después de kb observacion y aréliss a ks dificutades en el proceso de k produccion textual de
bs estidiantes a  través de b Fase | (Diagnostico), pasamos a b siguente Fase Il (Evaluacion
y Produccion) que corresponde a h phnificacion estructurada de la practica de este Proyecto
Pedagdgico Investigativo, ‘LA IMPLEMENTACION DEL “TRABAJO-JUEGO” COMO
ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL ANALISIS Y LA PRODUCCION TEXTUAL” en h que

se dentifican bs metodologas  disefiadas  desde enfoques tedricos-practicos, este proyecto
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pedagdgico b apuesta al aprendizaje sinificatvo a partir de b Competencia Comunicativa®, el
cual nos conduce hacia uma educacion ntegral en donde, no consta de tramsmiir conocimento, Sio
negarbbs  dentro  de uma cukura; es por elb, que esta propuesta se fudamenta en el trabajo-
juego, considerado uno de s Métodos Naturales de Celestin Freinet, “considerada um
actvidad que ntegra dos procesos, Yy responde a s mikipkes exigences que el nifo necesita,
debido a que parte de entender al amno como un ser que cuena con uma Serie de experiencies y
conocimentos previos al proceso escolar, y que su tendencia natural es k accién, b creacién y b

expresion espontanea en un marco de lbertad”.

He propuesto b Competencia Comunicativa, ya que se refere en formar ndmduos capaces de
eractuar con sus congéneres, en donde se relbcionen y se  reconozcan como  terlocutores,
capaces de producir y comprender sinificados, a partir de bscompetencias del lenguaje,
atendiendo a bs exigences y particularidades de b sitacion comunicativa, debido a que permie al
hablante-escritor leer compresivamente, escribir expresivamente y elaborar discursos orales
significativos , tal como bbs plantea los Estandares Basicos de Competencia en Lenguaje y los
Lireamentos  Curicubres, s cuaks estan vincubdos a b mmovacion fometva y a  un concepto
participatMo  de b educacion, ademas, propicia un desarrollo equilbrado de bk personalidad, el respeto
a los derechos humanos, y contrbuyen a eliminar b discriminecion desde  uma  concepcidén  de curriculo
socio-critico, de acuerdo con el MEN Curicuo es el conutto de criterios, planes de estudio,
programas, metodologls, y procesos que contrbwe a B formacin ntegral v a b construccion de
b identidad cukural nacioral, regoral 'y local,  nclyendo  tanbén  los recursos humanos, académicos
y feicos para poner en practica bs policas y levar a cabo el proyecto educathvo irstiucional, en
este sentido se trazan rutas para una reconstruccion social y se actua para controur a kb solucion de
problemas y esto leva a una bisqueda de akemativas de trabajo en equipo, por ende k apostamos
a um ntegracibn curiculr teniendo en cuenta b planteado en b ky 115 de kb educacion en donde se
organzan bs contenidos teméticos del curiclb en  actividades que favorecen kb gobalizacion de
s saberes donde se pretende superar b fragmentacion de lbs aprendizajes de marera que el

aprendizaje seafurcional.

14 SANCHEZ, L. Carlos. Competencia Comunicativa y Aprendizaje Significativo. Competencias Bésicas: Competencia
Comunicativa. Pag. 52-53.
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ACTIVIDAD 1

Nombre De La Institucion [I.LE.-T.C.M sede Manuela Beltran

Grado Octavo

Docente titular Betty Benavidez

Docente practicante Edwar Reinaldo Anacona Bermldez

Tema CINE FORO EN CLASE

Objetivo - Logro Debatir y argumentar sobre lo que nos dice la pelicula en
clase, respetando ks ideas y ophiones de ms compafieras.

Actividades — Desempefios

La actvdad se denomind ‘Cine Foro En Clase”, en donde el primer objetivo corsstia en: Disefier e
npkenmentar estrategias  Kdico-  pedagdgicas desde  un  aprendizaje  ntegral, vincubndo el
conocimiento wniversal con k realidad contextual de ks estudiantes.

Este desarroll6 en bs alummes uma conciencia social, ademas de generar pertenencia e identificacion con
b escuela y con su entorno, b que bs levd a plantear propuestas para el mejoramento de su
contexto. Esta manera de aproximarse al conocimento tere fundamento desde el punto criico
pedagogico de Celestin Freinet, ya que el plantea que “se aprende a leer y a escrbir kyendo y
escribiendo; a dibujar se aprende dibujando, etc. Es decir, por medio de kb lbre exploracion y h

experimentacion, el niio aprende y conforma su inteligencia y sus conocimientos.

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

Este proceso de ensefianza-aprendizaje parte de b pregunta como uma forme de interrogar y cuestionar
el mudo para bego, a partir del proceso de diélogo y colaboracion entre actores, construir
respuestas y conocimentos, que permiten B transformacion no sobmente del entorno siho tarmbién
de bs estudiantes y maestros involucrados en el proceso educativo.

Retomando a Joseft Jolibert, enuncia que hay que salir de la escuela, de los extramuros para leer
la ciudad, otros contextos y encontrarnos en el camino, del mismo modo, Freinet plantea que la
escuela debe ser la continuacion de la vida familiar y de la comunidad en la que interactla la
escuela, por lo que la tarea del maestro, es construir una escuela viva y solidaria con la realidad

del nifio, de su familia y de suentorno.
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De la misma manera Celestin Freinet plantea que hay entender al nifio como un ser que
cuenta con una serie de conocimientos y experiencias al ingreso escolar y que su tendencia
natural es la accion, la creacion y a la expresion espontdnea en un marco de libertad. Por tal
razon, esta actividad sea realizo con el fin concienciar a las personas sobre su papel en el
contexto que habita, porque el cine nos permite ver la realidad de nuestro entorno desde
otro ambito. Por ello retomo nuevamente a Osoro y Tuson, porque desde las ciencias del

lenguaje hablan del contexto comprendido a partir de tres dimensiones:

» Contexto Cognitivo: experiercia acumulada del nifio, b cual esta estructurada en b menoria.

» Contexto Cultural: Son bs vsones del mundo compartidas por lbs participantes de uma
comunidad.

» Contexto social: Relconado con b istiuconal o nteractvo que e permite al nifo actuar en

diferentes instituciones.

He planteado b nocién de contexto porque es b que permite explicar ks hipdtess y sustentarlas a

partir de | produccion dicursiva.

En este msmo orden de ideas, me he apoyado en bs teorias de Vygotsky porque considerd de gran
nportancia b infLencia. del entorno  en el desarrollo del nfio, en el que el kenguaje es capaz de
refejar o que su comscience completa k tramsmie de su corstiucion existercial Lo cual, esto k
permite al nifio que se exprese, y dicha expresion se encuentra inscrita dentro de un marco de b que



b cutra ke provee como campo de cutvo para su crecimento y nuricion, y para el posterior
desarrollo a partir de esos insumos. Vygotsky dentro de sus aportes, plantea que es importante el
estudio de B gamética en bs escuelas, ya que, el nifo toma concencia de b que estd haciendo y
aprende a uiizar sus hebiidades de forma consciente. Esto k permie al maestro acercarse al
estudiente por los propios y Unicos factores de su wvida en relacion con su contexto, b cual
pretende legar con un knguaje tan kjano de lb que el nilo conoce, pretende que el nio
“Aprenda” en realidad es fako, se busca es que menvorice, y en el momento de presentar un
exarren responda lo que memorizd. Pero no hay en esto un dilogo, el nfio no esta en un primer
plano, h atencién no estd sobre él sio sobre lb que se pretende ensefiar. Frente a esto, esta b
probemética referida anterionmente, que refeja el gran corficto con el que se enfrenta el estudiante

como observador.

En relacion con el minos, este ejerccio de  lecto-escritura  en ks estudiantes debe partir  de los
significados y sentido que k da el entorno que bs rodea, por elo el siguente paso de k actvdad fue
que bs nfas describieran de forma verbal b qué ks npacto de b pelicua “Los Colores de la
Montaiia”, en donde b que se busca por medio del CINE FORO, conocer su forma de ver bs
cosas a través de b pantal, ademds se buscO wwercer qué es b que ks inquetay ks genera
dudas desde su contexto hebial Por medio de este ejercicio se logrd observar como ks nfas
crea sus propios escritos a partir de imagenes de uma forma ordenada y coherente, y del msmo
modo corstrya Sus propios conceptos, en este sentido tomamos como base los procesos de
interpretacion 'y produccidn de textos donde Ios diferentes usos sociales del knguaje y los
dierentes contextos suponen bk exstenci de diferentes tipos de textos. Tenmendo en cuenta el
concepto de texto uiizado en este trabajo, coincidimos con Van Dik en que “el texto es al
discurso lo que la oracion es al enunciado. Un texto es una estructura superior a la simple
secuencia de oraciones que satisfacen las condiciones de cohesion y coherencia” partiendo de

lo anterior, el ingliista Van Dik estable kb estructura de un texto.

Por ejemplo, B MACROESTRUCTURA, h cual consiste en “la representacion abstracta de
la estructura global del significado de un texto” Es bk nformecion més importante que los hablantes
recordaran de untexto, ya sea de um conversacion, de unarticub o de unensayo. En sitesk, es el
terma 0 asunto del texto. A difrencia de b SUPERESTRUCTURA, considerada como “estructuras
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textuales globales que caracterizan el tipo de texto” es decir, ks partes que corstiuyen un cuento

(incio, nudo y desenlace).

Del msmo modo, Carlos Eduardo vasco plantea que b Lengua Castelbra aborda problemas de
otras discplines ya que es un sstema complejo, es muy bien sabido que no solo en b clase de
espafiol se escribe siho que ésta atraviesa a bs demas materias como un instrurento que tene como

funcion aportar heramientas para los desempefios y s comprensiones de bs otras areas.

Esta perspectiva fragmentada y estatica de k realidad domina s formes de pensar en kb escuelay b
vida cotidiang, explica en parte b dificutad de bs personas para resolver problemas cotidianos en b
dndmica de o real, por el el trabajo con temas trasversales juega un rol fundamental en b
ntegracion del conocimiento, permiiendo que ks distinias disciplines dialoguen y se  refuercen en torno
a objetivos, habiidades, actitudes y valores, rompendo asi b fragmentacion o segmentacion del

conocimiento.

En b sguente actvidad entra jugando otro objetivo especifico ya transformador porque ks nifes
dertifican los diferentes Nieks de Anédiss y Produccion Texual como un medio para incentivar
el deseo de busqueda e investigacion, desde kb articulcion de s experiencies y conocimentos
previos de ks estudiantes. Se logrd dertificar o que Carlos Sanchez Plantea con ks habilidades de b

ComprensionLectora.

ACTIVIDAD 2
Nombre De La Institucién [I.E.-T.C.M sede Manuela Beltran
Grado Octavo
Docente titular Betty Benavidez
Docente practicante Edwar Reinaldo Anacona Bermidez
Tema Leer y Aprender Leyendo
Objetivo - Logros Construir sus propios conceptos a través de la lectura en
grupo.
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Actividades — Desempefios

Para esta actvidad se desarrolla con bs estudiantes dnamicas que k  permian a  elbs construr un
significado sobre  (Qué es kctura? ¢por qué es inportante leer? Posteriormente s almmes realizan
una serie de carteleras sobre sus conceptos de acuerdo a bs pregutas antes mencionadas, ademas, ke
comparten a B instiucion educativa por medio de carteles escritos de diferentes autores sobre b

nportancia de leer.

En esta clase b idea es que ks estudiantes desarrollen sus escritos teniendo en cuenta coherencia,
cohesion y concordancia, ya que con estas herramientas sus escritos son més claros tanto para eles,
como para los lectores.

Después de reviar que sus escritos estén de una forma adecuada tal como se ks haorientado, ks
estudiantes escogen  diferentes escritos para asi compartros entre |k institucion educativa, y de
esta marera se logre comprende b iportanc de leer para aprender kyendo, ya que por medios de

b kctura se puede corstruir diferentes significados sobre lo que acontece a nuestro alrededor.
ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

En b observacion que se desarrolld de esta actvdad, se identificd en los diferentes escritos de bs
estudientes que presentaban dificutad o desconocian b que es coherencia, cohesion y
concordancia dentro de untexto, ademas del uso inadecuado o incorrecto de b ortografia y el no

uso de los signos de puntuacion.
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En relacién con esta actividad y para su respectivo desarrollo, se two en cuenta los aportes Teun Van
Dik acerca de k coherencia, que es um propiedad seméntica de lbs discursos, basados en k

interpretacion de cada frase individual relacionada con b interpretacion de otras frases.

Del msmo modo, para esta activdad nos apoyamos en ks técnicas de Celestin Freinet, por ejemplo, el
texto libre, este se refere a b construccion de textos, a partir de una actvidad creativa e individual,
donde se desarrollan lecturas gupaks, para leg evakar como trabajan kb entonacion b
modulecion de b voz y a kb vez tener en cuenta los comentarios y aportes por parte de bs y bs

estudiantes.

Fralhente esta actividad consitid en fortalecer b parte de coherencia, cohesion y concordancia y

asi msmo mejorar en b aplicacion de signos de puntuacion y de ortografia.

En b siguente actvdad se trabajara b competencia interpretatva de textos de marera grupal, ya
que esto nos permite identificar en las estudiantes su forma de trabajar colectivamente.

ACTIVIDAD 3

Nombre De La Institucion [l.LE.T.C.M sede Manuela Beltran

Grado Octavo

Docente titular Betty Benavidez

Docente practicante Edwar Reinaldo Anacona Bermldez

Tema Leer para Interpretar e Interpretar para Argumentar
Objetivo - Logros Leer compresivamente, con pronunciacion y entonacion

distintos textos, para argumentar e interpretar sus lecturas

desarrolladas en clase.
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ELL MAGO ATRAPADO

Actividades — Desempefios

Para el desarrollo de esta actvidad como maestro practicante, primero comienzo realizando una
kctra en voz ala sobre el cuento “El Mago Atrapado” posteriormente hago entrega a cada uma de bs
nfias el meno texto para que elbs hagan su propia kctura de forma individual y grupal

Las aummas Lego de realzar b lectura de este cuento, pasan a contestar un cuestiorario de preguntas,
relacionado con el texto desarrollado dentro del aul clase, este proceso nos permie que elbs
generen una refiexidn sobre su determinado espacio socil b cual como maestro practicante me
permie  forentar B competencia argurentatva e inerpretativa, durante esta actvidad y de forma
grupal den su propio puto de vista sobre b que nos dice lbantes kido.

Posteriormente, las estudiantes pasan a socklzar su kctura ante sus demds comparieras de clase,
potenciando asi b lkctura, expresion y escucha hacia los demés. Asi mismo, se logra evidencir, bos
sgos de putuecion y s reges  ortograficas que se observar en el texto, b cual nos permie
anglizar en elbs el poco desarrollo de ks dimensiones actiudinales y socio-afectivas.

Fralhente y con cierta dificutad se logra terminar b actvidad con bs estudiantes, ya que algunes
alummas no prestan atencion de marera acthva sobre b que sus comparieras ks estd compartiendo
durante este proceso Kdico pedagdgico, pero de igal forma se hace h reflexion del respeto hacia

mi comparieras cuando se estd compartiendo algo en clase.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

Este proceso permmitid con bs estudiantes comstrur un espacio de confenza y respeto  por sus

comparieras al momento de participar.

Con esta estrategia pedagdgica bs adolescentes fortalecen kb dimersion cogiitva  al realizar
estas kcturas y por ende construyen sus propios significados a través de relaciones empirico-tedricas y
socio-afectivas al nteractuar de manera anmonica con otras personas, conservando kb autonomi,

practicando k cooperacion y el desarrollo de lzos afectivos.

Igakmente este proceso lidico-pedagdgico nos ayuda a forrentar B competencia argumentativa en
bs estudiantes, ya que bs sujetos de knguaje y de accion, no solo tenenque estar en condiciones
de comprender, interpretar y arelzar, sio tanmbién de “producir textos segn sus necesidades de

accion y de comunicacion” segin I expresa Habermas.
6.1.3  FASE I1l: EVALUACION, REFLEXION Y PRODUCCION

Este Proceso Pedagbgico Inestiggvo me  permiid  conocer los dititos elerrentos de uma
nestigacion y - evallacion de  bs  actividades 'y taleres  didacticos, los cuaks condescendieron
corstitur rebciones entre B metodologh v Ios resultados de esta practica daria. igualhente se ks
brido diferentes medios, criterios y  conocimentos para que los nfos aprendan a ser autbnomos a
partir de sus propios aprendizajes. Asi mimo el objetivo consktid en abrir espacios y brindar de
nestro tienpo para valorar los conocimentos, el cual comssth no solo en el knguaje si no
tarbién, descubrir 'y entender bs cences y bs artes corstiyendo ésta practica como um
experiencia  desarrollada dentro de kb Instiucion Educatva Tomes Cipreno de  Mosquera  Sede
Maneh Belran, ya que es un espacio que ipukd el diabgo, el nejoramento, um buena
cormvercia y el respeto hace b diferencia.

Por elo, utizanos b Lengua Castelra como  wn eje  fundamental dentro del campo educativo,
porque nos brida espacios con los cuakes es posible obtener experiencias educativas, en donde se
plantean y se amalizan diversas mareras para comprender e interpretar, argurentar o estimubr ks
actitudes humaras.
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Esta fase me permite construir criterios para b vabracibn del desempefio de ks nifiess del grado 8

en su:

»  Saber conocer: (componente cognitivo)
»  Saber hacer: (componente procedimental)

> Saber ser: (componente actitudinal)
Para realizar y llevar a cabo estos criterios se ha realizado las siguientes preguntas:

»  ¢Qué conoce o sabe la estudiante?
»  ¢Como lo aplica?

»  ¢Con qué actitudes lo hace?

Para el desarrollo de los taleres y actividades que se realizaron en ks respectivas clases, se enfatizd en
mejorar los aspectos que se relcioran con el saber conocer, hacer y ser. Para elo se ha tendo en
clenta lbs cuatro ejes fudamentaks de Josette Jolibert, ya que estos se especiican en El
enfoque constructivista del aprendizae , donde los nfos y jovenes aprenden haciendo, dialogando e
neractuando entre si. Aprenden si se toman en cuenta sus competencias anteriores, sus deseos Yy
necesidades presentes. Igualmente nos apoyamos en El enfoque textual del lenguaje, en el que
b lngiica textual pone en juego k coherencia y el significado de wn escrito que se dan a nivel de
un texto completo contextualizado. Asi mismo encontramos La metacognicion, con los aportes de s
cerncis cognivas que muestran que el aprender haciendo es senpre necesario, pero a Veces
rnunca es b suficente, sendo necesario que las estudiantes generen refexiones en cuanto a su

propio aprendizaje a través de preguntas como ¢Qué aprendi? ¢Por qué? y ¢ Para qué?

Para corcur, se tomd h autoevalacibn y B evalacion, como uma hemamenta o estrategia
considerada ndspersabkes en el proceso de aprendizaje, y debe ser una actvdad que se realice
de marera contiua. En cuanto a La evallecion, esta no debe ser tomada de merera cuantitathva, Siho
cComo un proceso que nos pemmie reavivar el aprendizaje, “h evaluacibn no tiere que concebirse
como jucio que sanciorg, al firal de un trimestre, sho como  herramienta que  permia  reactivar el

aprendizaje. Gracias a k evalacion, bs alummos ven con mayor claridad b que han aprendido y en
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qué puntos debe centrar su atercion; el profesor, por su parte, aprecia donde debe brindar apoyo”.*®

Este proceso pedagdgico es basado o planteado desde los Lineamientos Curicubres de b Lengua
Castellana, y por ende se tere en cuenta b que wwen los sujetos evaluados, con sus medos,
aptitudes y contexto socio — cultral, es decir se opta por un tipo de evaliacion holtica porque no se
enfoca Uncamente a bs informaciones obtenidas, por elo es fudamental saber que no todo recae
Unicarente sobre el almmo pues se ediende a B Irstiucion, los maestros, el cuerpo docente e

instrumentos de evaluacion.

Igelmente para este proceso pedagdgico fue inportante B construccion significativa de  conocimiento,
debido a que consiste en el dsefio de diferentes tipos de relciones de saberes, articubndo los
saberes previos con s que cuenta el sujeto y s nuevas elaboraciones a través de una construccion
partcpatva de sinificados en donde  juegan  un papel muy porante B discwsion, interaccion,

confrontacion y argumentacion.

En relacion con este  Proyecto Pedagdgico Investigetivo, es necesario resaltar y mencionar ks
diferentes estrategias que se llevaron a cabo en bs diferentes clases de mi practica pedagdgica con las
estudiantes, debido a que se entende k estrategia como k secuencia de actividades intencioraks y
deliberadas que realzanos corscenterente para mejorar nuestros niveks de kctura de textos
alfabéticos. Las cuales, pueden ser cognivas y metacogniivas, donde el aprender haciendo es
necesario pero no suficente, es necesario refiexiorar y generar uma concence sobre el propio

aprendizaje y para elo debemos hacer que bs estudiantes se pregunten en cada clase:
»  ¢Qué aprendi?

»  ¢Como b hice?

»  ¢Para qué b hice?

Asi memo, he tenido en cuenta Los Enfoques Pragmaticos, sociolinguisticos y cognitivos; ya que
este se refere a ‘b flosofa amglica 0 pragmética, filosofica, que aborda el estudio de b actvidad
Inglistica entendiéndob como ua parte esencial de kB accion hurama, en segundo gar b
anropologa.  linglisica y cutral B socolingisica y bk sociologa nteraccional concreta, que se

ocupan de b kngua en relacion con sus wsuarios entendidos como menmbros de una comunidad

15 JOLIBERT, J. El Vaivén permanente de una construccidn reciproca. Revista Magisterio #7.
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sociocural concreta, en tercer lugar B ciencia cognitva (tanto estudios en psicologa como en
Nneligencia artificial) que se ocupa de los procesos cognitvos que subyacen a b adquisicion y al uso

de ks lenguas™®.

Lo anterior es para integrar propuestas tedricas y metodoldgicas que intenten ser capaces de dar
clenta de B produccion 'y comprension Inglisica y no linglistica. En donde b Iinglistica textual,
el andliss del discurso 0 b semitica aparecen como dicplines de gran nerés a b hora de abordar

un planteamiento globalizador en kb ensefianza de b kengua.

Por elb veo necesario trabajar este trabajo pedagogico a través de modelos didacticos. El cual
consiste 0 se entende como un modelb descriptivo de  los ekementos que  ntenvieren en un proceso
de ersefrza y aprendizaje. Segun Gimeno Sacristan (1981), un modeb didactico debe reunr dos
caracteristicas: ser omnicomprensivo (es decir, incuir todos los aspectos relevantes de los procesos de
ensefanza ylo aprendizaje). Y ser sistematico (0 sea, que sus ekmentos estén interrelacionados). Son
muchos los modelos didécticos que ofrecen diversos autores que cunpkn ks dos caracteristicas
exigdas por Gimeno (1981). Este establece un modelb con seis elementos (objetivos, contenidos,
rebciones  de comunicacion, organizacion, medios técnicos y  evalacion), cada uwo de los cuaks
se subdivide a b vez en varies dimersiores, que son s aspectos rekevantes de cada uno de elos,

con respecto de los cuaks se deberan tomar decisiones.’

Para conclr, B evalacion de los estudientes determina b consecucion de  determinados objetivos
planteados dentro de cada una de bs actividades, donde se expresan a través de capacidades por
medio de indicadores oportunos, debido a que esto refieja ks capacidades que se manifiestan en
determinados aprendizajes, porque este, es reflejado finalmente en la adquisicion significativa de

los contenidos.

16 L OMAS, C. OSORO, A. TUSON, A. Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza de la lengua. Capitulo 2:
Los Enfoques Pragmaticos, socioling[]'isticos y cognitivos.
17 LOMAS, C. OSORO, A. TUSON, A. Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza de la lengua. La

seleccion de un modelo didactico. Péag. 75.
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ACTIVIDAD 1
Nombre De La Institucion I.E.-T.C.M sede Manuela Beltran
Grado Octavo
Docente titular Betty Benavidez
Docente practicante Edwar Reinaldo Anacona Bermidez
Tema El Juego, Expresion y Libertad en la Mujer
Objetivo - Logros Sersbilizar a ks estudiantes, que eles son un eje
fundamental de participacion en esta sociedad.

Actividades - Desempefios

Para esta clase se ks solcita a bs estudiantes que se organicen en grupos de cinco, y posteriormente
que escuchen con atencidén de que se trata b dréamica para que de esta marera elbs sigan unos
Ireamientos durante b actvidad, ya que esta consiste en ser lder y iderar un gupo donde se
fudamenta el trabajo  cokctvo a partir  del nmovimento, después de fralizar este proceso
didmico bs nfies realzaran un escrito sobre B experiencia que obtuvieron durante el juego

realizado en clase.

Fralrente entre bs estudientes y el docente practicante se reaiza una refexion acerca de h
actividad realizada en clase.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

Duante este proceso es necesario realzar uma reflexion criica de nuestras experiencies didacticas a
partir de b evalcion de estrategias cognives porque son aqueles que e permiten aralizar a b
estudiante sobre su propio aprendizaje, por medio de este elbs toman conciencia sobre b que hacen en
sus momentos didacticos, b cual ks ayudaa generar diferentes pregunias como parte de h refiexion a

nivel personal.

Para elo, he retomado el concepto de evaliacion planteado por b Ley General de b educacion, ya
que este se refiere a que h vabracion debe ser ntegral y cualitativa donde se desarrollen bs habilidades
de los estudiantes més que b adquisicion de los saberes.

En relacion de b meny, se debe elaborar actividades que permian evaliar y autoevaliar pero no
con el fin de tomarb como un jucib sho como heramenta que nos permita reactivar nuestro
aprendizaje. Ademds estas actividades teren como fn posbiliar espacios y tempos necesarios
para corstrur conocimentos desde los fundamentos conceptuales articuledos para  recontextualizarios

y werciarlos a partir de b experiencia de b lkctura y b escritura.

Por tal razon, he planteado un objetivo que es corstrur y dinamizar actividades Kiicas, rebciorando el

trabajo cooperativo con ls habilidades comunicativas, como muestra de b practica diri.

En concordancia del memo, estas actividades y este objetivo fueron planteados con el fin de
mejorar algunes fakencies del sstema educatvo  en el proceso de evalacion donde solo se ha
dedicado a evaler b gamética y b ortografia, en otras palabras b parte formal de b kengua castelbrg,
dejando de lado ks tendencias que mueven al ser humano de su realidad y donde se hace
necesario resaltar que bs kctuas de hoy en dia no hacen parte del contexto real del nifo,

generando en él un desinterés y motivacion por b lkectura.
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ACTIVIDAD 2
Nombre De La Institucion I.E.-T.C.M sede Manuela Beltran
Grado Octavo
Docente titular Betty Benavidez
Docente practicante Edwar Reinaldo Anacona Bermudez
Tema La escritura, habito que parte desde nuestra cotidianidad.
Objetivo -Logros Buscar diferentes formas de fomentar la escritura a través
de sus movimientos cotidianos.

Actividades - Desempefios

Para el desarrollo de esta actvdad, bs estudiantes del grado octavo se organizaron en diferentes
grupos sh inportar el nimero, tenendo en clenta que cada um b realizan de marera individual,
elbs tveron que ra b més profundo de sus recuerdos y desde el nombre de cada futa
expresan y escriben sobre que ks recuerda cada uno de estos frutos de manera personal yfamiliar.

Cada uno de los recuerdos obtenidos por el nombre de cada ua de estas frutas, ks aumas ks

plasmaron en un texto ciertifico, informativo o rarrativo segln su preferencia.

Posteriormente ellas socilizan y comparten sus escritos ante sus compafieras, para que de esta

forma conozcamos su forma de escrbir y percibir b magen de sus respectivos recuerdos.



ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

Por medio de esta actvdad se logrd evidenciar que las estudiantes del grado octavo desarrollaran sus
hebildades cognitves, es decir, aralizar, comparar, chsificar, dentificar, interpretar, iferr, deducir,
trarsferr y valorar. Las cuaks se aplican en b vda cotidiana, igualmente ks permie  desarrollar

hebilidades cognitivo-lingliisticas por medio de cada uma de estas acciones.

Asi msmo se observo el desarrollo de bk dimension actidinal 'y socio  afectvo, porque este ks
facilita B neraccion de rmarera ammonica con  otras personas,  conservando kB autonomi,

practicando k cooperacion y desarrollando bzos de afecto.

Fralhente esta dndmica ks ayuda a fortalecer bs competencias nterpretativas, debido a que ke da
sentido a los textos, los argumentativos da razon de conceptos y teorias y k propositiva deja acciones

que generan hipdtesis y alternativas.

ACTIVIDAD 3

Nombre De La Institucién

|.LE.-T.C.M sede Manuela Beltran

Grado

Octavo

Docente titular

Betty Benavidez

Docente practicante

Edwar Reinaldo Anacona Bermidez

Tema

La paz, un motivo de participacion en clase.

Objetivos - Logros

Idertificar ~y amglizar el monento  actual que we
Colormbia con el tema de paz a través del pensamiento critico

de bs estudiantes.
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Actividades — Desempefios

Para dar ncio a b clase, se realzla una serie de pregutas con respecto al tema en el aul de
clase, (La Paz, momento actual en Colombia). Las cuaks me penmiteron obtener uma idea sobre

el pensamiento critico de bbs estudiantes en cuanto a este tema.

De acuerdo a kb dindmica y con el animo de establecer un buen dialogo con bs alnmas, me veo en b
tarea de aclarar algunos conceptos, los cuaks ks ha generado dierentes dudas durante su proceso
de formacion educativa.

Posteriormente bs estudiantes se organzaron en gupo y se drigen a  dilerentes siios  del cokgo
para debatir sobre el terma con sus comparieras y de esta forma trabajar b micro- estructura, macro-
estructura y sUper- estructura en sus respectivos escritos o textos sobre La paz, unnotivo de

participacion en clase.

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

Para esta actvdad se desarrolla un taler de compresion lectora, a nivel de kctura refiexiva y
criica sobre su contexto socel En B priver fase, en ks Habilidades de Pre-lectura, bs nies
realizan una kctura del “LA PAZ UN MOTIVO DE PARTICIPACION EN CLASE” ks nis
por nmedo de este ejerccio actvan sus conocimentos previos Yy predicen los contenidos de su
contexto. En esta etapa las estudientes ya relcionan los nuevos saberes con los conceptos que ya
conocen, buscando un aprendizaje por conocimento autbnomo, donde s alnmas son quienes

dertifican y seleccionan b informacion que van a aprender.

En b Segunda fase, Habilidades Durante La Lectura: reconocen el significado de s palabras a
partir del contexto. Rebcion de oraciones entre si en esta hebiidad se potencio b kcturay
escritra como  proceso Yy posteriormente bs nifes comenzan a dar respuesta a uncuestionario de

preguntas que salen por medio del anterior cuento.

En b Tercera fase, por medio de ks Habilidades Post-lectoras: se evidence que ks estudiantes ante
I desarrollado en clase, lograron corstrur su propio significado sobre lb que nos dice nuestro
contexto de este tema. Aqui b nifa intego kb nformecion, es propositiva y criico frente a lo que

nos hace expresar k sociedad de si msma.
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La evalecion fle integradora ya que se reaizd a partir de secuencias de unidades integradoras.
Primero se organizaron bos conocimentos més gereraks y mejor conocidos como saberes previos,
para kego awanzar hace  conceptos més especificos,  identificando ks relciones y dielogo de

saberes que mantienen entre si ks ditintas disciplinas.

99



7 CONCLUSION

Al desarrollar este Proceso Pedagdgico, se tomd b investigacion desde un principio didactico y
formathvo, donde se lbbgd sersbiizar y consolidar lbs habitos lectores a través de B dimension
Idica comunicaconal desde  diversas  practicas  dscursias  sinificathves de b vida escolar de
bs nfes. Igalente, se identiicd que CELESTIN FREINET entende, que lo esencial de kb
actvidad del juego en s nifies y jovenes, es su dinamiimo y creatividad, porque hay en cada uma de

elbs un potencial de vida, que inclina a buscar otros ambitos recreativos.

En relacion del msnmo, Descubri el trabajo como actvdad creadora, debido a que s permiid a
bs nifles y jovenes incorporarse creativamente, y con akeg@ ntegarse al conocimento en b medida
en que bs actividades fueran interesantes para elbs, ademas, se amalizd y se conceptualizo que Freinet
reacciona contra b escuela separada de b wida, askda de los hechos sociales y politicos, que

condicionan y determinan al ser humano.

Igualmente se comprendié que b tarea del maestro debe ser, b de un mediador y corstrur um

escuela wwa que sea solidaria con k realidad del nio, su familia y su entorno.
Fralrente con esta practica pedagdgica nwestigativa, se logrd fomentar y abrir espacios pertinentes con
estrategias  metodologicas  stbjetvas  desde  aprendizajes  significativos en b construccion  del

conocimento, ntegrando b realidad social de ks educando, hacia b blsqueda de uma escuela mas

democratica y participativa.
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