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1. Presentacion

A través del tiempo el proceso de lectura, escritura y su implicacién en el aprendizaje de los
estudiantes, ha influenciado de manera significativa en su desempefio, por lo tanto, resulta
imprescindible para la educacion que las nuevas generaciones aprendan a desarrollar habilidades
en la competencia lectora de manera autonoma. Segiin Monroy “los estudios de evaluacion sobre
habilidades de comprension lectora, que refieren al entendimiento de textos leidos por una
persona permitiéndole reflexionar, indagar, analizar, relacionar e interpretar lo leido con el
conocimiento previo” (Monroy, 2009, p. 37).

La presente investigacion denominada “Fortalecimiento de competencias comunicativas, a
través del cuento, en estudiantes de grado 4-1 de la IEM Técnico Industrial, sede Mapachico,
Pasto-Narifio” pretende contribuir a los procesos de lectura y escritura de los estudiantes de grado
4-1 de la I.E.M Técnico industrial, sede Mapachico. Frente a esto el interés principal del presente
trabajo esta centrado en analizar las competencias previas en el campo de la lectura, para
posteriormente proponer una estrategia didactica mediada por el cuento, que permita fortalecer
las competencias comunicativas.

Inicialmente en la busqueda de problematicas que resaltan en el aula se encontré dificultades
en el desarrollo de las competencias comunicativas como son el leer, escribir, hablar y escuchar,
pues escasamente participaban en clase, ademas de notarse marcadas falencias en cuanto a lectura
en voz alta y sobre todo al analisis y comprension de textos, se piensa que dicho problema era
consecuencia de la falta de motivacion, interés y apropiacion de un proceso lectoescritor
continuo, siendo un factor que afecta notablemente los procesos de aprendizaje.

Entre las falencias se encontré la incapacidad de realizar inferencias de un texto, por otra
parte, estaba el tono bajo, timbre y volumen inapropiado, lectura plana haciendo nula entonacion

de signos de admiracion o interrogacion, deletreo, titubeo al leer palabras desconocidas, temor al
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leer en voz alta en pablico, entre otros aspectos, que como consecuencia imposibilitan dar un
significado apropiado al documento leido.

Atendiendo a las dificultades descritas, la presente investigacion se realizo con el fin de
fortalecer las competencias comunicativas mediante estrategias que sean de interés para los
estudiantes. Por lo tanto, se planted la siguiente pregunta: ;Cémo mejorar las competencias
comunicativas de los estudiantes de grado 4-1 de la IEM Técnico industrial sede Mapachico, a
través de la estrategia didactica del cuento?

Del mismo modo se propusieron los objetivos. Objetivo General: Fortalecer la competencia
lectora de los estudiantes a través del cuento como estrategia didactica. Y como objetivos
Especificos: caracterizar las competencias lectoras presentes en los estudiantes; disefiar y aplicar
una estrategia didactica sustentada en el cuento encaminada a fortalecer la competencia lectora y
evidenciar los resultados de la estrategia pedagdgica en un espacio propiciado por la institucion.

El presente proyecto se desarrollé con los estudiantes de grado 4-1 de la I.E.M Técnico
Industrial de Pasto, grupo formado por 19 estudiantes de grado cuarto, pertenecientes a la sede
rural de Mapachico; corregimiento del municipio de Pasto ubicado a 7 kilometros del casco
urbano, que se caracteriza por su cercania al volcan Galeras y con una poblacion dedicada en

gran parte a la agricultura.
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Dato Descripcion
Nombre: Corregimiento de Mapachico
Cabecera Corregimiento: Mapachico Centro
Localizacion: Occidente de la ciudad de Pasto
Posicion Astranémica: 1° 15"y 1% 20' Latitud Norte
77°15'y 77° 20’ Longitud Oeste
Coordenadas Geograficas: X =970.000 y 975.000 m E.
Y = 625.000 y 630.000 m N.
Cartografico IGAC Plancha No. 420 Escala 1:100.000-C 7
Informacién Catastral: Predios Urbanos y Predios Rurales
Limites: Norte: Corregimiento de Morasurco.
Sur: Corregimiento de Obonuco.
Oriente: Perimetro Urbano de Pasto.
Occidente: Municipio de La Florida.
Area del Corregimiento: Total: 00.00 Has.
Centro poblado: 00.00 Has.
Rural: 00.00 Has.
Poblacion: Poblacion Total: 1.244 hab.
DANE 2004 Poblacion Centro poblado: - hab.
Poblacion Rural: - hab.
Densidad Total: 29 hab./ Km2.
Ecosistemas Estratégicos: Quebradas Los Saltos, San Francisco, El Vergel.
Planada de Mapachico.
Parque Natural Nacional Galeras.
Altura (Cabecera): 2800 m.s.n.m.
Temperatura (Cabecera): 10°C.
Piso Térmico: Frio.
Produccion Agricola: Trigo, maiz, ulloco, arveja, cebada, hortalizas.
Distancia a Pasto: 8 kildmetros
Fundacion: Posesion y localizacion sobre territorio indigena Quillacinga
Historia: Hacienda Mapachico.
Patrimonio Cuiltural: Antiguo Templo Doctrinero
Creacién Cormmegimiento: Acuerdo No. 031 de 1992.
Divisién Territorial Veredas: Mapachico Centro, Villa Maria, El Rosal, Bricefio, La Victoria, San
Cayetano, San Francisco-Bricefio, Los Lirios, San Juan de Anganoy,
Anganoy.

Figura 1. Cartografia del corregimiento de Mapachico

Fuente: Mapas de los Corregimientos del Municipio de Pasto — Mapachico.

Este trabajo se presenta en cuatro capitulos. Presentacion: en la cual se visualiza una sintesis
del problema y de manera general relata aspectos como: el contexto, y articulado a éste, la
situacion que dio origen a la propuesta de trabajo de grado, también se describe la pertinencia de
esta investigacion cuyo proposito es fortalecer las competencias comunicativas de los estudiantes

a través del cuento.
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Referente conceptual: plantea los conceptos clave que dieron soporte al trabajo que se
desarrollo, de igual manera los fundamentos tedricos que fortalecen la presente investigacion.

Referente metodoldgico y resultados: Traza la ruta seguida para el logro de los objetivos
planteados, desde un acercamiento a formas de intervenir pedagégicamente la realidad de la
escuela. Presenta los instrumentos y técnicas utilizados para la recoleccion de datos, los cuales se
analizaron a luz de conceptos de los autores.

Conclusiones y reflexiones: Sintesis de los principales aprendizajes, vinculados a un analisis
sobre como transformé la experiencia del trabajo de grado y el proceso de formacion en la
Maestria en Educacion Modalidad Profundizacién, la propia practica pedagogica en la institucién
educativa en la cual se desarrolla.

Con la finalidad de fortalecer la competencia lectora, se acogié como recurso fundamental: el
cuento; porgue se percibe como un medio que seduce y promueve el gusto por la lectura;
partiendo de la planeacion y ejecucion de una estrategia didactica conformada por actividades y
talleres realizados en diferentes espacios de la Institucion, en el que motivaron y promovieron la
lectura de cuentos. Posteriormente, se disefio recursos virtuales como espacio para propender el
acercamiento a la produccion de textos, al igual que para la sistematizacion de resultados de la
aplicacion de la propuesta y evidencias.

La experiencia en el desarrollo del proyecto fue gratificante, porque las actividades que
consolidaron la propuesta tuvieron gran acogida por los nifios y por ende los resultados fueron los
esperados al final de la implementacion, se ha cumplido con el objetivo que se centraba en
fortalecer las competencias comunicativas; puesto que en su mayoria los estudiantes participan en
clase sin temores, manifiestan sus puntos de vista con respecto a un texto, expresan mayor interes
por la lectura; mejorando su nivel de comprension y en especial dando un paso en cuanto a la

produccion de sus propios textos.
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2. Referente Conceptual
2.1 La educacion

Generalmente se piensa que la educacion le compete unicamente a los docentes en el contexto
de las aulas imponiendo disciplina y sembrando conocimientos en los estudiantes, la realidad es
que la educacion es un proceso integral donde es vital el papel que desempefia cada persona que
interviene, docentes, estudiantes y por supuesto la familia como base fundamental de la sociedad;
en seguida se menciona el concepto de educacion segun la ley general de educacion: “un proceso
de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcién
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”. (1994)

Como lo expresa este documento Nacional, la educacién propende que en todas las
Instituciones del pais se fortalezca la formacion integral de los estudiantes y la Institucion
educativa Municipal Técnico Industrial, no puede ser la excepcion; puesto que se debe fomentar
una educacion fuerte en el reconocimiento de los derechos y los deberes, la dignidad humana y
sin duda, teniendo en cuenta los intereses de los estudiantes en el momento de entablar el proceso
de ensefianza- aprendizaje.

Por otra parte, se debe tener en cuenta que es necesario el desarrollo de proyectos o estrategias
que aporten de manera significativa al proceso educativo de los nifios y nifias, sin dejar a un lado
la importancia de la inclusion que es un reto mas que establece el gobierno para los docentes en
su tarea de educar. En lo referente a mi unidad de analisis hay dos estudiantes que presentan un
diagnostico médico de dificultades de aprendizaje y retardo leve.

Con respecto a esto la ley que expresa claramente la intencion de impartir la educacion a todas
las personas sin excepcion. En uno de los articulos de la Constitucion de la Politica (1991), se
refiere al acceso a la educacion sin limitacion alguna a los diferentes niveles de ensefianza. Tal

€como Se menciona a continuacion:
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De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica, se define y desarrolla la
organizacion y la prestacion de la educacion formal en sus niveles preescolar, basica (primaria y
secundaria) y media, no formal e informal, dirigida a nifios y jovenes en edad escolar, a adultos, a
campesinos, a grupos étnicos, a personas con limitaciones fisicas, sensoriales y psiquicas, con
capacidades excepcionales, y a personas que requieran rehabilitacion social. (Constitucion Politica
de Colombia, 1991, p.11)

Obviamente existe una legislacion més reciente que protege a los nifios con necesidades
especiales; en el 2013 se aprobo la Ley 1618, que hace énfasis en la inclusidn educativa en
Colombia, afirmando que las personas con alguna discapacidad cognitiva tienen derecho a ser
parte del sistema educativo convencional.

2.2 Competencias comunicativas

Se entiende como competencias comunicativas, las capacidades y habilidades para establecer
un dialogo con el otro, y la relevancia de saber comprender y ser comprendido mediante usos
orales y no orales de la comunicacion humana, por ello es necesario favorecer desde el aula el
aprendizaje de las destrezas del hablar, escuchar, leer, entender y escribir, pues dichas
competencias permiten participar de manera coherente, eficaz, correcta y pertinente en la
comunicacion entre las personas, entender lo que se escucha o lo que se lee, hablar de manera
adecuada, saber como construir un texto.

El MEN, en la pagina web de Colombia aprende (Portal Educativo Colombia Aprende), define
las Competencias Comunicativas

Las competencias comunicativas se consideran como un conjunto de procesos linglisticos que se
desarrollan durante la vida, con el fin de participar con eficiencia y destreza, en todas las esferas
de la comunicacién y la sociedad humana. Hablar, escuchar, leer y escribir son las habilidades del

lenguaje. A partir de ellas, nos desenvolvemos en la cultura y la sociedad, y a través del desarrollo
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de estas habilidades, nos volvemos competentes comunicativamente. A medida que adquirimos
herramientas y experiencia, para el respectivo despliegue de nuestras competencias
comunicativas, el ejercicio auténtico de la produccion discursiva y la interaccion comunicativa, se
dara de manera clara, oportuna y precisa, entre las sociedades que favorezcan su desarrollo. El
lenguaje verbal y el lenguaje no verbal (cine, musica, pintura, etc.), la diversidad linguistica, la
gestualidad, la emocionalidad, la comprension de las diferencias, las semejanzas entre el habla y la
escritura y el papel mediador de la lectura, se vinculan a nuestra capacidad de comprender,
interpretar y elaborar contenidos comunicativos, para la interpretacion del mundo, la expresion de
la subjetividad y el ejercicio de nuestra ciudadania. (Portal Colombia Aprende, 2016)

2.3 Competencia Lectora

El concepto de competencia lectora abarca el proposito fundamental de esta investigacion y
por ende de la propuesta que se planted para lograr su fortalecimiento.

Si bien, las competencias comunicativas son las que facilitan los procesos linglisticos y de
comunicacion de los seres humanos, dentro de las mismas, se encuentra la competencia lectora
que sin duda es fundamental; puesto que se sustenta en la comprension y analisis, desde un nivel
de lectura més avanzado que el literal, donde se evidencie la comprension y reflexion. (Marina,
2012; citado por Pérez et al, 2014) afirma:

La competencia lectora es la habilidad de un ser humano de usar su comprensién lectora de forma
atil en la sociedad que le rodea. De esta forma, la comprension lectora es el hecho abstracto
dependiente de la capacitacion individual de cada persona y la competencia lectora la
materializacion concreta llevada a cabo en dependencia de la relacion del individuo con la
sociedad.

Asi, la comprension lectora esta ligada més al individuo que al entorno, a sus capacidades

intelectuales o emocionales, o su perfil psicolégico, mientras la competencia lectora afiade mas
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peso a una variable pragmatica, la socializacion, la inteligencia social o la inteligencia ejecutiva.

(p. 66)

Teniendo en cuenta el anterior postulado del autor Joaquin Antonio Marina, se reafirma la
intencion de promover el fortalecimiento de la competencia lectora para que los nifios amplien
sus capacidades de realizar inferencias de los textos y sobre todo que puedan dar su posicion
critica o reflexiva frente a la lectura realizada.

Frente a esto como afirma Solé (2012) la competencia lectora puede empezar a construirse
desde temprana edad, mediante practicas que se vivencian en la cotidianeidad vinculadas al
disfrute de la lectura, en el hogar o en la escuela o en otros contextos donde se presente la
oportunidad, de esta manera se pueden generar lazos emocionales entre la lectura y el lector.

En la propuesta disefiada pertinente a esta investigacion se determind la importancia de
presentar a los estudiantes diversas estrategias para que puedan acercarse a los libros y que se
sientan seducidos por la lectura al punto de que realicen esta actividad con autonomia.

La idea es que los nifios y las nifias a partir de la motivacion de leer libros infantiles, méas
adelante deseen explorar otro tipo de textos que aporten a ampliar sus conocimientos. Con
referencia a esto Solé (2012) plantea que la competencia lectora puede ampliarse al elegir una
obra de ficcion o textos cientificos, entre otros. En este orden de ideas se resalta la competencia
lectora en la medida en que se pretende ir mas all& de una técnica, donde desafortunadamente
muchos docentes y padres de familia le dan prioridad a la lectura basada en la simple
decodificacion de cddigos sin percatarse de la existencia de un nivel de comprension mas
profundo, el comentario anterior atiende al testimonio de que he presenciado, cuando expresan
que los nifios leen muy bien, pero no logran realizar un proceso de interpretacion pertinente y por

ende con vacios en los aprendizajes. Con respecto a esto refiere Solé (2012) cuando se apropia
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del proceso lector; siempre que se lee, se piensa y por tal razon se afina los criterios, se contrastan
las ideas, se las cuestiona y se las aprende.

Claramente es necesario que los lectores pasen por el debido proceso, segin la autora
mencionada la competencia lectora se basa en tres ejes (Solé, 2004)

e Proceso de alfabetizacion: aprender a leer.

e Leer paraaprender, en cualquier &mbito académico o cotidiano, a lo largo de toda nuestra vida.

e Aprender a disfrutar de la lectura haciendo de ella esa acompafiante discreta y agradable,
divertida e interesante que jamas nos abandona.

Finalmente se puede decir que la intencién de la competencia lectora, va méas alla de memorizar
conocimientos, sino de promover la habilidad de pensar y reflexionar. (Solé, 2007) “La
competencia lectora es un poderoso instrumento epistémico que permite pensar y aprender”.

2.4 Lectura

Para Daniel Cassany (2006) la lectura es un instrumento muy potente de aprendizaje; leyendo
libros, periddicos o cualquier texto, se puede aprender cualquiera de las disciplinas del saber
humano. Pero ademas implica el desarrollo de capacidades cognitivas: la reflexién, el espiritu
critico etc. Quien aprende a leer eficientemente y lo hace con constancia, desarrolla su
pensamiento. Por eso, dice, en definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental
para la escolarizacion y para el crecimiento intelectual. Aspectos como el éxito o el fracaso
escolar, la preparacion técnica para acceder al mundo del trabajo, el grado de autonomia e
interaccion personal, se relacionan directamente con las capacidades de la lectura.

La lectura ya sea mental u oral se considera una herramienta social del ser humano que le

permite crear vinculos de conocimiento y discusion, es un ejercicio dinamico de decodificacion
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de signos escritos que habilitan al lector a interpretar y construir significados a traveés de una
informacidn extraida apoyada de los saberes previos Ferreiro, (2002).

De acuerdo a Teberosky (2000), dicha decodificacion de signos es un sistema de
representacion cargado de historia social, que permite al lector apropiarse de la intencion del
autor y crear posteriormente conocimiento. La lectura ayuda a ampliar las relaciones entre
palabras y contribuye en la cimentacion de la sintaxis y la morfosintaxis. Para la autora es
fundamental la lectura en voz alta en los afios de iniciacién y seguir a través de ella un modelo
lector que le permite crear lectores autbnomos.

La lectura en voz alta u oral es aquella lectura que se realiza mediante el uso de la voz, esta
clase de lectura va dirigida a un publico o receptor determinado y se realiza mediante la
pronunciacion y entonacion, donde intervienen los érganos fonatorios como: la boca, labios y
faringe Rivera, (2013).

Teberosky (2000) manifiesta que este tipo de lectura permite vislumbrar un modelo de lector
al oyente, en contraste con la Lectura mental o silenciosa, la cual se realiza con la vista, sin
mover los labios, es mas veloz que la lectura oral.

En cuanto a las diferentes formas de lectura se refiere el objetivo final es méas que descifrar la
escritura, es la comprension y andlisis de un texto, sin embargo, la calidad de la comprension
depende de las habilidades desarrolladas y el nivel cognitivo del lector. Solé, (1987).

Santisteban y Velazquez (2012) consideran que el lector trae consigo un determinado nimero
de habitos y conocimientos previos que le permiten relacionar lo propuesto por el autor con las
experiencias, otorgandole vida al texto, es el lector quien pone en su boca las ideas de un autor e
infiere el propdsito del escrito. La experiencia adquirida a través del desarrollo lector facilita

descubrir los niveles de comprension que se complejizan a través del tiempo y la préctica.
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2.5 Literatura Infantil

Muchos escritores han preferido realizar sus textos dirigidos a los mas pequefios, de tal
manera que sean atractivos, resaltando lo que dice Cervera (1995):
la literatura infantil puede ir més alla de la narrativa tradicional, pues los autores de este tipo de

literatura se proponen deleitar a los nifios y nifias con sus composiciones que se caracterizan por

seducir al lector con las rimas, rondas e ilustraciones. (p.74)

Se debe tener en cuenta que los textos dirigidos a los nifios son escritos e ilustrados para
acercarlos en muchas ocasiones a la realidad, con historias que expresan situaciones comunes en
las cuales pueden verse involucrados, asi como también se alejan de la realidad al estar llenos de
fantasia. En este sentido, dice Cervera: (1995)

Los nifios viven una realidad que no captan con la visién del adulto, porque la transfiguran con su
imaginacion. Si el adulto pretende transmitirle la realidad desde su punto de vista (actitud normal

de la literatura no infantil) lo que conseguira ante el nifio, sin duda, serd provocar una situacion de

desinterés. (p.74).

De ahi la importancia de brindarle a los nifios materiales acordes a su edad, gustos y expectativas para ello
es necesario dejar a un lado la idea de que los adultos pueden elegir con certeza un texto que sea atractivo

para ellos, la mejor alternativa es brindar variedad de opciones para que los pequefios elijan con

propiedad.

Por otra parte, un valioso aporte a la literatura infantil es el libro llamado “Gramatica de la
fantasia” de Gianni Rodari (1973),, en el expresa la experiencia personal del trabajo con nifios.
Su libro se basa en la explicacion de muchas técnicas creativas que ayudan al nifio a dejar volar
su imaginacion para crear historias fantasiosas en las cuales cualquier cosa pueda pasar. Al no
limitar el pensamiento de los nifios, se les estimula el pensamiento creativo y este les sirve para

buscar diferentes opciones al momento de solucionar problemas a lo largo de su vida.
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2.6 El Cuento

El cuento pertenece al género narrativo y ha trascendido por generaciones. Para el sector
educativo es relevante, puesto que aporta de manera significativa a vincular a los nifios y nifias al
proceso de lectura y escritura, ademas de motivar la creatividad e imaginacion a través de los
escritos. Segiin M Baquero Goyanes en “El cuento espafiol del siglo XIX” (Baquero, 2008),
afirma que el cuento es un precioso genero literario que sirve para expresar un tipo muy especial
de emocidn, de signo muy semejante a la poética, pero que, no siendo apropiada para ser
expuesta poéticamente, encarna en una forma narrativa, préxima a la de la novela, pero diferente
de ella en la técnica y en la intencion. Se trata pues de un género intermedio entre poesia y
novela, apresador del matiz semipoético, seminovelesco, que sélo es expresado en las
dimensiones del cuento.

Por otra parte, la narracion de un cuento permite crear imagenes que facilitan la comprension y
gusto por este tipo de textos, pues generalmente describen lugares, personajes y situaciones
detalladamente a medida que transcurre el relato, en este sentido lo manifiesta Zapata (2007):

El relato es dejar que las palabras vayan tejiendo toda una historia, una a una, de manera casi
prodigiosa. El relatar implica una interaccion, un encuentro humano, un acercamiento de dos a
través de la palabra narrada como historia. Puede ser una rica fantasia a partir de lo escuchado,
algo que puede ser la perplejidad y el asombro. Algo que puede ser la risa o el llanto (p.19).

Precisamente el cuento al pertenecer al género narrativo, permite desatar un relato bien sea
imaginario o aliado a anécdotas o sucesos de la cotidianeidad, por lo tanto, una manera de
motivar a los estudiantes a crear sus historias, fue inicialmente pidiendo que consulten con sus
abuelos sobre historias que han pasado de generacion en generacion; puesto que generalmente en

el sector rural se escuchan diversas historias en torno al contexto y vivencias o creencias de las
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personas. Efectivamente el holandés Teun Van Dijk dice que los textos narrativos son formas
béasicas globales muy importantes en la comunicacion textual

Van Dijk (1983) las narraciones que se producen en la comunicacion cotidiana: narramos lo
que nos paso (...) recientemente o hace tiempo” (p. 153). Por tal motivo, la “narrativa natural” se
refiere a narraciones sencillas, que dependen de la situacion conversacional. Junto a este tipo de
textos naturales, aparecen, en segundo lugar, los textos narrativos, “también propios de la
narrativa natural”, que apuntan a otro tipo de contexto: los chistes, mitos, cuentos populares etc.

La imaginacion y creatividad es se fortalece con los cuentos de hadas, piratas, aventuras, por
lo tanto, es necesario cultivar y encaminar los habitos de lectura, al respecto Rodari (1980) afirma
que: “Tenemos la sensacion de que en las estructuras del cuento, el nifio contempla las
estructuras de su propia imaginacion y que al mismo tiempo, va construyéndolas, como
instrumento indispensable para el conocimiento y dominio de lo real” (p.43).
2.7 Niveles de Comprension de Lectura

Teniendo en cuenta la comprension como un proceso de interaccion entre el texto y el lector,
Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989) describen tres niveles de comprension:

Nivel de comprension literal: En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del
texto. Capta lo que el texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva e
intelectual del lector. Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de considerarse
mecanica, comprende el reconocimiento de la estructura base del texto. (2009.p 97)
Con relacion a este aspecto se puede decir que para los nifios es mas facil expresar los
conceptos tal y como se describen en el texto, manifestando cierta cercania con este nivel de
comprension lectora siendo la lectura literal el escalon primario, tal como dicen los autores.

La lectura literal se centra en la localizacion e identificacion de los elementos del texto, que

pueden ser: ideas principales (la idea mas importante de un parrafo o del relato);.de secuencias



23

(identifica el orden de las acciones); por comparacion (identifica caracteres, tiempos y lugares
explicitos); de causa o efecto (identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones).

Por otra parte, otro de los items expuestos en la rabrica analitica se refiere a la lectura
inferencial, evidenciando marcadas debilidades, puesto que los nifios dificilmente exponen con
sus propias palabras lo que esta implicito en el texto, en seguida los autores dan a conocer las
caracteristicas de este nivel de comprension lectora.

Nivel de comprension inferencial: Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red
de relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y
deducir lo implicito; es decir, busca relaciones que van mas all& de lo leido, explica el texto mas
ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los
conocimientos previos, formulando hipdtesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial es la
elaboracién de conclusiones. Este nivel de comprension es muy poco practicado por el lector, ya
que requiere de un considerable grado de abstraccion. Favorece la relacion con otros campos del
saber y la integracion de nuevos conocimientos en un todo. (2009.p 97).

Por ultimo, se busco indagar en el instrumento de la rubrica analitica las posibilidades de que
los estudiantes muestren su posicion frente a un texto, expresen una opinion basada en su punto
de vista; como resultados se evidencio que el 90% de ellos no argumenta criterio alguno, de tal
manera que se puede analizar en este diagndstico que el nivel de comprensién critica se encuentra
muy lejano, con referencia a este nivel:

Al nivel de comprensidn critico, se le considera el ideal, ya que en él el lector es capaz de
emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura
critica tiene un caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio
y conocimientos de lo leido. Dichos juicios toman en cuenta cualidades de exactitud,

aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden ser: De realidad o fantasia: segln la
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experiencia del lector con las cosas que lo rodean o con los relatos o lecturas; 2. de adecuacion y
validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de informacion; 3. de apropiacion: requiere
de evaluacion para asimilarlo; 4. de rechazo o aceptacion: depende del c6digo moral y del sistema
de valores del lector. (2009.p 98).

2.8 Estrategia Didactica
Las estrategias didacticas son procedimientos que el docente puede utilizar de forma reflexiva
para promover el logro de los aprendizajes significativos. Asi mismo los define como los medios
para prestar ayuda pedagogica a los alumnos y con la finalidad de hacer efectivo el proceso de
aprendizaje. (Diaz y Hernandez 2002., p. 70).

En este sentido, las estrategias didacticas deben motivar a los estudiantes, para ello se requiere
tener en cuenta sus intereses, considerar actividades individuales y grupales de manera que el
proceso de ensefianza aprendizaje sea dinamico e interactivo. En las manos de los docentes esta
la gran labor de asumir con responsabilidad el proceso educativo, crear o apropiarse de
estrategias pertinentes para cumplir la mision de estimular, orientar y dirigir de manera pertinente
las ensefianzas y aprendizajes.

Por otra parte, las estrategias didacticas se refieren a planes de accioén que pone en marcha el
docente de forma sistematica para lograr unos determinados objetivos de aprendizaje en los
estudiantes, a diferencia de la docencia tradicional la estrategia pedagdgica implica la
construccion, deconstruccion y reconstruccion continda de la practica pedagogica a partir de la
reflexion que hace el mismo docente sobre su proceder. (Pérez, 1995, p.6).

Siguiendo el orden de ideas la docencia tradicional se basa practicamente en aplicar las
mismas explicaciones y actividades durante todos los afios de labor de un docente, a través de las
clases magistrales que se evidencian aun en la actualidad y por lo tanto difiere de la estrategia
didactica que implica de la disposicion de los docentes a actualizar los contenidos, actividades e

informacidén de forma permanente.



25

En el caso de la Institucion educativa a pesar de contar con un espacio dispuesto para la
lectura, los docentes de secundaria generalmente se limitan a pedir a los estudiantes el libro de su
preferencia para posteriormente entregar un trabajo del mismo, igualmente sucede en los grados
superiores de la basica primaria, ya con los mas pequefios son las docentes quienes presentan una
lectura y un formato para el dibujo, sin ir mas alla de otras actividades que se pueden plantear
para fortalecer el gusto y motivacion por el proceso lector.

Por ende, el cambio no se impone desde arriba si no que surge desde cada maestro y maestra
en la institucion educativa. A la vez, se busca que cada estudiante aprenda a partir de la reflexion
sobre sus experiencias escolares y cotidianas. (Tobon 2005 p. 197,198).

Los docentes tienen muchas herramientas para brindar mejores oportunidades de aprendizajes
a los estudiantes, la cuestion es partir de la iniciativa de cada uno para promover las
transformaciones que tanta falta le hace al sector educativo, puesto que se considera que el
docente debe poseer un abanico amplio de estrategias conociendo qué funcion tienen y como
pueden utilizarse pertinentemente.

También es necesario tener en cuenta al momento de implementar estrategias didacticas
diferentes aspectos que favorecen la acogida y éxito de las mismas. Asi lo manifiestan Frida &
Hernandez, 2002.

Es relevante considerar las caracteristicas generales de los aprendices (nivel de desarrollo
cognitivo, conocimientos previos, factores motivacionales, etc.).

e Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido curricular en particular, que se
va a abordar.
e Laintencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades cognitivas y pedagdgicas que

debe realizar el alumno para conseguirla.
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¢ Vigilancia constante del proceso de ensefianza (de las estrategias de ensefianza empleadas
previamente, si es el caso), asi como del progreso y aprendizaje de los alumnos.

Cada uno de estos factores y su posible interaccion constituyen un importante argumento para
decidir por qué utilizar alguna estrategia y de qué modo hacer uso de ella. Dichos factores
también son elementos centrales para lograr el ajuste de la ayuda pedagogica. (Frida &
Hernandez, 2002, p.141).

Es necesario acoger las recomendaciones que se presentan en la anterior cita, ya que las
actividades deben realizarse atendiendo a un proposito, es el caso de la presente investigacion,
donde se propone el cuento en diferentes fases como una estrategia didactica para fortalecer la
competencia lectora, dichas actividades desarrolladas han tenido una secuencia que parten de la
formulacién de un diagnostico y posteriormente de la ejecucion y evidencia de resultados con el
fin de solucionar el problema inicial planteado mediante estas secuencias o planes de accion,
como lo denomina (Pérez,1995).

Las estrategias didacticas se refieren a planes de accion que pone en marcha el docente de
forma sistematica para lograr unos determinados objetivos de aprendizaje en los estudiantes (p.6)

2.8.1 Clasificacion de las estrategias

Segun diferentes autores las estrategias pueden clasificarse atendiendo a las expectativas,
necesidades e intereses del docente o persona dispuesta a implementarlas en busca del
cumplimiento de los objetivos propuestos. Sevillano (2007) afirma:

Las estrategias pueden ser clasificadas segun el propdsito educativo en estrategias
tendentes a lograr conocimientos, a lograr comprension, a lograr actitudes, a lograr
habilidades o a generar capacidad de pensamiento, raciocinio productivo, creativo y
critico. Generalmente hay coincidencia en tres grandes grupos de estrategias: cognitivas,

metacognitivas y de manejo de recursos. Ya sea que estas hagan referencia a la



integracion del nuevo material con el conocimiento previo, hagan referencia a la
planificacion, el control y la evaluacion por parte de los estudiantes de sus propios
conocimientos o constituyan una serie de estrategias de apoyo que incluyen diferentes
tipos de recursos que contribuyan a que la resolucién de la tarea lleve a buen término”.
(p.18)

Es importante el punto de vista de Sevillano, puesto que integra en el proceso de aprendizaje
de manera pertinente desde las actitudes, los conocimientos, la comprension en sus diferentes
niveles, habilidades, hasta el pensamiento critico y reflexivo.

Por otra parte, Suarez y Fernandez (2013) clasifican las estrategias en cuatro grupos: las
estrategias cognitivas, las metacognitivas, las de control de los recursos y las motivacionales.
Dichas estrategias, permiten al estudiante aprender, recordar y comprender el material, y dentro
de este grupo se incluyen a las estrategias de repeticion, organizacion y elaboracion. La estrateg
de repeticion ayuda al estudiante a recordar la informacion importante y mantenerla activa en la
memoria de trabajo; se asocia por tanto a un aprendizaje mas superficial. La estrategia de
organizacion se destina a la estructuracion de la informacion, para ello se analiza dicha
informacidn, se seleccionan las ideas mas importantes para un determinado objetivo, se
construyen conexiones y se integran en un todo. La estrategia de elaboracion permite la
integracion de la nueva informacion con aquella que el estudiante poseia previamente. Para ello
se conectan los materiales de aprendizaje con los conocimientos previos, situandolos en
estructuras de significados méas amplias. Es esta la forma de llevar a cabo un aprendizaje
significativo (Ausubel, 1976), no mecanico y llegar a alcanzar una comprension profunda.

Es necesario resaltar este tipo de clasificacion de las estrategias, porque se perciben en cierta
medida una cercania con el contexto; en primer lugar nos hablan de las estrategias de repeticion

que generalmente son las que se manifiestan en una educacion tradicional, como el recitar la
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leccion de memoria, si bien es importante ejercitar la memoria, el aprendizaje no resulta
significativo, ya que solo requiere de promover habilidades para recordar algun tipo de
informacidn, mantenerla en la memoria de trabajo y utilizarla en un periodo de corto plazo. La
estrategia de organizacion es mas profunda porgue requiere en cierta medida de un manejo de
funciones ejecutivas que promuevan la organizacion de las tareas a realizarse, al igual que la
seleccion de informacidn relevante, para posteriormente realizar conexiones; en esta parte se
puede relacionar desde el quehacer educativo la importancia de las actividades que promueven la
autonomia de trabajo en los estudiantes, para que ellos tengan la oportunidad de realizar una
busqueda de informacion clara, precisa y sobre todo de su agrado.

Y por ultimo los autores comentan sobre la estrategia de elaboracion, citando a Ausubel y el
aprendizaje significativo que se logra al integrar los previos aprendizajes a los nuevos, para tener
una idea amplia y significativa, sin duda se puede decir que implementar este tipo de aprendizajes
resulta ideal para el proceso educativo.

Siguiendo el orden de ideas, Diaz y Hernandez (2010) establecen la clasificacion de estrategias
en estrategias de ensefianza y estrategias de aprendizaje segun el criterio de aproximacion: la
aproximacion impuesta que consiste en realizar modificaciones o arreglos en el contenido o
estructura del material de aprendizaje; y la aproximacion inducida que se aboca a entrenar a los
aprendices en el manejo directo y por si mismos de procedimientos que les permitan aprender con
éxito de manera autonoma.

La aproximacion impuesta, indica que se proporcionan ayudas al estudiante para facilitar
intencionalmente un procesamiento mas profundo de la informacion nueva y son planeadas por el
docente, por lo que constituyen estrategias de ensefianza.

Por su parte, la aproximacion inducida, constituye las estrategias de aprendizaje que el individuo

posee y emplea para aprender, recordar y usar la informacion.
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Ambos tipos de estrategias tienen la intencion de promover los aprendizajes significativos, pero
cabe resaltar que las dos estrategias, tanto las inducidas como las impuestas se complementan,
proporcionando las herramientas necesarias para dar lugar a un proceso de aprendizaje pertinente

Dentro de las nuevas estrategias se encuentran las vinculadas con las nuevas TIC y las referidas
a la educacion emocional, en este &mbito se pretende disefiar estrategias tendientes a conseguir

emociones positivas en los estudiantes, dando coherencia a la idea de estrategias motivacionales.
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3. Referente Metodoldgico y Resultados
3.1 Metodologia

La presente investigacion es cualitativa, enfocada en la parte humana y por lo tanto en el
estudio de lo que sucede en las personas. Este tipo de investigacion generalmente no mide los
hechos; se destaca por el analisis y la reflexion; se tiene en cuenta el contacto con los
participantes en el proceso investigativo y sobre todo la busqueda de posibles soluciones
basandose en estrategias que faciliten y aporten de manera pertinente a la propuesta de
intervencion.

Pievi y Bravin (2009) expresan que los métodos cualitativos suelen resultar mas apropiados
para el campo educativo en general, basado en la practica misma de la investigacion, en tanto se
proponen “superar la dicotomia o tension teoria practica”, sirviendo esencialmente a objetivos
transformadores de la realidad, a fin de modificar aspectos sustanciales como el proceso de
produccidén y apropiacion del conocimiento.

La investigacidn accidn por sus caracteristicas se relaciona a esta investigacion, la naturaleza
puesto que permite estudiar las necesidades y cualidades especificas del grupo intervenido, hace
uso de la indagacion en equipo, centra el aprendizaje en los participantes e implementar un plan
de accidn que introduce transformacién de la realidad de los sujetos de estudio y el contexto; en
el caso especifico de los estudiantes del grado 4-1 de la I.E.M Técnico Industrial sede
Mapachico, la realidad que necesitamos transformar se relaciona a la competencia lectora a
través de la estrategia didactica del cuento. Al respeto la apreciacion de Colmenares y Pifiero
(2008):

“La investigacion accion constituye mucha riqueza ya que por una parte permite la expansion del

conocimiento, por la otra, va dando respuestas concretas a problematicas que se plantean los



31

participantes de la investigacion, que a su vez se convierten en co investigadores que participan
activamente en todo el proceso. (11)

En este sentido, los aportes de Colmenares y Pifiero respaldan el trabajo descrito. La
problemética abordada con respeto al fortalecimiento de la competencia lectora a través de la
estrategia didactica del cuento, necesita ser trabajada de tal manera que suscite una propuesta
metodoldgica que apoye esa transformacion, de acuerdo a Lewin (1992 p.163)

Los patrones coherentes hallados en esta clase de investigaciones hablan por si mismos, busca una
critica accion interactiva entre los actores de aquellas realidades y se cristalizan cuando se pasa a
propuestas que permitan evidenciar alternativas de solucién a la problematica estudiada, la
investigacion accidn es un proceso educativo vivo, cambiante que no concluye cuando los
proyectos culminan sino que siguen marcando diferencia cuanto viven a través del tiempo en las

conciencias criticas y renovadoras de cada participante.

Se considera como un método que genera cambio social y conocimiento sobre la realidad
social o educativa. En este sentido (Latorre Beltran, 2004) propone la siguiente definicion “La
investigacion accién educativa viene definida por una serie de actividades que llevan a cabo los
profesionales de la educacion con el proposito de mejorar la calidad de sus acciones” (p.4).

3.2 Planeacién y ejecucion

Para la planeacion y ejecucion de la estrategia didactica sustentada en el cuento se han tenido
en cuenta unas fases que encaminen la ruta a seguir.

FASE 1 Diagnéstico

FASE 2 Planificacién del proyecto

FASE 3 Ejecucion de actividades

FASE 5 Evaluacion de la estrategia, y resultados

Objetivo “Caracterizar las competencias lectoras presentes en los estudiantes”.
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3.2.1 Las competencias lectoras previas

La lectura hace parte de los procesos del lenguaje, siendo un aspecto fundamental para ampliar
las habilidades cognitivas y de la comunicacion. Cabe resaltar el concepto que propone la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo economicos en el Marco de Lectura de PISA
2009, donde se define la competencia lectora asi:

Competencia lectora es comprender, utilizar, reflexionar e interesarse por los textos escritos para
alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento, potencial personal, y participar en la
sociedad. El interés por la lectura implica la motivacion para leer y engloba un conjunto de
caracteristicas afectivas y de conducta en las que se incluye el interés por la lectura y el placer de
leer, una sensacion de control sobre lo que se lee, la implicacién en la dimension social de la
lectura, distintas y frecuentes practicas de lectura. (2009, p21)

En este sentido, existen varios factores que inciden en la competencia lectora de los
estudiantes focalizados para este estudio, tales como la pronunciacion, velocidad, ritmo y la
expresion, al desarrollar procesos de lectura oral; agudizando el problema al presentar
dificultades para la asimilacion y comprension de textos (comprension literal, inferencial y
critica)

Sumado a lo anterior pueden mencionarse otra serie de factores relacionados con la falta de
interés y habito lector de parte de los estudiantes, puesto que este grupo durante el curso de su
formacion escolar paso6 por varios docentes en el transcurso de los afios escolares anteriores;
aspecto que ha impedido hacer un seguimiento de su proceso en funcion de logros y limitaciones
en su competencia lectora.

El proceso didactico de la lectura no ha sido evaluado detenidamente en la institucion, ni en
los estudiantes; por ello en el grupo investigado el hecho de no tener un docente especifico para

el area ha dificultado el pleno desarrollo de esta competencia en los educandos.
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Durante el proceso de observacion de las clases se han identificado las siguientes dificultades:
3.2.1.1 Dificultades para la decodificacion de textos:

Los estudiantes olvidan el significado de las palabras que van leyendo, porque no tienen capacidad
para procesar y almacenar lo que leen, por ello pierden el hilo conductor del texto y no captan el
sentido global de este. Aspecto que fue apreciado en procesos de lectura oral desarrollados en el
grupo en el primer periodo de clase.
Los estudiantes no decodifican correctamente, durante la lectura se concentran mas en decodificar
el sonido de los grafemas, es decir, en pronunciar cada palabra y no en comprender el sentido de
lo leido. Con mucho esfuerzo logran decodificar la informacion consignada en los textos, al final,
no captan el significado global. Silva (2011)

A este aspecto se atribuye fundamentalmente el nivel de comprension lectora que presentan
los estudiantes, ya que si no realizan un proceso de lectura consciente, dejando de lado el sonido
de los grafemas, simplemente no lograran asimilar comprensivamente el texto leido y obviamente
el significado del mismo.

3.2.1.2 Confusién respecto a las demandas de la tarea

Los estudiantes no comprenden los textos propuestos para la lectura, ya que no cuentan con
saberes previos sobre los componentes estructurales y contextuales de lo que ellos leen.
Dificilmente han logrado apropiarse de la estructura gramatical, las caracteristicas sintacticas y la
integracion del significado de cada oracion en un significado global, aspectos fundamentales para
que se produzca la comprension de un texto.

El Componente Iéxico, les permite a los estudiantes reconocer las palabras escritas y acceder al
diccionario interno o léxico mental donde esté el significado de cada una de ellas; el Componente
sintactico posibilita atender a la parte sintactica, donde los estudiantes captan las relaciones
gramaticales entre palabras y entre las oraciones del texto y finalmente el Componente seméntico,

les permite inferir las relaciones semanticas dentro de cada oracion y entre ellas. Extraer las
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relaciones seméanticas y sintacticas que se establecen entre las palabras y recordar el sentido de las
frases que vamos leyendo para poder asociarlas y comprender el significado global de la lectura.
(adislexia.net)

Por lo anteriormente citado, resulta relevante priorizar la necesidad de fortalecer los
conocimientos previos de los estudiantes, y en el caso de los nifios de basica primaria, es
fundamental reforzar en la utilizacion del diccionario, como medio para interpretar las palabras
desconocidas para lograr interiorizarlas y ampliar el Iéxico necesario para comprender mejor un
texto; sobra decir que los conocimientos previos bien fundamentado dan lugar a un proceso de
aprendizaje de forma maés facil y clara.

A su vez se menciona la importancia del componente sintactico y semantico a la hora de
organizar de manera pertinente las palabras y oraciones para comprender el sentido de la lectura
en su totalidad.

3.2.1.3 Insuficiencia de vocabulario

Como consecuencia de las limitaciones anteriores y la falta de motivacion hacia la lectura en
los nifios, se nota escasez de vocabulario que potencie sus procesos de comprension lectora, ya
que comprender el significado de las palabras facilita desentrafiar los conceptos o temas centrales
de los que los nifios leen.

Los estudiantes que no tienen habitos de lectura, dificilmente pueden lograr expresarse de
manera fluida o argumentar sus ideas y sobre todo comprender e interpretar un texto; se ha
observado en esta parte de la elaboracion de las competencias previas que los estudiantes
interrumpen su lectura cuando desconocen la palabra a tal punto de no ser capaz de leerla; esta es
una de las falencias que se presentan como muestra de inseguridad y falta de apropiacion de un

vocabulario.
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3.2.1.4 Escasos conocimientos previos.

Los conocimientos previos de una persona son el nimero de conceptos que tiene almacenados
en la memoria y las asociaciones que ha creado entre ellos. Por ello, al leer una palabra, esta se
activa en la memoria, siempre que su concepto esta almacenado, y esa activacion se extiende
automaticamente a otros conceptos relacionados o asociados, lo que nos permitira a los lectores
hacer inferencias y obtener informacion que no esta explicita en el texto. En los estudiantes
focalizados para esta investigacion, este proceso es limitado, ya que se nota una escasa habilidad
para la activacion de asociaciones de lo leido con el contexto donde aparece cada palabra.

La activacion adecuada de conocimientos previos es esencial para afianzar los nuevos
aprendizajes por lo que los lectores con méas conocimientos previos sobre un tema son capaces de
recordar mas informacion del texto leido y, por ello, responden correctamente a las preguntas de
comprension. (ladislexia.net)

La falta de conocimientos previos genera las siguientes dificultades en la comprensiéon lectora
de los estudiantes.

3.2.1.5 Desconocimiento y/o falta de dominio de las estrategias de comprension.

Los estudiantes no han sido formados en su proceso escolar sobre estrategias de comprensién
lectora para lograr la completa comprension de los textos.

Los estudiantes leen de manera pasiva, sin buscar la construccién del significado de lo leido.
Por ejemplo, al solicitar a los estudiantes la elaboracion de un resumen, la mayoria copian
literalmente las frases que consideraban mas importantes, pero no asocian la informacion leida.

Por tanto, durante este proceso de investigacion para el logro de un mejoramiento de la
comprension de textos de parte de los educandos es necesario implementar metodologias

encaminadas al fortalecimiento de los aprendizajes.
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3.2.1.6 Baja autoestima e inseguridad.

Por el contexto rural del cual provienen los estudiantes, puede notarse que ellos presentan
mucha inseguridad, sobre todo al momento de hacer procesos de lectura oral y exponer ideas
sobre lo que se lee. Por ello es necesario reforzar sus habilidades, mostrarles lo que saben hacer
sin remarcar continuamente sus errores, asi se logrard generar un ambiente de confianza en ellos.

3.2.1.7 Escaso interés en la tarea o falta de motivacion.

Al igual que los factores afectivos, los componentes motivacionales influyen en todo tipo de
aprendizajes y en la motivacion hacia el aprendizaje en si mismo. La estimulacion de los nifios
va intrinsecamente relacionada con los factores afectivos por lo que, ademas de tener en cuenta
las implicaciones educativas anteriores, es necesario promover que el nifio/a se interese por la
tarea que va a realizar, darle las explicaciones suficientes para que conozca la funcionalidad de lo
que esta haciendo, fomentar el aprendizaje significativo, intentar adecuar los textos y demas
tareas a los intereses y niveles cognitivos de los nifios, hacerles participes del proceso de
ensefianza- aprendizaje y ensenarles a ser los “directores” de su propio aprendizaje.

Todos estos factores que se han mencionado se asocian a otras circunstancias de la escuela, en
la cual persiste la falta de recursos que hagan posible contar con textos de lectura atractivos y
actualizados para los estudiantes.

Dichos factores también afectan el proceso de aprendizaje de los educandos y se ven reflejadas
en los resultados de los procesos académicos al finalizar cada periodo escolar, ademas de
evidenciarse en las pruebas estandar del Ministerio de Educacion Nacional (prueba saber.
Supérate con el saber).

El docente juega un papel primordial al identificar en primer lugar la caracterizacion de las
dificultades y en segundo lugar de propiciar espacios que promuevan la superacion de las

falencias, empleando estrategias concretas y efectivas
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3.3 Referente pruebas de estado e Institucionales

Para elaborar competencias previas se determiné pertinente indagar sobre diferentes aspectos
que hacen parte de la competencia lectora y que pueden evidenciar las debilidades y fortalezas
que los estudiantes manifiestan al respecto; primero que todo partiendo de los resultados
obtenidos en el afio 2015 entregados a la institucion en el reporte histérico por parte del ICFES,
de donde se ha tomado para fines pertinentes a esta investigacion el desempefio en el area de
lenguaje: (de 196 estudiantes evaluados en la prueba saber 11° se destaca el promedio de 52% en
lectura critica), igualmente para la prueba saber de grado quinto de primaria (de 142 estudiantes
evaluados en la prueba saber 5°, el 68% de los estudiantes se encuentran entre un nivel minimo y
satisfactorio) por lo cual se puede decir que los resultados no superaron las metas propuestas,

destacandose debilidades en lectura y comprension de textos.

ARIO LELTURA LRITILA
JM JT.
S 57.3 53.09
SIS 53.00 52.74
SR 55.70 56.89

Figura 2. Comparativo prueba saber
Fuente. Este estudio

También cabe resaltar que, en los encuentros de comisiones de evaluacion institucionales, se
resalta que las areas con més reprobacion en cada periodo son matematicas y lenguaje, siendo un

factor en comun para los distintos grados de primaria; el porcentaje oscila entre el 35% y 40%.

3.4 Observacion en el aula
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Para complementar la descripcidn diagndstica del grupo, se retomo las situaciones encontradas
en el proceso de observacion realizado al iniciar este proyecto, en una tabla (anexo 1) que
contiene los siguientes aspectos: proyecto, lugar, observador, fecha y actividad y descripcion de
actividad.

Las actividades de observacion se realizaron en las siguientes fechas: 29 de agosto 2016

5 de septiembre 2016, 19 de septiembre 2016, 26 de septiembre 2016.

En el tiempo designado para la hora de lectura estipulada en la asignatura “Veny leamos”,
institucionalmente se realiza el dia jueves, durante el primer periodo de clase comprendido entre
las 7:00 amy 7:45 am.

La primera observacion se denomind: lectura en voz alta y para llevar a cabo se escogio un
texto para que los estudiantes lo lean a sus compafieros; esto con el propdsito de evidenciar en
qué nivel de lectura se encuentran, en dicha actividad resaltaron aspectos como silabeo, tono de
voz bajo, omision de signos de puntuacion, por lo tanto no se hizo las respectivas pausas, lentitud
para leer cada palabra y lo mas preocupante es la incomprensién de los textos leidos, puesto que
al indagar sobre los aspectos generales del texto, los estudiantes no logran centrar sus ideas y
menos propiciar un espacio de reflexion y analisis de la lectura.

Solo dos estudiantes manifestaron sus ideas sin problema, los demas demostraron inseguridad
o timidez, asi prefirieron callar ante una pregunta, teniendo en cuenta dicha situacion se solicit6 a
los nifios que escriban en su cuaderno de escritura sus ideas al respecto y realicen un dibujo,

dicha actividad parece que les gustd un poco mas que la participacion.
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Figura 3. Observacion directa

Fuente. Este estudio

La segunda observacion se denomind: Abanico de libros. Esta actividad se ha denominado de
esta manera y su objetivo principal fue conocer los gustos e inclinaciones hacia los libros y la
lectura, para ello se buscé los cuentos disponibles en la escuela, cabe resaltar que son escasos los
recursos existentes, del poco material que hay, se rescata la coleccion buenas noches de
Alfaguara infantil, y aunque no estan en un estado 6ptimo, los nifios escogieron su cuento y lo
leyeron, pero sin demostrar mucho gusto o interés hacia el texto, escasamente 5 de 18 nifios
leyeron de manera autbnoma demostrando simpatia, pero la mayoria no querian leerlo fue como
una actividad impuesta, con esto se evidencia que los nifios no tienen buen habito para la lectura.
Por lo general, se dirigian directamente a las ilustraciones y a partir de ellas deducian sus ideas u
opiniones.

La tercera observacién se denomind: Lectura dirigida y consistié en leerles un cuento a los
nifios, de tal manera que variando los tonos de voz y compartiendo una lectura clara y con buen
ritmo, los estudiantes se motiven y encuentren cierto gusto al realizar el proceso lector, se
observa en esta ocasion que los nifios y las nifias demostraron mayor atencion, ya que escucharon

en silencio y expresando gestos en ciertos momentos al oir la narracion, pero al realizar preguntas
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sobre el texto leido la mayoria de los nifios no interpretaron ni proporcionaron una opinion
sobre dicha lectura.

Una vez mas que en otra actividad implementada, los mismos estudiantes que hablan sin
temor manifestaron su posicion frente al texto, ante esto se piensa que el comportamiento de los
demas estudiantes puede basarse en la dificultad de expresarse en grupo.

La cuarta observacion se denoming: Caiga en la letra, para implementarla fue necesario que
todos los nifios tengan el mismo texto, para ello se ha solicitado las copias de los cuentos por
teléfono del autor Gianni Rodari; es un libro del plan semilla de la Institucién que tiene alrededor
de 140 cuentos con iméagenes para colorear.

En esta ocasion todos los nifios se ubicaron en la misma lectura y a medida que se va
nombrando a cada estudiante, leen en voz alta, los demas seguian la lectura mentalmente, en el
momento en el que se nombraba a otro estudiante, debia retomar la lectura en la parte que habia
terminado el anterior compafiero. Con esta actividad se procuraba que los estudiantes centren su
atencion y concentracion, para evitar perder el hilo de la historia.

Se evidencio en esta actividad que muchos nifios no lograron seguir el ritmo de sus
compafieros, algunos tienen una lectura muy lenta, otros en cambio lo hacen muy rapido y no
logran darle continuacién al punto en que se ha quedado.

Otra cosa que se evidencio en esta actividad de caer en la letra es que muchos nifios no
acenttan las palabras, no hacen uso de los signos de puntuacion, no varian de tono entre una idea
y otra o al cambiar de personaje.

3.5 Prueba de caracterizacion de fluidez y comprension lectora

Para complementar el proceso de observacion, se implementd una prueba de caracterizacion

de fluidez y comprensién lectora la cual se tomo del programa todos a aprender del Ministerio de

Educacion Nacional (ANEXO 2).
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Esta prueba consta inicialmente de unas instrucciones generales dirigidas al evaluador, donde
se sugiere tener en cuenta unos elementos necesarios para llevar a cabo la evaluacion de manera
correcta, también hay unas recomendaciones para los estudiantes, quienes deben estar atentos a
cada uno de los pasos a seguir.

Luego se encuentra un protocolo del lector, que sera entregado al estudiante; el formato

Contenia los siguientes datos para diligenciar: nombre, grado, institucion educativa, dia, mes,
afio, hora de inicio y hora de terminacion; en seguida se encontrd el texto llamado “Hola, me
Ilamo Albert Einstein”. Posteriormente habia una ficha para el docente evaluador, de observacién
de la velocidad y la calidad de la lectura; como complemento otra ficha de calificacion de lo
observado y unido a esto la ficha de observacion y registro del dominio de la comprension.

Con esta prueba se pretende analizar la fluidez, calidad de la lectura y sobre todo el nivel de
comprension.
3.6 Rubrica Analitica

Ahora bien, para caracterizar de manera individual el nivel de competencia lectora de cada uno
de los estudiantes se plante6 una rubrica analitica (anexo 3), como el instrumento méas apropiado,
para definir las caracteristicas del estado actual en el que se encuentran los nifios; como afirma
Diaz Barriga (2010) : “La rubrica analitica es una matriz que puede explicarse como un conjunto
de criterios especificos y fundamentales que permiten valorar el aprendizaje, los conocimientos o
las competencias logradas por el estudiante en un trabajo particular” (p.90).

En la rabrica analitica se ubicaron los items: ritmo de lectura, seguridad al leer, comprension
global (literal), contextualizacion, comprension inferencial, comprension critica, y glosofobia
(miedo al intentar o hablar en publico). Dichos items se encuentran organizados en una tabla
(anexo 4), donde se describe cada uno de los desempefios (superior, alto, basico, bajo)

dependiendo del nivel en que se identifique las destrezas de cada estudiante.
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De esta manera la tabla presenta filas y columnas para la correspondiente organizacion; en las
columnas se ubican los items antes mencionados ritmo de lectura, seguridad al leer,
comprension global (literal), contextualizacion, comprension inferencial, comprension critica, y
glosofobia (miedo al intentar o hablar en publico).

Y en las filas los desempefios y la descripcion en cada uno de ellos atendiendo al item. En
seguida se presenta un ejemplo y el cuadro completo en el (anexo):

Ritmo de lectura: Superior (El estudiante lee todo el texto con ritmo y continuamente,
prestando atencidn a los signos de puntuacion). Alto (El estudiante lee la mayor parte del texto
con ritmo y continuadamente, prestando atencion a los signos de puntuacién). Bésico (El
estudiante lee algunas partes del texto con ritmo y continuamente, prestando atencion en ciertas
ocasiones a los signos de puntuacion). Bajo (El estudiante lee el texto sin ritmo y sin prestar
atencion a los signos de puntuacién).

3.7 Analisis e interpretacion de resultados

En esta parte se procura analizar la informacidn recolectada en el proceso investigativo
correspondiente a la indagacion o competencias previas de los estudiantes implementado con los
estudiantes del grado 4-1 de la I.E.M. Técnico Industrial sede Mapachico, de tal manera se
intenta interpretar y respaldar a la luz del punto de vista de algunos autores que se refieren a la
temaética en cuestion.

El proceso de observacion se realizo basado en actividades desarrolladas en la hora de lectura
de la Institucion. Esta informacion se vacio en un formato estructurado para tal fin.

La observacion es una técnica primordial en esta investigacion, ya que resulta mas asequible
por el trabajo cotidiano que se realiza con los estudiantes; en este sentido se planted los formatos

mencionados para el vaciamiento de las observaciones realizadas y posteriormente la rubrica



analitica que claramente se logro diligenciar y analizar gracias a la observacion del proceder de

los estudiantes. Sevillano (2007) afirma:

la observacion puede ser tambien un enfoque apropiado. Podemos obtener informaciéon
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precisa del desarrollo del proceso de ensefianza — aprendizaje en el aula observandolo. La

observacién, como procedimientos de recogida de datos, constituye un proceso deliberado

y sistematico que ha de estar orientado por el propoésito de la investigacion. Implica

advertir los hechos como se presentan, y registrarlos siguiendo algun procedimiento fisico

0 mecéanico. (p.18)

En este sentido la observacidn nos permite recolectar datos teniendo en cuenta las realidades

de los fendmenos a estudiar, sin duda es necesario realizar un registro; en la presente

investigacion se hizo en los formatos antes mencionados, igualmente se registré las

observaciones en la rdbrica analitica. Cuya informacion se sistematiz6 en una tabla (anexo 5);

donde se ubicaron los items a evaluar, el codigo asignado para cada estudiante y el nivel en el que

Se encontraron.

Segun la sistematizacién de los datos obtenidos se puede deducir que en los diferentes items de

lardbrica analitica sobresalen los desempefios basico y bajo, en cuanto al item superior no sobresale

en ninguno de los aspectos evaluativos.
3.7.1 Niveles de compresidn de lectura de los estudiantes de grado cuarto uno.
Ferreiro (2002) expone la necesidad de apoyar al lector ya sea principiante o avanzado, a
practicar cualquier tipo de lectura oral o silenciosa a través de talleres de refuerzo acordes al
interés y necesidad del individuo.

3.7.1.1 Nivel de comprension literal:

Con relacion a este aspecto se puede decir que para los nifios fue mas facil expresar los

conceptos tal y como se describen en el texto, manifestando cierta cercania con este nivel
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primario (Strang, Jenkinson, Smith,1989). En este nivel, el lector reconoce las frases y las
palabras principales del texto, capta lo que dice sin dar lugar a la reflexion y el analisis.

Al recolectar la informacion pertinente a esta investigacion, se evidencio que para los
estudiantes era relevante contestar a preguntas que estaban escritas tal cual en el texto y
responder a nombres de personajes, titulo de historia, espacios en los que se realizaban las
escenas entre otros aspectos que involucra al nivel de comprension literal.

3.7.1.2 Nivel de comprension inferencial

Por otra parte, otro de los items expuestos en la rubrica analitica se referia a la lectura
inferencial, evidenciando marcadas debilidades, puesto que los nifios dificilmente exponian con
sus propias palabras lo que estaba implicito en el texto (Strang, Jenkinson, Smith,1989). Este
nivel permite al lector suponer y deducir lo implicito; es decir, busca relaciones que van mas alla de lo
leido, explica el texto desde su punto de vista y sus conocimientos previos, el logro principal de este nivel
es la elaboracion de conclusiones.

3.7.1.3 Nivel de comprension critico

Por ultimo, se busco indagar en el instrumento de la rubrica analitica las posibilidades de que
los estudiantes muestren su posicion frente a un texto, expresen una opinion basada en su punto
de vista; como resultados se evidencio que el 90% de ellos no argumento criterio alguno, de tal
manera se pudo analizar en el diagnéstico que el nivel de comprensién critico se encuentra muy
lejano (Strang, Jenkinson, Smith,1989). EI mejor nivel de lectura que se puede alcanzar es el
critico, se le considera el ideal, ya que en él el lector es capaz de expresar sus argumentos sobre el
texto leido. La lectura critica tiene un caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del

lector, su criterio y conocimientos previos.
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3.7.1.4 Encuesta a docentes (anexo. 4)

La encuesta, es definida como “un cuestionario previamente elaborado para obtener
informacion referente a temas, problemas y situaciones determinadas” (Men.2003).

Se considera pertinente para el proceso de indagacion de competencias previas de los
estudiantes, conocer qué posicion tienen los docentes frente al fortalecimiento de la competencia
lectora.Por lo tanto, se disefio este instrumento, previamente validado para tener un panorama de
algunos aspectos que son pertinentes a esta investigacion.

Para el disefio de la encuesta, en vista de que los docentes de preescolar y primaria nos
encontramos en siete sedes diferentes, se realizd mediante la aplicacion Survey Monkey, que
permite visualizar las respuestas y estadisticas en linea.

Después de aplicar los instrumentos para la realizacion del diagndéstico, se puede confirmar los
aspectos relevantes mencionados en el planteamiento de la situacion problema, ya gque tanto en
los resultados de pruebas estandar del Ministerio de Educacion Nacional, en el proceso de
observacién e implementacion de la rabrica analitica se destacan debilidades en cada uno de los
aspectos evaluados en la gran mayoria de los estudiantes.

Cabe resaltar que varias falencias se basan en los signos de puntuacion, ya que son
herramientas que representan graficamente los aspectos del habla como pausas; tan importantes
para la lectura porque otorgan el significado respectivo, cambios de tono. Si bien los docentes a
cargo de los primeros afios de escolaridad trabajan, explican y evaluan este aspecto, es necesario
que a través de la primaria e iniciacion de la secundaria se enfatice y se fije el respeto de los
signos de puntuacion ya sea en la lectura mental o en voz alta.

Sin embargo, en los ejercicios de lectura en voz alta observados en las aulas de clase se
percibe la poca importancia dada por los docentes a los signos de puntuacion y ejercicios

relacionados, se da prioridad a la velocidad en la lectura y a la cantidad de lecturas que un
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estudiante puede realizar en una clase. También se ha dejado a un lado aspectos mas importantes
como la comprension lectora, motivacion por leer y la construccion de lectores competentes.
Finalmente, se puede concluir después de analizar las dificultades en diferentes variables, que

los estudiantes presentan evidentes falencias en la competencia lectora.
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3.8 Planificacion y ejecucion de la propuesta

Titulo de la propuesta: érase una vez en Mapachico
La propuesta surgié a partir del proyecto investigativo y para lograr el cumplimiento del objetivo
general: Fortalecimiento de la competencia lectora a través de la estrategia didactica del cuento
de los estudiantes del grado 4-1 de la I.E.M Técnico industrial sede Mapachico.

La estrategia didactica se aplica en la Institucion Educativa Municipal Técnico Industrial sede
Mapachico y es dirigida a los estudiantes del grado 4-1 de Basica Primaria.

Para la intervencion de dicha estrategia se han tenido en cuenta diferentes espacios, como : el
aula de clases, biblioteca, cancha, espacios abiertos, sala de audiovisuales e informaética, en
primera instancia, se busca el acercamiento y reconocimiento, mediante la manipulacion de los
libros y la realizacion de actividades que surgen en el proceso de la lectura, por ejemplo
manualidades, canciones, dibujos, produccion textual; como complemento, para fortalecer el
proceso se desarrollan otras actividades en el aula de informatica: lectura de cuentos digitales,
disefio de cuentos en sitios virtuales disponibles en la web (Story Jumper, Story bird)

La propuesta se implemento6 durante los semestres 111y IV de la maestria, en espacios
correspondientes a la asignatura “Veny leamos” y en otros momentos planeados en el
cronograma de actividades.

3.8.1 Justificacion

Resulta importante desarrollar la estrategia: “Erase una vez en Mapachico” dirigida a los
estudiantes de grado 4-1 de la I.E.M Técnico industrial sede Mapachico., para fortalecer las
habilidades, capacidades y mitigar las debilidades en la competencia lectora a través de la

implementacion de diferentes actividades.
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La estrategia didactica se plantea, porque se evidencia la necesidad de desarrollar actividades
innovadoras que involucren a estudiantes y profesores, y de tal manera apoyar la labor docente y
afianzar los aprendizajes de los alumnos.

Se busca ademas que los profesores integren las Tics en su quehacer pedagdgico para generar
en los estudiantes un aprendizaje significativo.

En conclusidn, esta estrategia didactica permite enaltecer el papel del docente al brindar a sus
estudiantes diferentes oportunidades para despertar el buen habito de leer y por ende de fortalecer
la competencia lectora, dejando a un lado el rol de instructor para asumir el gusto de ser un
mediador para la lectura.

3.8.2 Ejecucion y resultados

Durante la ejecucién se realizaron actividades que procuraban el acercamiento de los nifios a
los textos literarios, para ello se realiz6 diversas actividades en cada una de las fases:

3.8.2.1 Lectura diaria

El leer debe tener una motivacion, una necesidad, se deberia leer por gusto, por busqueda de
conocimientos; y aunque a veces se lee por obligacion; aun asi, se tiene un o unos objetivos para
acercase a un texto. El tener objetivos claros antes de leer debe ser fundamental en el proceso de
ensefar a leer y comprender textos, para que el estudiante entienda que hay una finalidad en el
acercarse a un texto. (Solé, 1992, p.6)

La actividad de lectura diaria se desarrollé de manera permanente desde la fase de indagacién
de competencias previas hasta la fase de ejecucion, pues es evidente que los habitos se forjan si
una actividad se desarrolla de manera continua, para ello se utiliz6 los libros del proyecto semilla
disponibles en la Institucién y los demas cuentos disponibles, en vista de la necesidad de otros
materiales se acudid al proyecto de la maleta viajera del Banco de la Republica, que nos facilitd

el préstamo de este recurso que contiene textos de excelente calidad; cuentos de escritores
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reconocidos y recomendados por profesionales encargados de la biblioteca infantil; estos
materiales los disfrutaron los nifios diariamente en la actividad que consiste en leer los primeros
minutos de la jornada escolar de manera individual o lectura dirigida, realizada en diferentes
lugares de la escuela, luego los nifios plasmaban sus ideas en el cuaderno de lectura y escritura,
y realizaban sus ilustraciones, ademas se han elaborado actividades como creacion de poesias,
representacion de historias con los titeres disefiados por ellos, rondas, adivinanzas y trabalenguas.
Cervera (1995) afirma:
la literatura infantil puede ir mas alld de la narrativa tradicional, pues los autores de este tipo de
literatura se proponen deleitar a los nifios y nifias con sus composiciones que se caracterizan por
seducir al lector con las rimas, rondas e ilustraciones. (p.74)

Los textos leidos fueron agradables para la mayoria de los estudiantes, porque estaban
dirigidos a nifios de sus edades, con formatos, colores, ilustraciones atractivas, lo cual no ocurre
si se les presenta libros extensos, tamafio de letra reducido y sin graficas.

Cabe resaltar que los nifios tienen perspectivas diferentes del mundo y por lo tanto sus
preferencias cambian; los docentes debemos tener en cuenta estos aspectos para promover
estrategias, brindar recursos y espacios pertinentes Cervera (1995). Los nifios facilmente
transforman la realidad con su imaginacion. Si el adulto pretende transmitirle la realidad desde su
punto de vista, lo que conseguira ante el nifio, sin duda, serd provocar una situacion de desinterés
y desmotivacion. Otro factor necesario a tener en cuenta es dirigir una lectura infantil con gusto,
de tal manera que se despierte las emociones que el autor en su historia intenta transmitir.

La lectura despierta en los nifios la imaginacién y creatividad, a la hora de elaborar sus disefios,
es el caso en el que eligieron su libro preferido e hicieron su titere de acuerdo al protagonista del

cuento.
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Habitos de lectura

La formacion de habitos de lectura es un proceso que debe empezar desde los primeros afios y
que requiere de la atencién de los padres de familia y de los docentes, si se desea lograr buenos
resultados.

Covey (1997), define el habito como “una interseccion de conocimiento, capacidad y deseo. El
conocimiento es el paradigma teorico, el qué hacer y el por qué; la capacidad es el como hacer. Y
el deseo es la motivacion, el querer hacer”. De estos tres elementos, la motivacion es la que
facilitard y la que mas influencia tendra en la formacion de un habito.

Se tiene la concepcidn de que un habito se logra con la repeticion continua de una actividad,
por lo tanto, la lectura no seria la excepcion. En lo relacionado a esta investigacion se ha

intentado formar habitos de lectura, mediante la actividad de lectura diaria.
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Figura 4. Control de lectura
Fuente. Este estudio

Si bien es importante la motivacion, libertad y autonomia a la hora de involucrarse en la
lectura, también es necesario evidenciar aquella actividad para que el estudiante perciba que esta

realizando una actividad significativa.
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En el caso de los estudiantes de grado cuarto uno, se realiz6 una cartelera con los nombres de
los cuentos y los nombres de los estudiantes, para que ellos se propongan una meta y de tal
manera se motiven para lograrlo.

3.8.2.2 Taller maleta viajera

Cabe anotar que a los nifios les agrada la parte de produccién después de la lectura, por lo
tanto se puede resaltar el taller dirigido por la profesional de biblioteca del Banco de la Republica
Nayibe Erazo, quien se traslado6 hasta la sede rural de Mapachico, gracias al requerimiento
enviado al gerente del Banco, ella desarrollo el taller iniciando con la motivacion basada en la
cancion de la vaca Gertrudis, la dindmica que tanto les agrada: La casa se quema; que consiste en
que cada participante se coloca en un sitio diferente: una esquina, un rincon, una columna, que
sera su casa. Uno de los participantes permanecera en el centro, sin tener una casa propia; cuando

",

un jugador central dice “jla casa se quema!”, todos debian cambiar de casa, el jugador central
aprovechaba entonces para quedarse €l con una, el nuevo jugador central debera repetir el grito
para intentar colocarse en una casa. Luego se complement6 con dos lecturas y posteriormente con

la elaboracion de las manualidades de papel (deboralibros).

Figura 5. Taller maleta Viajera

Fuente. Este estudio

Vale la pena resaltar que los nifios tienen una imaginacion desbordante y que cada suceso de

su cotidianeidad puede ser susceptible de la creacion de una nueva historia llena de fantasia con
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personajes excéntricos y en mundos inalcanzables. Reyes (2007) en uno de sus textos manifiesta
el pensamiento de los nifios, desde la ilusion y creatividad; ella cuenta el relato de un nifio que sin
temor expresa: el edificio que estoy haciendo es mas alto que una manada de dragones, uno sobre
otro, dice Emilio a los cuatro afios, mientras construye una torre con cubos; de esta manera ella
rescata la necesidad de cultivar en los nifios desde edades tempranas el amor por la lectura.

Por otra parte se debe tener en cuenta las actividades complementarias después de la lectura,
puesto que permiten que los nifios relacionen los textos leidos con la parte practica al revelar su
creatividad e imaginacién mediante diferentes tipos de estrategias propuestas por el docente; a
ellos les gusta mucho la parte artistica como: el trabajo con pintura, plastilina, escarcha, papel
seda, papel silueta, foamy; lo cual se debe aprovechar para encaminar por su parte la motivacién
por la lectura, pues durante la aplicacion de dichas actividades se ha notado que si bien varios
estudiantes no gustaban de la lectura; la parte de la creacion ha despertado su atencion.

3.8.2.3 Visita a la biblioteca

Aliado a dicho proyecto de lectura se programo la visita al Banco de la Republica donde los
nifios tuvieron la oportunidad de conocer esta distinguida biblioteca, interactuaron con los textos
y disfrutaron de la de la hora del cuento dirigida por el personal de esta entidad.

Esta experiencia fue gratificante para los nifios, puesto que en el corregimiento no hay un sitio
donde puedan acceder a este tipo de lugares. De tal manera se procuré llevar el mensaje a las
familias de esta localidad, que la biblioteca es un lugar donde todos pueden acudir, ademas de
contribuir a la formaciéon de los nifios en cuanto a la cultura gracias a la visita del museo y las
exposiciones permanentes que ahi se encuentran. VVasco (2011) manifiesta:

En una biblioteca se brinda a todos los visitantes y usuarios oportunidades de lectura,
aprendizaje e informacidn, poniendo a libre disposicion materiales en diferentes soportes

y formatos: libros de literatura, cuentos, comic, obras de ciencia y tecnologia, acceso a
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internet, conferencias, exposiciones, peliculas, bases de datos, obras de referencia,
revistas, periodicos, masica, informacion sobre la localidad, entre otros. La biblioteca
puede ser un lugar interesante para el contacto con otras personas y el acceso a
informacion que permita el desarrollo de proyectos creativos, culturales, empresariales y
de medio ambiente, entre otros. (p.23)

3.8.2.4 Visita a la feria del libro

Se programo la visita a la feria del libro realizada en la casa de Taminango, evento en el cual
participaban diversas instituciones, con la finalidad de interactuar con escritores, conocer los
libros del momento y participar en distintos eventos musicales, artisticos, taller de cuenteria,
entre otros.

En esta ocasion los nifios fueron recibidos en el recinto por la fundacion Maguareé, quienes les
compartieron un momento de recreacion, habia un espacio con libros dispuestos para que ellos
leyeran libremente, luego, ingresaron a la sala de aventuras con Violeta donde gozaron de la
lectura dirigida de un experto y posteriormente en una zona verde, disfrutaron del taller antes
mencionado y ademas les obsequiaron un libro de fabulas.

3.8.2.5 Acercamiento al teatro

Una de las actividades que promovieron el placer por los cuentos fueron las obras de teatro,
con base en los cuentos trabajados, una actividad consistia en elegir su cuento favorito y disefiar
un personaje para recrearlo al contar la historia; en este caso los nifios hicieron un titere de
medias para representar su historia. Dicha actividad fue exitosa porque se logré que los
estudiantes participen con sus disefios sin temor.

Al tener gran acogida se disefiaron los titeres de cartulina y los titeres de dedos para la

narracion de otras historias encontradas en los cuentos, se utilizé el teatrino, para brindar mayor
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seguridad a los nifios, pues para ellos es preferible hablar detras del escenario que mirando de
frente al publico.

Por lo tanto, esta es una estrategia que fortalece la competencia oral, al promover la
participacion con sus creaciones y relatos. Los estudiantes disfrutaron de esta experiencia y
fortalecieron la capacidad de interaccion a través del trabajo en grupo. En este orden de ideas
Romeas (2000) dice:

Précticas de lectura dramatizada y comentada adquieren su verdadera dimension, ya que al
realizarse en voz alta ademas de contribuir a la diversidad de las practicas lectoras conllevan
importantes beneficios: mejora en pronunciacién, la entonacion, y en el respeto a las pausas
socializacion de los alumnos timidos, etcétera. Si la lectura en voz alta pudiera demas grabarse, y
posteriormente ser escuchada por los alumnos, constituiria, seguramente, un acicate para que
progresaran en este trascendente aprendizaje. (p.73)

De tal manera, el teatro se puede presentar como un juego para incentivar a los alumnos a
participar frente a un publico, despertando la capacidad de controlar sus emociones, entablar un
pertinente trabajo en equipo y facilitar la expresion de ideas u opiniones en grupo, asi como
también se fortalece la espontaneidad.

Se puede relacionar el teatro con el acercamiento a la lectura, debido a que el género narrativo
es el méas apropiado al momento de pensar en una obra para ser representada por los estudiantes,
porque el cuento puede narrarse con gracia y asignando caracteristicas especificas que permitan
su mejor comprension y trascendencia.

3.8.2.6 Creaciones digitales

Para la elaboracion de esta estrategia se ha elegido una secuencia didactica, basada en uno de
los formatos del Ministerio de Educacion Nacional, en este caso se ha elegido uno del diplomado

para docentes en el uso pedagdgico de las TIC con impacto en los estudiantes. (Recursos de
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Diplomado).Los recursos digitales pueden contribuir de una manera significativa a la
consolidacién de los aprendizajes de los estudiantes mediante el descubrimiento. Bruner (1988)
expone:
puedo destacar no solamente el descubrimiento y la invencidn, sino también la importancia de
negociar y compartir, en una palabra, de una creacion comun de la cultura como tema escolar
y como preparacion adecuada para convertirse en un miembro adulto de la sociedad donde

desarrollara su vida (p. 203).

Figura 6. Produccion de cuentos digitales

Fuente. Este estudio

Segun Bruner (1988) los estudiantes deben aprender a través de un descubrimiento dirigido que
tiene lugar durante una exploracion motivada por la curiosidad. Por lo tanto, la labor del profesor
no es explicar unos contenidos terminados, sino que debe proporcionar los recursos adecuados para
estimular a sus alumnos mediante estrategias de observacion, comparacién, analisis y reflexion,
para que ellos se sientan motivados y capaces de proponer.

En el caso del presente proyecto, esta parte ha sido fundamental, puesto que demuestra las
evidencias del trabajo de los nifios al producir sus propios escritos, bien sea inspirados en los

diferentes textos conocidos o en sus vivencias y preferencias.
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Nuevamente se rescata la acogida de esta estrategia por parte de los nifios que a la vez se
convierte en un medio para facilitar la autobnoma produccion de textos y por ende fortalece la
competencia escrita y lectora.

Cabe resaltar que el producto de los estudiantes es grato para ellos con orgullo lo exponen a sus

compafieros y familiares.

- Maestria en educacion
Modalidad profundizacién
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Figura 7. Creaciones digitales
Fuente. Este estudio

3.8.2.7 Secuencia didéactica
La secuencia consta de cinco partes, distribuidas asi:
Datos generales. Titulo de la secuencia didactica, Institucion Educativa, Sede Educativa,
Direccion, Municipio, Docentes responsable, Area de conocimiento, Tema, Descripcion de la
secuencia didactica; Objetivos, competencias y contenidos. Objetivo de aprendizaje, DBA,
Estandar de competencia del MEN, qué se necesita para trabajar con los estudiantes;
Metodologia: fases: jPreguntémonos!, jExploremos!, jProduzcamos!, jApliquemos!;

Recursos: Nombre del recurso, descripcion del recurso
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5. Evaluacion

Luego de realizar diferentes actividades en el aula, sin quitar la importancia que se merecen
los textos fisicos y las creaciones del centro literario, creaciones artisticas y manualidades, se
propuso con los nifios, crear mediante paginas virtuales cuentos digitales en los que ellos
interactUen a través de la edicidn de los cuadros de didlogo, creacion de sus historias y
personajes.

Sin duda esta actividad para los nifios fue atractiva mucho mas que escribir y dibujar en sus
cuadernos, pues es evidente que estamos inmersos en la época de los avances tecnholdgicos, por lo
tanto, resulta impensable dejar a un lado estas herramientas, al contrario, se debe promover y
fortalecer actividades dirigidas al buen uso de las tics, puesto que esto nos permite mejorar los
procesos de comunicacién de manera eficaz.

En este orden de ideas es relevante la actualizacion continua de los docentes para preparar a
los estudiantes ante las exigencias de la sociedad. La guia 30 del Ministerio de Educacién
Nacional (2008) menciona gue la alfabetizacidn tecnoldgica es un propdsito urgente de la
educacion porque con ella se busca que las personas estén en capacidad de comprender, evaluar,
usar los sistemas tecnoldgicos, para estar actualizado y desempefiarse mejor en la vida social y
productiva.

incorporar En la escuela la clave principal para la integracion de las Tics, son los docentes
porqgue ellos deben estar preparados para brindar a sus alumnos estas nuevas oportunidades de
aprendizaje a traves de la integracion de las mismas en las aulas tradicionales y mediante la
aplicacion de métodos pedagogicos innovadores.

En este sentido Marquez (2011) dice que independientemente del nivel de integracion de las
Tics en las instituciones educativas, los docentes necesitan una "alfabetizacion digital™ y una

actualizacion didactica que ayude a conocer, dominar e integrar los instrumentos tecnoldgicos y
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los nuevos elementos que puede en su practica docente para proponer nuevas estrategias que
contribuyan satisfactoriamente al proceso de ensefianza- aprendizaje.

Para la elaboracion de esta parte de la propuesta se realizo una secuencia didactica teniendo en
cuenta la clasificacion de las estrategias, como se menciono anteriormente a Suarez y Fernandez
(2013) quienes clasifican las estrategias en cuatro grupos: las estrategias cognitivas, las
metacognitivas, las de control de los recursos y las motivacionales.

Aclarando la importancia de tener certeza del buen uso y manejo, la primera actividad
realizada se baso en el manejo del paquete office, en este sentido fue necesario recordar los
saberes o afianzarlos si fuera necesario con respecto a Word, Excel, power point y Paint, ya que
en primera instancia se requiere de habilidades para manejar tablas de herramientas, tipos de
fuentes, tamafio, color en fin de disefio, insertar imagenes, manejo de mouse, entre otros.

Una vez se tuvo en claro los conocimientos basicos, se trabajé sobre las redes e internet sus
ventajas y desventajas, posteriormente se procedio a conocer los navegadores y generalidades
sobre la busqueda y seleccion de informacion.

Luego se brindé informacion de la importancia de los correos electronicos para lograr una
comunicacion clara, eficaz y pertinente. En seguida se crearon sus correos electronicos ya que
eran requisito para acceder a diferentes cuentas en sitios web y plataformas.

Entre diversos sitios que se encuentran en internet para el disefio de cuentos se presentaron a
los estudiantes: StoryJumper e Storybird; espacios que permiten crear cuentos en linea, tiene
diversas herramientas para realizar los disefios haciendo uso de imagenes, que promueven la
creatividad para la creacion de escenarios, personajes, cuadros de texto de diferentes formas,
colores y tamarios; hay detalles que son gratos para ellos, como la portada del cuento con su
disefio y nombre, también pueden elaborar una dedicatoria, una vez terminados, es posible

publicarlos en blogs o plataformas.
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El recurso se presento a los nifios y tuvo gran acogida, realizaron sus propios cuentos digitales
y durante el disefio se resalta la facilidad y creatividad con la cual elaboran sus historias; este
proceso de aprendizaje sin duda se puede considerar como un aprendizaje significativo, ya que
permite unificar los conceptos previos, en el caso de esta investigacion sobre los textos
narrativos, para evidenciarlos en un espacio nuevo para ellos, que a su vez les permite fortalecer
sus conocimientos en cuanto a los recursos educativos digitales. Ausubel (1963) resalta el concepto
de aprendizaje significativo:
Aprender algo equivale a formarse una representacion, un modelo propio, de aquello que se
presenta como objeto de aprendizaje; implica poder atribuirle significado al contenido en cuestién,
en un proceso que conduce a una construccion personal, subjetiva, de algo que existe
objetivamente. Ese proceso remite a la posibilidad de relacionar de una forma no arbitraria y
sustantiva lo que ya se sabe y lo que se pretende aprender (p. 38).

Al terminar sus productos, los estudiantes se sienten motivados y cada vez quieren realizar
mas propuestas, porque sienten admiracion al ver el libro con su nombre en la pasta y sus disefios
e historias publicadas.

La implementacidon de estas actividades tiene como finalidad dar cumplimiento al objetivo
general propuesto que es el fortalecimiento de la competencia lectora a traves del cuento, por lo
tanto, se demuestra que las actividades han tenido gran acogida por los nifios y han aportado a
este propasito.

Por ultimo, para lograr la trascendencia de este proyecto, se publicé las producciones de los

estudiantes en la pagina web de la Institucién (http://tecnicoindustrialpasto.edu.co/).
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6. Conclusiones y Reflexiones

A la luz de la propuesta pedagogica implementada, correspondiente a la estrategia para el
fortalecimiento de la competencia lectora y los conceptos de los tedricos, se evidencia que los
aprendizajes de los estudiantes, con relacion al objetivo trazado desde un principio de la
investigacion y con referencia a los contenidos basicos del Ministerio de educacién nacional y a
su vez inmersos en el curriculo del area de Castellano, en este caso enfocados a la produccion de
textos, y la competencia oral y escrita.

Tomando como referente la rubrica analitica propuesta en la fase de diagnostico, donde se
formuld unos items para evaluar las competencias lectoras previas, se tomaron estos aspectos
porque abarcaban las falencias evidentes en los estudiantes (ritmo de lectura, seguridad al leer,
comprension global (literal), contextualizacion, comprension inferencial, comprension critica, y
glosofobia (miedo al intentar o hablar en publico).

Al promover los habitos de lectura, los estudiantes han mejorado en cierta medida con
respecto a los items mencionados; su ritmo de lectura, uso de signos de puntuacion ya que al
escucharlos, se perciben las pausas correspondientes, al igual que una lectura de corrido y en un
tono superior con respecto a la lectura encontrada en la elaboracién del diagndstico.

En cuanto a la seguridad al leer, se evidencia que los alumnos sienten mayor comodidad en el
momento de realizar su lectura, puesto que en un principio para ellos no era agradable compartir
una lectura en voz alta con los demas, por temor a equivocarse o a las burlas de sus compafieros;
al transcurrir este proceso juntos, los estudiantes pueden percibir de alguna manera su avance y el
de los otros nifos.

Se puede destacar en la lectura grupal que los estudiantes aprendieron a escuchar a sus
compafieros atentos, y a esperar el momento oportuno en el que les correspondia su turno, de tal

manera se resalta el buen trabajo en equipo y el respeto por los demas.
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Se fortalecié de manera significativa la competencia oral, puesto que en los diferentes talleres
se procuraba dar lugar a la opinién de los nifios, sobre los relatos compartidos, de la misma
manera en los talleres de teatro, donde a través de sus titeres ellos expresaban de manera mas
espontanea las narraciones.

Con referencia a la comprension lectora y recordando los niveles de lectura: literal, inferencial
y critica. Es la parte mas preocupante porque los estudiantes no han llevado un proceso adecuado
de comprension lectora en afios anteriores, por lo tanto, lo que se ha logrado al implementar esta
propuesta ha sido despertar de alguna manera la motivacion, el interés, gusto por la lectura 'y
produccidn de textos. De tal manera que el nivel de lectura mas relevante sigue siendo el literal.
Sin embargo, pese al proceso continuo realizado con los estudiantes se puede decir que la mitad
de los estudiantes realiza inferencias de los textos y opina de manera reflexiva sobre los escritos.

En cuanto a los aprendizajes se ha logrado un gran merito con respecto a un estudiante que se
encuentra en el programa de inclusion y es que se ha trabajado todas las actividades de igual
manera con él, ahora se tiene el resultado de que lee y escribe con mayor claridad. EI demostraba
timidez al compartir una lectura en voz alta con los deméas compafieros, en este momento no tiene
problema en realizar su lectura, aunque aun lo hace en un tono bajo, pero con persistencia puede
seguir mejorando.

Con respecto al item evaluado, denominado Glosofobia (temor a hablar en publico), todos los
estudiantes realizan lectura frente a sus compafieros, sin embargo, se resalta aspectos por mejorar,
como la seguridad al expresarse en publico o el tono de voz al leer.

En la fase del disefio de los cuentos digitales se puede resaltar sin duda el fortalecimiento de
los aprendizajes en cuanto al manejo de programas basicos y por supuesto el acercamiento a las
redes e internet, mediante la creacion de correos electrénicos que propicio la interaccion con el

grupo; igualmente se logré el conocimiento en el manejo de los programas que permitieron la
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elaboracion de los textos en linea, donde los nifios expresaron sus sentimientos y pensamientos
mediante la produccidn de un texto, que a su vez surgid de la motivacion e interés hacia la
lectura.

Estas herramientas digitales han aportado a la innovacion, puesto que se ha procurado salir de
los esquemas tradicionales, para atender a los intereses de los nifios de esta época que estan
inmersos en la tecnologia y sus avances y que por lo tanto necesitan conocer de sitios e
informacidn existente en las redes e internet que pueden contribuir a ampliar sus aprendizajes y

expectativas.
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Anexo 1. Observaciones

Proyecto: Proyecto Investigativo- Observador: | Sandra Patricia Estrada
maestria en educacion
modalidad

profundizacion

Lugar: Salon de clases Fecha: de agosto 2016

Actividad: Leo en voz alta

Descripcion (obs. directa)

En la primera actividad de observacién se escogio un texto para que los estudiantes lo
lean a sus comparieros; esto con el proposito de evidenciar en qué nivel de lectura se
encuentran, en dicha actividad resaltaron aspectos como silabeo, tono de voz bajo,
omisién de signos de puntuacion, lentitud para leer cada palabra y lo més preocupante
es la incomprension de los textos leidos, puesto que al indagar sobre los aspectos
generales del texto, los estudiantes no logran centrar sus ideas y menos propiciar un
espacio de reflexidn y andlisis de la lectura.

Solo dos estudiantes manifiestan sus ideas sin problema, los demés demuestran
inseguridad o timidez, asi prefieren callar ante una pregunta, ante dicha situacion se
solicita a los nifios que escriban en su cuaderno de lectura y escritura sus ideas al
respecto y realicen un dibujo, dicha actividad parece que les gusta un poco mas que la

participacion

Lugar: Saldn de clases Fecha: 5 de septiembre 2016

Actividad 2: Abanico de libros

Descripcion (obs. directa)
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Esta actividad se ha denominado abanico de libros y el objetivo principal es conocer
los gustos e inclinaciones hacia los libros y hacia la lectura, para ello se ha buscado
los cuentos disponibles en la escuela, cabe resaltar que son escasos los recursos
existentes, del poco material que hay se rescata la coleccion buenas noches de
Alfaguara infantil, y aunque no estdn en un estado 6ptimo, los nifios escogieron su
cuento y lo leyeron pero sin demostrar mucho gusto o interés hacia el texto,
escasamente 5 de 18 nifios leyeron de manera autonoma demostrando interés y gusto,
pero la mayoria no querian leerlo fue como una actividad impuesta, entonces se
evidencia que los nifios no tienen buen habito para la lectura. Generalmente se dirigen
directamente a las ilustraciones y prefieren a partir de ellas deducir sus ideas u

opiniones

Lugar: Salon de clases Fecha: 19 de septiembre 2016

Actividad 3: Lectura dirigida

Descripcion (obs. directa)

Esta actividad se denomina lectura dirigida, consiste en leerles un cuento a los nifios,
de tal manera que variando los tonos de voz y compartiendo una lectura clara y con
buen ritmo, los estudiantes se motiven y encuentren cierto gusto al realizar el proceso
lector, se observo en esta ocasion que los nifios y las nifias han demostrado mayor
atencion ante esta labor, ya que escucharon en silencio y expresando en ciertos
momentos gestos al oir la narracion, pero al realizar preguntas sobre el texto leido la
mayoria de los nifios no expresan la interpretacion y menos una opinién sobre dicha
lectura.

Una vez mas que en otra actividad, los mismos estudiantes que hablan sin temor
manifiestan su posicion frente al texto, ante esto se piensa que dicho comportamiento

puede basarse en la dificultad de expresarse en grupo.
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Lugar: Salon de clases Fecha: 26 de septiembre 2016

Actividad: Caiga en la letra

Descripcién (obs. directa)

Esta actividad se denomina carga en la letra, para implementarla es necesario que todos los
nifios tengan el mismo texto para ello se ha solicitado las copias de los cuentos por teléfono del
autor Gianni Rodari; es un libro del plan semilla de la Institucion que tiene alrededor de 140

cuentos con imagenes para colorear.

En esta ocasion todos los nifios se ubicaron en la misma lectura y a medida que se va
nombrando a cada estudiante, leen en voz alta, los demas siguen la lectura mentalmente, en el
momento en el que se cambia el nombre el nifio, al que se sugiere tiene que continuar el cuento.
Se evidencio en esta actividad que muchos nifios no lograron seguir el ritmo de sus compafieros,
algunos tienen una lectura muy lenta, otros en cambio lo hacen muy répido y no logran darle
continuacion al punto en que se ha quedado.

Otra evidencia en esta actividad de caer en la letra es que muchos nifios no acentdan las
palabras, no hacen uso de los signos de puntuacion, no varian de tono entre una idea y otra o al

cambiar de personaje.
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Anexo 2. Prueba de caracterizacion del nivel del fluidez y comprension lectora de los
estudiantes de cuarto grado

LECTURA ENVOZ ALTA

INSTRUCCIONES GENERALES PARA EL (LA) DOCENTE o EVALUADOR: Trabaje en forma individual con cada
estudiante (quien también se denominara lector). Recuerde que el ambiente debe ser tranquilo y amable,

lejos del ruido y de situaciones que desvien al lector de su tarea.

» Tenga un cronémetro listo y en buen funcionamiento.

» Para iniciar el ejercicio, usted debe entregarle al evaluando el protocolo del lector (el texto que el
estudiante va a leer), el cual debe tener diligenciado el nombre completo del estudiante, el curso, el afo
escolar, la hora y la fecha del ejercicio.

> Entregue el protocolo al lector y expliquele que leera un texto. Debe haber una ficha de registro por cada
estudiante. (Los textos deben estar escritos en letra grande y a espacio 1,5)

> Indiquele al estudiante el momento en el que debe iniciar la lectura: “LEE EN VOZ ALTA, LO MEJOR QUE
PUEDAS” --INICIA YA-- y active el cronometro.

> El crondmetro se debe activar una vez el estudiante inicie el proceso de lectura.

> Se espera que el evaluando lea de 85 a 89 palabras por minuto, de ahi que usted como evaluador debe estar
muy atento a marcar en la ficha de registro cuantas palabras alcanzod a leer el estudiante en un minuto y
sefnalar los rasgos que caracterizan la calidad de la lectura.

> Al cumplirse el minuto, tome el registro, pero no desactive el cronometro, deje que el evaluando continte

leyendo el texto hasta que se cumplan 5 minutos y detenga el crondmetro.

» En este caso, el texto tiene 102 palabras; es probable que, para leerlo en su totalidad, el evaluado requiera
de mas de un minuto. Ahora bien, si el lector lee o hace el ejercicio mas rapido, termina el texto antes del

minuto, usted debe detener el cronometro y registrar el tiempo transcurrido en la casilla correspondiente.

> Mientras el estudiante lee, usted no solo debe estar atento al nimero de palabras por minuto, sino también

registrar los rasgos de calidad. Esta informacion la debe consignar en las 5 columnas dispuestas para cada
rasgo en la ficha de observacion del docente.

» Para medir la calidad de la lectura, usted debe ir marcando la manera como el estudiante va tejiendo las
palabras o realizando el proceso lector. Usted debe anotar las omisiones de letras, cambios de palabra, las

anomalias de acento, las faltas de pausas, y si hace o no autocorreccion.
> Siél o la estudiante queda en los niveles lento o muy lento en velocidad, es probable que también quede en
las categorias de lectura A o B de rasgos de calidad.

» Tenga en cuenta que un estudiante en grado tercero puede buscar una referencia cercana para leer las
palabras “Albert” (ejem. Alberto) y “Einstein” como parte del proceso normal del grado y esto no significa
un error en la lectura en voz alta, ni es necesario que las pronuncie en otro idioma. Si el estudiante se

autocorrige, es necesario tenerlo en cuenta en el registro.
> Al finalizar la lectura, lleve a cabo la prueba de comprension lectora que hace parte de esta caracterizacion.
» Utilice las fichas para calificar la velocidad, la calidad de la lectura en voz alta y la comprension.




Para entregar estudiante (lector)

PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del estudiante:

Grado escolar:

Institucion educativa:

Dia Mes Afo
Hora de inicio Hora de terminacion
TEXTO:

Hola, me llamo Albert Einstein

En Italia transcurrié una de las épocas mas felices de mi vida. Pavia,
cerca de Milan, era un lugar precioso con una gran plaza y muchos
palacios medievales. Estaba junto al Ticino, un rio tranquilo y navegable.
Aqui, mi padre y mi tio habian construido una nueva central de energia
eléctrica. También seguia estudiando matematicas por mi cuenta,
reflexionaba y me hacia preguntas sobre cosas que me inquietaban,
como, no sé, por ejemplo, qué pasaria si uno pudiera cabalgar sobre un

rayo de luz o viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por el estilo.

(Tomado y adaptado de: Cugota, Luis y Roldan, Gustavo (2008). Me llamo...
Albert Einstein. Bogota: Norma).
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Para el (la) docente evaluador
FICHA DE OBSERVACION DE LA VELOCIDAD Y LA CALIDAD DE LA LECTURA

Nombre del (de la) estudiante:
Grado escolar:
Institucion educativa:
Dia Mes ARo

Hora de inicio Hora de terminacion de la lectura del texto

Pidale al estudiante QUE EMPIECE A LEER EL TEXTO EN VOZ ALTA. ACTIVE EL CRONOMETRO
EN EL MISMO MOMENTO EN QUE EL ESTUDIANTE INICIA LA LECTURA. Mientras él o la
estudiante lee el texto en voz alta, usted debe registrar los rasgos visibles del proceso y
hacer el conteo de palabras.

Numero de
palabras
letras
acento*
Faltas de
pausas**
Hace o no
autocorreccio

Rasgos en el tejido de la lectura

Omisiones de
Cambios de
palabras
Anomalias de

Hola, me llamo Albert Einstein 5

En Italia transcurrio una de las épocas mas felices de mi
vida.

12

Pavia, cerca de Milan, era un lugar precioso con una

. . 16
gran plaza y muchos palacios medievales.

Estaba junto al Ticino, un rio tranquilo y navegable. 9

Aqui, mi padre y mi tio habian construido una nueva

S 14
central de energia eléctrica.

También seguia estudiando matematicas por mi cuenta,

reflexionaba y me hacia preguntas sobre cosas que me 17
inquietaban,
como, no sé, por ejemplo, 5

qué pasaria si uno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz 1

o viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por el
estilo.

13

Total: 102

*Anomalias de acento: el estudiante pone acento en la silaba que no corresponde.
Ejemplo: Pavia, el estudiante lee “Pavia” con el acento en la primera A.
** Falta de pausas: entre palabras o por omision de signos de puntuacion.

VELOCIDAD:
Numero de palabras leidas al cumplir el minuto

Tiempo que le tomé leer todo el texto:
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Para el (la) docente evaluador

FICHA DE CALIFICACION DE LO OBSERVADO

-Velocidad: de acuerdo con el total de palabras leidas por
minuto, situe al estudiante en el rango que le corresponde y
mencione las anomalias encontradas.

NUMERO DE
NIVELES PALABRAS POR OBSERVACIONES
MINUTO
RAPIDO Por encima de 89
OPTIMO Entre 85y 89
palabras
LENTO Entre 61y 84
MUY LENTO Por debajo de 60

-Calidad: senale con una X la lectura que hace el (la) estudiante segin
los rasgos y ubique el nivel en el que se encuentra el lector:

RASGO NIVEL

El (la) estudiante lee lentamente, corta las unidades de sentido largas
(palabras y oraciones) y prima el silabeo.

El (la) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee palabra por palabra,
sin respetar las unidades de sentido (oraciones).

En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une palabras
formando oraciones con sentido, hace pausas, pero aln hay errores de C
pronunciacion (omisiones, anomalias de acento) y entonacion.

El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta una
entonacion adecuada al contenido. Respeta las unidades de sentido y la
puntuacion. Se perciben pocos errores de pronunciacion (omisiones,
anomalias de acento).

-S| EL (LA) ESTUDIANTE PRESENTA CATE(jORiAS DE CALIDAD MIXTAS, DEJE LA
QUE PREDOMINA Y ACATE LA INSTRUCCION ANTERIOR, SEGUN EL CASO.
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Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacion y registro del dominio de la
comprension

CLAVES

1.(B)- 2. (C)- 3. (B) - 4. (A) - 5. (D)

Si el estudiante responde adecuadamente las dos primeras preguntas, el
estudiante puede extraer informacion explicita de un texto. De no ser asi, realice
actividades con sus estudiantes en las que plantee preguntas de compresion de
lectura donde indague por: qué, cémo, donde, cuando, por qué.

Si el estudiante responde la tercera y la cuarta pregunta adecuadamente, el
estudiante puede extraer informacién implicita de un texto. En caso contrario,
realice actividades en las que plantee preguntas de compresion de lectura donde
relacione diferentes partes del texto para deducir informacion. Por ejemplo: el
titulo y el texto, las imagenes con el texto, un parrafo con otro, varias oraciones
de un mismo parrafo, etc.

Si el estudiante presenta dificultades al responder la pregunta nimero cinco, es
importante trabajar actividades donde se indague por el contexto comunicativo
del texto. Por ejemplo: quién lo escribe, para quién, con qué intencion fue
escrito, etc. También valdria la pena llevar al aula y mostrar a los estudiantes
diversos tipos de texto: narrativos (el cuento), descriptivos (el retrato escrito),
instructivos (las recetas), argumentativos (la opinion), informativos (la noticia),
etc.

Disefiado por: ICFES - Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
Proyectd publicacion: Paola Garcia

Reviso: Equipo misional Programa Todos a Aprender

Viviana Cortés, asesora de lenguaje area de calidad, Ministerio de Educacion Nacional
Ménica Ramirez Pefiuela

Mauricio Nifo

Equipo técnico de lenguaje
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Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacion y registro del dominio de la comprension

Cuando el estudiante finalice la lectura, el (la) docente formula las siguientes
preguntas para que el nifo o la nifa puedan responder. El (la) estudiante puede
volver sobre el texto si lo considera necesario para responder las preguntas:

1. Ubican informacion puntual del
texto.

Segun el texto, ;qué era el Ticino?
A. Un castillo medieval.
B. Un rio apacible.
C. Una gran plaza.
D. Una central eléctrica.

2. Ubican informacion puntual del
texto.

Segun el texto, ;qué estudiaba Albert
Einstein por su cuenta?

A. La velocidad de la luz.

B. Los rios de Pavia.

C. Las matematicas.

D. Las centrales de energia eléctrica.

3. Relacionan informacion para
hacer inferencias de lo leido.

Segln el texto, Albert Einstein se
caracterizaba por
A. sus constantes viajes por ltalia.
B. su curiosidad e imaginacion.
C. sus habilidades como electricista.
D. su amor por la familia.

4. Relacionan informacion para
hacer inferencias de lo leido.

El enunciado del texto “...qué pasaria si
uno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz
o viajar a la velocidad de la luz, y
cuestiones por el estilo” indica que a
Albert le gustaba

A. el ejercicio de la investigacion.

B. el arte de la ficcion.

C. la escritura de cuentos.

D. la exploracion de lugares.

El autor de texto tiene la intencion de
A. describir las caracteristicas de la luz.

B.
C. informar sobre el rio Ticino.
D. narrar un fragmento de su vida.

5. Evaldan y reflexionan sobre el proposito del texto.

explicar qué son las centrales de energia.
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Anexo 3. Encuesta a Docente % BEEAS 5

< &
< QQ
Sreprenc™

Universidad
del Cauca Universidad del Cauca
Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y de la Educacion
Maestria en Educacion Modalidad Profundizacion
Fortalecimiento de competencias comunicativas, a través del cuento, en estudiantes de grado 4-1 de la
IEM Técnico Industrial, Sede Mapachico, Pasto-Narifio

ENCUESTA A DOCENTES
Objetivo: Identificar el compromiso e interés de los docentes de basica primaria para promover
la lectura

1. En su labor docente, aplica estrategias para afianzar |

a comprension lectora e interpretacion textual

O s
ONO

* 2. Generalmente, qué textos utiliza en las
clases para motivar el interés por la lectura

Narrativos
Argumentativos
Explicativos
Cientificos

Otro (especificar)



* 3. Qué actividad realiza para percatarse
del nivel de comprensién lectora de los
estudiantes

) planteamiento de preguntas
) sugiere la elaboracién de un resumen
) sugiere la descripcion de las secuencias
) creacion de dibujos
) Promueve la inferencia y el pensamiento critico

) Otro (especificar)

* 4, Considera relevante la lectura en el
proceso de aprendizaje

) Si

) No

5. Para usted éla produccion de textos
puede experimentarse desde todas las
areas del conocimiento?

) Si
") No

) Otro (especificar)
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* 6. Piensa que a través de su labor se le
facilita impulsar la lectura

) Si
) No

Justifique su respuesta

* 7. Qué cantidad de obras literarias o

cuentos ley6 con sus estudiantes durante el
afo escolar

* 8. En qué aspectos de la lectura
encuentra mas dificultades en sus
estudiantes

) niveles de comprension lectora

) lectura motivacion e interés por la lectura

) técnica lectora (tono, ritmo, signos de

puntuacién,pausas a leer)

) Otro (especificar)
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* 10. Que actividades le gustaria proponer a
la asignatura Ven y leamos, para fomentar
la lectura en los estudiantes de preescolar
y primaria y que recursos cree que se
requieren para llevar a cabo est4 actividad
de manera pertinente.

) Las que proponen son suficientes
Ninguna

Otro (especificar)
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Anexo 4. Rubrica analitica

RUBRICA ANALITICA

81

SUPERIOR

ALTO

BASICO

BAJO

Ritmo de lectura

El estudiante lee
todo el texto con
ritmo y
continuadamente,
prestando
atencion a los
signos de

puntuacion.

El estudiante lee
la mayor parte
del texto con
ritmo y
continuadamente,
prestando
atencion a los
signos de

puntuacion.

El estudiante lee
algunas partes
del texto con
ritmo y
continuadamente,
prestando
atencion en
ciertas ocasiones
a los signos de

puntuacion.

El estudiante
lee el texto
sin ritmo y
sin prestar
atencion a los
signos de

puntuacion.

Seguridad al leer

El estudiante lee

el texto relajado

El estudiante lee

El estudiante se

Generalmente

el estudiante

y confiado, por muestra a veces | se confunde y
el texto un poco )
lo tanto puede ) nervioso y comete
) relajado y ]
corregir ) confundido con | muchos
) confiado.
cualquier error sus errores errores al
que comete. leer.
Le resulta
dificil ubicar
. . el tema
y Sefiala de manera | Sefiala el tema . o
Comprension Sefiala algunas principal del
) correcta el tema | general y algunas
global (literal) palabras claves texto y no
general o el palabras claves
del texto logra

mensaje del texto

del texto

establecer el
mensaje del

mismo
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Contextualizacion

Siempre
responde a una
pregunta.
Proporciona
detalles,

ejemplos

Responde
Unicamente lo

que se pregunta

Responde a una
pregunta, pero de
manera muy

sencilla

Prefiere no
responder a
una pregunta
0 responde
algo diferente

Busca relaciones Compara algunas | No logra
. que van mas alld | Busca relaciones | ideas del texto, precisar
Comprension ) o i _
) ) de lo leido, que van mas alla | pero le falta inferencias
inferencial ) ] L
explica el texto de lo leido precision al del texto
mas ampliamente analisis leido
Emite juicios de
manera clara _ Con mucha No emite
y Emite algunos - o
Comprension sobre el texto dificultad expone | juicio alguno

juicios sobre el

critica leido, i sus ideas frente | sobre el texto
aceptandolo o texto leido al texto leido leido
rechazandolo
Glosofobia (miedo | lee con destreza, | Lee en publico Se dirige al Se dirige al
al intentar o hablar | sin temor a con un poco de publico en voz publico con
en publico) hacerlo en temor baja sin dirigir la | mucha
publico mirada dificultad y
demostrando
mucha

timidez
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Anexo 5. Sistematizacion rubrica analitica

ITEM Ritmo de Contextualizac | Seguridad al Comprension Comprension
lectura ion leer global (literal) critica

5 S & & S S

P

< = O = o = @] = @] = o

a % ol Qoo 5 o2 o % oL o 5 ol Qo % o2 o

2 5522|5522/ 5 /52 l<|5/5|2< 5 512 |<

o | < |0 |d|® | <|d|d|»|<|d|ad|d|<|d|d » | <| o | o

El X X X X X

E2 X X X X X

E3 X X X X X

E4 X X X X X

E5 X X X X X

E6 X X X X X
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E7

E8

E9

E10

Ell

E12

E13

El4

E15

E16

E17

E18

E19

TOTAL |0 |4




SISTEMATIZACION ENCUESTA DE DOCENTES

1. En su labor docente, aplica estrategias para
afianzar la comprensién lectora e interpretacion

textual

Respondidas: 21

Si

No

Omitidas: 0
95,24% 20
4,76% 1

2, Generalmente, qué textos wtiliza en las clases
para motivar el interés por Lla lectura

F:I""i[!l":tl"l’!:l'!.'l:'. | Dmilidas: O
MNarrativos BH6T%
Argumentatives 2381%
Explicatives 0,
Crertifncos 4. TH%
Otro {especilicar) 4, TE%

3. Qué actividad realiza para percatarse del nivel de
comprension lectora de los estudiantes

Respondidas: 21

planteamiento de
preguntas

sugiere la elaboracion
de un resumen

sugiere la descripcion
de las secuencias

Omitidas: 0
33,33% 7
4,76% 1
14,29% 3

4. Considera relevante la lectura en el proceso de
aprendizaje

Respondidas: 21 Omitidas: 0

ISi 100% 21

No 0% 0
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5. Para usted éla produccion de textos puede
experimentarse desde todas las areas del
conocimiento?

Respondidas: 21 Omitidas: 0

Si 95,24% 20
No 4,76% 1
Otro (especificar) 0% 0

6. Piensa que a través de su labor se le facilita
impulsar la lectura

w

Respondidas: 21 Omitidas: 0

Si 90,48% 19
No 9,52% 2
Justifique su respuesta 7

7. Qué cantidad de obras literarias o cuentos leyd
con sus estudiantes durante el afio escolar

Respondidas: 21 Omitidas: 0

1-2 19,05% 4
3-5 19,05% 4
6 0mas 28,57% 6
Otro (especificar) 33,33% 7

8. En qué aspectos de la lectura encuentra mas
dificultades en sus estudiantes

Respondidas: 21 Omitidas: 0

niveles de comprension 61,9%
lectora
lectura motivacion e 14,29%

interés por la lectura

técnica lectora (tono, 14,29%
ritmo, signos de

puntuacién,pausas a

leer)

Otro (especificar) 9,52%

13
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9. Cree que las familias fomentan la lectura fuera
de la institucion

Respondidas: 21 Omitidas: 0

Si 0% 0
No 85,71% 18
Otro (especificar) 14,29% 3

10. Que actividades le gustaria proponer a la

asignatura Ven y leamos, para fomentar la lectura

en los estudiantes de preescolar y primaria y que
recursos cree que se requieren para llevar a cabo

estd actividad de manera pertinente.

Respondidas: 21 Omitidas: 0

Las que proponen son 38,1%
suficientes
Ninguna 0%
lOtro (especificar) 61,9%
Ninguna 0%

13
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Anexo 6. Secuencia didactica

Tomado de: diplomado para docentes en el uso pedagdgico de las Tics con impacto en los
estudiantes.

FORMATO ESTANDAR PARA EL DISENO DE SECUENCIAS DIDACTICAS

Nombres y apellidos del docente: Sandra Patricia Estrada Lopez
Institucion Educativa: IEM Técnico Industrial

Sede: Mapachico

Municipio: Pasto

Departamento: Narifio

Titulo de la secuencia didactica: Creaciones digitales
Institucion Educativa: IEM Técnico Sede Educativa: Mapachico
Industrial

Direccion: Corregimiento de Mapachico Municipio: Pasto

Docente responsable: Sandra Patricia Estrada | Departamento: Narifio
Lopez

Area de conocimiento: Lengua castellana y Tema: Produccién textual
literatura. Asignatura. Veny leamos

Grado: Cuarto uno Tiempo: 3 meses- dos horas semanales

Descripcién de la secuencia didactica: Utilizar el recurso de Story Jumper e Story bird, para
promover la produccion de textos, incentivado por la lectura de cuentos infantiles, ademas del
acercamiento a cuentos e historias dispuestos en el portal de leer es mi cuento del Ministerio de
Educacidn Nacional, exploracion del sitio Maguaré que cuenta con mas de 400 contenidos entre
juegos, canciones, videos, libros y aplicaciones.

Obijetivo de aprendizaje: Iniciar en la produccion de textos escritos sencillos mediante la
utilizacion de los tics.

Contenidos a desarrollar: Produccién de textos narrativos.

DBA Lenguaje (2015): Estandar de competencia del MEN (2006):
-Escribe textos a partir de informacion dispuesta -Produzco textos escritos que responden
en imagenes, fotografias, manifestaciones a diversas necesidades comunicativas.

artisticas o conversaciones cotidianas
-Produzco una primera version del texto
narrativo teniendo en cuenta personajes,
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-Produce textos literarios atendiendo a un género | espacio, tiempos y vinculos con otros textos

especifico.

y con el entorno.

Qué se necesita para trabajar con los estudiantes: computadores, televisor, sala de informatica,
conexion a Internet.

&,
FASES ACTIVIDADES
Introduccién del tema a trabajar.
Acercamiento a programas basicos de informatica (Word)
Explicacion de navegadores de internet, ventajas y desventajas de las
redes
Presentacion de los recursos digitales, creacion de usuarios y
contrasefias para el debido acceso (previa creacion de correos
electrénicos)
Explicacion del trabajo a realizarse.
Exploracién de los recursos digitales.
Edicion de cuentos digitales.
iPreguntémonos! ¢Qué es la Escritura?
¢Qué importancia tiene leer y escribir?
¢Crees que escribir es facil? ¢por qué?
¢Qué Elementos necesitamos para realizar una buena produccion textual?
iExploremos! Explorar cuentos e historias dispuestos en el portal de leer es mi cuento del
Ministerio de educacion Nacional, exploracion del sitio Maguaré que cuenta
con mas de 400 contenidos entre juegos, canciones, videos, libros vy
aplicaciones
Dirigir a los estudiantes a la utilizacién del recurso digital, para el aprendizaje
y desarrollo de las actividades propuestas en la secuencia didactica.
iProduzcamos! Socializacion de las experiencias adquiridas durante la exploracion del recurso

digital.
Concluir respecto a los diferentes puntos de vista, los aspectos, elementos y
pasos necesarios para la produccién textual.

iApliguemos!

Escritura de cuentos en los recursos digitales dispuestos para el fin propuesto.




Nombre del recurso

Descripcion del recurso

Cuento Eduteka - EI poder de la
amistad

El cuento trata la historia de un pueblo
en el cual la importancia radicaba en
poseer muchas riquezas materiales y se
habian perdido los valores humanos,
sin embargo, la inocencia de tres nifias
permitia que existiera una esperanza de
la amistad verdadera que se fortalecio
cuando se juntaron dos de ellas para
salvar a la tercera que se encontraba en
peligro y asi demostraron que la
confianza y la amistad son los
principales valores que se requieren
para ser felices.

Video You tuve- El ledn que no sabia
escribir

En este video se destaca la importancia
de la escritura en los diferentes
contextos y situaciones de la
cotidianeidad, a través de la historia de
un Ledn y sus amigos.

plataforma Storyjumper

la plataforma Storyjumper. ES un
recurso que brinda diferentes
estrategias y elementos para aprender a
construir relatos digitales y crear
historias interactivas, una vez
identificadas sus funciones y
herramientas, se aprende a crear bellas
historias o cuentos de forma muy
sencilla.

Plataforma Storybird

Storybird es una plataforma educativa
para crear cuentos e historias online y
compartirlas en la red. Storybird ofrece
gran variedad de imagenes clasificadas
por categorias y la posibilidad de
construir las historias de forma
colaborativa. Es una herramienta muy
adecuada para trabajar la escritura, la
lectura y también la creatividad de los
alumnos mas pequefios. Los cuentos o
historias creados con Storybird pueden
ser privados o compartidos en la red.
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A través de la produccidn escrita del cuento digital: elementos, coherencia y cohesion textual, asi como,
ortografia, y redaccion, ademas del manejo apropiado del computador y las herramientas de los recursos
digitales.

Como producto asociado, los cuentos serén insertados en un sitio Wix, para posteriormente publicarse
en la pagina web de la Institucion, para que los docentes y estudiantes de la comunidad educativa
puedan explorarlos

Finalmente se realizé un plegable con los pasos a seguir e indicando lo sitios web que permiten la
creacion de cuentos digitales, de esta manera se pretende la trascendencia con esta propuesta, lo cual es
el objetivo y sentido de ser de la maestria en educacion, modalidad profundizacién de la Universidad
del Cauca del programa becas para la excelencia docente del Ministerio de Educacion Nacional.

Anexo 7. Publicacion en la pagina de la IEM Técnico Industrial

INICIO INSTITUCION v PLANES DE ESTUDIO v GOBIERNO ESCOLAR v CONVIVENCIA v Buscar. Q

PAGADURIA [\ {Za (k%
} \\
\,\

DE CLICK AQUI ERASE UNA VEZ EN MAPACHICO

http://tecnicoindustrialpasto.edu.co/index.php/proyectos/paginas-webb-alumnos



Universidad dell Cauca
Facillad de Cienéias Malirskes, Exact v de la
Educnenin
IERd Thcnico Indusirnl, Sede Mapachioo, Faso-
Harife

Indicaciones paso a paso

Creacion de cuentos digitales

e EpRES

"Escribir s dgjar gue las palabras
vapan tgfisndo toda una historia, wna
aung, de mansra cas i prodigiosa El

relatar implica una esraccion, un
ERCUSADG HUMODTG, WA 08 Caiato
de dos a través de la palabra narrada

como histovia. Pusds ser una rica

fomtasia apartiv de lo sscuchado,
algo gue pusds ser la paplgidady sl
asombro. Algs quepusds ser la risa o

Anexo 8. Plegable de indicaciones

ACTIVIDADES

*  Acercamiento a programas bdsicos de
informética (Word)

# Explicacion de navegadorss d2 memet,
ventzjas y desventajas de las redes

# DPrazentacion de loz recurzos digitales,
creacion de nzuarios v confraseiias para el
debido acceso (previa creacion de coman
slectrénica).

s Exploracion de los recurzos digitales.

# Edicion de cusntos digitales.

Para empezar, debe registrarse ¥ enitrar CO0 S0 WSLALNG Y

Conirazens.

P

[RE S

TUna vez oeada la cusnta ingresa 3 Home:

home create my explore  help

my cla
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Selecciona creae 4 book (oear libro).

TR e e e e (1

[ .
=il 1 |

A

an——

Al acceder 3l editor, puede elegir cajas de
texin, estilos colores, imisenas,
230enarios, entre otras herramisntas gque

pueds explorar para la creacion de su
hiztoria.
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