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1. Presentacion

Una de las principales preocupaciones en el &mbito educativo, es como ofrecer mejores
posibilidades a las personas en pro de lograr un beneficio social y colectivo, basado en la
formacion de ciudadanos integrales que aporten a la sociedad y contribuyan con la
transformacién del mundo de una forma positivas. En este sentido, se considera que la
comunicacion es parte fundamental para la construccion del conocimiento y la expresion. Por
ello, la escritura se convierte en un proceso fundamental en la educacion.

Por lo anterior, los docentes a traves de un proyecto de aula (PA), desarrollaron una
estrategia de intervencion mediante la aplicacion de actividades donde se trabajaron de manera
muy sencilla elementos tales como: la improvisacion y el juego de roles, la expresion corporal y
gestual a través de juegos colectivos; asimismo, actividades relacionadas con la creatividad para
la elaboracion de méascaras y vestuario, ensayos y la puesta en escena, que corresponden al
teatro, con el fin de favorecen las habilidades para la produccion textual y superan algunas
dificultades presentes en los estudiantes relacionados con la escritura.

Con la elaboracion de esta intervencion pedagdgica (IP), la cual partié de una problematica
identificada en el aula escolar y que se relaciona con la produccion textual se atiende la dificultad
presente en los estudiantes. Ademas, es de suma importancia tener en cuenta que el objeto de
ésta intervencion pedagdgica es una de las grandes exigencias y requerimientos de la educacién
en la actualidad, en tanto esta siendo medida en las pruebas externas. De acuerdo a ello, se pensé
en este trabajo con los estudiantes de grado tercero, cuarto y quinto del Centro Educativo la

Chorrosa y la Institucion Educativa Rural el Dorado, del municipio de Albania Caqueta, quienes
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presentaban grandes dificultades con la produccién de textos en cuanto al desarrollo de ideas y la
construccion de parrafos.

Por ello se realizé un diagnostico donde se encontrd que no se logra escribir un texto bien
estructurado si no se generan ideas y se hace un buen desarrollo de estas. Se evidencio, entonces,
que este es uno de los motivos por los cuales los estudiantes presentan dificultad a la hora de
escribir textos coherentes y con una extension acorde. Por esta razon se hace necesario que el
docente se apropie de la realidad en que se vive y que trascienda a través de la apropiacion de
conocimientos para enfrentar las exigencias que en la actualidad el &mbito educativo le presenta.
Es por ello, que se tomaron los lineamientos curriculares del area de lenguaje (Ministerio de
Educacion Nacional MEN, 1998) y se tuvieron en cuenta las categorias de analisis para
produccién textual.

Posteriormente se recurrio a las investigaciones de Gloria Rincon (2012), para tomar los
aportes, adquirir conocimientos y obtener la fundamentacion tedrica sobre proyecto de aula (PA),
los cuales constan de actividades basadas en la lidica como el teatro escolar y la pedagogia, con
el propdsito de superar algunas dificultades presentes al momento de producir textos a partir del
desarrollo de ideas y construccion de parrafos; esta alternativa de proyecto de aula orienta el
proceso de ensefianza aprendizaje desde la planificacion, la ejecucion vy la evaluacién, permite
alcanzar un nivel de integracion ya que estos son acordados, planificados, ejecutados y evaluados
de manera colectiva entre los participantes. Este, ademas, esta sujeto a cambios o modificaciones
segun se haga necesario a través del avance y desarrollo del mismo. Asi, este se caracteriza
porque durante todo el proceso se encuentra presente la experiencia, la practica de los estudiantes
y la explicitacidén continua de los intereses y expectativas de los nifios. Ademas, segun se plantea

en los lineamientos curriculares (MEN, 1998), al mismo tiempo se aprenden nuevos conceptos,
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se aprende a ser autbnomo y activo, lo que le permite al estudiante enfrentar los problemas
cotidianos y académicos de una forma colectiva y organizada (p. 40).

Por ello acudimos éste referente metodoldgico y conceptual establecido por el MEN vy a los
Estandares de Calidad como principales soportes de la (IP) en los cuales se hace el llamado a los
docentes para insertar en las practicas pedagdgicos procesos que permitan la comprension y
produccion de textos coherentes para el fortalecimiento de la competencia comunicativa como
uno de los principales elementos para la sociedad.

Para continuar con el desarrollo de la (IP), fue necesario recurrir al aporte de José Cafias en
su texto ¢quieres que juguemos al teatro? (, 2003), quien plantea que el teatro escolar es un
dinamizante y motivante con el fin de que el juego y la pedagogia esten presentes de manera
dinamica en los procesos de aprendizaje, esto permite ir al encuentro con los nifios para vivir el
teatro como una aventura unica y una experiencia enriquecedora que favorece el proceso
educativo, especialmente en lo que tiene que ver con la produccion textual. Ademas, el teatro
como instrumento pedagdgico que no solo lleva a la diversion sino también al desarrollo de la
creatividad, la autonomia, la espontaneidad y la libre expresion como aptitudes que favorecen el
proceso escritor (p. 4)

También se tuvo en cuenta el aporte a cerca de la produccion escrita, como “proceso de
dialogo o de construccion de significado” segiin Salvador (2008 citado en Arias, 2013, p. 37).

Por lo anterior, es necesario hacer un analisis personal acerca de la practica docente, donde
se considere si ésta practica esta condicionada aun al tradicionalismo y esta limitando el proceso
educativo y los aprendizajes significativos. En la actualidad, la pedagogia permite la

construccion del conocimiento a través de las orientaciones del docente.
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Para continuar con el desarrollo de la intervencidn pedagdgica, fue necesario atender las
dificultades presentes en los estudiantes de grado tercero, cuarto y quinto de las sedes educativas
San Isidro, Florida Blanca y Versalles, relacionadas con la competencia escrita, en lo que tiene
que ver con el desarrollo de ideas y construccion de parrafos en la elaboracion de un texto. Por
ello se realizd una revision a los resultados de las pruebas saber del afio 2014 presentando
brevemente algunos de los resultados y andlisis de dichas instituciones en relacion al bajo
desempefio de la competencia escrita en los grados de 3° y 5°.

Si bien nuestras instituciones se encuentran distantes entre si, presentan problematicas
escolares semejantes en relacion a los procesos de ensefianza-aprendizaje de la escritura. Es asi
como a continuacion presentaremos una globalidad de las problematicas que incluira las
instituciones anteriormente mencionadas.

1.1 Descripcion de la situacion problema
En la siguiente sesion se presenta una descripcion de la problematica pedagogica identificada
en las sedes educativas San Isidro, Florida Blanca y Versalles. Para ello se muestran los
resultados de las pruebas Saber 2014 de dichas instituciones, después describiremos algunas
situaciones vivenciadas en las aulas de clase, en nuestra interaccion diaria maestro-estudiante, en
relacion al bajo nivel en las habilidades de escritura en los grados de 3-5.

Retomando las pruebas estatales Saber 2014 para el area de lenguaje, realizadas en los
grados 3y 5 de la basica primaria, se presentan algunos resultados obtenidos por el Centro
Educativo la Chorrosa y la Institucién Educativa Rural El Dorado en relacion al bajo desempefio
en la competencia escrita. Esto teniendo en cuenta los logros de aprendizaje que se deben
alcanzar segun los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje (MEN, 1998) en lo que

tiene que ver con la produccion textual escrita para esos grados.
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De esta manera se tiene que para el Centro Educativo la Chorrosa en lo que tiene que ver
con la competencia comunicativa-escritora y el componente sintactico y pragmatico, el 22% de
los estudiantes que presentaron la prueba, tuvieron un desemperio insuficiente y el 30% un
desempefio minimo. El 20% obtuvo un desempefio satisfactorio y el 10% se ubicé en desempefio
avanzado. Para el grado quinto, el 18% de los estudiantes evaluados presentaron un desempefio
insuficiente, mientras que el 48% un desempefio minimo. Un 18% se ubic6 en desempefio
satisfactorio y el 15% obtuvo un desempefio avanzado.

Similares resultados se observan en la Institucién Educativa Rural EI Dorado, teniendo que
en el grado tercero el 17% se ubicd en desempefio insuficiente, el 34% alcanz6 un desempefio
minimo, y un 41%, satisfactorio, mientras que 8% obtuvieron un desempefio avanzado;
finalmente el 7% alcanzo el desempefio avanzado. Para el grado quinto, el 35% de los
estudiantes evaluados se ubico en desempefio insuficiente, el 36% en el minimo, un 22% en
satisfactorio y tan solo el 7% logro el desempefio avanzado. (Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacién -ICFES, 2014).

Asi pues, se observa que a medida que los estudiantes ascienden de tercero a quinto grado,
adquieren ciertas destrezas en la competencia escrita, pero no las suficientes para superar el
umbral de un desempefio minimo. Lo que puede significar es que los estudiantes si aprenden a
escribir, pero de forma mecanica y con una gramatica muy elemental: escriben y relacionan las
letras en silabas y palabras, pueden componer frases sencillas usando sujeto-verbo-complemento,
pero sin alcanzar los estandares basicos de competencias en lenguaje frente a la produccion
textual en los grados de tercero a quinto. Es decir, no producen textos escritos reconociendo la

intencionalidad comunicativa, no determinan los temas, los lectores, los propdsitos, no elaboran
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planes textuales ni hacen revisidn, no saben usar la puntuacion y se presentan muchos errores de
ortografia.

En consecuencia, los grados tercero y quinto, en ambas instituciones, presentan desempefios
muy bajos en la competencia comunicativa —escritora, con grandes vacios en los aspectos
sintactico y pragmatico. Se evidencia que los estudiantes no son conscientes de lo que escriben 'y
no siguen un procedimiento estratégico para la elaboracion de escritos.

Es facil notar que, desde este balance estatal, los problemas en cuanto a la competencia
escrita en nuestras instituciones educativas requieren ser atendidos para mejorarlos. No obstante,
sabemos que esto serd un proceso paulatino de esfuerzos y compromisos compartidos. En este
sentido, nosotros como docentes queremos trasformar éstas realidades, empezando por mejorar
nuestras propias practicas pedagogicas, y por supuesto, nuestras propias practicas de escritura.

Es asi como a continuacion, hablaremos de algunos aspectos actitudinales que identificamos
en nuestros estudiantes en el dia a dia en las aulas de clase, seguido de ello expondremos
algunos aspectos socio-culturales, en los cuales tanto estudiantes como maestros nos vemos
inmersos; a su vez, y de manera sincera, nos referimos a nuestras propias didacticas y a nuestras
falencias también en la escritura, como parte sustantiva de esta problematica en los estudiantes,
finalmente caracterizaremos algunos de los problemas especificos que se presentan en los
procesos de escritura en nuestros estudiantes.

Teniendo en cuenta las observaciones realizadas del contexto inmediato en cada una de
nuestras sedes, se lograron identificar elementos comunes que directa e indirectamente afectan
los procesos de ensefianza-aprendizaje de la escritura. Entre ellos, notamos una falta de
motivacion en los estudiantes de grado tercero, cuarto y quinto para el aprendizaje, pero ¢por qué

ésta falta de motivacion? Tal vez los docentes hemos caido en la rutina y el facilismo a través de
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la repeticion de actividades y tareas, con las cuales a nosotros también nos educaron, pero ain no
hemos comprendido que las nuevas generaciones, incluso en el &rea rural, nos piden cambios
acordes a las nuevas exigencias educativas. Tenemos miedo al cambio, a la innovacion, a
generar dinamismo Yy otras formas de orientar nuestras clases.

Conscientes de que somos parte del problema, y que tal vez la falta de motivacién de
nuestros estudiantes sea la proyeccién de nuestra poca motivacién al cambio, en consecuencia,
percibimos en nuestros estudiantes pereza, desinterés y falta de apropiacion por los diferentes
procesos de produccion escritura. Se suele escuchar en los estudiantes expresiones como “que

99 ¢C

pereza otra vez a copiar” “yo no sé qué escribir”.

Estas actitudes despiertan nuestra conciencia frente a la necesidad de asumir un cambio
actitudinal sobre nuestra labor como docentes y por supuesto, el reto de generar también un
cambio de actitud en nuestros estudiantes frente a sus diversos procesos de aprendizaje y
desarrollo de competencias para el desenvolvimiento en una sociedad cada vez mas exigente, y
que, en el area rural, poco a poco, se trasforma en una sociedad menos campesina, y mas influida
por los anhelos de urbanizarnos.

Si bien hemos reconocido nuestra propia falta de motivacion como docentes para asumir
cambios en nuestra practica también es necesario sumar, a este complejo aspecto, la incidencia
del ambiente familiar. En este sentido en los nucleos familiares del area rural muchas veces se
manifiesta un interés mayor porque sus hijos aprendan mejor las matematicas que la lengua
castellana. Los padres de familia comentan que el saber sumar, restar, multiplicar, dividir y

contar dinero les permitird sobrevivir para saber realizar actividades econdémicas propias de las

labores agricolas de la region, para lo cual, la escritura no es tan importante en el desempefio
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diario del sector rural (expresion de algunos padres de familia en las zonas veredales Versalles,
San Isidro y Florida Blanca).

Por ello, es necesario que nosotros los docentes tomemos conciencia de la importancia de
motivar a los estudiantes de manera permanente a través de actividades donde se involucren el
juego, las expresiones artisticas, las manualidades y demas, con el fin de que los nifios
encuentren gusto por escribir. Y que, sobre todo ellos puedan reconocer el uso significativo de la
escritura dentro y fuera del area rural y su estrecha relacion con las matematicas, si es el caso.

De igual forma, y en lo que tiene que ver con el aspecto socio-cultural encontramos que el
proceso de ensefianza-aprendizaje se ve afectado por la inasistencia a clase por parte de los
estudiantes. Dicha inasistencia se presenta porque los nifios deben colaborar en las labores
agricolas y del hogar. Desde esta perspectiva, asistir a la escuela y asumir sus deberes es una
actividad que se realiza en el “tiempo libre” de los nifios, no es algo tan fundamental, como
ayudar en las actividades agricolas de sus familias, lo cual es comprensible ya que dichas
actividades representan el sustento basico de la economia doméstica.

Y cuando no son las ocupaciones agricolas de los nifios las que no permiten que se
concentren en sus aprendizajes, otra situacion que se suma a ésta problematica es que algunos
padres, deseosos de que a sus hijos no les toque asumir deberes del campo como a ellos, se
sienten mas comprometidos con la educacién que se imparte en los colegios urbanos.
Manifiestan que alli “hay reglas de estricto cumplimiento tanto en lo académico como en lo
comportamental” (expresion de un padre de familia). Restan relevancia a la educacion rural de
nuestras instituciones, aunque sus hijos por temporadas asistan a ellas.

Lo anterior manifiesta una tension entre educar en la ruralidad y educar en la urbe. Por un

lado, en las familias cuyo sustento es lo agricola y necesitan de la fuerza de trabajo de sus hijos
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para su sustento, paradojicamente hace que éstos no adquieran cabalmente otras competencias
para la vida. Y aquellas familias que desean “superar” su ruralidad, hace que se demerite las
ventajas de crecer en un ambiente campesino.

Con éstas tensiones nos hemos visto abocados a pensar cual es, entonces, el sentido de la
educacion rural, en donde la “urbe” se extiende homogenizando las fronteras, entre la cuidad y el
campo. Y para quienes aun se identifican con la ruralidad, lo agricola no da mucho tiempo para
estudiar.

Por otra parte, es necesario mencionar las tenciones contemporaneas en el campo de la
produccidn escrita en el contexto educativo a las que debe enfrentarse el docente. La moda, en lo
que tiene que ver con la tecnologia educativa. En la actualidad se observa una desorientacion
tanto en los docentes como en los estudiantes acerca del uso de la tecnologia. Muchas
instituciones educativas quieren incorporar de manera acelerada las nuevas tecnologias en los
procesos de ensefianza-aprendizaje con el inconveniente de que muchos docentes no saben hacer
uso de ellas. Los estudiantes, por su parte, inquietos por la presencia de un computador y los
deseos de hacer uso de éste ejercen cierta presion en el docente. El principal desafio de los
docentes es el de desaprender ciertas estrategias de ensefianza y aprender otras donde se haga uso
de la tecnologia para mejorar pedagdgicamente su practica docente.

Asimismo, el docente se enfrenta a la presion que ejerce el gobierno nacional con respecto a
la calidad educativa, la cual se mide con la aplicacion de pruebas estandarizadas. Esto conlleva a
gue en muchas ocasiones se recurra a la presentacion de contenidos y actividades que poco
aportan al desarrollo cognitivo de los nifios y se deje de lado las clases préacticas para la

adquisicion de un aprendizaje significativo.
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Por ello, para fortalecer las habilidades para la produccién textual en nuestros estudiantes, se
crearon actividades con las cuales se buscé motivar a los nifios a través del juego y la
escenografia. Los nifios tuvieron la oportunidad de liberarse de una rutina que no les permitia
innovar en el proceso de aprendizaje. El teatro nos encamind hacia un proceso escritor porque
sirvié como motivante. Los estudiantes realizaron sus textos a medida que hacian su practica
teatral. Cada una de las actividades le permitié generar ideas que les sirvieron para realizar la
escritura de sus cuentos. En ellas pudieron determinar el tema y los personajes luego de
caracterizarlos de forma escrita teniendo en cuenta las actitudes, comportamiento y sentimientos
de cada uno de ellos. Ademas, identificaron el ambiente, tiempo, lugar y la trama. Para lograr lo
anterior, se dispusieron imagenes, fotografias, manifestaciones artisticas, conversaciones
cotidianas y videos. Es importante que el maestro se apropie de la literatura del género de los
cuentos, poniendo en marcha la imaginacion, la fantasia y el juego, con la certeza que ha sido
entrenado para abordar desafios y sobre todo el convencimiento de ser un creador.

Por otra parte, los procesos educativos se ven entorpecidos porque nuestras didacticas no son
eficientes y no realizamos préacticas de aula que llamen la atencién y encanten a los nifios. Ya
hemos reconocido en este sentido que nosotras también tenemos problemas actitudinales para
asumir cambios innovadores en nuestras practicas.

Muchos de los docentes aun implementamos en nuestro quehacer diario practicas
conductistas en la ensefianza y aprendizaje de la escritura. Nos sigue pareciendo efectivo “llenar”
cuadernos enteros de planas y textos completos que les dictamos a nuestros estudiantes.
Ingenuamente, los padres de familia aprueban estas maneras, ya que asi fue como a ellos les
ensefiaron y estan convencidos que asi es como se debe seguir aprendiendo. Y dado que ellos

mismos no reconocen el uso social de la escritura, nosotros nos escudamos en ello, porque
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vemos que los padres aprueban las practicas de ensefianza conductista y recibimos de ellos
exigencias para que cambiemos.

Lo antes mencionado nos permitié hacer un examen personal sobre nuestro quehacer docente
y las practicas de aula que se estan llevando a cabo. Pudimos concluir que éstas caen en la rutina,
no son novedosas ni atractivas. Sumado a esto, el afan por dar cumplimiento al plan de estudios
y abordar la totalidad de la tematica contenida, acenta aun mas un tinte tradicional a las clases,
en las cuales se ha hecho mayor énfasis en la teoria que en una practica significativa, lo que a la
larga limita el aprendizaje de los nifios.

De igual forma, los docentes no logramos superar el enfoque gramaticalista de la ensefianza
del lenguaje, aqui se dedica gran parte del tiempo y de las acciones de la escuela a aspectos como
la morfologia, la sintaxis y la fonética. Lo antes mencionado, conlleva a la pérdida del sentido y
desarrollo de la competencia comunicativa, por ello, estamos llamados a estimular desde los
diferentes lineamientos educativos curriculares estatales. A propdsito, nos cuesta comprender el
enfoque seméantico comunicativo que se ha planteado desde el afio 1998 en los lineamientos
curriculares de lengua castellana. En los lineamientos curriculares del MEN (1998), Baena
manifiesta que “la funcion central del lenguaje es la significacion, ademas de la comunicacion”
(p. 47). El enfoque semantico- comunicativo permite entender como se elabora la significacion a
través del lenguaje, el pensamiento y la realidad.

Para ilustrar lo anterior, cabe mencionar que, en nuestras instituciones, aunque se reconoce
que el proceso de escritura es un aspecto constitutivo del ser humano, falta potenciar su
ensefianza como una de las habilidades comunicativas desde el enfoque semantico comunicativo,
para hacer de la escritura un proceso significativo para los estudiantes y que a la postre la

escritura se posicione en el uso social, dentro de la ruralidad, de una forma mas apropiada. Sin
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embargo, reconocemos que a nosotros nos falta comprensién del enfoque semantico
comunicativo para la ensefianza del lenguaje. Por ello, sabemos que somos herederos de unos
aprendizajes de escritura meramente gramatical y queremos asumir el compromiso de
comprender el enfoque semantico comunicativo, que es el llamado tedrico practico desde las
politicas nacionales, como lo son los Lineamientos Curriculares en lenguaje.

En este sentido, y teniendo en cuenta los trayectos de la ensefianza del lenguaje que nosotros
mismo hemos vivenciado, hacemos una reflexion en retrospectiva de nuestra propia manera de
haber aprendido a escribir, y a la luz de hoy, notamos como aun replicamos las practicas de
ensefianza de la escritura enfocada en gramaticalizamos, las cuales no generaba conocimiento y
se castigaba al estudiante cuando olvidaba como escribir algo. (Recordamos algo de esos
castigos, como por ejemplo no tener descanso para hacer una plana de palabras esdrajulas)

La escritura se concebia de forma mecanica y repetitiva, (no como ahora, que es una
representacion del mundo), bajo la orientacion de una escuela autoritaria donde el docente era el
centro de los conocimientos. Esto limitaba el aprendizaje y la creatividad de los nifios,
convirtiéndonos en sujetos pasivos. Nos ensefiaban para el momento mas no para la vida.

Ahora bien, en la actualidad, las concepciones del lenguaje han cambiado, ahora nos invitan
a una educacién basada en la construccidn de saberes, la socializacion, interaccion y
comunicacion a través del desarrollo de procesos en conjunto con nuestros estudiantes, para
fortalecer y desarrollar competencias, habilidades, formas de comunicacion y mejores relaciones
maestro-estudiantes.

Se nos invita a que los estudiantes intercambien saberes, experiencias y formas de
comprender y explicar el mundo, favoreciendo los intereses y la integracién de los mismos,

dando lugar a la flexibilidad en el tiempo y el ritmo de aprendizaje. Para ello nos proponen que
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trabajemos con la pedagogia de proyectos de aula, la cual genera experiencias significativas y
promueve la exploracion y la creatividad del conocimiento.

Asi, se realiza un trabajo pedagogico que incluye la generacion de experiencias significativas
para los estudiantes en las que realiza una promocién de la exploracién y el uso de las diferentes
manifestaciones del lenguaje verbal y no verbal. Y que esto a su vez pueda estar incorporado de
manera consciente, intencional y creativa en la interaccion cotidiana dentro y fuera del aula y con
fines descriptivos, informativos, propositivos, expresivos, recreativos, argumentativos, entre
otros. (MEN, 2006. p 28).

Todo lo anteriormente planteado permite reconocer que en la actualidad debemos abordar la
ensefianza y aprendizaje del lenguaje desde lo semantico comunicativo resaltando los usos
sociales de la escritura en la cual “se estimula la produccion textual a través de la generacion de
experiencias que enriquecen los aprendizajes y les brinda a los estudiantes la oportunidad de
construir y expresar significados, de comprender y recrear el mundo”. (MEN, 2006. p 29).

Este doble reto, comprender el enfoque semantico-comunicativo y a su vez aprender a
ensefiar mediante una pedagogia por proyectos, ha representado para nosotros un camino nuevo
por recorrer, en el cual nos ubicamos apenas en el comienzo. Y de esta manera tratamos de
asumir este doble reto, el cual tratamos de comprender e integrar en nuestras propias practicas,
superando nuestros baches educativos, como herederos de ese enfoque gramatical, del que adn
tenemos remanentes.

De igual forma, cabe mencionar aqui que los docentes que hemos realizado éste trabajo,
tenemos bajo nuestra tutela aulas multigrado. Alli debemos propiciar la ensefianza de todas las
areas de conocimiento en la educacion basica primaria, a dos 0 mas grados al mismo tiempo, lo

cual representa grandes maniobras en la ensefianza dentro de estas aulas.
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Las aulas multigrado se encuentran ubicadas en las escuelas del &rea rural principalmente. Es
comun encontrar estudiantes de todos los grados en un salén de clase debido a la poca poblacién
escolar, pero que el Gobierno de igual manera atiende bajo esta modalidad. Sin embargo, la
complejidad de la ensefianza en estas aulas, también representa parte de los bajos desempefios
académicos. Es necesario mencionar que no se logran asegurar de forma efectiva los
aprendizajes y competencias en los diferentes grados ya que los docentes enfrentamos serias
limitaciones para conducir los procesos educativos. Por ejemplo, en el caso de la ensefianza de la
escritura a seis grados de manera simultanea, a veces nos enfocamos en dar mas atencion a unos
estudiantes que otros, ya sea porque van muy atrasados o porque van mas adelantados.
Justamente una de las mayores dificultades es el manejo de esta diversidad de grados y objetivos
de aprendizaje, con desarrollos cognitivos dispares porque no solamente la distincion esta en el
grado sino en la edad.

También reconocemos que ensefiar en este tipo de aula trae grandes aprendizajes de
ensefianza cooperativa: los mismos estudiantes se ayudan entre si, hay mucha solidaridad, pero
aun asi no es sencillo abordar una tematica en conjunto, con seis grados de complejidad. Pero de
alguna manera alli estamos, aprendiendo dia a dia. Pero si es una realidad que los docentes de
aulas multigrados requerimos de otros esfuerzos pedagdgicos que aun inclusive, poco son
contemplados en los mismos programas de apoyo al mejoramiento institucional. Para ilustrar lo
anterior traemos el ejemplo del programa Todos a Aprender. El objetivo de este programa es
apoyar aquellas instituciones que han obtenido bajos resultados en las Pruebas Saber, recibiendo
un acompafiamiento por parte de sus tutores para el fortalecimiento institucional y educativo. No

obstante, no recibimos un acompafiamiento diferencial dada nuestra particularidad en las aulas
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multigrado; se reciben de igual manera las diversas asesorias brindadas por el programa (PTA),
como si fuéramos docentes de un solo grado.

De esta manera hemos querido poner de manifiesto que los retos pedagoégicos y didacticos a
los cuales estamos abocados presentan cierta complejidad, la cual requiere y exige de tiempo
para poder brindar a nuestros estudiantes la calidad educativa que se merecen.

Finalmente, todos los aspectos mencionados anteriormente repercuten en los problemas de
escritura que se manifiestas en nuestras aulas. Dichos problemas se reflejan en el bajo
desempefio de los objetivos de aprendizaje de los Estandares Basicos de competencias en
lenguaje.

En el grado tercero, por ejemplo, los estudiantes al momento de producir textos escritos
desde diversas necesidades de comunicacion, no logran determinar el tema, el texto y los
propdsitos de comunicacion que los lleva a producirlo, tienen dificultades en la elaboracion y
desarrollo de planes para organizar las ideas y producir textos segun su nivel de escolaridad, no
saben revisar ni corregir lo que escriben atendiendo a algunos aspectos gramaticales y
ortograficos de la lengua castellana (MEN, 2006. p. 32)

En consecuencia, en los estudiantes de grado 4 y 5 se siguen presentando los mismos vacios,
pero de forma mas aguda: no saben producir textos de forma coherente y cohesiva, no saben
distinguir y conjugar tiempos verbales y se incrementan los errores ortograficos. Y lo que es mas
delicado, manifiestan categdricamente su desinterés por la escritura, lo cual tiene un efecto muy
negativo, no sélo para sus diversos procesos de aprendizaje, sino porque se trata de los nifios
mayores dentro del aula multigrado. Actitudes que perciben los mas pequefios, y éstos a manera

de imitacion, empiezan a replicar sin haberle dado oportunidad a la escritura.
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Teniendo en cuenta los anteriores aspectos, nos vemos en la necesidad de repensar y
reformular nuestras précticas de aula en beneficio de los nifios y para el fortalecimiento de las
habilidades de produccion escrita en los grados tercero, cuarto y quinto, del Centro Educativo la
Chorrosa sedes Florida Blanca y San Isidro y la Institucion Educativa Rural El Dorado sede
Versalles, del municipio de Albania Caqueta.

Asi, mediante el desarrollo de un proyecto de aula se buscé transformar las practicas que se
estaban llevando a cabo en el salon de clase, brindado a los estudiantes herramientas didacticas
que les permitieran percibir la escritura como algo importante y necesario para la vida.

Para continuar con el desarrollo de la intervencion pedagdgica, se realizé una breve
caracterizacion de Albania Caqueta, municipio donde se encuentran ubicado el Centro Educativo
la Chorrosa al cual pertenece la sede San Isidro y Florida Blanca, y la Institucion Educativa
Rural el Dorado donde corresponde la sede Versalles. En dichas sedes se desarrollo la
intervencion pedagogica “el teatro como pretexto para producir texto” con el animo de dar un
nuevo sentido al proceso escolar mediante practicas que motiven e impacten a los estudiantes de
dicha region.

1.2 Descripcion del Contexto

El Municipio de Albania es un territorio de paz y hermosos paisajes, limita por el norte y
este con Belén de los Andaquies; al sureste con Valparaiso; al sur con Curillo y al oeste con San
José del Fragua (Trejos, 2002). En el afio de 1957 era un caserio conocido como “Fragua
Chorroso”, pero después fue ascendido a inspeccion y se le adopta el nombre de Albania,
“Tierras Blancas” que significa despejadas. En la economia la principal actividad es la ganaderia
de doble propdsito, los pequefios complejos paneleros ocupan el segundo lugar y en menor

proporcion se ubica la agricultura, avicultura, piscicultura, cultivos menores de caucho y frutales
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amazonicos; otro aspecto a resaltar es la explotacion petrolera y material de playa (piedra 'y
arena); también se observa afluencia de turistas quienes arriban al municipio para disfrutar de la
riqueza y belleza de sus aguas, su flora y su fauna. En el aspecto religioso se profesa la religion
Catdlica, hay presencia de movimientos religiosos como Pentecostal, Misionero Mundial, y
MIRA (Wilches, 2013). Ademas, el municipio goza de diversidad folclérica debido a aportes de
las diferentes culturas que llegaron en época de la colonizacion. En el aspecto cultural se celebra
el festival folclérico juvenil, el encuentro artistico cultural campesino de Albania y festival del
sur del Sanjuanero Caqueterio, el festival de musica campesina, la fiesta Patronal de la virgen del
Carmen, entre otras. (Alcaldia de Albania, 2017)

En cuanto al aspecto educativo Albania cuenta con tres instituciones: Institucion Educativa
Albania, Institucion Educativa Rural el Dorado y Centro Educativo la Chorrosa, en estas dos
ultimas se realizo la intervencidn pedagdgica.

El Centro Educativo La Chorrosa se encuentra ubicado a cuatro kilometros de la cabecera
municipal, estd conformado por 19 sedes educativas unitarias distribuidas en la zona rural; 12 de
ellas prestan su servicio educativo en la actualidad. El centro cuenta con 150 estudiantes
debidamente matriculados y distribuidos en las diferentes sedes en los grados de Preescolar a
quinto (5°); el personal docente esta conformado por trece profesores y un directivo, con titulos
de normalista superior, licenciados y magister.

Segun el Proyecto Pedagdgico Educativo (PEI, 2017) el centro tiene como modelo
pedagdgico la Escuela Nueva y promueve un proceso de aprendizaje activo, centrado en el
estudiante: un curriculo pertinente y muy relacionado con la vida del nifio. También maneja
calendarios y sistemas de promocion y evaluacion flexibles que permiten al educando

desempeniarse en las actividades cotidianas del campo y en la vida escolar; se promueve el
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desarrollo de proyectos pedagdgicos que ayudan al nifio a aprender haciendo, esto es, aprender
en contextos reales de manera adecuada.

La vereda San Isidro dista 10 km aproximadamente de la cabecera municipal; cuenta con
una poblacion de 92 habitantes, los cuales conforman 15 familias en las que se encuentran 18
nifios en edades que oscilan entre los 0 a 14 afios; la mayor parte de las cabezas de familias se
encuentra ocupado laboralmente en calidad de mayordomo; la principal actividad econdmica es
la ganaderia; por encontrarse cerca de la cabecera municipal se facilita la participacion en las
actividades culturales, deportivas, el acceso a la salud y actividades politicas, entre otras.

Por su parte, la sede San Isidro es escuela unitaria y cuenta con 12 estudiantes con edades
que oscilan entre los 4 y 12 afios de edad; estan distribuidos en el grado preescolar, segundo,
tercero y cuarto de primaria en aula multigrado. Algunos nifios deben desplazarse a la escuela a
caballo por la distancia. Debido a las condiciones econémicas de los padres en ocasiones los
estudiantes deben ausentarse por largos periodos de tiempo, no asistir a clase o abandonar sus
estudios para unirse a los trabajos del campo o desplazarse a otras veredas en busca del sustento,
ya que son familias que viven en constante movilidad. En la actualidad hay tranquilidad en la
region puesto que no se presentan problemas de orden puablico, atracos, robos o situaciones
violentas que pongan a los habitantes en riesgo.

La sede educativa no posee las condiciones aptas para el desarrollo de los procesos
educativos puesto que tiene una infraestructura deteriorada, salones con humedad y poca
iluminacion, bafios rotos, polideportivo fuera de servicio, un restaurante que no cuenta con los
elementos necesarios para prestar el servicio y atender a la poblacion escolar; ademas no cuenta

con espacios como biblioteca y sala de sistemas adecuada a pesar de haber sido beneficiada con
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el programa Computadores para Educar del gobierno nacional (Centro Educativo La Chorrosa,
2016).

En cuanto a la sede Florida Blanca, cuya vereda recibe el mismo nombre, se encuentra
ubicada a 13 kilémetros de Albania y 9 km aproximadamente de la sede central La Chorrosa.
Actualmente hay 12 estudiantes matriculados desde el grado preescolar hasta quinto, posee aula
multigrado y es escuela unitaria. Con respecto a la infraestructura, la sede educativa esta
construida en material y se encuentra en pésimas condiciones, cuenta con energia eléctrica,
restaurante escolar, y tiene un sistema de bombeo de agua, la cual no es apta para el consumo
humano. Fue beneficiada con el programa Computadores para Educar, pero los equipos no se
encuentran en funcionamiento; no posee biblioteca, conectividad, polideportivo ni espacios
adecuados para la recreacion; por otro lado, le materia didactico y pedagogico es muy escaso.

Es de resaltar que la poblacidn que reside en la vereda Florida Blanca es de escasos recursos
econdmicos; una parte de los miembros son administradores de fincas, y su sustento proviene de
trabajo que realizan en las mismas. Hay que mencionar que son familias flotantes ya que
permanecen por algun tiempo en la vereda y luego se desplazan a buscar mejores condiciones,
donde sus ingresos sean mas altos. Otro elemento a mencionar es que los nifios deben caminar
largos trayectos para llegar a la escuela, por ello generalmente Ilegan tarde a recibir sus clases
(Centro Educativo La Chorrosa, 2016).

Lo presentado hasta ahora permite hacer una idea de los aspectos generales del centro
educativo la Chorrosa y las dos sedes donde se desarroll6 la intervencion pedagogica “El teatro
como pretexto para producir texto”. A continuacion, se realiza la descripcion de la Institucion

Educativa Rural el Dorado y la sede Versalles.
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La Institucion Educativa Rural El Dorado estd ubicada a 19 kilometros de la cabecera
municipal por la via a Curillo y a 20 minutos aproximadamente, actualmente ofrece la modalidad
académica con énfasis en ciencias naturales y medio ambiente. Es una institucion de caracter
publico y mixto. Atiende el nivel de educacion basica y media. Esté articulado con el programa
de Escuela Nueva y pos-primaria. Segun datos del PEI de la Institucion Educativa Rural El
Dorado (2017), la institucion cuenta con una poblacién aproximada de 196 estudiantes de la
basica secundaria y media vocacional, tiene en la actualidad 9 sedes educativas entre las que se
encuentra la sede Versalles donde se desarrollo la intervencion pedagdgica.

La sede Versalles se encuentra a 12 kilometros de distancia de la sede central a la cual se
Ilega por via sin pavimentar. En la actualidad presta el servicio educativo a 58 nifios distribuidos
desde el grado prescolar hasta noveno y son atendidos por dos docentes asi: Neyinired Medina
Rubio en la primaria y Victor Revelo quien atiende la post-primaria; esta sede ademas posee el
mayor numero de estudiantes matriculados de la institucion el Dorado.

En lo que tiene que ver con la planta fisica, ésta cuenta con 3 aulas, un restaurante escolar, el
cual es pequefio para atender el total de estudiantes, una bateria sanitaria que no esta en dptimas
condiciones para el servicio, asimismo hay un espacio destinado para sala de sistemas donde solo
se pueden ubicar 5 computadores de mesa, los cuales permanecen en reparacion; posee también
un polideportivo nuevo y sin cubierta y amplios campos verdes.

1.3 Objetivos de la IP

Para finalizar, es importante retomar el objetivo general de la presente intervencion
pedagdgica: fortalecer la produccion de textos escritos a través de un proyecto de aula basado en
el teatro escolar, con los estudiantes de grado tercero cuarto y quinto del Centro Educativo La

Chorrosa (sedes San Isidro y Florida Blanca) y la Institucion Educativa Rural El Dorado (sede
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Versalles), del municipio de Albania Caqueta. Con el objetivo general se buscé fortalecer las
habilidades para la produccién textual, y al plantear los objetivos especificos, en el marco de un
proyecto de intervencion pedagogica puntualizamos las siguientes acciones: disefiar un proyecto
de aula basado en el teatro infantil, este Gltimo como un motivante para los estudiantes. El
segundo nos llevé a implementar el proyecto de aula en las tres sedes educativas y el tercero y
ultimo objetivo nos llevo a evaluar los resultados del proceso y asi determinar hasta qué punto la
propuesta de intervencion favorecié las habilidades para la escritura en los estudiantes.

En el apartado correspondiente a la metodologia explicaremos cémo llegamos a la
determinacion del teatro escolar como apuesta dentro de un proyecto de aula.

Hasta aqui hemos planteado nuestra problematica pedagdgica en relacion a la produccion
textual escrita en los estudiantes de grado tercero, cuarto y quinto de nuestras aulas multigrado
en el area rural. Concluimos esta primera parte dejando el camino abierto para empezar a

plantear nuestros referentes conceptuales.
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2. Referente Conceptual

En esta seccion se abordaran aspectos de orden conceptual que fue necesario tener en cuenta
para el desarrollo de esta intervencion pedagogica. Por ello recurrimos a los Lineamientos
Curriculares en Lengua Castellana, y los respectivos Estandares de Competencias en Lenguaje,
desarrollados por el Ministerio de Educacion Nacional, y de los cuales parten nuestros
fundamentos. Los anteriores son tomados dado al imperante compromiso que, como docentes del
magisterio, y maestrantes en el marco de estos estudios, estamos llamados a asumir, y en
consecuencia, a desarrollar en nuestra intervencion pedagogica. Asi pues, de los lineamientos
Curriculares se han tenido presente las consideraciones conceptuales sobre la escritura como una
habilidad comunicativa, y de los Estandares Basicos, los objetivos de aprendizaje planteados
para los grados de 3° a 5°.

Ademas, se han considerado los aportes conceptuales sobre Proyectos de Aula de Gloria
Rincdn, pedagoga colombiana, quien a su vez es permanentemente referencia dentro de los
Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana. También, expondremos por qué nuestro
proyecto se llama “el teatro como pretexto para producir texto” explicando qué aspectos de la
expresion teatral hemos abordado para desarrollar nuestra intervencion.

En concreto hablaremos de la escritura como habilidad comunicativa, después de la
produccidn textual-escrita, cuya expresion es tomada desde los estandares basicos de
competencia, y seguidamente el grupo de estandares que trabajamos; después presentaremos los
principios del proyecto de aula, con las fases que lo definen. Y finalmente contaremos lo que

hemos tenido en cuenta de la expresidn teatral infantil para la produccién escrita.
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2.1 La escritura como Habilidad Comunicativa

Para muchos de nuestros colegas pareceria obvio considerar a la escritura como una de las
habilidades comunicativas en conjunto con la escucha, la oralidad y la lectura. Si bien para
nosotros también resultaba obvio, no es tan sencillo tener esta nocion y realmente ser
consecuente en la practica pedagdgica con ello. Hemos reflexionado que la compresién profunda
de la escritura como una habilidad comunicativa, tiene que ver con superar la vision de que
escribir es codificar significados mediante algun alfabeto y con unas normas definidas:

Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo y

Se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un

contexto socio-cultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el

mundo (MEN, 1998, p. 27).

Pero tal comprension ha sido exigente para nosotros, dado que apenas estamos superando la
herencia de haber aprendido a escribir con un enfoque meramente gramatical, el cual segun
Chomsky, éste enfoque se refiere a la formacion de un hablante-oyente ideal, a una comunidad
lingliistica homogénea; y al conocimiento tactico de la estructura de la lengua (la morfologia, la
sintaxis y la fonética). que en consecuencia es el que hemos replicado en nuestros estudiantes.

No obstante, y mediante este proceso de intervencion pedagdgica, hemos podido, al menos,
empezar a comprender en la practica que significa ensefiar la escritura como una habilidad
comunicativa, y que ademas esta en funcidn de generar sentidos y usos sociales en nuestros

estudiantes de nuestros contextos (zona rural, aulas multigrado).
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2.1.1 La produccidn textual escrita. La produccion textual, hace parte de uno de los cinco
factores que definen la estructura de los Estandares de Lengua Castellana, (Produccién textual,
Comprension e interpretacion textual, Literatura, Medios de comunicacion y otros sistemas
simbolicos Etica de la comunicacion) a su vez este factor, recoge uno de los ejes que constituye
los Lineamientos curriculares: Proceso de interpretacion y produccién de textos.

De esta manera hemos entendido primero que texto es: un tejido de significados” (MEN, 1998, p.
36), y produccién, es una actividad linglistica mediante la cual creamos tejidos de sentidos, de
expresiones de nuestro mundo interior para compartir informacion o para relacionarnos con los
demas (MEN, 2006, p. 21). De esta manera hemos comprendido que la produccion textual-
escrita, es la creacion de un tejido textual de forma escrita mediante reglas estructurales
semanticas, sintacticas y pragmaticas.

Esta comprension inicial ha sido importante para nosotros, en primer lugar, porque como
docentes que nos hemos propuesto una intervencion pedagdgica que busca fortalecer la
produccidn textual-escrita, mediante un proyecto de aula, representa el punto de partida para
comprender a su vez los Estandares Basicos de Competencias en lenguaje, dado que ningunos de
nosotros es licenciado en esa area especifica.

A continuacidn, se presentan los estandares para la produccion textual-escrita que fueron
abordados en la intervencion pedagogica. Los estandares se encuentran definidos por grupos de

grados, es decir, de primero a tercero y de cuarto a quinto.



Tabla 1.

Estandares bésicos de competencias, producciéon textual.
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GRADOS DE PRIMERO A TERCERO

GRADOS DE CUARTO AQUINTO

Produccion Textual

Produzco textos escritos que responden a diversas

necesidades comunicativas

Produccién Textual

Produzco textos escritos que responden a diversas

necesidades comunicativas y que siguen un

procedimiento estratégico para su elaboracion

Fuente: MEN (2006)

Al respecto es necesario aclarar que en nuestra intervencién pedagdgica no se trabajé con el

grado primero y segundo.

En cuanto a los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) (MEN, 2014) como seleccion de

saberes que indica lo que los estudiantes deben aprender en relacion a los procesos de

produccién textual y sabiendo que son la base que nos permite desarrollar el aprendizaje

fundamental para mejor las habilidades para la produccion textual, se trabajaron en nuestra

intervencién pedagdgica los siguientes:

Tabla 2.

Derechos basicos de aprendizaje.

GRADO TERCERO GRADO CUARTO GRADO QUINTO
Produccién Textual Produccion Textual Produccién Textual
-Escribe  textos  literarios  coherentes, -Escribe textos a partir de informacién dispuesta -Produce textos

atendiendo a las caracteristicas textuales e
integrando sus saberes e intereses.

-Produce textos orales breves de diferente tipo
ajustando el volumen, el tono de la voz, los
movimientos corporales y los gestos, al tema y
a la situacién comunicativa.

-Produce textos verbales y no verbales en los
que tiene en cuenta aspectos gramaticales y
ortogréficos.

en imagenes, fotografias, manifestaciones
artisticas o conversaciones cotidianas.

-Crea textos literarios en los que articula lecturas
previas e impresiones sobre un tema o situacién.
-Produce textos atiendo a elementos como el
tipo de publico al que va dirigido, el contexto de
circulacion, sus saberes previos y la diversidad
de formatos de la que dispone para su
presentacion.

verbales y no verbales a
partir de los planes
textuales que elabora
segin la tipologia a
desarrollar.

Fuente: MEN (2014)
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Para cualificar los procesos de produccion textual en los estudiantes de grado tercero, cuarto

y quinto, nos basamos en los objetivos contenidos en los Estandares Basicos de competencia

(MEN, 1998) y los derechos Bésicos de Aprendizaje (MEN, 2014).

Ademas de lo anterior, también centramos nuestro proceso evaluativo en la produccion

textual-escrita mediante los niveles de Cohesién y Coherencia textual los cuales tenemos:

Tabla 3.

Niveles de analisis y produccion de textos.

NIVEL NOMBRE

CARACTERISTICAS

A Coherenciay
cohesion
local:

B Coherencia
Global

C Coherenciay
cohesion
lineal:

D Pragmatica:

Se tiene en cuenta la produccién de proposiciones delimitadas semanticamente y
su coherencia interna. En esta categoria se trabaja la concordancia sujeto-verho,
genero-nimero. Ademas, se verifica la delimitacion de las proposiciones.
Entendida como una propiedad seméantica global del texto y se refiere al
seguimiento de un nucleo tematico a lo largo de la produccion. Constituye un
nivel macroestructural, en el sentido que da cuenta de la globalidad del texto. Se
considera que un texto responde a la subcategoria de progresion tematica cuando
cumple con condiciones como: produce mas de una proposicion de manera
coherente y sigue un hilo tematico a lo largo del texto.

La coherencia lineal se refiere a la ilacion de las proporciones entre si; es decir, al
establecimiento de vinculos, relaciones y jerarquias entre las proposiciones para
construir una unidad mayor de significado (un parrafo, por ejemplo). La
coherencia lineal se garantiza con el empleo de recursos cohesivos como los
conectores, sefializadores y los signos de puntuacion, cumpliendo una funcién
légica y estructural.

Referida a los elementos pragmaticos relacionados con la produccidn escrita, hace
referencia a la posibilidad de producir un texto atendiendo a una intencionalidad
determinada, al uso de un registro de lenguaje pertinente al contexto
comunicativo de aparicion del texto (segln el tipo de interlocutor), a la seleccion
de un tipo de texto segln los requerimientos de la situacién de comunicacion, etc.

Fuente: MEN (1998).

En definitiva, las categorias para al analisis de la produccion textual representan una

estrategia valiosa para los docentes porque permite valorar los avances de los estudiantes en la
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construccion de sus propios escritos. También favorece la evaluacion del estudiante y la creacion

de nuevas estrategias para superar las dificultades que ellos presenten (MEN, 1998).

2.2 El proyecto de Aula en la Préactica Docente

El que aprende necesita comprender lo que hace, saber por qué lo hace (conciencia de las metas inmediatas,
aunque también las mas o menos alejadas), conocer las razones que justifican la eleccion de las acciones

seleccionadas para conseguir la meta.

Not (1994).

A continuacion, presentamos una breve conceptualizacion de lo que es el proyecto de aula,
las fases que lo conforman y los fines que permiten comprender la utilidad y ventajas por las
cuales se debe implementar en las practicas pedagogicas. Aunque para nosotros como docentes,
no ha sido sencillo desarrollarlo tan idealmente como se plantea.
Pero antes vale la pena mencionar que en la metodologia establecida por ley para desarrollar la
educacion publica en Colombia se propone la pedagogia por proyectos que debe estar presente
en organizacion curricular de toda la institucion si es posible (Ley 115, 1994;), como lo
manifiesta Rincon (2012) con el proyecto se reorganizo el quehacer escolar, se cred un espacio
nuevo de aprendizaje significativo y se avanzé en aprendizajes colectivos a partir de temas no
acabados. La evaluacion se realizo durante el proceso, esta fue formativa e integral, lo que
permitio el fortalecimiento de los conocimientos de los estudiantes, las actividades fueron mas
innovadoras y ludicas dentro del contexto, haciendo que el aprendizaje fuera significativo y
productivo.

Segun lo estipulan los Lineamientos Curriculares (MEN, 1998):

Un proyecto de aula es una propuesta metodoldgica que permite incorporar los

conocimientos de las unidades de aprendizaje en el ciclo escolar a la solucién de un
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problema, a partir de un proyecto, aplicando a través de todo el proceso de ensefianza-

aprendizaje, estrategias didacticas que permitan a los estudiantes adquirir informacion

necesaria sino también habilidades y actitudes. (p. 1).

Consideramos, entonces, que los proyectos de aula se constituyen en una estrategia
importante para facilitar los aprendizajes y lograr que los estudiantes desarrollen habilidades
cognitivas y se apropien de los conocimientos a traves de un aprendizaje significativo. Por
ello nos apoyamos en los aportes de Rincén (2012), quien nos presenta las tres fases del
proyecto de aula: planificacion, ejecucion y evaluacion, las cuales tuvimos en cuenta para el
desarrollo de nuestra intervencion y el proyecto de aula

2.2.1 Fases del Proyecto de Aula. La primera fase corresponde a la planificacion, esta
se realiza con los estudiantes, permite hacer explicitos los intereses, inquietudes, procedimientos
y hacer compromisos; se pretende vivir un proceso significativo. Ademas, la planificacion debe
responder a interrogantes como: ¢Que se va a hacer? ;Qué se quiere aprender? ;Para qué? ;Por
qué? ;Como? ¢Cuando? ;Donde? ;Con quienes? ¢;Con qué recurso? ;Como se va a llamar el
proyecto? ;Como se va a evaluar el proyecto? Paralela a esta planificacion el maestro debe hacer
su planificacion didactica, es decir, va previendo los conceptos que va a introducir, las relaciones
que va a establecer con los contenidos ya trabajados, y las actividades necesarias para apoyar y
fortalecer los aprendizajes. (Rincon, 2012, p. 31)

La segunda fase es la ejecucion, en ella, se recalca que debe ser visible el trabajo cooperativo
para que se logre el aprendizaje autonomo, significativo e interdisciplinario. Aqui, se realizan las
actividades previstas. Ademas, el docente debe estar atento a los ajustes a que diera lugar en el
proceso y a hacer evidentes los conocimientos para que se logren cumplir a cabalidad. (Rincon,

2012, p. 31)



39

La tercera y Ultima fase corresponde a la evaluacion del proyecto: es el momento de
compartir, comunicar y presentar publicamente lo que se aprendi6 durante el mismo. la
evaluacion del proyecto, incluye tanto la permanente, que se hace durante el desarrollo del
proyecto, como la final, que se hace sobre los aprendizajes conceptuales y sociales alcanzados
con el desarrollo del proyecto y el cumplimiento de objetivos; se toma como base la
planificacion para analizar si se lograron los objetivos. Se tiene en cuenta como se asumio la
responsabilidad, qué tanto se avanz6 en la construccion de la solidaridad, la cooperacidn, en
formarse como mejor persona. La evaluacion del proyecto es ademas un espacio fundamental
para hacer evidentes los retos que deben tenerse en cuenta para el siguiente proyecto. Esta
evaluacion casi siempre se hace al final del proyecto, pero también puede hacerse en su
desarrollo, por cuanto es un alto en el camino para hacer balances sobre los resultados que se van
obteniendo, sobre las estrategias y procedimientos que funcionan o no, y sobre qué seguir
haciendo para mejorar el desarrollo del proyecto y lograr los objetivos.

Al mismo tiempo, el proyecto de aula se sustenta en las necesidades de los educandos, los
intereses de la escuela y la comunidad y va dirigido al cumplimiento de las metas y objetivos
trazados. En un proyecto de aula se organizan cierta cantidad de actividades, las cuales seran
recepcionadas por los directos actores, en este caso, los nifios. Esta herramienta es fundamental
para que los educandos se vayan adecuando a lo planeado. Segun lo indica Gloria Rincon (2012),
Se debe aclarar que se parte de una ensefianza activa y dinamizadora que va direccionada hacia
las necesidades de los educandos y la escuela, fortaleciendo una ensefianza de calidad y de
equidad. Los estudiantes adquieren los aprendizajes de forma rapida y efectiva cuando estos se
imparten de manera dinamica y creativa, donde esta presente la diversion, el juego y la

creatividad. Por ello, es necesario conocer las necesidades educativas de ellos y partir de estas
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desarrollar el proyecto de aula. Ademas, es necesario involucrar a todos los nifios en su
elaboracion.

Por consiguiente, nuestra intervencion pedagdgica se disefié mediante el proyecto de aula
porque nos permite el cumplimiento de las metas y objetivos propuestos para nuestro proyecto.
Y aunque se traté de desarrollar lo mejor posible, dado que es la primera vez que se asume esta

pedagogia, se cometieron algunas ingenuidades.

2.2.2 La Relacion Estudiante-Docente en los Proyectos de Aula. En el proyecto de
aula el estudiante se concibe como un sujeto activo y autbnomo, responsable de su propio
aprendizaje. Es un interlocutor valido con quien se definen los contenidos y procedimientos
metodologicos y evaluativos. Es un sujeto que tiene la posibilidad de interactuar, preguntar,
buscar respuestas, dudar y hacer hipotesis. En si, el estudiante es protagonista y se encuentra en
el mismo nivel del docente en cuanto a la participacion y en lo que tiene que ver con la
planificacion, ejecucion y evaluacion del proyecto de aula; esto quiere decir que el estudiante se
encuentra presente en todas las actividades que se realicen desde el principio y hasta el final
puesto que se genera una actividad cooperativa y se parte de sus intereses y necesidades para la
formulacion e implantacion del proyecto.

En cuanto al docente, este tiene una participacion activa, e intencionada que le permite guiar
el aprendizaje de los nifios. EI docente se encuentra presente en todas las fases del proyecto y es
quien esta en constante comunicacion con los estudiantes para observar e identificar lo que ha
funcionado y lo que es necesario corregir e implementar para lograr un aprendizaje significativo

en los estudiantes. (Rincon, 2012, p. 77).
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Con respecto a lo anteriormente expuesto, es necesario decir que en este proceso no se
alcanzo del todo este ideal, puesto que de cierta manera en nuestra labor docente aiin quedan

algunas précticas tradicionales que no se logran excluir completamente en un primer ejercicio.

2.2.3 El teatro escolar como estrategia para la produccion de texto. Para el proyecto de
aula que implementamos con la intervencién pedagdgica, se utilizo la estrategia del teatro escolar
para la produccion de texto. Para ello, nos basamos en Cafias (2000) quien en su libro ¢Quieres
que juguemos al teatro? Propone como hacer teatro en la educacion infantil y primaria. Segun el
autor, “el teatro infantil es una actividad ludica que permite la diversion y el aprendizaje a través
de la invencion e interpretacion de historias”. (Cafas, 2000. p.4). Desde este postulado, hemos
basado nuestra estrategia pedagogica y ladica con la cual a partir de la motivacion se despierta el
interés de los nifios por participar en las diferentes actividades, pero sobre todo con el fin de
evidenciar el mejoramiento en la escritura como bandera de un aprendizaje significativo en el
marco de su proceso de formacion integral.

El nifio y la nifia son sujetos y protagonistas reales de nuestra actividad docente, se insertan

por su propia esencia, de la realidad-natural y artificial, material e inmaterial para disfrutar, a

poco que lo permitamos, libremente, de todas sus capacidades sensoperceptivas e

intelectuales. Ellos y ellas son capaces de tocar, ver, observar, hacer, transformar, intervenir,

captar, aprender y apropiarse sin excesivas dificultades del mundo en que viven. (Cafias,

2000, p. 41).

El teatro se convierte en un encuentro verdadero con uno mismo y con los otros, donde hay

un contacto corporal, espiritual y surge un aprendizaje significativo a partir del cual el nifio logra
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soltar y expresar sus energias y potencialidades para trascender la realidad con la imaginacion y
ver el mundo de otra manera.

Por lo anterior, se ha seleccionado el teatro como motivante para fortalecer las habilidades de
produccidn textual en nuestros estudiantes sin desmeritar las grandes posibilidades que puede
ofrecer la musica, la danza o el folclor. Ademas, porque con esta estrategia podemos ofrecer a
los estudiantes la oportunidad de tener un espacio para la experiencia narrada y la representacion,
porque es un juego creativo que le da las caracteristicas y herramientas necesarias para realizar
sus propios escritos y mantenerse activo, brinda la posibilidad de tener una experiencia
enriquecedora, creadora y grupal. Asimismo, consideramos que el teatro en el ambito educativo
busca estimular el desenvolvimiento de la personalidad e inducir al nifio a través del juego
escenico en el desarrollo de sus capacidades e imaginacion creadora tanto del lenguaje como de
su comportamiento social a medida que se relaciona con sus compafieros para compartir sus
experiencias comunes en actividades ludicas.

De igual forma se tuvieron en cuenta los aportes de Moreno (1985), el cual sefiala que:

El teatro es para el nifio comunicacion, expresion de sus sentimientos y partes de su vida, es

ver como toma cuerpo Y se realizan las fantasias de su mundo interior, como se convierte en

un personaje que actla, que cambia de traje, que se representa a aquellos de las historias o

cuentos que escucho, leyo escribio o vivid y que €l concibe como antes reales y sin nocion

de tiempo ni espacio, (p. 142).

Consideramos que es necesario abordar las practicas educativas de manera ludica,
creativa y dindmica para ayudar a los estudiantes con la amplificacién y transmision de su
expresividad, al igual que los pensamientos que han desarrollado y que les permiten la

transformacion de la realidad y la comunicacién entre si. Diaz, Cerrillo & Garcia (1997), en
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su libro Teatro infantil y Dramatizacion Escolar nos ensefian su posicion frente al teatro
escolar:
Prefiero que el teatro infantil escolar no se limite a esos textos dramaticos con
anotaciones e indicaciones, preparado para empezar a trabajar su puesta en escena. Me
inclino mejor por la labor de dramatizar, ademas, otros textos no teatrales y de fomentar
la creacion de textos por los propios alumnos, esto si, dentro de un planeamiento creativo
de la expresion escrita.” (p. 15).
El lenguaje escrito se fortalece con la elaboracion de cuentos y guiones, los cuales a la vez
se van a potenciar a traves de la practica del teatro.

De igual forma, nos basamos en los aportes de Alicia Molina (1998) quien hace énfasis en el
fomento de la produccion de textos a partir de las vivencias de los nifios, ademas que este
proceso se convierte en una actividad ludica, agradable y divertida al momento de ser puesta en
escena. En definitiva, el teatro escolar es la practica armoniosa que permite mejorar las
relaciones personales entre los mismos estudiantes, los profesores y demas personas y que de
cierta manera genera una actitud positiva, esto se evidencia en la creatividad al momento de
realizar la produccidn de textos dentro y fuera del aula de clase.

Asi mismo, Molina (1998) manifiesta que las primeras experiencias de representacion que el
nifio tiene se dan en el juego y en el ritual. En el juego el nifio es lo que quiere ser, en el ritual® es
lo que debe ser. Un juego se convierte en teatro cuando el nifio encuentra quien lo observe, es
decir un espectador, alli da paso a la interpretacion y la actuacion. Para los nifios es muy facil
hacer representaciones mientras juegan, y generalmente estas estan presentes en todos los juegos

que realizan.

1 La funcién del ritual es ofreces una libertad ilusoria: el dominio potencial de las necesidades aparentes. El universo de las convenciones
se sustrae al universo de la necesidad. El demiurgo de la necesidad reemplaza por largo rato el demiurgo de la libertad. El hombre se opone por
largo rato al universo de la coercién a base de reproducirlo. La coercidn ficticia, engendra una libertad ilusoria. Y al fin de cuentas, la libertad
ilusoria resulta infinitamente mas fecunda que la coercion real”. (Campeanu, 1972. P. 109).
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Por otra parte, es importante mencionar que el teatro es una forma de socializacién donde se
dan unas excelentes relaciones humanas. Es la conducta de la persona que se pone en escena a la
vista de un publico. El teatro es un lugar de encuentro donde se comparte con las demas personas
las impresiones que deja la obra; también se comparten emociones, puntos de vista, se
intercambian ideas y se mejoran las relaciones interpersonales El teatro ofrece un espacio de
concentracion, de imaginacion, de interaccién y se potencian los valores, los cuales representan
una parte muy relevante para cada persona y en su relacion social. A traves del teatro se realizan
foros con el publico, también se maneja un ambiente agradable donde hay relaciones de
confianza entre pares. Los que se atreven a enfrentar un mundo imaginario en un escenario,
corren el riesgo de hacer el ridiculo. La persona puede volverse insegura y temer a la burla de los
demas, al qué diran, pero por otro lado también pueden obtener reconocimiento como personas
arriesgadas, que quieren aprender, que se esfuerzan, que no temen a los obstaculos. Salir a
expresarse delante de un publico es muy complejo, en algunas personas causa panico, en otras el
miedo los paraliza, pero lo que se debe reconocer es que es un medio de expresion donde se
expone ante los demas. Aqui se puede hacer una pequefia relacion con la escuela, hay alumnos
que también tienen este tipo de temores, porque muchas veces se sienten inseguros y temen a la
reaccion de sus mismos comparieros.

El mundo de la realidad es un mundo pleno, que esté lleno de convenciones sociales, que son
normas de comportamiento y conducta, y quiza la Unica manera de escapar a esas normas, es huir
de la realidad, pero es menester reconocer que no podemos evadir la realidad. Pero una forma de
poder escapar momentaneamente de lo real es a través de la representacion teatral, utilizando el
arte de la ficcién como la novela, el cuento y en todas las posibilidades narrativas que no son

reales; este es un mundo en el que nosotros somos completamente capaces de crear cualquier
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fantasia, que en lo real no es posible. Esto nos lleva a interactuar con un mundo imaginario en el
cual podemos expresar emociones, sentimientos, actitudes, no obstante, tenemos que ser
conscientes que existe algo que no podemos evadir y se denomina realidad.

El teatro es un medio para poder expresar la libertad. Aqui podemos plasmar muchas cosas
por medio de un personaje. Al realizar teatro se rompen barreras que en la realidad no son
facturables, porque se basa solo en ilusiones. El teatro es un laboratorio de la conducta de la
humanidad.

La libertad ilusoria, se define mas que todo en el destino de cada ser, pues puede ser libre en
la medida que pueda cumplir sus suefios, sus deseos, pero aqui es donde la realidad se opone con
diferentes circunstancias y obstaculos, se puede tener un momento ilusorio y vivir una alegria

momentanea, que nos puede servir para reflexionar sobre la conducta humana.
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3. Referente Metodoldgico

Para fortalecer la produccion textual escrita con los estudiantes de grados 3, 4 y 5 del Centro
Educativo la Chorrosa, sedes San Isidro y Florida Blanca, y la institucion Educativa Rural el
Dorado sede Versalles, mediante el disefio de un proyecto de aula basado en el teatro, fue
necesario desarrollar las siguientes fases que corresponden a los objetivos especificos.

La intervencidn pedagdgica se enfoco en realizar procesos de ensefianza- aprendizaje
significativos, contextualizados y vivenciados por los estudiantes. Con esta se pretendio
fortalecer el curriculo y la evaluacion por competencias. De igual forma, se trabajé con el teatro
como estrategia pedagogica y motivante para despertar en los estudiantes el interés por la
produccidn de textos escritos. A traves de esta los nifios tuvieron la oportunidad de expresar sus
sentimientos, emociones y pensamientos de una forma ludica, dinamica y creativa, a la vez que
oral y corporal. Para ello se disefiaron las actividades desde el teatro; la improvisacion, el
intercambio de roles, los estudiantes.

Para el cumplimiento de los objetivos se eligio el teatro como una estrategia pedagogica que
permitiera a los nifios y las nifias la oportunidad de expresar sus sentimientos, emociones y
pensamientos de una forma ludica y dinamica. El teatro es un motivante puesto que le abre las
puertas al conocimiento, la creatividad, la imaginacion, al pensamiento y la reflexion, para que se
encuentren con la realidad cotidiana que gira a su alrededor y que para nuestro caso se llama
produccidn textual escrita. Los estudiantes aprendieron ademas otra forma de expresarse y
comunicarse con su cuerpo. También, se pretendia que la estrategia posibilitara creativamente la
expresion escrita, oral y corporal. Para ello se disefiaron las actividades desde el teatro y se
trabajaron elementos como la relajacion, la expresion corporal y gestual, la vocalizacién, la

improvisacion y los juegos cooperativos.
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Las actividades propuestas se desarrollaron mediante la ejecucién de un proyecto de aula con
el cual se fortalecio la produccion textual, a través de la integracion, la participacion, la
autonomia, la interaccion y la comunicacion entre docentes y estudiantes. También se buscé dar
reconocimiento al estudiante como sujeto activo en el proceso de ensefianza, brindandole la
oportunidad de contribuir en la construccién de alternativas de aprendizaje en atencion a sus
necesidades e intereses. Asi, los estudiantes participaron activamente en el desarrollo de
estrategias para enfrentar de forma colectiva y organizada problemas cotidianos y académicos. El
proyecto se realizd en comun acuerdo, se planifico, se ejecutd y se evalud colectivamente con los
estudiantes. La practica en el aula se direcciond con la planeacion de las clases y se evaluo
durante el proceso de manera permanente y continua, teniendo en cuenta los criterios de
evaluacion autoevaluacion, coevaluacion y hetero- evaluacion.

De acuerdo con el marco teorico, se disefiaron y ejecutaron actividades con nuestros
estudiantes a fin de alcanzar los objetivos planteados. Las actividades desarrolladas en la
intervencidn en el aula se trabajaron en tres momentos, en los que se plantearon los objetivos, al
igual que las respectivas actividades y descripcion de estas; al finalizar cada momento se realizo
un analisis general. Para la recoleccion de la informacion se recurrio a las fotografias, videos y
registros de actividades. Estos se pueden identificar en la metodologia con una letra que
corresponde a la inicial del nombre del docente que realizé la intervencidn de la siguiente

manera.

Registro G: corresponden a la docente Gloria Yazmin Llanos
Registro N: corresponde a la docente Neyinired Medina Rubio

Registro O: corresponde al docente Orlando Fajardo Collazos
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Estructura de del Proyecto de Aula
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DISENO E IMPLEMENTACION DE UN PROYECTO DE AULA

Fases
Planificacion Ejecucion Evaluacion del
proyecto
Momento 1 Momento 2 Momento 3 Objetivo:
Diagnostico Encuentroconla  Evaluacion del Socializar y
valorar los

(Segun Gloria
Rincon)

Actividades

-Desarrollo de
interrogantes

Objetivo: identificar
los niveles de
escritura que
presentan los
estudiantes (segun el
grado escolar y el
tipo de texto que
mas les gusta).

Actividades

-Mis textos
preferidos
-Terminalo
escribiendo

-Mis recuerdos
-Una carta especial

fantasia

Objetivo: Generar
una dinamica
significativa
mediante expresiones
del teatro escolar
para potenciar la
produccion textual.

Actividades

-La mascara
-Fotografias
-Galeria publicitaria
-A escribir se dijo
-Vamos a actuar
-Promocién de
eventos teatrales.

proceso escritor.
Objetivo: Identificar
los logros alcanzados
de los estudiantes de
tercero cuarto y
quinto, durante el
proceso..

Actividades

Se retoma:
-Terminalo
escribiendo

-Una carta especial
-La Feria de Talentos
-Presentacion de la
obra teatral

avances en la
produccién
textual, la
expresion corporal
y vocal de los
estudiantes de
grado tercero,
cuarto y quinto

Actividades

-La Feria de Talentos
-Presentacion de la
obra teatral

-Valoracion y
socializacion del
proyecto

EVALUACION GENERAL

Nuestro concepto evaluativo

Fuente: Elaboracion propia.

3. 1 Disefio e Implementacién del Proyecto de Aula

Este momento corresponde al disefio de cada una de las actividades a realizar en cada fase

del proyecto como son: la planificacidn, la ejecucion y la evaluacion del proyecto.
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3.1.1 Fase Uno. Planificacion. En esta fase se realizaron una serie de actividades

encaminadas a explicar la importancia de los proyectos de aula para beneficiar el proceso

educativo y la participacion activa de los nifios, especialmente con las teméticas y actividades

que querian trabajar. Ademas, porque favorece los diferentes aprendizajes. Se tuvieron en cuenta

los objetivos del proyecto y las actividades para realizarlo, también permitié tomar decisiones

sobre la tematica a abordar a fin de alcanzar el objetivo especifico propuesto en nuestra

intervencién pedagogica que habla de estructurar un proyecto de aula basado en el Teatro

escolar, para fortalecer las habilidades de produccion textual. Posteriormente se presentaron los

interrogantes propuestos por Gloria Rincon (2012) a los estudiantes, los cuales le dieron

respuesta de manera conjunta. Estos son:

Tabla 5.

Respuestas de planificacion conjunta.

PREGUNTAS

¢Cual es el
tema o
problema?

¢Qué se quiere
aprender?

¢Cuales son los
objetivos?
¢Para qué?

¢Por qué?

¢Cual es la
metodologia a
trabajar?
¢Como?

RESPUESTAS

Sede San Isidro
No queremos y no nos gusta
escribir

A escribir cuentos bonitos y
hacer teatro

-Aprender a
-Escribir bien y cuentos largos,
-Dejar la pena escribir un libro

-Es divertido hacer teatro
-Queremos dejar la pena,
-Queremos ayudar a los demas
compafieros para que escriban
bien

-Queremos que hagan juegos,
-Que hablemos,  -Haciendo
teatro.

Sede Versalles
Nos da pereza
escribir

Escribir bien 'y
actuar

Aprender a hacer
teatro para mejorar
nuestra escritura y
NO Ser perezosos
Porque nos ayuda a
sacar buen puntaje
en las pruebas

Hacer teatro y
escribir cuentos

Sede Florida Blanca
Tenemos dificultad en imaginar y luego
escribir lo que imaginamos, casi no nos
gusta escribir, porque es dificil, a veces
no escribimos correctamente.
Queremos aprender a escribir, aprender
hacer obras de teatro, aprender a hacer
gestos y movimientos, a salir ante un
publico, aprender a hacer un guion.
Aprender habilidades para escribir, para
inventar cuentos, para aprender a uno
firmar, cuando la mama le pide que
escriba algo.

Importante porque asi nos podemos
comunicar, para escribir una carta,
escribir en el computador, para enviar
un mensaje por el computador.

Lo més bueno es que lo que ibamos a
escribir era para llevarlo a una obra de
teatro, eso era lo mas bueno, escribir
para hacer una obra es bueno. Se debe
escribir bien para que salgan las cosas
bien. Hay que escribir varias veces y
corregir.
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¢Cuando?
¢Donde?

¢Con quiénes y
con qué
recursos?

¢Cual es el
nombre del
proyecto?

¢Como se va a
evaluar?

Todo el afio

Sede San Isidro

Los estudiantes, los padres y la
profesora

- Escribiendo y actuando

-Con el teatro de los nifios
escribimos cuentos

-El teatro para escribir

-la profesora revisa y corrige los
cuentos

-presentando los cuentos a los
profesores y padres

-invitamos a los padres y toda la
comunidad y ellos nos dicen si
les gusto o no la presentacion del
cuento.

En el 2016

En la sede Versalles
Con los nifios de
tercero, cuarto y
quinto

Actuar para escribir

Vamos a escribir y
actuar

Calificar el cuentoy
la obra de teatro y
con los padres de
familia

Siempre, en la clase

Sede Florida Blanca

Podemos escribir con los deméas
comparieros, para que la ideas sean
mejores, utilizamos los lapices,
lapiceros a veces colores.

Que a través del teatro nos animamos
mas para escribir y ademas que es lo que
nosotros hemos escrito y eso es muy
bonito.

Pues evaluamos si hemos escrito bien, si
todo estuvo bien, que dificultades
tuvimos para hacer la obra de teatro.

Fuente: Elaboracion propia.

Luego de conocer las respuestas a dichos interrogantes se hizo un analisis para identificar los

gustos e ideas de los estudiantes. Para ello se hizo una puesta en comun de las respuestas de las

tres sedes. Esto nos permitio darnos cuenta que los estudiantes si quieren escribir, pero de forma

diferente a la que se ha venido trabajado. Ellos prefieren que las clases sean mas dinamicas y

divertidas, donde se pueda jugar y aprender al mismo tiempo. Por ello propusieron el teatro

como elemento que les permitiera realizar escritos como cuentos y guiones. Ademas, fueron muy

claros y manifestaron su deseo de que los docentes realizaran juegos en las clases. Teniendo en

cuanta lo anterior se dio paso a la creacion de las actividades a desarrollar en la (IP).

3.1.2 Fase 2. Ejecucion.
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3.1.2.1 Momentol. Diagnostico. El diagndstico es un momento importante para continuar
con el desarrollo del proyecto puesto que nos permite tener una vision clara del estado inicial en
que se encuentran los estudiantes con respecto a la escritura, el tipo de texto que les agrada
trabajar y sus habilidades para la expresion teatral. Este se realizd con 4 actividades que se
desarrollaron, una por dia, con una duracion de 120 minutos cada una aproximadamente.

Tabla 6.

Actividades Momento 1.

ACTIVIDADES OBJETIVOS INSTRUMENTOS
DIDACTICOS

-Mis textos preferidos Identificar los niveles de escritura que  -coleccion de libros.

-Terminalo escribiendo presentan los estudiantes (segun el Hojas de papel block
Colores, lapiz.
-Mis recuerdos grado escolar y el tipo de texto que Formatos para la escritura

-Una carta especial mas les gusta).

Fuente: Elaboracion propia.

3.1.2.1.1 Mis Textos Preferidos. Se seleccionaron una serie de textos de diferente tipo:
informativos, de consulta, narrativos, sagrados, cientificos, de manualidades, monografias entre
otros. Luego fueron ubicados en un lugar estratégico del aula de clase y se reunié a los
estudiantes de grado tercero, cuarto y quinto con el fin de presentarles los materiales para que los
observaran, tocaran, hojearan, luego los leyeran y se familiarizaran con ellos; seguidamente se
les preguntd: ¢cudles de los libros les gusté mas y por qué? ¢Por qué no les gustaron los otros
libros? expresaron que les gustaban mas los libros de cuentos porque eran llamativos, tenian letra
grande, dibujos coloridos, animales que hablaban. Ademas, son mas faciles de comprender. Los
nifos escogieron libros de cuentos, los cuales leyeron en grupo. Posteriormente, escogieron el

que mas les gusto. Asi, se identificaron con un personaje, lo imitaron e improvisaron un dialogo.
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Aqui se resaltaron las capacidades para las expresiones teatrales; fue emocionante percibir la
emotividad, dedicacién, autoconfianza y superacion del temor.

Los nifios conocieron los tipos de textos dependiendo de su intencién comunicativa y fue
gratificante escucharlos decir por ejemplo “este es un texto de consulta porque en el podemos
buscar palabras y el significado” mientras sefialaban el diccionario. (Ver anexos 2 y 3, registros
de observacion G y N).

3.1.2.1.2 Terminalo Escribiendo. Hermie y sus amigos, la transformacion de Hermie” por
Lucado (2015), (video — cuento). En primer lugar, se hizo la seleccion del video-cuento para ser
presentado a los estudiantes, para ello se buscé que fuera atractivo, donde el personaje principal
fuera distinto a los demas, que llamara la atencion de los nifios, que tuviera una historia
impactante y que dejara una ensefianza, ademas que les permitiera identificar voces, gestos,
miradas y movimientos como recursos para despertar en los nifios el interés por el teatro escolar
y el deseo de escribir. Para empezar, se organizo el aula, colocando sillas comodas y
ventiladores para evitar el exceso de calor. Se busco que hubiera espacio e iluminacion suficiente
para permitir que el ambiente fuera propicio, y se explico a los estudiantes la actividad.

Posteriormente, haciendo uso de los elementos tecnoldgicos como el Video beam, la cabina
de sonido y el computador, se proyectd el cuento Hermie y sus amigos (Lucado, 2015). Se
permitid que los nifios observaran la introduccién y el nudo, luego se detuvo el video, se les
pidi6 que imaginaran e improvisaran un final para el cuento. Reunidos por grupos los nifios
alegremente escogieron un personaje e imitaron su voz, movimientos, gestos, inventando finales,
graciosos. Luego los estudiantes escribieron el final, para ello se les proporcioné hoja, lapiz,
colores, borrador y saca punta, también se les solicité que lo representaran con un dibujo.

Durante la actividad, se pudo observar que los estudiantes no logran organizar las ideas al
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momento de escribirlas. Se observé inseguridad al momento de expresar lo que piensan, esto
conllevd a que sus producciones escritas fueran muy cortas y parcas. Terminada la actividad de
escritura, se continud con la proyeccion para ver el final del video cuento.

Este texto se reescribié para mostrar que los estudiantes hacen proposiciones de forma
adecuada y aunque presentan errores de ortografia, cumplen con las condiciones para ubicarse en
el nivel A. (Ver anexo J).

“Hermie quere ser una marisosa”  “Hermie yso mucho esfuersa para ser una mariposa”.
“Hermie la oruga se quedd dormido” “y” “se convirtié en una mariposa estuvo feliz”
3.1.2.1.3 Mis Recuerdos. Se pidi6 a los estudiantes traer recuerdos de historias
trascendentales de sus vidas para darlas a conocer a sus comparieros. Durante la aplicacion de la
actividad se utilizd6 musica de fondo para que los nifios se relajaran y se concentraran; se les
pidi6 que contaran al grupo los recuerdos mas importantes de sus vidas, recuerdos significativos
que vivieron o que les contaron sus padres, abuelos o familiares como: celebraciones, viajes,
regalos, momento felices o tristes. Los nifios de grado tercero iniciaron a contar sus historias, en
esta oportunidad debian demostrar sus habilidades para expresar diferentes estados de animo:
(riendo, llorando, triste, enojado o0 hambriento), con esta actividad los nifios practicaron ademas
diferentes movimientos corporales y gestuales y la expresion oral. Posteriormente escribieron sus
recuerdos, la actividad les genero confianza y facilidad para escribir vivencias pasadas porque
los recueros fueron recreados con facilidad, gracias a la confianza que propicio el ejercicio, que,
a su vez, les permitié contar vivencias que en otras oportunidades no habian podido o querido
contar y escribir. Durante la escritura, los estudiantes demostraron habilidades cooperativas,
porque en el momento que a algiin compariero se le olvidaba algo de lo que habian contado, los

demas nifios les recordaba, también compartieron ideas que de cierta forma les permitid
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enriquecer un poco sus escritos. Es importante mencionar que, aungue se tenia en el mismo salén
los tres grados se pudo realizar un trabajo cooperativo y de ayuda mutua.

3.1.2.1.4 Una Carta Especial. En primer lugar, los docentes realizaron recomendaciones a
los estudiantes: hacer silencio, ser ordenados y estar atentos durante la actividad. Luego se
proyectdé un video de dibujos animados del programa El Chavo del Ocho, denominado Los
Bomberos. Al finalizar la proyeccion se pidio a los nifios que pensaran qué le dirian al personaje
de su interés si lo tuviesen frente a ellos, teniendo en cuenta su comportamiento positivo o
negativo en el video, se les dio 7 minutos para que escogieran a que personajes se querian dirigir.
Posteriormente, los estudiantes trabajaron en parejas, donde uno era el personaje elegido, el cual
debia desempefiar su rol mientras el otro estudiante con una actitud acorde a la situacion le
expresaba su pensamiento frente a dicho comportamiento.

Los nifios fueron creativos, les llamé la atencion dofia Florinda y don Ramaén por ser
violentos, el chavo por ser tan ingenuo, Kiko y la chilindrina por su egoismo y por ser
maldadosos. Luego de que todos los nifios participaran se paso a escribir una carta dirigida al
personaje seleccionado teniendo en cuenta lo manifestado frente al grupo. Durante la actividad
los estudiantes, aunque se mostraron muy animados, al momento de hacer sus escritos no logran
escribir lo que pensaban y habian dicho frente a sus compafieros. Hubo gran dificultad con la
produccidn textual puesto que a la hora de escribir se quedaron cortos. No sobrepasaron los 4 0 5
renglones. Los estudiantes leyeron y recibiendo sugerencias de sus comparfieros para mejorar.
(Ver anexo J).

3.1.2.1.5 Anélisis de las actividades de diagnostico. La actividad Mis textos preferidos les
permitié a los nifios expresar su gusto por los textos literarios, (cuentos, fabulas, poesia,

adivinanzas, coplas, historietas, mitos, leyendas) los cuales por sus llamativas presentaciones,
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dibujos, personajes, colorido y trama en sus historias logr6 impactar con mayor facilidad su
interés y curiosidad. Los estudiantes demostraron capacidad para leer y comprender con
disposicidn este tipo de textos; asimismo, se vivié un espacio propicio y agradable para la
interaccion, comunicacion y lectura; a los nifios les gusto la sensacién de tener un pablico que
los escuchara como sus padres y demas compafieros, igualmente pidieron que se asignaran en un
lugar apropiado muchos mas textos que les permitiera recrear su pensamiento, imaginacion y
creatividad, a fin de compartir sus experiencias lectoras y conocimientos sobre distintos libros,
esto significa que gracias a la lectura los nifios tuvieron temas para dialogar, potenciando la
comunicacion y amistad entre estudiantes, docentes y padres de familia. Se generdé también el
desarrollo de competencias comunicativas y argumentativas. Ademas, los estudiantes
presentaron satisfaccion y agrado frente a los videos animados por ser acordes a sus edades,
también muchos de los nifios, por vivir en la zona rural no tienen tv en sus casas, entonces son
impactados por estos programas, pero algunos y en especial los nifios varones de grado quinto,
expresaron estar muy grandes para estar viendo este tipo de videos. Uno de los momentos mas
emocionantes para los estudiantes fue la representacion teatral que hicieron en las actividades. Su
entusiasmo nos llevé a convencernos ain mas que el teatro es una buena alternativa para motivar
hacia la escritura. En lo que tiene que ver con la produccion textual, se observo que los
estudiantes escribieron una o dos proposiciones las cuales estan separada por un espacio en
blanco que sefiala el limite. La siguiente proposicion inicia con letra mayuscula, se observo
concordancia entre sujeto y verbo. También utilizaron el conector “Y” para separar las
proposiciones e hicieron segmentacion en las palabras. Ademas de manera repetitiva hacen uso
de la misma palabra o se permiten omitir otras. También, se evidencia que los nifios no realizan

de forma adecuada las reglas estructurales sintacticas y pragmaticas, en cuanto a la coherencia, la
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cohesion. Ademas, es necesario anotar que no hay buen uso de la ortografia y signos de
puntuacion. Hacen pocas descripciones, en sus escritos no expresan su pensar y su sentir, se
observa poca coherencia, cohesion y secuencia en cuanto al tiempo y el espacio en que narran los
hechos.

Por lo anterior, se evidencia que los nifios no siguieron de forma adecuada las reglas
estructurales sintacticas y pragmaticas, en cuanto a la coherencia y la cohesion. Ademas, es
necesario anotar que no hubo un buen uso de la ortografia y los signos de puntuacion.

Por lo anterior, y teniendo en cuenta las categorias para el analisis de la produccion escrita,
con la implementacion de las actividades anteriores se logré identificar que el total de los
estudiantes de grado tercero y algunos de grado cuarto se encuentran en el nivel A. Que
corresponde a escribir con coherencia y cohesion local.

De igual forma las actividades nos permitieron ubicar a algunos estudiantes de grado cuarto y
a los estudiantes de grado quinto en el nivel B que corresponde a la coherencia global porque se
desarrollé un eje tematico y se mantuvo en toda la produccién, se cumplié con la subcategoria de
la progresion tematica porque los estudiantes escribieron mas de una proposicion coherente y se
observo ilacion entre las ideas a lo largo del texto, se evidencio buena caligrafia por lo que se
pudo hacer una buena lectura del texto. Los nifios escribieron textos cortos y poco coherentes.
Estos no sobrepasaron tres o cuatro lineas, aun cuando en su expresion oral pudieron decir
muchas cosas no lograron escribirlas, olvidaron con facilidad lo que expresaron y sintieron
pereza para la escritura, segun lo manifestado por los pequefios. (Ver anexo registro N° 2). Asi
mismo, presentaron dificultad para escribir los sucesos, no supieron qué relatar ni como hacerlo,

tampoco lograron plasmar en el papel sus historias de manera secuencial, sino que se limitaron a
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escribir hechos, principalmente. También se evidencio la dificultad que tienen para desarrollar
las ideas.

Se pudo apreciar, igualmente, que los nifios presentan buena actitud para desarrollar y
aprender sobre la expresion verbal, gestual, corporal, imitacién y juego de roles como parte del
teatro escolar, esto significa que dichas actitudes posibilitan la aplicacion de la intervencion
pedagogica en las sedes educativas.

Con las actividades de este momento, logramos generar un ambiente propicio para la
interaccion, la comunicacion, la concentracion, la lectura y la escritura; También logramos
comprender que los nifios sienten gusto por la escritura y la lectura cuando estdn acompariados y
son escuchados y orientados por otras personas como sus padres, comparieros y docente. Esto
estrecha los lazos de amistad, la comunicacion entre estudiantes y entre la comunidad educativa.
Ademas, fortalece el proceso educativo y los conocimientos. Ademas, se logro llamar la atencion
de los nifios, estimular el pensamiento la imaginacion y la creatividad, lo cual permitio el
desarrollo de competencias comunicativas y argumentativas. Los estudiantes escribieron textos
cortos y sencillos motivados por el video, Demostraron excelentes capacidades para realizar
expresiones teatrales que se presentaron durante la aplicacion de la intervencion pedagdgica.

Se observo en los nifios buena actitud frente a los procesos desarrollados; el interés y el
respeto primaron de principio a fin.

En conclusion, la fase de diagndstico nos permitié identificar el nivel de escritura en que se
encontraban los estudiantes inicialmente; logramos identificar el tipo de texto que mas agrada a
los nifios; pudimos observar el gusto que tienen por los videos de dibujos animados, hecho que
les facilitd la actuacion de los mismos usando diferentes tonos de voz, movimientos o

imitaciones; ademas los llevé a realizar escritos y mejorar su comunicacion.
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3.1.2.2 Momento 2. Encuentro con la Fantasia.

Tabla 7.

Actividades Momento 2

ACTIVIDADES OBJETIVOS INSTRUMENTOS
DIDACTICOS

-La mascara Generar una dinamica -Proyeccién en video beam.
_Fotografias significativa mediante Imégenes

leri licitari expresiones del teatro c i
-Galeria publicitaria escolar para potenciar la otografias
-A escribir se dijo produccion textual Papel azlcar, cartulina
-Vamos a actuar escrita. Marcadores, colores, ega, papel
-Promocién de eventos higiénico, pinceles cinta, vinilos,
teatrales. hojas de papel en blanco

Fuente: elaboracién propia.

Con el animo de alcanzar el objetivo especifico de nuestra intervencion pedagogica, el cual
propone implementar una estrategia para fortalecer las habilidades de produccion textual en los
estudiantes se desarrollaron cinco (5) actividades donde se aprovechd la expresion corporal,
expresion gestual, imitacion, roles, expresion plastica y creatividad a través de la elaboracion de
mascara, trajes y escenografia con los cuales se buscd favorecer la habilidad escrita. De igual
forma se les facilité material pedagdgico. y se hizo uso de las imagenes, frases y palabras clave
que le ayudaron a los nifios a generar ideas al momento de hacer sus escritos.

3.1.2.2.1 La Mascara. Al iniciar la actividad se indicé a los nifios que todos los productos
que se elaborarian en las 5 actividades siguientes debian ser utilizados como insumos al
momento de realizar sus producciones escritas (cuento o fabula) y que por lo tanto debian ser
muy cuidadosos al momento de seleccionar el material necesario. Posteriormente se solicito a los

estudiantes que imaginaran, crearan y caracterizaran un personaje especial con el que desearan
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participar en la obra teatral. Seguidamente los estudiantes improvisaron dicho personaje,
tuvieron en cuenta el comportamiento y aspecto fisico de este. Algunos nifios se mostraron un
poco timidos y la mayoria, por el contrario, fueron creativos y expresivos. Seguidamente, se les
hizo entrega de una hoja de papel en blanco, l&piz, lapicero, borrador y colores. Los nifios
iniciaron su trabajo de caracterizacion del personaje de forma escrita, detallada y precisa; se
recomendd, que procuraran no olvidar un solo detalle para evitar inconvenientes al momento de
elaborar la mascara. Durante el ejercicio de escritura, se puede notar en los nifios mas confianza
para la misma. Sus textos fueron mas extensos y presentaron mas coherencia, profundizando mas
en las ideas. Finalmente, se presentd a los estudiantes el material reciclable y del entorno con el
que elaboraron méscaras y se confecciono el vestuario de cada personaje. Para ello utilizaron,
periddico, papel higiénico, papel azucar, ega, engrudo de yuca, vinilos, pinceles, tijeras,
recipientes plasticos y otros elementos recogidos del entorno escolar. Se observo que los nifios
no se sentian presionados puesto que la representacion los hizo entrar en confianza y permitié
que las ideas fluyeran de forma mas facil. (Ver anexo J, E9)
3.1.2.2.2 Fotografias. La actividad inicia con un juego de relajacion llamado la esponja asi:

Esponja. Pensamos que nuestro cuerpo es una esponja, una esponja capaz de absorber y

expulsar cualquier elemento, liquido o gas. Por eso, en un primer momento, tomamos y

expulsamos aire a través de nuestros poros siguiendo este ritmo:

1. Tomamos aire
2. Retenemos
3. Lo expulsamos

Tenemos en cuenta que los tiempos 1y 3 deben alargarse cuando se pueda. Lo repetimos

durante un par de minutos.
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Ahora el elemento que transpiramos y expulsamos es el agua, por lo que nuestra
respiracion debe hacerse mas profunda a fin de que los poros puedan realizar la hipotética
operacion. (Otros dos minutos de ejercicios).

El siguiente elemento es el aceite. Con un ritmo adecuado y una mayor profundidad en la
respiracion, realizamos dicha operacion.

El Gltimo elemento es el barro. La dificultad en este caso serd maxima. El ritmo, el
mismo. (La respiracion debe alcanzar el mayor grado de profundidad) (Cafias, 2003 p.
25.).

Posteriormente, se dio paso a la observacion detallada de imagenes para hacer la seleccion de
aquellas que se consideren utiles para la escritura del texto. Seguidamente y con musica de fondo
se hizo una exposicion de imagenes en las que se mostraron lugares, climas, tiempo, objetos,
sensaciones o sentimientos. Los estudiantes observaron con detalle las imagenes, luego eligieron
aquellas que les llamo la atencion y que consideraron les servia para recrear la historia que
debian escribir mas adelante.

Finalmente, los nifios escribieron en una hoja que les facilité el docente el por qué
escogieron esas imagenes y qué representaba para ellos, es decir, si dichas imagenes las podian
relacionar con algun lugar, momento o situacion de su vida. Los nifios iniciaron la elaboracion de
sus producciones escritas de manera organizada, se pudo evidenciar en ellos interés por las
fotografias e imagenes presentadas. Por ello, los estudiantes fueron muy curiosos puesto que al
momento de hacer la seleccién de imagenes tuvieron en cuenta que hubiera relacion entre estas.
(Ver anexo A, registro fotogréafico)

3.1.2.2.3 Galeria Publicitaria. Los docentes hicieron las orientaciones pertinentes en

cuanto al comportamiento y atencion en la actividad. Seguidamente mostraron con la ayuda de
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un computador y el video beam palabras y frases claves para la elaboracion de cuentos o fabulas.
A continuacion, se solicito a los estudiantes que cada uno de ellos seleccionara dos palabras o
frases y utilizando los gestos y la expresion corporal lograran que sus compafieros descubrieran
la palabra escogida. Este ejercicio fue muy divertido para los estudiantes pues a través de éste
lograron expresarse de forma gestual y hacer sus narraciones no verbales. Es de resaltar la
armonia y cordialidad que se generd. Ademas de la cooperacion y la participacion. Fue
gratificante ver como algunos nifios a los que se les dificultaba participar lo hicieron muy bien,
ademas que dejaron sus temores y se arriesgaron a salir al frente. Posteriormente se solicit6 a los
nifios que las observaran, las leyeran y seleccionaran aquellas que les permitiria generar ideas
para hacer su produccion escrita. Cabe mencionar que los nifios se motivaron y se divirtieron con
el desarrollo de la actividad, ademas lograron expresarse a través de su cuerpo. De esta manera
se trabajo la expresion corporal y gestual y luego, los estudiantes anotaron en una hoja las
palabras escogidas y las guardaron para ser utilizadas al momento de escribir los insumos
textuales. Esta actividad, generd en los estudiantes la capacidad de traer a la memoria palabras
claves para el momento de la escritura de los textos. (Ver anexo A, registro fotografico).

3.1.2.2.3 jA escribir se dijo! Al igual que las demas, esta actividad se inicio con las
orientaciones de cada docente, se expresé a los estudiantes la importancia del silencio, la
concentracion y el respeto para con los compafieros. Luego se retomaron tematicas vistas en
clase como el cuento, la fabula, las partes que los conforma y los elementos que deben contener
(personajes, ambiente, tema, lugar, tiempo). Con ello se recordaron conocimientos que les
permitieron situarse nuevamente frente a estos textos. Posteriormente se solicitd que tuvieran a
la mano los productos realizados en las actividades anteriores (caracterizacion del personaje,

imagenes seleccionadas, palabras y frases escogidas); ademas que recordaran los ejercicios de
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imitacion, y juego de roles realizados para facilitar la generacion de ideas. Posteriormente se
pidio a los estudiantes que escribieran el texto de su preferencia, (cuento o fabula) recordando
que estos debian llevar una introduccion, un nudo y desenlace.

Por su parte los docentes generaron confianza en los nifios expresandoles que no se trataba
de una actividad evaluativa y que el objetivo era que se sintieran libres y sin presion para
expresarse y enfrentarse a una hoja en blanco, que tenian herramientas ya elaboradas e ideas
obtenidas con anterioridad, y que ademas contaban con sus propias experiencias y emociones
para realizar sus escritos. Cada nifio y nifia elaboro su cuento o fabula teniendo en cuenta el rol
de los personajes que cada compafiero disefio. Durante la actividad los estudiantes asumieron una
actitud positiva, se mostraron animados por construir sus textos, intercambiaron ideas para
mejorar sus escritos, se observo la colaboracién mutua: se permitieron despejar dudas haciendo
preguntas entre ellos mismos y al docente. Finalizados los productos, se dio paso a la lectura de
todos los trabajos. Aqui se hicieron sugerencias y se aportaron ideas por parte de estudiantes y
docente para mejorar los escritos. A continuacion, se inicio el proceso de reescritura y relectura
de los productos, este ejercicio se realizd varias veces hasta obtener el escrito final de cada
estudiante. Posteriormente, se hizo lectura de los cuentos y fabulas para escoger uno y
enriquecerlo con los aportes de todos. Luego se paso a la escritura del guion que se llevaria a
escena el cual fue elaborado con los aportes de todos los nifios y se fue escribiendo en el tablero,
fue escrito y leido en varias oportunidades para hacer correcciones, hasta ser terminado. En este
ejercicio resaltamos la felicidad de los nifios al ver que sus ideas estaban siendo tenidas en
cuenta. Esto los motivé a continuar participando de forma dinamica en la actividad. (\Ver anexo

D).
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3.1.2.2.4 Vamos a actuar. En el aula de clase se proyecto la obra de teatro La Cenicienta
(Galvez, 2014), la cual fue observada por los estudiantes de grado tercero, cuarto y quinto. Se
buscé que los nifios se motivaran al ver como otros estudiantes de otra institucion y otro
departamento hacian teatro, como pudieron observar en el video al cual corresponde el siguiente

enlace: https://www.youtube.com/watch?v=0 j21KGW9ZU

Posteriormente los nifios representaron la obra observada. Se evidencio en ellos seguridad al
momento de actuar. Hubo participacion de todos, fueron creativos e hicieron algunos cambios en
la representacion, lo que nos permitié comprender que los estudiantes lograban proponer y crear
nuevas ideas. Seguidamente se realizo un conversatorio con los nifios para conocer las ideas y
sentimientos que les despertd la obra. Saber ademas qué pensaban de los nifios que actuaron y
qué les podia aportar para su propio trabajo especialmente en lo que tiene que ver con la
actuacion. De esta manera se iba alcanzando el objetivo especifico de implementar una estrategia
para fortalecer las habilidades de produccion textual en los estudiantes. (Ver anexo A, registro
fotografico).

3.1.2.2.5 Promocion de eventos teatrales. Para empezar los profesores hicieron
orientaciones sobre la actividad a realizar y recomendaciones a los estudiantes en cuanto al
comportamiento y atencion; a continuacion se le pidié a los nifios que escogieran un elemento a
continuacion, se les pio a los nifios que recordaran algunas formas para promocionar eventos, en
su region como (basares, capacitaciones, actividades culturales en la escuela, fiestas tradicionales
y religiosas) y que ademas pensaran como podrian ellos divulgarlos a través de la radio la tv o
por perifoneo. Posteriormente se les pidio que escogieran un personaje y un medio para
promocionar alguno de los eventos mencionados. Por ello algunos fueron periodistas, otros,

locutores, presentadores y polifonistas. Lugo uno a uno presento el rol escogido. Seguidamente,
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se presentd a los nifios algunos afiches con el fin de que tuvieran un contacto previo, los
conocieran y se familiarizaran con ellos, que evidenciaran la intencion comunicativa e
informativa que tiene este tipo de texto.

Se hizo una explicacion y se les dio a conocer la informacion béasica que estos deben
contener (lugar, fecha, titulo o nombre, tipo de evento y un dibujo alusivo al tema o evento a
realizar). También se dio a conocer la importancia e intencion comunicativa e informativa de
estos.

Posteriormente se hizo entrega de materiales como papel periédico, hojas blancas, colores,
lapices, marcadores, vinilos, pinceles, ega, cinta y revistas. Luego los nifios elaboraron afiches
para promocionar e informar a la comunidad acerca de los eventos teatrales a presentar;
terminados los afiches los colocaron en lugares estratégicos de las comunidades y otros fueron
enviados a los padres de familia. (Ver anexo J, E10).

3.1.2.2.6 Analisis de las actividades de encuentro con la fantasia. En el siguiente apartado se
hizo un analisis general de los logros alcanzados con los estudiantes de los grados tercero, cuarto
y quinto con la aplicacion de las actividades para este momento.

Los estudiantes de grado tercero mejoraron su produccion textual puesto que, con el
desarrollo de las anteriores actividades, superaron algunas dificultades y lograron escribir textos
mas extensos, esto se evidencio porque en sus trabajos siguieron algunos lineamientos basicos de
redaccion en los aspectos micro y macroestructurales evidenciandose asi la escritura de varias
proposiciones de forma coherente, hicieron extension de textos, utilizaron mejor algunos
conectores aunque algunos lo hicieron de forma repetitiva (y... y..., entonces...) lo que les
permitié dar claridad a las ideas que querian exponer. Ademas, mejoraron la coherencia y

cohesion de sus escritos siguiendo un hilo tematico a lo largo del texto es decir que mantuvieron
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una misma tematica de principio a fin. También se evidencio mejoramiento en la caligrafia por lo
que presentaron textos ordenados, limpios, bonitos y legibles. Los estudiantes hicieron mejor uso
de los espacios entre palabras, es decir que en los escritos se encontraron las palabras bien
formadas en su mayoria. Mejoraron el uso de algunos signos de puntuacion como: la coma, el
punto (aparte y seguido)

De igual forma, los estudiantes de grado quinto lograron ademas establecer relaciones
textuales entre preposiciones, usaron algunas relaciones conectivas como “después, o luego”,
mejoraron significativamente su nivel de coherencia y cohesion lograron escribir las
proposiciones en los textos mejor organizadas y de forma jerarquica, lo que significa que hay un
principio y un final logicamente organizado. Asi, consiguieron secuencia en las ideas a lo largo
del texto y sostuvieron la tematica de forma logica y mejoraron la caligrafia, presentaron textos
ordenados, limpios, bonitos y legibles

Por lo anterior, y teniendo en cuenta los resultados obtenidos en el momento de produccion;
se pudo mejorar los procesos de escritura, segun las categorias para el analisis de la produccion
textual. La mayoria de los estudiantes lograron alcanzar otro nivel: los de grado tercero pasaron
a un Nivel B; y los de cuarto y quinto a los niveles B y C. a su vez la gran mayoria de nifios
demostro que tienen capacidades de expresion verbal, gestual, corporal e imitaciones para
enfrentarse al teatro.

Sabemos que a los nifios les agradan las actividades que impliqguen momentos de juego y
representacion. Estas los llevan a adquirir confianza y les permite generar mejores ideas porque
ponen a volar su imaginacion. Asi, se puede afirmar que los estudiantes adquieren de forma facil

los conocimientos cuando se incluyen en los procesos educativos actividades basadas en las
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expresiones artisticas y el juego como alternativa para lograr un aprendizaje significativo y
mejorar la produccion textual.

Durante la realizacién de estas actividades se pudo lograr y evidenciar que los nifios se
expresaran a través de sus personajes favoritos y escribieran textos cortos donde plasmaran las
caracteristicas de éstos. Ademas, se gener6 una dindmica significativa donde se detectaron
intereses individuales y colectivos que permitieron potenciar las aptitudes expresivas y las
habilidades para la escritura.

A pesar de la inseguridad que muestran algunos estudiantes cuando se les pide que escriban
lograron expresar verbalmente sus ideas y emociones frente a lo que les genero la actividad y
sobre lo que podian escribir en su producto final.

Todos los nifios elaboraron sus propios textos; se observo el compromiso y exigencia
para la escritura, asi mismo reescribieron sus historias teniendo en cuenta las observaciones y
sugerencias hechas por sus compafieros; por otro lado, se evidencio la colaboracion y la ayuda
mutua en la construccion de sus cuentos y con mucho animo hicieron lectura de los mismos. Es
de anotar que en un comienzo las producciones escritas de los estudiantes, no tenian una
secuencia espacio-temporal, no se desarrollaba en ellas una trama, estas solo enunciaban
situaciones vividas por los personajes. También es necesario mencionar que aun existe en ellos
dificultad con la ortografia y el uso de los signos de puntuacion.

Igualmente, se despertd la motivacion frente al teatro, el pensamiento creativo y el dialogo
entre compafieros, los estudiantes de nuestras instituciones lograron identificarse con los nifios
que actuaron en la obra de teatro (la cenicienta) proyectada, de la cual ellos tomaron algunas

ideas para tener en cuenta en la realizacidn de su representacion teatral.
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Finalmente, los estudiantes fueron cuidadosos y creativos en la tarea de elaborar los afiches;
hubo colaboracion y participacion de todos, aportaron ideas para mejorar los disefios, buscaron
imagenes y mensajes acordes a lo que querian transmitir y se noto el esfuerzo para hacer un buen
trabajo.

Algunas dificultades presentes en este segundo momento se evidenciaron algunas
dificultades, por ejemplo: para la caracterizacion de los personajes, al principio estos fueron muy
estaticos y sin movimiento corporal, gestos y voz; no lograban relacionar el personaje escogido
con el que querian representar. Entonces fue necesario ayudarlos realizando otros ejercicios, esto
generd que se empleara mas tiempo de lo programado, no obstante, se pudo evidenciar que los
nifios no confian en si mismos, siempre creen que van a hacer mal su participacion. Por lo tanto,
consideramos que hay que brindarles seguridad y ensefiarles que todo aquello que propongan
tiene valor y debe ser tenido en cuenta.

El hecho de que algunos nifios estén preguntando siempre que van a hacer, como hacerlo,
que por favor les vuelvan a repetir las instrucciones, deja al descubierto que aun persiste
inseguridad y desconfianza en sus ideas

También se observd que los estudiantes olvidan con facilidad las ideas que surgen. Esto nos
dio a entender que a los nifios se les dificulta hacer los procesos mentales para retener
informacion.

3.1.2.3 Momento 3. Evaluacion del proceso escritor. Luego de transcurrido tres (3) meses
desde que se realizé el diagnostico y con el propoésito de valorar y evaluar el proceso y el
producto obtenido para identificar los logros alcanzados de los estudiantes del grado tercero,
cuarto y quinto, se retomaron nuevamente las actividades, terminalo escribiendo y una carta

especial, correspondientes al primer momento para hacer un contraste entre ambos escritos; asi



se llevo a cabo el objetivo especifico de nuestra intervencion pedagdgica correspondiente a

evaluar el proceso y el producto obtenido para identificar los logros alcanzados de cada nifio.

Tabla 8.

Actividades. Momento 3.
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ACTIVIDADES OBJETIVOS INSTRUMENTOS
DIDACTICOS
Se retoma: Identificar los logros alcanzados de -videos

-Terminalo escribiendo  los estudiantes de tercero cuarto y

-Una carta especial quinto, durante el proceso.

-computador, video beam
Hojas de papel block
Colores, lapiz.

Formatos para la escritura

Fuente: Elaboracion propia.

e Terminalo escribiendo: Nuevamente se proyecté el video Hermie y sus amigos, la

transformacion de Hermie” (video — cuento), presentado en el momento de

diagndstico; en esta oportunidad los estudiantes lo observaron de principio a fin;

luego se les pidié que escribieran otro final a la historia. La actividad se realiz6 en un

tiempo de 90 minutos. (Ver anexo J)

e Una carta especial: Nuevamente se hizo la proyeccion del video de dibujos animados

de El Chavo del Ocho, el episodio los bomberos, luego se pidi6 a los estudiantes que

escribieran nuevamente la carta al personaje de su preferencia para aconsejarlo,

Ilamarle la atencion o felicitarlo de acuerdo a su comportamiento en la historia. En

esta ocasion se pidio a los estudiantes que pusieran en practica los conocimientos

adquiridos en el desarrollo de todas las actividades realizadas para que sus textos

fueran méas coherentes, extensos, bien estructurados y con mejor redaccion, caligrafia
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y ortografia. Finalmente, cada estudiante hizo lectura de su producto a los
comparieros. (Ver anexo C).

3.1.2.3.1 Anélisis de evaluacion del proceso de escritura. En este momento, se enfatizé en la
produccion de textos, sin dejar de lado la expresion oral y corporal. El propoésito principal fue
que los estudiantes lograran producir diferentes tipos de textos reconociendo su intencion
comunicativa y a la vez que plasmaran en las actividades representaciones teatrales, juegos
dramaticos sus propias manifestaciones expresivas. A medida que los nifios fueron madurando
sus ideas y estructurando el tipo de texto seleccionado (cuento), se fue generando un mayor
compromiso y exigencia con las construcciones tanto escritas como orales y actorales.

En primer lugar, evaluamos los avances en la produccion textual. Alli encontramos que los
estudiantes lograron escribir en sus producciones varias proposiciones de forma coherente, lo
que facilita la lectura puesto que las ideas que expusieron fueron claras y se mantuvo secuencia
entre ellas, siguiendo el hilo tematico a lo largo del texto. Ademas, se evidencid buen uso de los
espacios entre palabras y éstas estaban bien formadas. Lograron establecer relaciones textuales
entre las proposiciones, hicieron uso de los conectores mas conocidos, aunque en ocasiones los
utilizaron de forma repetitiva al igual que algunas palabras. También se observé coherencia 'y
cohesion en los escritos, las proposiciones fueron escritas de forma secuencial, se evidencio un
buen desarrollo de ideas, puesto que sus escritos son mas extensos. En los productos se observo
buena caligrafia y presentacion, pero aun persiste dificultad en cuanto a la ortografia.

También, se puedo identificar que los estudiantes atendiendo a algunos lineamientos basicos de
redaccion para los aspectos micro y macroestructurales logran superar dificultades como la
simplicidad y extension de los escritos porque los productos elaborados partieron de una idea

principal, la cual fueron desarrollando a través de ideas mas sencillas, insertaron varios
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personajes, hicieron caracterizacion de los mismos, de lugares, tiempo y espacio relacionados en
el cuento. También, la poca o nula utilizacion de conectores y las limitaciones en algunos casos

respecto a los referentes de cohesion y coherencia del texto que venian presentando, se favorecid

significativamente.

De acuerdo con lo anterior, se ubicé a los estudiantes de grado tercero, cuarto y quinto, de
acuerdo con el nivel inicial y final alcanzado con la aplicacion del proyecto de aula para el
fortalecimiento de la produccidn textual en la siguiente tabla, segun las categorias para el analisis

de la produccion textual.

Tabla 9.

Nivel inicial y final de produccion textual.

GRADO NIVEL INICIAL NIVEL FINAL
ALCANZADO
Tercero A B
Cuarto AYB BYC
Quinto B C

Fuente: Elaboracion propia.

En lo que tiene que ver con la comunicacion los estudiantes lograron ser mas activos y
expresivos. No sintieron pena al presentar sus escritos, ni a hablar y actuar en publico;
participaron y preguntaron cuando tuvieron dudas. Se observo el trabajo colaborativo: comparten
y se relacionan mejor, evidencidndose también, la presencia de valores, lo que ha generado un
buen ambiente en el aula de clase.

Finalmente, consideramos que los pequefios autores desarrollaron su fantasia y la plasmaron
en sus cuentos escritos. Gracias a que se logrdé promover espacios que permitieron recrear la
realidad y la imaginacion a través de la produccién libre. Por busco que los estudiantes una vez

adquirida una variedad de elementos, recursos y estrategias pudieran aplicarlas de manera
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en la construccion de cuentos y asi crear un trabajo original donde se involucre su

imaginacion y sientan gusto por escribir.

3.1.3 Fase 3. Evaluacion del proyecto.

Tabla 1

0.

Actividades fase 3.

ACTIVIDADES OBJETIVOS INSTRUMENTOS
DIDACTICOS
-La Feria de Talentos Socializar y valorar los avancesen la  -Productos elaborados

-Presentacion de la obra  produccion textual, la expresion

(cuentos, guiones,

teatral corporal y vocal de los estudiantes de

-Valoracion y grado tercero, cuarto y quinto mascaras, vestuario.
socializacion del

proyecto

Fuente: Elabo

racion propia.

Con el objetivo de socializar y valorar los avances del proyecto se realizaron las siguientes

actividades:

La Feria de Talentos: En primer lugar, los estudiantes y docentes hicieron la
organizacion del aula donde se realizaria la exposicion de las producciones escritas
elaboradas en las diferentes actividades de la fase de ejecucion del proyecto de aula.
Luego uno a uno fueron llegando los padres de familia y comunidad invitada a
quienes se les dio a conocer los productos escritos por los nifios. Alli tuvieron la
oportunidad de apreciarlos y leerlos. (Ver anexo A, registro fotogréafico).

Presentacion de la obra teatral: Con el &nimo de dar a conocer el trabajo realizado a
lo largo del proceso, los estudiantes pusieron en escena las producciones escritas para
que fueran reconocidas y valoradas por los padres de familia y demas comunidad. En
primer lugar, se prepar6 el escenario, para esta actividad hubo gran movimiento de

recursos y objetos como: sillas, mesas, utileria para la escenografia, vestuario y
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equipo de sonido. Luego los estudiantes y docentes dan la bienvenida y agradecen la
asistencia al evento, se procedié a la puesta en escena de las obras. Finalmente se
permitié un espacio para que la comunidad interviniera y diera sus apreciaciones con
respecto a las producciones textuales y las obras presentadas. (Ver anexo A, registro
fotografico).

3.1.3.1 Socializacién y valoracién del proyecto. Luego de terminar con las actividades de la
feria de talentos y presentacion de la obra teatral se dio paso a la socializacion y valoracion del
proyecto por parte de todos los asistentes. Para ello los docentes crearon espacios para tal fin,
pidieron a los padres de familia que se organizaran en pequefios grupos para compartir sus
apreciaciones frente al trabajo observado. Posteriormente se nombré una persona de cada grupo
para que socializara los hallazgos.

Fue gratificante lograr involucrar a los padres de familia, para que se hicieran participes del
proceso ensefianza-aprendizaje. Ellos pudieron Ellos pudieron hacer la circulacion y apreciacion
de los productos escritos, orales y escénicas de sus hijos. Cuando los nifios hicieron la lectura de
sus textos, sintieron un poco de temor, entonces los padres de familia los motivaron para
continuar, hecho que demuestra que los menores se sienten en confianza con sus padres cerca, y
que se deberia aprovechar al maximo la colaboracion de los padres de familia para mejorar los
procesos educativos en todas las areas del saber.

Los nifios plasmaron su trabajo de forma diferente, en un escenario que les permitié mostrar
sus capacidades escritas y actorales, se notd la alegria, entusiasmo y ansiedad antes y durante la
actuacion; hubo trabajo en equipo, colaboracién y un buen nivel de responsabilidad frente a lo
que estaban haciendo; las presentaciones estaban bien estructuradas y enriquecidas debido a que

los nifios habian profundizado en la caracterizacion de los personajes y estos ya estaban muy
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consolidados. Se vincul6 a la comunidad en torno a las presentaciones lo que facilito el trabajo
en cuanto a la organizacion del escenario; a los padres de familia les agradé el proyecto y
manifestaron que era importante que los docentes continuaran realizando ese tipo de actividades
las cuales iban a ser apoyadas por ellos en adelante, pues vieron que era una forma dinamica,
divertida y agradable para motivar al aprendizaje, asimismo comentaron que estaban muy de
acuerdo con que sus hijos continuaran participando en actividades como esta, dandole su apoyo.
Fue gratificante ver a muchas madres pendientes de ayudar a sus hijos con el vestuario y utileria
que necesitaban para realizar su papel dentro de la obra, asi mismo, todas muy atentas tomando
fotos y videos a sus pequefios para tener como recuerdo los mejores momentos que de su
participacion en éste espacio escolar. (ver anexo A, registro fotografico).

Es importante también rescatar que hubo buena asistencia y puntualidad de los padres de
familia a la funcidn, pues se mostraron motivados por los resultados observados en las anteriores
actividades. La actividad gener6é un ambiente propicio para el analisis del proyecto, la
comunicacion y la interaccion entre los asistentes. Ademas, los padres hicieron comentarios
positivos frente al proyecto y el trabajo realizado por los docentes, se les escuchd comentar el
nombre de la obra y sus personajes identificando a sus hijos y el rol que desempefiaban.

3.1.3.2 Dificultades de la Fase Ill. Algunos padres de familia presentaban limitaciones
fisicas (invidentes) o eran analfabetas, hecho que limité la observacion y lectura de las
producciones escritas y escénicas. Por ello fue necesario conformar un grupo de trabajo donde
dos padres de familia y dos estudiantes hicieron lectura de los textos en voz alta y contaron a

manera de descripcion la obra teatral a aquellas personas con limitaciones.
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De igual forma durante la presentacion de la obra a algunos nifios se les olvido la letra del
guion. Ello fue una dificultad que causo limitaciones y gener6 un poco de vergiienza en los
estudiantes; Dicha dificultad se asocia a al nerviosismo que suscita estar parado
frente a un grupo de personas adultas y a la vez la misma inseguridad que acompafié a los
estudiantes durante el proceso de la intervencion pedagdgica. También consideramos el tiempo
como un factor en contra, ya que éste se hace corto cuando se realiza actividades que requieren
de la preparacién de un recinto y unos actores; otra dificultad fue la falta de un lugar grande
adecuado para actividades como esta, que contara con la asistencia de toda la comunidad
educativa.

3.1.3.3 Analisis de la fase de evaluacion del proyecto. Luego de aplicar las actividades
planificadas para la fase de evaluacion, de manera conjunta y contando con la participacion de
los estudiantes, padres de familia y los docentes se realizé el andlisis y socializacion de las
diferentes actividades para identificar los avances alcanzados.

Los asistentes, satisfechos con el trabajo realizado, felicitaron a los estudiantes y los
motivaron para continuar con las producciones escritas, orales, escénicas, la preparacion y
construccion de vestuario y del escenario.

En consecuencia, los padres de familia manifestaron su aprobacion hacia el proyecto, porque
evidenciaron elementos positivos que potenciaron la produccion textual, la comunicacion, el
ambiente escolar, el trabajo colaborativo, habilidades artisticas y fomento de valores. De igual
forma solicitaron la continuidad del proyecto en los demas grados, debido al impacto que este
causo en sus hijos. Los padres manifestaron que observaron en los nifios interés por la lectura 'y
la escritura, por la asistencia a clases, la puntualidad, la responsabilidad y el compromiso hacia el

cumplimiento de sus deberes académicos. Asi mismo dejaron claro que es importante hacer las
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clases méas llamativas, que se dinamicen con actividades que agraden y permitan el gusto por el
estudio, que los nifios aprendan a través de juegos para que el aprendizaje sea significativo.
Ademas, los padres de familia se comprometieron a realizar acompafiamiento oportuno al

proceso educativo de sus hijos enfatizando en el proyecto de intervencidn pedagdgica.

3.2 Evaluacion general del proyecto

3.2.1 Nuestro Concepto Evaluativo. Al finalizar la aplicacion del proyecto de intervencion
pedagdgica nos reunimos los docentes Neyinired Medina, Gloria Yazmin Llanos y Orlando
Fajardo Collazos para realizar la evaluacion del proyecto “El teatro como pretexto para producir
texto”. realizamos las apreciaciones con respecto a los aspectos positivos y negativos en cuanto
al disefio y desarrollo del proyecto de aula, con el cual se busco fortalecer las habilidades para la
comunicacion, la produccion textual, corporal y vocal de los estudiantes de los grados tercero,
cuarto y quinto.

Teniendo en cuenta el planteamiento anterior, con el disefio y ejecucion del proyecto, se
logro responder a las necesidades y los intereses de los estudiantes segun lo establecido en los
estandares de lengua castellana, en lo que tiene que ver con la produccion textual. También, se
potencio el desarrollo de los ejes expuestos en los lineamientos curriculares, haciendo una
relacion adecuada para alcanzar los objetivos propuestos en este proyecto.

Ademas, favorecio al estudiante puesto que adquirieron habilidades que utilizaran positivamente
en su contexto donde podran expresar de forma clara sus ideas, opiniones, comunicar mensajes y
construir conocimientos que permitiran el mejoramiento de la capacidad de comunicacién y

relacién social.
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Consideramos que en el proyecto se hicimos uso de la creatividad, se guio a los estudiantes
en un progresivo conocimiento y se disefiaron estrategias que potencializaron las debilidades
detectadas en cuanto al desarrollo de las competencias para la produccion textual. Ademas, se
generaron espacios ludicos de participacion donde los estudiantes fueron involucrados en las
diferentes estrategias de produccion escrita y se establecié un modelo de trabajo que fortaleci6 su

conocimiento respecto al tema.

Por otra parte, se debe reconocer que el proceso escritural no esta acabado, no es corto ni
sencillo, por el contrario, es complejo y requiere de tiempo para lograr productos de calidad. Por
ello se requiere de la creacion de estrategias didacticas que faciliten dicho proceso.

De igual manera, podemos decir que buscando dar solucion a las dificultades que
presentaban los estudiantes, también pudimos mejorar nuestras practicas de aula haciendo que
estas fueran dindmicas, llamativas y significativas para los estudiantes.

La intervencidn pedagdgica se logro llevar a cabo gracias a la disposicion, compromiso y
responsabilidad de los docentes, los estudiantes y padres de familia.

En conclusion, podemos reconocer el total desarrollo de la linea base de nuestro proyecto,
respecto al fortalecimiento de la produccion textual, a través de estrategias ltdicas que
potencializaron el desarrollo de competencias linguisticas en los estudiantes de grado tercero,
cuarto y quinto del Centro Educativo la Chorrosa y la Institucion Educativa Rural el Dorado,

porque se logro identificar y superar algunas falencias respecto a este tema.
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4. Conclusiones y reflexiones

Los docentes siendo conocedores de la problematica que afecta los procesos educativos en
nuestras instituciones, y conscientes de nuestra responsabilidad para generar estrategias que
ayuden a superar los obstaculos que impide a nuestros estudiantes mejorar las habilidades para la
escritura y por ende su desempefio escolar; consideramos que lo mas conveniente es implementar
actividades que motiven a los nifios para que sienta gusto por los aprendizajes que se imparten en
el aula de clase. Por lo anterior, consideramos que el proyecto de aula es una buena alternativa
para dar solucion a las dificultades académicas que se nos presentan.

No nos cabe duda que el proyecto de aula es una estrategia didactica que genera una
experiencia significativa porque permite a los estudiantes crear y promover actitudes, formas de
pensar y actuar, genera la interaccion con los demas y facilita la participacion activa.

Ademas, con la aplicacion del proyecto se logro la participacion y colaboracion de los padres
quienes con su acompafiamiento y estimulo lograron un cambio de actitud favorable en los
estudiantes frente a la practica de la escritura. También favorecio de forma considerable la
comunicacion y las relaciones interpersonales en la comunidad educativa.

Con el disefio e implementacion de la intervencidn pedagdgica a través del proyecto de aula
logramos comprender que son muchas las ventajas que tenemos los docentes cuando creamos
estrategias para aplicar en el aula de clase con nuestros estudiantes. Ademas, este proceso generd
cambios de actitud frente al quehacer docente y motivacién para planear de manera diferente las

practicas educativas, tanto en el Centro Educativo la Chorrosa y la Institucién Educativa Rural el
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Dorado donde se desarrollé la intervencion pedagogica, como de manera personal en cada uno
de los docentes que formamos parte de ellas. Porque nos motivo a estar preparados y en continua
formacion para mejorar nuestra labor docente, en beneficio de los estudiantes y facilitando
nuestra practica educativa.

La intervencién pedagdgica se desarroll6 en tres (3) meses, en 17 sesiones donde se pudo
lograr que los estudiantes mejoraron sus niveles de escritura relacionada a la coherencia local y
global. Consideramos que fue un tiempo relativamente corto para lograr los resultados obtenidos.
Entonces consideramos que, si el proyecto de aula se implementa como una pedagogia de
manera permanente, no solo vamos a lograr que los estudiantes superen completamente las
dificultades en la produccion escrita, sino también en la comprension e interpretacion textual y el
enriquecimiento del vocabulario.

De igual forma, logramos darnos cuenta que cuando hacemos cambios en nuestra didactica
por pequefios que estos sean, es posible alcanzar grandes resultados que no solo benefician a los
estudiantes sino también a nosotros como docentes porque fortalece y facilitan nuestras practicas
de aula.

Otro elemento a resaltar es la transversalidad en la formacion no solo de habilidades
escritoras sino también en el fortalecimiento de valores para el area de ética, la comunicacion
como habilidad fundamental en todas las areas, la solucion de conflictos en ciencias sociales, el
desarrollo de problemas para el area de matematicas, el reciclaje y aprovechamiento de los
residuos para contribuir con la proteccion del medio ambiente, entre otros.

Por otra parte, cabe mencionar que en ocasiones sentimos que se estaba dejando de trabajar
en las clases la tematica contenida en nuestros planes de estudio por desarrollar actividades que

nos permitian pasar momentos “agradables” con los estudiantes.
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El proyecto de aula se integrd con los planes de estudio principalmente con la temética de las
areas de Lenguaje, Matematicas, Etica, Ciencias Sociales, Artistica y Ciencias Naturales. De esta
manera se logré avanzar en algunos temas de estas areas. Un limitante para el desarrollo del
proyecto fue el tiempo, puesto que se requiere de mucho tiempo para su desarrollo. Este aspecto
género que para las areas que no se lograron integrar con el proyecto se trabajaran poco durante
la aplicacién del mismo.

Cabe mencionar que esta iniciativa desde el principio cont6 con el visto bueno por parte de
los directores y maestros de nuestras instituciones. Afortunadamente nos brindaron su apoyo y e
hicieron algunos aportes para la implementacion del proyecto de aula y en especial en la
proposicion de las actividades a desarrollar. Ademas, nuestros compafieros han manifestado la
importancia de trabajar la intervencion pedagogica en todas las sedes y que esta quede contenida
en el curriculo.

De igual forma, es importante mencionar que continuamos trabajando con el proyecto de
aula, porque la meta que nos hemos trazado es la produccion de un libro que contenga los textos
creados con los nifios y los guiones para las obras de teatro. Por ello en la actualidad hemos
integrado el area de informatica y tecnologia para la digitacion y presentacion de las
producciones textuales. Ademas, tenemos un compromiso con el ministerio de educacién
nacional por dos afios mas y durante este tiempo continuaremos trabajando con el proyecto de
aula. Esperamos hacer algunas modificaciones para que este proyecto no se vuelva “aburrido”

para los nifios.

Ademas, es necesario reconocer que se cometieron algunos errores en lo que tiene que ver

con la estrategia pedagdgica como fue el teatro, ya que por desconocimiento del tema ésta no se
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aplicé de la mejor manera puesto que no se realiz6 un taller para cada elemento del teatro, sino
que se trabajaron de manera sencilla junto con las actividades de produccion textual. Aun asi,
logramos el propoésito de nuestra intervencion.

Para finalizar, queremos manifestar que nos sentimos muy contentos con los logros
alcanzados con la intervencion pedagdgica. Esta no solo nos generd trabajo significativo, sino
que también nos trajo muchas alegrias que pudimos vivir con nuestros estudiantes durante el

desarrollo de la misma.
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6. Anexos

Anexo A. Registro fotogréfico.

e Disefio e implementacion del proyecto de aula

Foto 3. Docente Gloria Llanos. Fuente: Fuente: Archivo personal
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Diagnostico.
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Foto 4. Nifios San Isidro (Diagnostico actividades) Fuente: Fuente: Archivo personal

Foto 5. Docente Neyinired Medina, sede Versalles (Diagnéstico) Fuente: Fuente: Archivo personal

Mis textos Preferidos

a
Foto 6. Nifios Versalles (Mis textos preferidos) Fuente: Fuente: Archivo personal
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Foto 7. Nifios éah Isidro (Mis textos preferidos) Fuente: Fuente: Archivo pérsonal

e Terminalo escribiendo

S

S

Foto 9. Nifios San Isidro (Obsrvacién video Hermey sus aigo Fuente: Archivo personal
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Mis recuerdos

Foto 10. Nifios Florida Blanca (Diagnostico, momentos) Fuente: Archivo personal

La Mascara.

Foto 12. Nifios San Isidro (Produccion textual) Fuente: Archivo personal
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Fotografias.

Foto 13. Nifios San Isidro, (Produccion textual) Fuente: Archivo personal

Galeria Publicitaria

Foto 14. Florida Blanca. (Produccién textual) Fuente: Archivo personal

Foto 15. Nifios San Isidro (Produccion textual) Fuente: Archivo personal
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Vamos a actuar

~ -l

N

Foto 16. Nifios sede Versalles. (Observacion video La Cenicienta) Fuente: Archivo personal

Promocion de eventos teatrales

Foto 17. Nifios Sede Versalles (Promocién actividad teatral). Fuente: Archivo personal.
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Foto 18. Estudiante grado 4°, sede San Isidro. (Promocion actividad teatral) Fuente: Archivo personal

e La Feria de Talentos

Foto 19. Padres de familia sede Versalles. (Evaluacién) Fuente: Archivo personal

e Presentacion de la obra teatral

Foto 20. Escena teatral sede Florida Blanca. (Evaluacion) Fuente: Archivo personal
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Foto 21. Escena teatral sede Florida Blanca. (Evaluacion) Fuente: Archivo personal
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Anexo B. Registros de observacion.

Registro de observacion 1

FECHA: 25 de Enero de 2017

LUGAR: Sede Educativa San Isidro del Centro la Chorrosa, Albania Caqueta.
SESION: 1

TALLER: MIS TEXTOS PREFERIDOS

RESPONSABLE: Gloria Yazmin Llanos Moreno

Descripcion

El taller realizado jMis textos preferidos! Tuvo como objetivo identificar el tipo de
texto que mas agrada a los nifios.

La metodologia utilizada consistio en colocar a disposicion de los estudiantes por parte
de la docente un conjunto de libros para que escogieran los de su agrado. Explica
ademas que en la coleccion de libros encuentran textos, narrativos, cientificos,
informativos, de historia, de consulta, sagrados, de manualidades, de imagenes entre
otros; hace una descripcién de cada uno.

ES5: hay profe, es como una exposicion de libros.

Al inicio de la actividad el grupo en general se mostr6 muy animado y ansioso por
acceder a los libros; cuando la docente dio el espacio para que los nifios los eligieran,
todos corrieron muy afanados, los tomaban y observaban principalmente los dibujos, el
tamanfo de la letra y extension del texto.

La profesora saluda y dice a los nifios van a retomar las lecturas que se venian
realizando antes de iniciar las clases. Ellos gritaron muy contentos en una sola voz

E2: jTan bonito este que yo cogi!

E6: jpara que lo cogid hee! (dice con un tono un poco enojado).

E3: yo cogi uno que no tiene lectura profesora

E6: este no me gusta, no tiene lectura, no encuentro ninguno pro, ha voy a leer este.

La profesora ayuda a los mas pequefios mostrandoles los libros para que tomen una
decision.

Los nifios eligen el primer libro para leer y al terminar buscan otros.

La profesora pregunta a cada nifio, ¢Cual o cuales fueron los libros que eligieron para
leer?, todos manifestaron que libros de cuentos y fabulas. También la docente les
pregunta a los estudiantes, ;Por qué no escogieron las enciclopedias y otros libros
diferentes a cuentos y fabulas? ellos responden:
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E5: Me gustan los narrativos, no me gustan los otros porque tienen muchas letras y no
tienen dibujos.

E2: los de historia son los mas feos, esos libros tienen lecturas largas y muy aburridas.
E4: no, los libros sagrados, la biblia es la més larga de todas no me gusta tiene letra
chiquita y no se pueden leer bien, me gustan los narrativos

El: jhay! jAqui estd el del pastor y el lobo!, estos son los mejores, los libros de
consulta tan feos

E6: jYo voy a leer ese!

Los E5 y E4 hojean los libros cuidadosamente y se concentran en la lectura. EI E7 lee
en voz alta un libro de imagenes y los demas se detienen para escucharla y reir. EI E3
no quiere leer, no muestra interés y parece no estar motivado como los demas.

E3: no hay nada para leer. Se pasa observando a los demas.

E3: Yo ya he leido esos libros

E4: yo voy 5 cuentos y estan buenos

ES5: este es bueno jpero es largo!

ES5: trdigame otro cuento, pero que no sea tan largo, ya he leido muchos; le dice al E4

Al finalizar la actividad los nifios cuentan lo que leyeron a sus compafieros expresando
por qué les gusto lo leido.
Conclusion

Los estudiantes mostraron mayor inclinacion por los libros de cuentos y fabulas, tiene
en cuenta que sean cortos, con dibujos atractivos y que posean letra grande

Registro de observacion 2

FECHA: 25/01/2017

LUGAR: Sede Educativa Florida Blanca
RESPONSABLE: Orlando Fajardo Collazos
TEMA: HERMIE Y SUS AMIGOS

DESARROLLO AL DIAGNOSTICO:

Se le informa a cada uno de los nifios la actividad que se realizara en el momento, los
cuales ellos van a observar parte del video de un cuento HERMIE Y SUS AMIGOS,
para luego imaginar y escribir de forma individual el final de este.

El E4 dijo que no, que esa actividad no le gustaba, que estaba haciendo mucho calor y
que no queria ver nada.

El E1 dijo que lo colocara para verlo, que quiere saber de qué se trata.

El E7 dice que le gustan mucho los videos y que esta listo para verlo, que le ganara a
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todos.

El E1 dice que a él casi ya no le gusta escribir, que le da mucha pereza hacer eso.

El E6 dice que, si quiere escribir, que es bueno para uno aprender.

El E5 dice que tiene pereza y que parece que le duele la cabeza, que hagamos otra
cosa. Después de esto se proyecta el video, los nifios lo observan detalladamente,
algunos se rien.

El E4 dice que le parece chistoso. Cuando llega el video hasta el nudo, el profesor lo
detiene y les pide a sus estudiantes que comiencen a escribir el desenlace.

El E7 dice profe, pero nos deja ver el final para ver si le pegamos.

El E4 dice que el si le va a colocar el final que es.

El E2 argumenta que él va a colocar lo que es. Luego de empezar a escribir el E4 dijo
que colocara el video nuevamente para ver su final, cuando ve terminar pega un grito
de siiii, le di donde era, dijo yo sabia que iba a pasar eso. El E1 dijo también que él
habia colocado lo que pensaba. Todos escribieron su final.
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Anexo J. Cuentos.
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Carta Estudiante (E1) grado 4°, sede Versalles. (Evaluacién). Fuente: Archivo personal

Estudiante (E2), grado 4°. Sede Florida Blanca. (Diagnostico) Fuente: Archivo personal
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Estudiante (E3), grado 3°. Sede San Isidro. (Diagnostico) Fuente: Archivo personal
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Estudiante (E5), grado 3°, sede Versalles, (Diagnostico Momentos) Fuente: Archivo persoﬁal
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Estudiante (E6), grado 4°, sede San Isidro. (Una carta especial) Fuente: Archivo personal
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Estudiante (E7), grado 3°, sede Florida Blanca. (Una carta especial) Fuente: Archivo personal
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Estudiante (E8), grado 3°, sede Versalles. (Una carta especial) Fuente: Archivo personal
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Estudiante (E9), grado 3°, sede San Isidro. (Produccion textual) Fuente: Archivo personal
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Estudiante (E10), grado 5°, Sede Florida Blanca (promocion actividad teatral) Fuente: Archivo personal
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