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INTRODUCCION

En gran parte de las instituciones educativas la ensefianza de las matematicas en la
basica secundaria tiende a tornarse un poco repetitiva, pues es comun ver una clase de
matematicas siendo impartida desde un salon y que de esa manera los estudiantes aprendan
las distintas tematicas establecidas por el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN). Es asi
como se deja a un lado uno de los propositos mas importantes que tienen las matematicas
dentro del curriculo y es el de desarrollar un pensamiento critico y mejorar las habilidades
matematicas para desenvolverse en la vida cotidiana. Por lo anterior, los educadores
matematicos han generado investigaciones las cuales se interesan por el aprendizaje
significativo por fuera del salon de clase y ademas estudian la importancia del contexto

social de los estudiantes.

Esta investigacion surge a partir de un curso del curriculo de la Licenciatura en
Matematicas de la Universidad Del Cauca denominado “Etnomatematica”, el cual fue
dirigido por el profesor Aldo Ivan Parra, en estos espacios de formacion se trataban lecturas
con temas relacionados con préacticas socioculturales para la ensefianza de las matematicas,
la relacion entre cultura y matematicas, investigaciones en Etnomatematica, entre otros. Por
lo que el presente documento pretende aportar a las investigaciones de este modelo de
ensefianza, las cuales son muy pocas en Colombia, pues la Etnomatematica es un campo de

investigacion relativamente nuevo.

El presente escrito consiste en la presentacion de algunos obstaculos que emergen
cuando se lleva las practicas culturales del Resguardo Indigena Yanacona EIl Moral al aula

de clase del grado Once de la Institucion Educativa Técnico Agroambiental EI Moral. Lo



anterior se mostrara mediante la implementacion de una metodologia de ensefianza del
tema de intervalos e inecuaciones, con elementos fundamentales de las practicas culturales
del pueblo Yanacona, de igual forma se realizaron entrevistas semiestructuradas con el fin

de apoyar a la identificacién de dichos obstaculos.

En este documento se puede encontrar las justificaciones que apoyan la importancia
y la necesidad de realizar este tipo de investigaciones, seguidamente se puede encontrar los
antecedentes, el marco contextual, el marco tedrico en el que se fundamenta este trabajo y
la metodologia utilizada para obtener los datos, luego se encuentra el andlisis de la
informacidn recolectada durante la intervencion y por ultimo se presentan las conclusiones

y recomendaciones sobre la investigacion realizada en la IETA EI Moral y los anexos.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

En esta parte del documento se dara a conocer el planteamiento del proyecto, es
decir, que se explicara porqué es importante la creacion de este tipo de trabajos y luego se
presentara la pregunta de investigacion, el objetivo general, los objetivos especificos, la

justificacion y los antecedentes del trabajo.

1.1 Descripcion Del Problema

Actualmente se ha tenido un avance en cuanto al proceso de ensefianza-aprendizaje
de las matematicas, porgue se ha empezado a fortalecer varios aspectos que antes eran
ignorados, entre ellos, el ambiente escolar, el contexto del estudiante y el mismo estudiante;
debido a esto se cuenta con una gran variedad de modelos tedricos dentro de la educacion
matematica, los cuales ayudan al docente a implementar nuevas estrategias de ensefianza,
en las cuales se tiene en cuenta aspectos importantes del alumno como por ejemplo su
entorno sociocultural; autores como Alan Bishop (1987) colocan a la cultura como parte
fundamental de la educacion matematica puesto que dentro del aula de clase existe una gran
diversidad de culturas, las cuales deben tenerse en cuenta durante el proceso de ensefianza.
Por ello, el acercamiento por parte del profesor a la realidad del estudiante se asume como
necesario, ya que de esta manera se fortalece el vinculo entre docente y estudiante
proporcionando asi que este ultimo se sienta motivado al momento de aprender los
conceptos matematicos dentro del aula. De esta manera, se entiende que es importante la
cultura del estudiante dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, pero también se debe

ser consciente de que pueden existir tensiones entre la escuela y la cultura.



Por otro lado, es importante mencionar que Colombia es un pais rico en diversidad
cultural puesto que aqui habitan comunidades afrodescendientes, campesinas, indigenas y
demas grupos culturales. En particular en el departamento del Cauca habita gran parte de
las comunidades indigenas del pais, en consecuencia, en las instituciones educativas se
presenta una multiculturalidad de saberes, que muchas veces es reprimida por la escuela al

no tener en cuenta las practicas culturales de estos grupos.

Teniendo en cuenta lo descrito anteriormente y desde un punto de vista
etnomatematico, se puede decir que existen muchos aportes sobre la importancia de llevar
la realidad al aula pero no se analizan las diferentes variables que se deben tener en cuenta
cuando se quiere hacer esto posible, puesto que se pueden observar gue muchos de los
docentes no optan por aplicar esta metodologia, es por esto que se ve necesario realizar
investigaciones en las cuales se profundicen las producciones matematicas de los
estudiantes y las dificultades a las que se enfrentan los docentes cuando tienen en cuenta las

practicas culturales de las comunidades.

Ahora bien, para hacer posible lo anterior se debe contemplar las posibles tensiones
que puedan surgir dentro del aula al momento de transformar las practicas culturales para
ser ensefiadas, pues es de suma importancia analizar los tres pilares que conforman el
proceso de ensefianza-aprendizaje (alumno, saber y educador). Por lo tanto, en este
documento se quiere indagar por los diferentes obstaculos que surgen en el aula de clase

cuando se tiene en cuenta las préacticas culturales del estudiante.

1.2 Formulacion De La Pregunta Problema

¢ Qué tipo de obstaculos emergen cuando se quiere llevar las practicas
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culturales de la Comunidad Indigena Yanacona El Moral al aula de clase de grado once de

la Institucion Educativa Técnico Agroambiental EI Moral?

1.3 Objetivos

General

Investigar qué tipo de obstaculos emergen cuando se quiere llevar las
précticas culturales de la Comunidad Indigena Yanacona El Moral al aula de clase de grado

once de la Institucion Educativa Técnico Agroambiental EI Moral.

Especificos

Implementar una estrategia de ensefianza para el grado once en la cual se tenga en

cuenta las préacticas culturales de la comunidad.

Identificar algunos obstaculos que se presentan dentro de la implementacion de la
estrategia de ensefianza para el grado once de la Institucion Educativa Técnico

Agroambiental EI Moral.

1.4 Justificacion

En este apartado se dara a conocer por queé se eligio a la comunidad Yanacona para
esta investigacion. En un segundo momento se mencionara la razon de usar
Etnomatematica para el estudio de las tensiones emergentes en el proceso de llevar las
practicas culturales al aula. Por Gltimo, se mostrara la importancia de realizar estas

investigaciones para aportar a la educacién matematica.

Se ha escogido la comunidad indigena Yanacona EI Moral ubicada en La Sierra-
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Cauca, porque este grupo conserva algunas de sus practicas culturales tradicionales, que
son transmitidas de manera oral de generacion en generacion. Dentro de sus usos y
costumbres esta el tejido de mochilas en lana, la danza (donde representan figuras
geométricas como la espiral y el circulo) y las diversas maneras de calcular las medidas
(peso, ancho y largo) dentro de su contexto, solo por nombrar algunas que pueden

relacionarse con matematicas.

Por lo tanto, es bastante factible hacer uso de estas practicas para que en el aula
haya un aprendizaje significativo, ademas que mediante lo anterior se hace posible analizar
las tensiones que puedan existir en ese proceso, lo cual esta relacionado con el objetivo de

la investigacion.

Por otro lado, respondiendo a la segunda pregunta de este apartado tenemos que
dentro de algunos modelos pedagogicos tales como la Etnomatematica, la teoria de la
objetivacion y la teoria socio epistemolodgica existe la tendencia a pensar en que es
importante tener en cuenta las practicas culturales de los estudiantes, para que estos
apropien de una manera mas eficaz los conceptos matematicos. Esta investigacion se
enfocara en la Etnomatematica, varios investigadores de la educacion matematica han
hecho uso de este enfoque: Knijnik (2010) menciona la importancia de los conocimientos
populares y cdmo estos ayudan a complementar el conocimiento académico, puesto que las
matematicas estan fuertemente relacionadas con la cultura; por otro lado, esta Bonotto
(2001) que promueve las conexiones entre el contenido matematico escolar y las culturas
de origen de los alumnos, para asi mostrar a las matematicas desde un punto diferente,
tratando de cambiar el comportamiento y la actitud comun que se tiene al tratar con las
matematicas en la escuela.

12



Como existe una gran cantidad de educadores tratando de incluir y asociar las
practicas culturales de los estudiantes dentro del aula de clase, es importante preguntarse
qué tan complicado puede llegar a ser lo planteado anteriormente, teniendo en cuenta que
se debe responder a diferentes factores, ya sean las directrices del ministerio de educacion,
la dindmica de la institucion, las demandas de los padres de familia y las necesidades de los
mismos estudiantes. Al conocer los distintos tipos de problemas que se presentan al llevar
la realidad al aula, se podra reflexionar sobre el nivel de dificultad que conlleva esto, para
asi ser conscientes de lo que implica realizar este proceso y de esta manera generar

respuestas frente a los obstaculos presentados.

Por ultimo, es importante destacar que al realizar esta clase de investigaciones se
brinda un aporte al mejoramiento de la educacion matematica, pues trabajos de este tipo
aportan al fortalecimiento de la cultura de los estudiantes, dan una nueva perspectiva de la
ensefianza a los docentes y sobre todo aportan a la reflexion sobre la importancia del

contexto del alumno y lo que esto implica dentro del aula de clase.

1.5 Antecedentes

La educacion matematica se ha dedicado a realizar investigaciones sobre las
diferentes metodologias que guian el proceso de ensefianza-aprendizaje, con el fin de que
las instituciones de educacion béasica garanticen un buen aprendizaje, mostrando asi que no
hay un Unico modelo mediante el cual se puede transmitir el conocimiento matematico,
dentro de estas investigaciones han surgido diferentes modelos tedricos. Uno de estos, es la
Etnomatematica, un marco teorico que tuvo sus inicios en las investigaciones y
conferencias del profesor brasilefio Ubiratan D" Ambrosio en 1985, como un programa de

investigacion en la historia y filosofia de las matematicas, para luego convertirse en un

13



campo de investigacion y accion didactica implicando asi que se mencionara en todos los

congresos de educacién matematica.

Segun (D'Ambrosio, 1985, p. 45) la Etnomatematica “es la matematica practicada
dentro de grupos culturales identificables, tales como sociedades tribales nacionales, grupos
de trabajadores, nifios de un cierto grupo de edad, etc.” Es asi como se toma el concepto de
que las matematicas occidentales son también parte de la Ethomatematica (Radford, 2021)
y por lo cual se considera que la matematica ensefiada en las instituciones educativas hace
parte de la antes mencionada y por tanto se puede ensefiar a través de las herramientas que
brinda este marco tedrico, el cual, enfatiza al estudiante y a su cultura como parte

importante del proceso de ensefianza.

Como resultado de los estudios en Etnomatematica, se habla sobre la necesidad que
existe de que las instituciones de educacion basica respeten las concepciones del mundo
que tienen los alumnos y asi mismo preservarlas. En Knijnik y Duarte (2010), se estudia
este tema, aqui se habla sobre la necesidad que existe de que las escuelas respeten las
concepciones del mundo que tienen los alumnos y de cdmo estos comprenderan que las
Matematicas existen dentro de una cultura, para que asi actlen sobre su realidad, con el fin
de transformarla o preservarla. Es por ello, que el docente en matematicas debe identificar
elementos de la cultura de sus estudiantes ya sean tangibles o intangibles y que de ellos
extraiga el pensamiento matematico asociado y lo aplique en la ensefianza de las

matematicas escolares.

Ademas, Knijnik (1998), menciona la necesidad de problematizar la ensefianza

matematica contextualizada y vinculada a la vida “real”, esto con el fin de mostrar la
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complejidad que existe al momento de querer llevar la realidad de los estudiantes al aula,
pues se deben tener en cuenta aspectos sociales, culturales, entre otros, para no convertir el
problema real en un problema irrelevante. Lo anterior, se muestra mediante el analisis que
hace la autora a una pregunta de un examen de admision a la educacion basica secundaria,
en su trabajo es interesante ver como esta pregunta es interpretada de manera diferente
tanto por los docentes, como por los estudiantes; esto suele pasar en la mayoria de los
casos, es por eso que surge la necesidad de mirar que tan trivial puede ser, el llevar “la

realidad” al aula de clase.

Al relacionar estas problematicas con las caracteristicas de la comunidad indigena
Yanacona El Moral, a los estudiantes pertenecientes a la IETA EI Moral dentro del aula de
clase se les deberia ensefiar matematicas de acuerdo con su contexto (usos y costumbres).
Existen propuestas educativas en donde se promueve el aspecto sociocultural, entre ellas, se
tiene la propuesta de Alan Bishop (1999) donde se reconoce la presencia comun de seis
actividades universales: contar, localizar, medir, disefiar, jugar y explicar, como un aspecto
compartido en cualquier cultura humana. Puesto que al momento de realizar cualquiera de
estas actividades se esta haciendo presente el uso de diferentes conceptos matematicos y

cada grupo cultural tiene distintas maneras de realizar estas actividades.

Con lo anteriormente consultado, se puede observar como el uso de las herramientas
pedagdgicas de la Etnomatematica, es Gtil para reflexionar sobre la importancia de tener en
cuenta las préacticas culturales del alumno, pero también se muestra cémo se puede llegar a
generar ambiguedades que dificultan el proceso de ensefianza — aprendizaje de los
conceptos matematicos. Es por ello de suma importancia identificar los diferentes
obstaculos que aparecen cuando se desea tener en cuenta la vida extraescolar del alumno
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para realizar actividades escolares.
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CAPITULO 11

REFERENTES CONCEPTUALES DE LA INVESTIGACION

Para investigar qué obstaculos emergen cuando se lleva las practicas culturales al
aula, se hace necesario construir algunas categorias conceptuales que permitiran
comprender de manera clara y concreta las variables que se manejan en esta investigacion.

Estas se desarrollaran a continuacion.

2.1 Etnomatemética

El concepto Etnomatemaética se puede abordar desde maltiples aspectos, dentro de
este campo, existen definiciones de caracter internacional las cuales han evolucionado de
manera importante en los Gltimos afios, desde las concepciones del profesor brasilefio
Ubiratan D" Ambrosio en (1985). Ampliando el concepto, comprende un estudio historico
desde una perspectiva en la cual se tiene presente que las diferentes culturas poseen un
conocimiento matematico propio, esta definicion que es de caracter cambiante se puede
anclar directamente con lo que nos dice (D'Ambrosio, 1985, p. 45) “La Etnomatematica es
la matematica practicada por grupos culturales, tales como comunidades urbanas o rurales,
grupos de trabajadores, clases profesionales, nifios de cierta edad, sociedades indigenas y
otros grupos que se identifican por objetivos y tradiciones comunes a los grupos”; también
se considera que en la actualidad “la Etnomatematica ha generado fuertes conexiones con la
sociologia, donde estudia las influencias sociales en el ambiente de la clase de matematicas,
el problema de género, de racismo en las matematicas, la democratizacion del conocimiento
matematico, las implicaciones politicas de la educacion matematica, entre otros temas”

(Blanco, 2008, pag. 2).
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Queriendo ampliar un poco mas el significado de lo que representa la
Etnomatematica, hay quienes establecen que es un “programa cientifico que tiene como
propdsito la comprension de las diferentes formas de conocer de las distintas culturas en su
lucha por la sobrevivencia y la trascendencia en el mundo” (Blanco, Higuita, Oliveras,
2014, pag. 247). De esta manera se puede observar que el concepto puede variar segun el

autor, pero, esto hace que tengamos una vision mas amplia del mismo.

D Ambrosio desde un estudio etimoldgico de la palabra Etnomatematica y abusando
del significado de esta ha planteado “Etno como grupo o ambiente natural, social, cultural e
imaginario; matema entendido como explicar, aprender, conocer, lidiar con y tica, los
modos, estilos, artes y técnicas” (D'Ambrosio, 1985, p. 45). Ahora, como esta definicion
utiliza la raiz Etno es importante definir que es un grupo cultural y que interpretacion se le

dara desde esta investigacion.

2.2 Cultura y Grupo Cultural
Como la Etnomatematica esta desarrollada alrededor del concepto de cultura, aqui

se presentaran algunas posturas que tienen algunos autores respecto a este concepto.

El antrop6logo Edwar Tylor en 1995 concibe a la cultura como una “totalidad que
incluye conocimientos, creencias, arte, moral, derecho, costumbres y cualesquiera otras
aptitudes y habitos que el humano adquiere como miembro de la sociedad” (Podesta, 2006,
pag. 26); por otro lado, Emile Durkheim (1913) menciona que se debe entender como
cultura a “un conjunto de fendémenos sociales que no estan vinculados con un organismo
social particular, éstos se extienden por areas que superan el territorio nacional o bien se

desarrollan en periodos temporales que superan la historia de una sociedad” (Cuche, 1999),
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es decir, que estos fendbmenos no solo dependen de lo social sino que también de la historia
de la comunidad y el entorno geografico. También el autor Salvador Giner dice que la
cultura “consiste en contenidos de conocimiento y pautas de conducta que han sido
socialmente aprendidos” (Giner, 1976). La cultura requiere un proceso de aprendizaje, el
cual es social, lo que no solo quiere decir que nace de la interaccién humana, sino que la

cultura consiste en patrones comunes a una colectividad.

La conferencia Mundial sobre Politicas Culturales de la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) realizada en 1982
establecid que la cultura puede considerarse como “‘el conjunto de los rasgos distintivos,
espirituales y materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan a una sociedad o un
grupo social. Ella engloba, ademas de las artes y las letras, los modos de vida, los derechos
fundamentales del ser humano, los sistemas de valores, las tradiciones y las creencias”. Esta
definicion reune varios de los aspectos presentados por diferentes autores y por ende seré la
que se tendra en cuenta en el presente documento. Ademas, con el paso del tiempo se
generan mas concepciones de cultura, con lo cual, después se crea el concepto de grupo

cultural.

Alfonso Martinez dira que un grupo cultural es “una sociedad o grupo de personas
caracterizadas por ideas, costumbres, comportamientos sociales, productos, 0 modos de
vida comunes dentro de una nacion, pueblo o periodo particular.” (Martinez, 2008. P4g. 5)
De esta manera se puede decir que una comunidad indigena esta catalogada como grupo

cultural, por tener unos usos y costumbres determinados.

Al hablar de usos y costumbres se debe tener en cuenta la nocién de practica
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cultural.

2.3 Précticas Culturales

Cuando se habla de practica se pueden encontrar diversos conceptos segun el
diccionario de la Real Academia Espafiola, dentro de estos se pueden listar los siguientes:
la practica como ejercicio de cualquier arte o facultad, también como una costumbre o

estilo de algo o inclusive como la aplicacion de una idea o doctrina.

Segun Itchart y Donati (2014) las précticas culturales seran las distintas actividades
y costumbres vinculadas a las tradiciones de una comunidad, que hablan de su vida
cotidiana y que sobre todo ayudan a postular una idea de proceso, de accion que

constantemente cambia para resignificar en su relacion con el tiempo y el espacio.

Interpretando este concepto, se toma una postura la cual lleva a definir la préctica
cultural como las actividades cotidianas que caracterizan a las personas pertenecientes a un
grupo en particular, y que ademas se denotan por tener un conjunto de ideas que aportan al
reconocimiento de la construccion social de la cultura; también se puede mencionar que las
practicas culturales son generadas por las creencias religiosas, morales y descriptivas que

tienen las personas de cierto grupo cultural.

Dentro de la investigacion se habla de llevar las practicas culturales que tienen los

estudiantes al aula de clase, por ello, se ve la necesidad de plantear el concepto de aula.

2.4 Aula
A nivel etimoldgico la palabra aula viene del latin “aula” que es derivado del griego

“aulé”, que en la antigiiedad se referia a los patios cercados en los cuales se realizaban
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ceremonias, tiempo después es usada para referirse a la sala de clase en los centros
educativos; en consecuencia cuando se habla de aula generalmente se tiende a pensar en un
salon con dimensiones rectangulares, el cual cuenta con espacio suficiente para albergar al
docente y a los alumnos para que asi se pueda construir el conocimiento, pero, se debe tener
en cuenta que existen varias concepciones; dentro de estas, se tiene al aula como el espacio
fisico en el que se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje donde este espacio es un
contexto de transformacion en el que los estudiantes son en el centro de la clase Bertuzzi

(2015).

Por otro lado, Hernandez (2014), plantea que se debe dejar a un lado la idea de que
el aula es solo un salon de conferencia donde se desarrolla un proceso de explicar-
examinar, donde el docente podria ser facilmente sustituido por grabaciones o videos, sino
que se logre llegar a pensar en aula como un lugar donde las actuaciones del profesor y los
alumnos tengan realmente vida, puesto que hay una fuerte relacion entre conocimiento y
vida. Es decir, que el proceso de ensefianza-aprendizaje no solo se da en un salén, sino que
también se puede dar en cualquier ambiente en el cual se propicie una interaccion de
saberes entre profesor-alumno donde se cultive la personalidad del alumno, haciéndolos asi

mas criticos.

En concordancia con lo anterior, (Herrera, 2006, Pag. 2) afirma que “un ambiente
de aprendizaje es un entorno fisico y psicolégico de interactividad regulada en donde
confluyen personas con propositos educativos”; esta definicion seré la que se tendra en

cuenta en esta investigacion.

Teniendo en cuenta que, dentro de la investigacidn, uno de los factores relevantes es
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identificar los obstaculos presentados al llevar las practicas culturales de los alumnos al

aula de clase, se ve necesario definir el concepto de obstaculo.

2.5 Obstéaculo

La palabra obstaculo viene del latin “obstaculum” el cual es un vocablo conformado
por el prefijo “ob” que denota un enfrentamiento, el verbo “stare” significa estar de pie, y el
sufijo instrumental “culum”. De esta manera se puede deducir que un obstaculo es algo que
esta de pie frente a nosotros, representando un impedimento a un propdsito. En
consecuencia, cuando se habla de obstaculo se piensa en una dificultad o inconveniente que

existe cuando se quiere alcanzar un objetivo.

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje pueden aparecer factores que con o
sin intervencion didactica, inhiben, limitan o impiden a un individuo apropiarse de un
conocimiento, a esto se le llama obstéaculos de aprendizaje (Villaroel, 2018). Ademas,
dentro del aula de clase existen varias caracteristicas socioculturales las cuales deben
tenerse en cuenta en el proceso educativo y esto puede llegar a ocasionar fenémenos que
impidan la apropiacion de un concepto matematico, es decir, que existe una gran variedad

de factores que son potencialmente generadores de obstaculos de aprendizaje.

Dentro de los obstaculos de aprendizaje se encuentran los obstaculos
epistemoldgicos que son definidos por Bachelard como un apego que impide el avance del
conocimiento, en otras palabras, “son elementos psicoldgicos que impiden o dificultan el
aprendizaje de conceptos revolucionarios, esto sucede cuando el estudiante se enfrenta a
nuevas realidades las cuales se caracterizan por no tener una referencia directa a

experiencias directas” (Villamil, 2008, pag. 2).
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De lo anterior se puede concluir que a nivel educativo se pueden generar diferentes
dificultades que retrasan el proceso de ensefianza-aprendizaje; situandonos en la pregunta
problema de la investigacion se debe aclarar que no es de mayor relevancia el concepto de
obstaculo de aprendizaje, el cual se agrupa en obstaculo epistemologico, obstaculos
cognitivo, obstaculos didactico, obstaculos emocionales y entre otros, puesto que lo
realmente interesa en esta investigacion son los diferentes inconvenientes a los que se
enfrenta el docente a partir de la integracion de préacticas culturales mediante actividades
propuestas para la tematica de intervalos e inecuaciones, ya sean dificultades a nivel interno

del aula de clase como externo a ella.
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CAPITULO 111

MARCO DE REFERENCIA CONTEXTUAL

El desarrollo del proyecto se llevd a cabo en la sede principal de la Institucion
Educativa Técnico-Agroambiental EI Moral, la cual esta ubicada al sur del municipio de La
Sierra-Cauca a 11 kilometros de la Cabecera municipal, a una temperatura que oscila entre
los 18° y 20° C, a 1800 metros sobre el nivel del mar, en las estribaciones del Macizo
Colombiano, considerado como uno de los ecosistemas mas importantes del pais, la zona
de influencia al plantel es una zona agropecuaria con produccién de café, cafia de azucar,

maiz, platano, frijol, y frutales.

Esta institucion atiende a estudiantes que viven en el Resguardo Indigena Yanacona
El Moral. Cabe aclarar que muchos estudiantes que viven dentro del territorio no estan
afiliados al resguardo, por ende, esta IE atiende a estudiantes indigenas y no indigenas; es
un colegio oficial de calendario A, es de caracter técnico de especialidad agroambiental. Es
un colegio mixto y brinda el servicio de preescolar, basica primaria, basica secundaria y

media; se trabaja una sola jornada que es desde las 8 AM a 2:30 PM.

La institucidn esta conformada por 4 sedes, la sede principal ubicada en la vereda
Los Robles trabaja desde preescolar hasta la basica media y 3 subsedes que brindan el
servicio hasta basica primaria, cada una esta ubicada en una vereda diferente del resguardo

(El Salero, Santa Marta, Campo Bello), una vez los estudiantes terminan su basica primaria,
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estos deben concluir los niveles posteriores en la sede principal®.

Por otro lado, las sedes de la IETA EIl Moral tienen servicio de energia, acueducto e
internet, la sede principal tiene una infraestructura que consta de 8 salones, salon multiple,
sala de profesores, polideportivo, sala de informatica, bafios, cocina y restaurante. También
es importante mencionar que la Institucion Educativa Técnico Agroambiental EI Moral,
esta certificada en territorio indigena Yanacona, razén por la cual y en ejercicio de la
autonomia del Plan de Vida Yanacona, este centro educativo pretende a traves del Proyecto
Educativo Comunitario (PEC), dinamizar el proceso de aprendizaje significativo
fundamentado en el rescate de valores, usos y costumbres caracteristicas del pueblo

Yanacona.

Imagen 1: Estudiantes de la I.E.T.A. EI Moral

A nivel del &rea de matematicas, el disefio curricular esta apoyado en los estandares

basicos de competencias planteados por el Ministerio de Educacion Nacional, también a las

! Esta informacion se obtuvo del Proyecto Educativo Comunitario (PEC) de la Institucion Educativa
Técnico-Agroambiental EI Moral.
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clases magistrales se les complementa con encuentros de saberes, foros y practicas de
campo, todo lo anterior se hace con el proposito de fortalecer la formacion académica de
los estudiantes, ademas la clase de matematicas tiene una intensidad horaria de 4 horas

semanales?.

Por otro lado, tenemos que el calendario académico de esta IE se divide en tres

periodos:

Primer periodo: febrero — mayo

Segundo periodo: mayo — septiembre

Tercer periodo: septiembre - noviembre

Esta IE cuenta con 2 docentes que se encargan del area de matematicas, uno de
ellos orienta el plan de area para los grados sexto, séptimo y octavo, el otro docente lo hace
para el grado noveno, décimo y once. Esta institucion solo cuenta con estos docentes,
debido a que los estudiantes son muy pocos y esto implica que por tasa técnica educativa no
exista la posibilidad de contratar otro docente para que les colabore; dado estas

circunstancias estos docentes trabajan 36 horas semanales.

La directora de la IE3 tiene formacion en psicologia y lleva diez afios laborando en
ella, ademas, uno de los docentes es ingeniero agroindustrial y el otro es ingeniero civil,

llevan 15 y 5 afios dentro de la institucidn respectivamente. Cabe mencionar que el profesor

2 Esta informacion se obtuvo del Proyecto Educativo Comunitario (PEC) de la Institucion Educativa
Técnico-Agroambiental EI Moral.

3 Esta informacion se obtuvo del Proyecto Educativo Comunitario (PEC) de la Institucion Educativa
Técnico-Agroambiental EI Moral.
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que lleva laborando 15 afios en la institucion no pertenece al resguardo pues es una persona
que llego de otro municipio y el docente que lleva 5 afios es una persona actualmente activa

en el resguardo.

Este centro educativo tiene como mision atender a la poblacién indigena y
campesina, y formar lideres con sentido critico, analitico e investigativo que les permita
desempefiarse integralmente en la sociedad. Ademas, su vision es llegar a ser una
institucion lider a nivel local, regional y departamental en la formacion integral de sus
estudiantes. Para lograr lo antes mencionado, esta IE ha trazado como directrices
fundamentales la préctica de los siguientes principios: Autonomia, liderazgo,

interculturalidad y convivencia.
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CAPITULO IV

DESCRIPCION DEL PROCESO METODOLOGICO

En este apartado se presentara la descripcién del proceso de recoleccion de datos,

los instrumentos y las técnicas que se utilizaron para ello.

Teniendo en cuenta la pregunta problema planteada, este trabajo se realizé bajo el
marco de la investigacion cualitativa, la cual estudia caracteristicas y pretende entenderlas
en un contexto particular, es decir, que se centra en significados, descripciones y
definiciones situandose en un contexto (Quecedo y Castafio, 2002). En particular, este
trabajo se sustenta bajo la investigacion cualitativa etnografica, la cual trata de describir e
interpretar las modalidades de vida de los grupos de personas y su enfoque etnografico se
apoya en la conviccion de que las tradiciones, roles, valores y normas del ambiente en que
se vive, se van internalizando poco a poco y generan regularidades que pueden explicar la

conducta individual y de grupo en forma adecuada (Martinez, 2005).

Quecedo y Castafio (2002), sugieren tener en cuenta cuatro momentos, en primer
lugar, definicion del estudio, la cual supone la elaboracidn de marcos tedricos y
determinacion de propositos; en segundo lugar, la recoleccion de datos, que implica la
realizacion de entrevistas y la observacion participante, ello como forma de recolectar la
informacidn necesaria. En tercer lugar, se encuentra el analisis e interpretacion de datos,
que tiene como finalidad brindar una mayor comprension de la situacion analizada; por
ultimo, la generalizacion de los resultados, en donde se elaboran las consideraciones finales

acerca de la experiencia vivida.

Teniendo en cuenta lo anterior, se establece como primer planteamiento
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metodologico para el proceso de la definicion del estudio, establecer los diferentes
conceptos utilizados en la investigacion definidos por diversos autores. Por consiguiente,
como segundo proceso para la recoleccion de datos, se realiz6 algunas entrevistas y se llevd
anotaciones en un diario de campo; para evidenciar los obstaculos que emergieron al llevar
practicas culturales al aula, se disefiaron y se aplicaron cuatro actividades a los estudiantes

de grado once, los registros obtenidos se analizaron teniendo en cuenta el marco teérico.

Para ajustarse a la planeacion que maneja el profesor titular de la Institucion
Educativa Técnico Agroambiental EI Moral, se hace la intervencion al aula de clase en el

tema de intervalos e inecuaciones.

Entrevistas a las personas de Identificacién de la
la comunidad. metodologia de ensefianza del
y profesor de Calculo.
(Entrevista semiestructurada)

(Observacion a la clase)
| Dresentacién de las actividades al | N
profesor de calculo y discusién de Y A 4

e -.\__7__7__7__7 o _7__7_{__7__,. -

Recoleccion de datos

g Categorias

(Sabadoncs Soiospdizziod © deandlisis
campo) g >
= Escritura
iz il Emre‘._lstas alos
profesor estudiantes de N
ey grado once.
(Entrevista i
Entrevista

semiestructurada "
semiestructurada Eli

Imagen 2: Mapa conceptual sobre la estructura utilizada en la presente investigacion.
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4.1 Instrumentos Para Recoleccion De La Informacion
En cuanto a la observacion participante se utilizaron los siguientes instrumentos

para la recoleccion de datos:

4.2 Entrevistas Semiestructuradas

Al hablar de una investigacion cualitativa se deben tener claro los métodos y
técnicas para recopilar la informacion, por lo cual, es necesario mencionar a Burgos y
Marquez (2019), quienes dicen que la entrevista cualitativa es una reunion para
intercambiar informacidn entre una persona y otra, ademas de que existen dos tipos de
entrevistas, las estructuradas y las semiestructuradas. El tipo de entrevista que se tendra en
cuenta para el proyecto sera la entrevista semiestructurada. Se hicieron varias a algunas
personas de la comunidad, al profesor y a los estudiantes, esto con el fin de recoger datos
sobre los conflictos que surgen al momento de llevar al aula de clase algunas de las

practicas socioculturales del alumno.

4.3 Diario De Campo

El diario de campo es una herramienta en la cual se registro el trabajo llevado a
cabo en la institucion, esto ayudo a identificar los conflictos presentados en el desarrollo de
las actividades propuestas, ademas se tuvieron en cuenta los testimonios hechos por los

estudiantes y el docente en la ejecucion de las entrevistas.

4.4 Fotos

Se tomo registro fotografico de cada una de las actividades elaboradas en clase.

4.5 Trabajo De Campo y Poblacion
El grupo de personas con los que se trabajo en la investigacion son 8 estudiantes de
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grado once y su profesor de Célculo, este proceso se llevé a cabo en ocho semanas; en las
primeras dos semanas se disefid una entrevista semiestructurada, la cual fue aplicada a 3
personas de la comunidad, con el fin de conocer e identificar las practicas culturales del

pueblo Yanacona que pueden ser llevadas al aula de clase.

Posteriormente se hizo un trabajo de acercamiento a la cotidianidad del aula de
clase, con el fin de identificar la metodologia de ensefianza utilizada por el docente y
ademas también se logré crear relaciones de confianza mutuamente, todo este proceso fue
escrito en el diario de campo. Luego, se inicié la aplicacion de las actividades que fueron
disefiadas en base a practicas culturales Yanaconas, por medio de la observacion se

evidenciaron algunos aspectos que son importantes a la hora de llevar la vida cotidiana de

estudiante al aula. Paralelamente se hace el disefio de tres entrevistas semiestructuradas, las

cuales fueron aplicadas a los estudiantes, docente y padres de familia.
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CAPITULO V

DATOS OBTENIDOS

En este capitulo se describira los datos obtenidos en cada una de las actividades
programadas para esta investigacion, para luego ser comparados y analizados por medio de

la técnica denominada triangulacion.

5.1 Descripcion Del Proceso De Inmersion y Disefio De Actividades

Inicialmente se comenzo la inmersion en el aula asistiendo a las clases de célculo de
grado Once de la IETA EI Moral con el fin de identificar la metodologia utilizada por el
profesor y conocer algunos aspectos generales de los estudiantes. Aqui fue posible observar
que el docente tiende a hacer un uso excesivo de sus notas de clase, también se puede
evidenciar que existe un buen uso del lenguaje matematico por parte del docente y esto se
lo transmite a sus estudiantes, ademas dentro de su metodologia no hay un uso de las
practicas culturales de los estudiantes como método de ensefianza. Por otro lado, se logro
un acercamiento a los estudiantes de grado once lo cual facilito la realizacion de las

actividades.

Como se menciond anteriormente la Institucion Educativa Técnico Agroambiental
El Moral esta ubicada en un territorio indigena perteneciente a la etnia Yanacona, en
consecuencia, los estudiantes y docentes que hacen parte de esta IE estan expuestos a los
usos y costumbres de este grupo cultural. Y esto hace que la IE sea participe de las
diferentes practicas culturales del resguardo como fiestas tradicionales (Inti Raymi, Killa

Raimy y Pawkar Raymi) trueques, circulos de palabra, mingas de trabajo y mingas de
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pensamiento.

Paralelamente a la inmersion en el aula de clase se realizaron unas entrevistas a tres
mayores* pertenecientes al Resguardo Indigena Yanacona El Moral del municipio de La
Sierra — Cauca para identificar algunas de las practicas culturales de esta comunidad, lo
cual permitioé conocer algunos usos y costumbres Yanaconas, como por ejemplo: El
trueque, el cambio de mano, las mingas, las diferentes formas de medir (brazadas, pasos,
cuartas), la danza, la medicina, el calculo del peso (balanza), el calculo de la hora y entre

otras.

Posteriormente se realizo el disefio de cuatro actividades teniendo en cuenta algunas
de las practicas culturales del pueblo Yanacona, tales como visitar los sitios sagrados y
hacer uso de las diferentes medidas de longitud tradicionales (cuarta, brazada, pasos) y

medida de peso (balanza). (Ver Anexo 1)

Luego se le presenta al docente cada una de las actividades elaboradas y se le
menciona cual es el proposito de cada una. En cuanto a la tercera y cuarta actividad (Ver
anexo 1) el profesor da a conocer su preocupacion con respecto a la representacion de las
inecuaciones, pues menciona que nunca ha utilizado una balanza y no tiene claro cémo
hacer dichas representaciones, con respecto a las otras actividades no tiene comentarios y

da a conocer su disposicion para realizarlas.

En el momento en que se presentd dichas actividades se logré que el docente fuera

expresando sus distintas concepciones sobre el uso de practicas culturales dentro del aula

4 Mayor 1: Exgobernador del Resguardo Indigena Yanacona EI Moral.
Mayor 2: Coordinador de guardia del Resguardo Indigena Yanacona El Moral.
Mayor 3: Sabedora y medica tradicional del Resguardo Indigena Yanacona EI Moral.
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de clase. De lo anterior se recogieron las siguientes frases en el diario de campo:

"Si implemento esta metodologia no alcanzaria a abordar todos los temas previstos"

"No habia pensado en implementar las visitas a los sitios sagrados y que estas me sirvieran para
ensefiar intervalos"

"Hay un desgaste adicional de tiempo, puesto que debo conocer y mirar que practicas puedo llevar
al aula"

De la interaccidn que se tuvo con el docente es evidente la preocupacion frente a
algunas de las actividades, esto se debe a prejuicios que tiene, pero también a la tension de
que debe cumplir con los objetivos que la IE le asigna. Por otro lado, es importante
mencionar que cuando el docente no conoce el contexto en el que vive su estudiante pues
no seré tan trivial el llevar la realidad al aula porque el profesor debera conocer primero las
costumbres, tradiciones y procesos de la vida cotidiana del alumno, para asi identificar las

précticas culturales que puedan ser llevadas al aula.

Luego de realizar la presentacién de las actividades al docente titular se inicia la

aplicacion de estas.

5.2 Descripcién Del Desarrollo De Las Actividades y Entrevistas

En esta seccion se da una descripcion detallada de los datos encontrados en la
implementacidn de las actividades disefiadas que tienen en cuenta las préacticas culturales

del pueblo Yanacona

5.2.1 Actividad No 1

El docente titular decide hacer la caminata al sitio sagrado (Actividad No 1, ver

anexo 1) como actividad introductoria al concepto de intervalo. Aqui se pudo observar que
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el profesor estuvo un poco tenso al inicio de la actividad, fue evidente su preocupacion ya
que siempre les estaba recomendando a sus estudiantes que no se fueran a desviar del
camino, se dedicé a explicar paso a paso lo que se debia hacer en la caminata y
constantemente estuvo repitiendo las siguientes preguntas: "¢ Quedd claro?, ¢Entendieron
lo que se les dijo? De lo anterior se puede inferir que el haber hecho esta actividad le
gener0 al profesor algunos conflictos pues le preocupaba que los chicos estuvieran solos en
ese trayecto ya que podrian tener algin accidente o lo podrian desobedecer y desviarse del
camino.

Por otro lado, los estudiantes muestran alegria y entusiasmo ante la caminata. Ademas,

dentro de la actividad se escucharon frases como:

"Nos libramos de clase"

"¢ Por qué nos llevaran al sitio sagrado si esta es la clase de calculo?"
Lo anterior conllevo a deducir que los estudiantes no ven ninguna relacion entre el la
caminata y la clase de matematicas, mas bien lo toman como una distraccion y se pudo
identificar que hay un prejuicio por parte de los estudiantes porque parece ser que asumen
como clase de matematicas solo la dada a la manera magistral y no logran relacionar la vida

cotidiana con la clase de matematica.
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Imagen 3: Estudiantes de grado once tomando los datos de la actividad No 1.

Esta actividad ayudé a descubrir los diferentes conflictos que se dan cuando se
Ilevan las practicas culturales al aula, aqui es importante mencionar las actitudes que
tuvieron los educandos cuando se dispusieron a hacer le ejercicio en el cuaderno, pues se
pudo notar que se les dificulto asociar los datos recolectados en la caminata con el tema de

intervalos, pues en el diario de campo se registraron las siguientes frases:

"El ejercicio esta muy dificil"
"No hago nada porque no entiendo nada"

"Es que el profe no explica"

Ademas, algunos estudiantes estuvieron confundidos casi toda la actividad, eso se
pudo notar en sus expresiones corporales, también hubo un momento en que todos los
estudiantes se miraron entre si y sus expresiones corporales eran de confusién, de no saber

que hacer.
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Imagen 4: Solucidn del ejercicio de intervalos planteado en la actividad No 1.

Ademas, algunos de los chicos no logran terminar la actividad y se pudo ver que el
docente toma una actitud de despreocupacion frente a esta situacion y tampoco presta
mucha atencion a sus emociones y actitudes. Lo anterior se puede prestar para que los
estudiantes se sientan solos en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en consecuencia le
cojan fastidio a la clase. Pero también es importante mencionar que en la clase magistral el
docente no tenia muchos inconvenientes frente a la explicacion de los conceptos, pero
cuando se cambia la metodologia de debe enfrentar a las diferentes actitudes de sus

estudiantes.

5.2.2 Actividad No 2

Luego de haber terminado el ejercicio de la caminata se procede a realizar la
segunda actividad (ver anexo 1: Actividad No 2), aqui se pudo notar que el ambiente tenso
mejoro un poco, pues los estudiantes manifestaron que el segundo ejercicio resultdo mas
trabajable que el anterior ya que la informacion era diferente. Aqui algunos estudiantes se
mostraron mas tranquilos y seguros de lo que estaban haciendo, a diferencia de otros que se

limitaron a copiar lo que realizaban sus compafieros. Por Gltimo, el docente decidio
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finalizar su clase de manera magistral como lo hace siempre y fue interesante ver como los
estudiantes cambiaron de animo, les dio suefio, hacian expresiones corporales las cuales

mostraban pereza y aburrimiento.

Imagen 5: Solucion del ejercicio de intervalos planteado en la actividad No 2.

5.2.3 Actividad No 3

Dentro de la actividad (Ver anexo 1: Actividad 3) se mostrd que en las medidas del
largo y el ancho de una representacion rectangular siempre se va a cumplir la siguiente
desigualdad: ancho < largo sin importar el sistema de medidas utilizado; los educandos no
tuvieron inconveniente para comprender esto. Pero cuando el docente pregunt6 el concepto
de desigualdad a manera general entonces los estudiantes empezaron a divagar con respecto
a lo que se hizo en la actividad, las definiciones que fueron registradas en el diario de

campo fueron las siguientes:

"Es una cosa que no es igual a otra"

"Son dos cosas diferentes”
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"Es una cosa mas que la otra"

"Es una diferencia de tamafio”

De esto se pudo inferir que a los estudiantes se les dificultd dar una definicion mas
general, pues se apegaron tanto al ejercicio practico que no les fue facil llegar a un nivel de

abstraccion mas elevado.

Imagen 6: Estudiantes de grado once haciendo uso de las medidas tradicionales Yanaconas
Por otro lado, es importante mencionar que en consecuencia a esta actividad un
padre de familia le manifest6 al docente su inconformidad con las actividades realizadas, el

testimonio fue registrado en el diario de campo:

"Milciades porque cambiaste tu metodologia si la que venias manejando me parecia que estaba muy
bien™

También otros padres de familia manifestaron indirectamente que no compartian
con las salidas de campo de sus hijos, pues esto se evidencié debido a que uno de los

estudiantes les comentaba a sus comparfieros que su padre le habia dicho la siguiente frase:

"En esas caminatas y todas esas cosas lo que hacen es perder el tiempo y no hacen lo que tienen que
hacer”

Por lo que se pudo notar que los padres de familia tienen la concepcion de que las
actividades que se hacen fuera del salon de clase no aportan a la educacion matematica de
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sus hijos. Es importante mencionar que el docente debio6 enfrentarse a dichas concepciones
ya que los padres influenciaron negativamente a sus hijos y estos se predispusieron ante la

clase.

5.2.4 Actividad No 4

En esta ocasion el docente decide que quien oriente la actividad sea la practicante,
pues manifiesta que no se siente seguro de realizar las representaciones en la balanza; la
inseguridad expresada por el docente al momento de realizar la actividad se debio a su
miedo a la incertidumbre pues no le gusta realizar actividades que lleven a la

improvisacion.

Inicialmente los chicos interactuaron libremente con la balanza, de esa manera
lograron tener mas seguridad para realizar las inecuaciones; los estudiantes realizaron las
representaciones asignadas, luego quitando la misma cantidad de objetos a ambos lados de
la balanza encontraban la solucién de la inecuacion, pero sintieron la necesidad de dirigirse
al tablero a resolver las ecuaciones algebraicamente para comprobar su solucién, dicho
proceso los hizo sentir mas seguros pues tendian a no confiar en el resultado de la balanza o

quizas fue porque les parecia curioso la exactitud con la que se encontraban los resultados.
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Imagen 7: Estudiantes de grado once realizando la activada No 4.

Por otro lado, debido a la observacidon participante se pudo ver que una de las
dificultades que tuvieron los educandos fue la representacién de las variables de las
inecuaciones cuando superaban la unidad, esto se dio quizés porque no habian

experimentado aquel tipo de representaciones, pues los alumnos decian frases como:

"¢ Cémo se representa esto?"

"Nunca habia hecho esto"

Y esto fue mas evidente cuando los estudiantes hicieron la representacion en la
balanza de la inecuacion 2x + 1 < 3, puesto que colocaban una bolsa de arena (x) y 3
objetos y al otro lado colocaban 3 objetos, lo cual era incorrecto pues esa representacion

equivaleax +3 < 3.

Es importante destacar que en esta actividad tanto el docente como la practicante
pasaron a un segundo plano puesto que los estudiantes se aclaraban las dudas entre ellos

mismos. Es decir, que cuando les surgia alguna pregunta frente a dicha ac

5.2.5 Entrevistas semiestructuradas

Luego de desarrollar cada una de las actividades planteadas se finaliza con el disefio
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y la aplicacion de tres entrevistas semiestructuradas, las cuales tienen como objetivo
indagar mas a fondo los factores que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
las matematicas y que son promotores de los diferentes tipos de obstaculos que emergen
cuando se implementa una metodologia de ensefianza que tiene en cuenta las practicas
culturales Yanaconas, en particular, se realizaron preguntas que giraron en torno a las
actividades implementadas en el curso de célculo de grado Once de la Institucion Educativa

Técnico Agroambiental EI Moral.

La primera entrevista semiestructurada fue realizada a los estudiantes del grado
Once de la IETA EI Moral, en la cual se encontr6 diferentes concepciones de ensefianza,
prejuicios y tensiones frente a la evaluacion externa que se presentan cuando se lleva la

realidad del estudiante al aula de clase. (Ver anexo 2: Entrevista completa)

La segunda entrevista semiestructurada fue realizada al docente titular del curso de
calculo de la IETA EIl Moral, en la cual expreso las distintas dificultades a las que se
enfrentd y ademas se logro identificar algunos factores externos que influyen en la
implementacién de una nueva metodologia, como, por ejemplo: la presion de cumplir con
las tematicas estipuladas por el MEN, las expectativas que tienen los padres de familia en
cuanto a la ensefianza en la escuela y sus mismos prejuicios. (Ver anexo 3: Entrevista

completa)

La tercera y Ultima entrevista semiestructurada fue realizada a algunos padres de
familia de los estudiantes del grado Once de la IETA EI Moral, en la cual se identificaron
algunos factores que influyen de manera importante dentro del aula de clase, como por

ejemplos, algunas creencias y concepciones de escuela, expectativas hacia el proceso de
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ensefianza y aprendizaje y algunos prejuicios que se tienen frente a las matematicas. (Ver

anexo 4: Entrevista completa)

Todos los datos recogidos se comparan con el fin de triangular la informacion

recolectada.
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CAPITULO VI

ANALISIS DE LA INFORMACION

Luego de mencionar los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos y el
proceso llevado a cabo en la intervencion docente, se seguira con la presentacion del
analisis de la informacion, para ello se tendra como referencia a los objetivos especificos de

esta investigacion.

En el proceso de andlisis de los datos, un criterio que se utilizo fue la triangulacion
de la informacion para que de esta manera fuera posible la comparacién de los datos, estos
fueron recolectados por medio de la observacion participante, las entrevistas
semiestructuradas y las fotografias. A continuacidn, se presenta una imagen en la cual cada
conjunto circular representa la informacion recolectada por cada uno de los instrumentos
utilizados; al hacer una comparacién con todos los datos se encontraran datos en comun y

esta informacion sera la que se presentara en el analisis de la investigacion.

Observacion
Participante

Triangulacién
DeLa
Informacion
Entrevistas Registro
Semiestructuradas Fotogrifico

Imagen 8: Diagrama de triangulacion de la informacion.
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Mediante la técnica de triangulacion de datos fue posible sistematizar la siguiente
informacion:

6.1 Primera Categoria De Analisis De La Informacion: Obstaculos Para El

Docente

La primera categoria de analisis es establecida a partir de los objetivos especificos,
los cuales buscan encontrar algunos obstaculos para el docente que emergen a partir de la

inclusion de practicas culturales Yanaconas en el aula de clase.

6.1.1 Obstaculos Provenientes Del Proceso De Ensefianza-Aprendizaje

Tradicionalista:

Segun Bishop (1999), el control ejercido por la ensefianza tradicional en un salén de
clase impide que los docentes conozcan a sus alumnos, pues existe una subordinacion de la
ensefianza que brinda el docente a la ensefianza basada en textos y esto puede llegar a ser
contraproducente a largo plazo, porque la innovacion puede llegar a ser un poco compleja

para un educador que esta acostumbrado al tradicionalismo.

Lo anterior se pudo notar desde el momento en que se inicié la aplicacion de las
actividades en el grado once de la IETA EI Moral, pues el docente estuvo bastante tenso
frente a las actividades realizadas fuera del saldn de clase. La primera actividad aplicada
fue la visita a un sitio sagrado de la comunidad y aqui fue notorio el estrés del profesor
porgue estuvo dando instrucciones todo el tiempo, como, por ejemplo: que los chicos se
comportaran de manera educada frente a las personas pertenecientes a la comunidad, que
prestaran atencion a lo que se les sugeria, que estuvieran atentos a no tener ningun tipo de

accidente fisico, que no hicieran ruido y que no se salieran del sendero. Ademas, esto fue
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mas evidente cuando el docente comento lo siguiente:

"No habia pensado en implementar las visitas a los sitios sagrados y que estas me sirvieran para
ensefiar intervalos” (P.C)°.

“Aunque yo no disenié esas actividades pienso que el disefiar ese tipo de actividades es bien
complicado porgue lo mds dificil es asociar el concepto matemdtico con la practica” (P.C).

“Lo mas complicado fue poder coordinar con los estudiantes, aunque son unos muchachos juiciosos.
El problema fue de parte mia pues yo no estaba acostumbrado a salir del salén de clase” (P.C).

De lo anterior se pueden notar varias tensiones, una de ellas es que existe una
dificultad parte del docente para plantear actividades contextualizadas en la clase de
matematicas ya que esto requiere esfuerzo y practica. Y esto puede conllevar a que se
vuelva algo complicado encontrar la manera de incluir las practicas culturales del
estudiante al aula de clase. Otra tension es el miedo a salir de la zona de confort, pues el
modelo tradicionalista ha sido la herramienta de ensefianza para el docente por mucho
tiempo y esto ocasiona que un cambio a este modelo lo intimide y lo conlleve a estar

negativamente predispuesto a las diversas actitudes y acciones de sus estudiantes.

Imagen 9: Estudiantes de grado Once en la huerta escolar de la I.E.T.A. EI Moral.

5 El cddigo (P.C) seré utilizado para referirse al docente de calculo de la IETA El Moral.
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Imagen 10: Estudiantes de grado Once utilizando la vara para calcular la medida de la huerta escolar.

De acuerdo con Bishop, muchas personas defienden que “la ensefianza de las
matematicas esta dirigida al desarrollo de técnicas, por lo que se genera un pensamiento
limitado y constrefiido, relacionado con la adopcién del procedimiento adecuado y el
empleo de la respuesta correcta de una respectiva temética” (Bishop, 1999, pag. 24). Esto
se puede relacionar con las actividades realizadas en la IETA El Moral, porque se pudo
inferir que el docente tenia un prejuicio respecto al modo de ensefianza de la matematica,
pues tenia el concepto de que ésta sélo se aprende cogiendo un papel, un lapiz y haciendo
muchos ejercicios repetitivos sobre el mismo tema. Es importante mencionar que este
prejuicio fue aprendido por parte del profesor titular al momento que uno de los docentes

de la IE le brindé su apoyo en el inicio de sus primeras clases en la institucion:

“El profe Walter® fue quien me dijo como ensefiar, me regal6 hasta sus libros de matematicas y yo
apenas iniciando en esta profesion pues iba haciendo lo que él me decia” (P.C).

“Yo miraba al profesor de fisica dando su clase por fuera del saldn y a veces queria hacer lo mismo,
pero no me sentia seguro pues pensaba que de pronto los estudiantes no iban a aprender” (P.C).

En este punto se puede observar que la creencia de que las matematicas se aprenden

® Profesor de Algebra y aritmética de la IETA EI Moral, ademas es el docente mas antiguo de dicha
institucion.
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solo dentro de un salon de clase es muy comun, pues es una consecuencia de la
metodologia tradicional que se ha manejado desde hace mucho tiempo, por ejemplo,
cuando el docente considera que la Unica manera de ensefiar matematicas es por medio de
un texto guia entonces esta permitiendo que solo se ensefien los contenidos producidos en
la cultura hegemonica y que se silencien los conocimientos que circulan en las culturas

minoritarias como lo dice Schmitz (2002).

El prejuicio mencionado anteriormente también se ve reflejado en otro sector
importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje, que son los padres de familia, pues,
aunque ellos no estan en el aula de clase, hacen parte del asunto educativo de manera

primordial. Trataremos esto a continuacion.

6.1.2 Obstaculos Provenientes De Las Creencias y Concepciones Que Tienen Los

Padres De Familia Sobre La Ensefianza En La Escuela:

El docente debe enfrentarse a las opiniones de padres y acudientes cuando hace un
cambio en el modelo de ensefianza, esto se puede evidenciar en las siguientes frases hechas

por un padre de familia:

“Me gusta bastante la forma en que ensefia el profesor Walter’, a €l si se le nota que es exigente, los
nifios aprenden o aprenden. El no es tan flexible, siempre les deja bastantes ejercicios a los nifios” (Padre de
E6).

“En el caso de las matematicas pueden colocar bastantes ejercicios para que asi aprendan” (Padre

de EB).
Aqui se puede notar que los padres de familia tienen la concepcion de ensefianza de

las matematicas como un proceso repetitivo de ejercicios mediante el cual sus hijos

7 Profesor de Algebra y aritmética de la IETA EIl Moral, ademas es el docente mas antiguo de dicha
institucion.
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interiorizan el conocimiento y cuando el docente intenta cambiar dicho proceso entonces
ellos no lo ven como un método apropiado. Esta concepcion se podria relacionar con la
critica que hace Bishop (1999), cuando dice que las matematicas no se presentan como una
materia de reflexion, sino que se trata de realizar un procedimiento que lleva a la perfeccion
de la técnica mediante ejemplos que se deben emular y ejercicios que se deben llevar a cabo

respecto a un concepto matematico.

Como bien lo dice Knijnik (2014) cada comunidad tiene una politica general de la
verdad respecto a la educacion matematica. Es por ello que algunas técnicas y
procedimientos producidos a lo largo del tiempo se consideran como los Unicos
mecanismos posibles para generar un conocimiento matematico y esto conlleva a crear
concepciones sobre cdmo debe ser una clase de matematicas y como debe ser un buen

profesor de matematicas.

Lo anterior se puede ver en la intervencion pedagogica realizada en el curso de
calculo de grado Once de la IETA EI Moral, cuando el docente se ve enfrentado a las
diversas concepciones de ensefianza, pues una muestra de esto es que se pudo observar la
inconformidad de algunos padres de familia dentro de las actividades aplicadas, puesto que
algunas personas no comparten con las salidas de campo de sus hijos, pues en la primera
salida que tuvimos, la cual fue la visita al sitio sagrado: dias después uno de los estudiantes

les comentaba a sus compafieros que su padre le habia dicho la siguiente frase:

"En esas caminatas y todas esas cosas lo que hacen es perder el tiempo y no hacen lo que tienen que
hacer" (ES).

Aqui se puede notar que los padres de familia tienen la creencia de que las

actividades que se hacen fuera del salon de clase no aportan a la educacion matematica de
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sus hijos, es decir, que la cultura local y los sucesos dados en su comunidad no hacen parte
de las prioridades que debe tener la escuela; lo cual conlleva a mencionar a Schmitz (2002)
cuando dice que gran parte de la comunidad escolar tiene la concepcion de que el lugar del
docente es el salon de clase y su Unico compromiso es el contenido de los textos

matematicos.

Las diferentes concepciones de escuela que tienen los padres de familia hacen que
el docente se sienta cuestionado por el cambio de la metodologia de ensefianza, esto se
puede ver a continuacion:

“Los padres de familia dicen que estas actividades, asi como las planteaste son una perdedera de
tiempo” (P.C).

Esto hace que el docente de cierta manera se sienta inhibido frente al cambio,
puesto que por un lado debe superar sus propios prejuicios y por el otro lado debe lidiar con
las diferentes concepciones de escuela que tienen los padres de familia, los cuales influyen
en el pensar y actuar de sus hijos, y pueden predisponer de manera negativa al estudiante
frente a las nuevas actividades. A continuacion, se mostraran algunas de las frases dichas

por los padres de familia en las entrevistas realizadas:

“Pues miren que todo eso se lo puedo ensefiar yo, me lo llevd a trabajar y ahi mismo le ensefio a
medir en brazadas, en yardas o en varas” (Padre de EG6)

“Ustedes deberian dedicarse a enseniar las cosas que nosotros como padres no sabemos porque
para eso es que Se mandan los nifios a la escuela” (Padre de E6).

“Uno manda a los hijos a la escuela y alld en vez de fortalecer la cultura lo que hacen es hacerla a un lado
porque solo se dedican a ensefiar todas esas cosas occidentales y entonces los estudiantes se apegan méas a
eso que a lo propio” (Madre de E2).

"La ensefianza en la escuela pues debe ser que los nifios puedan entender todo lo que les estan ensefiando los
docentes, que sea de manera préctica, que el conocimiento que se les da les sirva para la vida porque a veces
muchas cosas de las que ensefian en la escuela pues realmente no les sirven para la vida" (Madre de E2).

Aqui se tiene que, por un lado, algunos padres de familia conciben a la escuela
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como un lugar en el cual se debe ensefiar los conceptos académicos de manera tal que a los
estudiantes no se les olvide dicho conocimiento, ademas especulan que solo se debe
ensefar conocimientos producidos fuera de la cultura en que viven; lo anterior radica en
una concepcion basada en la homogeneidad y universalidad de las matematicas, donde solo
unos pocos grupos tienen la legitimidad para producir esta ciencia. Por otro lado, se tiene
un pensamiento con cercania a la cultura propia, es decir, que lo mas importante dentro de
la escuela debe ser el apego a los usos y costumbres del pueblo Yanacona y que ademas los
conceptos ensefiados deben ser Utiles para la vida cotidiana; lo cual conlleva a una
concepcidn donde se considera que si los conocimientos de la cultura propia no estan
incluidos en los contenidos transmitidos por la escuela entonces tienden a desaparecer. Por
lo tanto, el docente debe navegar entre esta variedad de ideas y tener cuidado con no hacer

exclusiones a la hora de realizar sus clases de matematicas.

De lo anterior se puede percibir que es preciso mencionar de nuevo a Knijnik (1997)
cuando dice que el docente no debe glorificar el saber académico ni tampoco debe
glorificar el saber popular porque se pueden producir desventajas, las cuales conllevan a

procesos de inclusion o exclusion de conocimientos en el curriculo escolar.

Al hablar de las distintas concepciones de escuela que pueden existir en el &mbito
académico se pudo observar como las personas externas a la institucion influyen de manera
importante en el que hacer del docente, es por ello por lo que se debe tratar las expectativas

que tienen los padres de familia frente al proceso de ensefianza-aprendizaje.
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6.1.3 Obstaculos Provenientes De Las Expectativas De Los Padres De Familia

Frente A La Ensefianza En La Escuela:

Padres de familia, docentes y estudiantes consideran que uno de los prop6sitos
principales de la ensefianza de las matematicas es aportar a la continuidad de los estudios,
por lo que es conveniente mencionar a Schmitz (2002) cuando dice que para muchos
educadores lo mas importante es la seleccion y organizacion de los contenidos matematicos
académicos y que la Unica justificacion de ensefiar determinados contenidos es que los van
a necesitar mas adelante en otra institucion educativa, es decir, que el docente ve la
necesidad de seguir exactamente unas estructuras académicas ya establecidas por el
Ministerio de Educacién mediante los Estandares Basicos de Competencias para que de esa
manera sus estudiantes tengan los conocimientos que necesitaran para acceder a la
universidad. A continuacion, se puede observar como los padres de familia le imponen al

docente la necesidad de ensefiar dichos contenidos académicos:

“Es importante que salgan con los conocimientos suficientes para que puedan seguir sus estudios”
(Madre de E1).

- “Yo quiero que mi hijo vaya a la universidad y se gradué entonces ustedes como profesores tienen
es que preocuparse por que los nifios aprendan lo que les vayan a preguntar en las ICFES y que tengan unas
buenas bases académicas para cuando estén en la universidad. (Padre de E6).

“Yo no quiero que mi hijo se quede dando pala y machete por acd, sino que pueda seguir con sus
estudios y que sea un profesional” (Padre de E6).

Debido a esto el docente se ve limitado a ensefiar lo que supuestamente el estudiante
deberia de aprender para tener una posibilidad de acceder a la universidad; ahora, cuando el
educador quiere ensefiar estos conceptos mediante practicas cotidianas entonces los padres
sienten esto como una amenaza a su expectativa educativa. Por lo tanto, al educador se le

dificulta construir un curriculo donde tenga una inclusion social, es decir, tener una
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metodologia de ensefianza donde se valoren las practicas culturales de sus estudiantes y se

incorporen los saberes locales.

Ademas, cuando se habla de las expectativas que tienen los padres de familia hacia
la escuela, también es importante mencionar el papel que juega la evaluacion externa a la

que estan expuestos los estudiantes y el docente.

6.1.4 Obstaculos Provenientes De Evaluaciones Externas:

Para Knijnik (1997) existen algunas limitaciones a la hora de tener en cuenta las
practicas culturales de los estudiantes dentro de las clases de matematicas, pues las
imposiciones de las autoridades educativas provocan que los docentes se preocupen
principalmente por cumplir los programas establecidos y se deje a un lado la diversidad
cultural. Una de estas limitaciones es la evaluacion, pues esta se torna el elemento mas
importante en el sistema educativo cuando se coloca en una escala numérica el
conocimiento del estudiante. En Colombia, las pruebas SABER son una muestra de la
evaluacion a la que estan sometidos los educandos, pues de estas pruebas depende su futuro
académico y esto conlleva a que el sacar un buen puntaje sea primordial para los
estudiantes, docentes y padres de familia. Debido a esto el docente de la IETA EI Moral se

pronuncia de la siguiente manera:

“El enfoque que se da en la educacion como tal es para responder a unas pruebas, como para que el
estudiante salga a un mercado, pero no como para que el estudiante pueda interpretar las cosas reales y
pueda visionarse a otras cosas mas ambiciosas que ser un empleado” (P.C).

“Se tiene que diseniar todas las actividades que se van a desarrollar y en base a eso se tiene que

desarrollar las habilidades académicas que el estudiante debe cumplir segiin el ministerio, pues los
estudiantes tienen que cumplir con las competencias basicas” (P.C).

Lo anterior muestra que el docente, aunque expresa su inconformidad frente al
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enfoque educativo se siente reprimido a la hora de hacer un cambio, ya que se ve en la
obligacion de tener que cumplir con las demandas del sistema educativo. Es decir, cuando
el docente quiere cambiar el rumbo de la educacidn, y quiere que sus estudiantes estén mas
cerca de su cultura y de lo humanistico, se ve enfrentado a que sus alumnos deben
responder a las pruebas externas. Por lo tanto, el preparar a los estudiantes para dichas
pruebas se convierte en algo sumamente importante para el docente, y por ende se puede
tener en cuenta a Schmitz (2002), cuando dice que la preocupacién del educador no solo
viene dada por la evaluacion a sus estudiantes, sino que también aparece a partir de la
tension de ser evaluados como profesionales, ya que a partir de los resultados de dichas

evaluaciones le dan la categoria de ser un buen maestro.

Ademas, es importante mencionar que el docente también esta expuesto a que los
padres de familia le recriminen sus métodos de ensefianza como lo podemos ver a

continuacion:

" P.C ¢por qué cambiaste tu metodologia? si la que venias manejando me parecia que estaba muy
bien. Ademas, en lugar de estar haciendo salidas por fuera del colegio deberias de estar preparandolos més
para las ICFES"(Padre de E6).

“Los otros colegios van a estar avanzando en cuanto a las cosas que tienen que ensefiar, pero
imaginense ustedes cuanto tiempo no perdieron yéndose a caminar por alla y eso va a ocasionar que los

estudiantes tengan un bajo rendimiento en las pruebas” (Padre E6).

“Puede que sea bueno el asociar las practicas culturales con la matematica, pero sinceramente lo
gue a mi me interesa es que mi hijo vaya al colegio a aprender cosas que le vayan a servir cuando entre a la
universidad, quiero que saque un buen puntaje en las ICFES para que asi tenga més posibilidades de entrar
a una universidad” (Madre de El).

Aqui se puede notar la presion a la que esta expuesto el docente cuando no sigue los
lineamientos tradicionales de la ensefianza y como los padres de familia le exigen al

docente que haya una preparacion para las pruebas SABER 11, haciendo publica la

preocupacion frente al puntaje que pueden alcanzar los estudiantes en dicha prueba;
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también es de resaltar la comparacidn cuantitativa que se hace con otras instituciones
educativas y ademas se puede ver como la evaluacién se ha convertido en una herramienta
de subordinacion ante el seguimiento del curriculo académico. Todo lo anterior hace que la
educacion matematica en las escuelas gire en torno a la evaluacién cuantitativa y que se
estigmatice los saberes culturales propios, pues dentro de la comunidad académica va a ser
relevante obtener un buen puntaje frente a las evaluaciones externas, por lo que no hay
lugar para las practicas culturales de un grupo minoritario de la sociedad; lo anterior afecta
directamente al docente, ya que los padres de familia colocan en él la responsabilidad de

gue sus hijos tengan un puntaje que les permita acceder a la educacion superior.

La evaluacion externa limita bastante al docente a la hora de realizar un cambio de
metodologia de ensefianza, pero también es importante mencionar que el entorno social y
profesional de los estudiantes y docente influye en este proceso como se puede ver a

continuacion:

6.1.5 Obstaculos Provenientes De La Comunidad:

En Martinez (2008) se plantea que, en el escenario escolar, lo intercultural se
considera un problema fundamental al tener que lidiar con la diversidad cultural de los
alumnos. Esto se puede ver en la Institucion Educativa Técnico Agroambiental EI Moral
puesto que atiende a estudiantes pertenecientes al Resguardo Indigena Yanacona El Moral
y a estudiantes no pertenecientes a este resguardo. Tal condicion hace que los docentes de
la institucion tengan que adaptarse a los desacuerdos y diferencias que existen entre esas
dos comunidades, puesto que las practicas culturales de dichos grupos son distintas. Dentro

de las entrevistas realizadas se puede ver que cuando se intenta llevar las practicas
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culturales del sector indigena al aula de clase hay un rechazo a esto por parte del sector no

indigena; esto se ve expresado en las palabras del docente:

“Han existido problemas por parte de los papdas por estas actividades, pero por ellos mas no los nifios.
Porque dicen que si esto es de los indios entonces yo no quiero que mi hijo aprenda eso, pero a lo que se les
entra a explicar bien como son las cosas entonces ahi si no dicen nada” (P.C).

“Hay una confusion por parte de los padres de familia sobre el concepto de practica cultural o de educacion
propia, pues cuando se habla de ello piensan en practica cultural solo como la ensefianza de tocar flauta o de
la ensefianza de tejer, pero no tienen en cuenta que es algo un poco mas profundo como el entorno donde se
vive y de cosas mas cotidianas y es aqui donde nosotros como docentes tenemos que ser mediadores entre las
personas que pertenecen al resguardo y las que no” (P.C).

De lo anterior se puede notar que el poseer una doble referencia cultural se
considera como una molestia para los padres de familia y en consecuencia se crea una
dificultad para el proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, que “cuando aparece la
diversidad cultural, esta se ve como algo negativo que debe ser eliminada y entre mas
rapido mejor” (Martinez, 2008, pag. 13). Entonces el rechazo hacia las practicas culturales
Yanaconas hace que los docentes tengan un trabajo mas complicado a la hora de llevar los
saberes culturales a la clase de matematicas, porque deben entrar a concientizar a los padres
de familia y mostrar lo beneficioso que puede llegar a ser el uso de practicas culturales

dentro del aula de clase.

Por otro lado, también es importante mencionar que los otros docentes de la
Institucion Educativa Técnico Agroambiental EI Moral también se mostraron distantes a la
nueva metodologia que estaba implementando el docente titular. Con la observacion
participante se notaron algunas criticas negativas hacia las actividades aplicadas, y esto de
cierta manera afecta directamente al docente pues los comparfieros de profesidn son una
influencia al momento de implementar un método de ensefianza que incluya préacticas

culturales en el aula de clase y esto interfiere de cierta manera en las emociones y actitudes
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del educador, tal como lo expresa aqui:

“Es complejo implementar esta metodologia sin un asesoramiento y también pienso que seria bueno
que todos los profes participaran porque uno solo si es muy incémodo y digamos que si todos participan
entonces nos podemos ayudar” (P.C).

En consecuencia, se genera un desafio para el docente titular porque debe aprender a lidiar
con las distintas posturas y metodologias de ensefianza que tienen sus compafieros de
trabajo.

6.2 Segunda categoria de analisis de la informacién: Obstaculos Para El

Estudiante

La segunda categoria de andlisis es establecida a partir de los objetivos especificos,

los cuales buscan encontrar algunos obstaculos para el estudiante, que emergen a partir de

la inclusion de practicas culturales Yanaconas en el aula de clase.

6.2.1 Obstaculos Provenientes Del Proceso De Ensefianza-Aprendizaje

Tradicionalista:

El modelo tradicional del proceso de ensefianza-aprendizaje ha ocasionado que los
estudiantes tengan la creencia de que el aprendizaje de las matematicas solo se puede dar
dentro de un salon de clase. Por ello, cuando se cambia el método de ensefianza hay un
choque de emociones que predispone a los estudiantes ante los cambios. Como lo menciona
Bishop (1999) es comun que para la mayoria de los sistemas educativos se espere que los
educadores utilicen algun libro y permanezcan Gnicamente en un salén de clase. Como se
puede evidenciar en las actividades aplicadas, la Institucién Educativa Técnico
Agroambiental El Moral no es la excepcion, pues los alumnos de grado once en la primera

actividad expresaron que no entendian el ejercicio que se les plante6 con respecto a la
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caminata realizada. Tanto sus expresiones verbales como corporales mostraban confusion

ante el ejercicio y en las entrevistas mencionaron lo siguiente:

"¢ Por qué nos llevaran al sitio sagrado, si esta es la clase de célculo?" (E6).
"No hago nada porque no entiendo nada" (E6).

“La actividad de intervalos fue la mas dificil” (E5).

Imagen 11: Estudiantes de grado Once caminando hacia el sitio sagrado.

Imagen 12: Solucién del ejercicio de intervalos.

Se puede identificar que hay un prejuicio por parte del estudiante, porque parece ser
que este asume como clase de matematicas solo a la que es dada a la manera magistral y no

58



logra relacionar la vida cotidiana con la clase de célculo. Esto muestra como el modelo
tradicional de ensefianza-aprendizaje ha hecho que los estudiantes conciban a las
matematicas como una ciencia que sélo puede ser aprendida en clases magistrales, lo cual
conlleva a que cuando se cambia la manera a de ensefiar los conocimientos matematicos
entonces exista una predisposicion negativa ante actividades diferentes planteadas para el

proceso educativo.

Siguiendo en la basqueda de los obstaculos presentados en la intervencion realizada
se puede ver que cuando se hizo una actividad teniendo en cuenta la balanza® tradicional
Yanacona para ensefiar la tematica de inecuaciones los estudiantes vieron en esta actividad
una manera diferente de aprender matematicas, pero tambien tenian dudas frente a la
confiabilidad del proceso realizado, pues los estudiantes luego de encontrar el conjunto
solucion de la inecuacion en la balanza sentian la necesidad de hacer su comprobacion en el
tablero o en el cuaderno; ya que el proceso algebraico que realizaban después de cada
procedimiento en la balanza los hacia sentir mas seguros. Aqui es preciso mencionar a
Bishop (1999) cuando dice que el afan de que el estudiante domine a la perfeccion una serie
de técnicas cada vez méas complejas y de que realice un seguimiento de reglas ha
ocasionado que se vea a las matematicas como una materia que tiene como Unico propdésito
el realizar un procedimiento adecuado, y que en consecuencia los estudiantes se limiten a
ejecutar técnicas, las cuales les dan una precision a la hora de resolver un ejercicio
matematico, y por lo tanto tal afan no estimula el desarrollo de un pensamiento reflexivo y

critico.

8 Instrumento utilizado por el pueblo Yanacona para calcular el peso de un objeto.
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Imagen 13: Estudiante de grado Once realizando la representacion de una inecuacion en la balanza
tradicional.

Imagen 14: Estudiantes de grado Once realizando la comprobacién de las inecuaciones planteadas.

Otro héabito desprendido de lo anterior es la necesidad de utilizar el cuaderno y el
tablero para hacer operaciones matematicas; por lo que los estudiantes pierden la seguridad
cuando hacen un ejercicio matematico sin la utilizacion de aquellas herramientas

educativas.

Por otro lado, una de las dificultades que tuvieron los estudiantes fue la
representacion de las variables de las inecuaciones cuando superaban la unidad, esto se dio
quizas porque no habian experimentado esa clase de representaciones, pues los chicos

decian frases como:

"Como se representa esto” (E2).
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"Nunca habia hecho esto" (E6).

Imagen 16: Docente y estudiantes de grado Once realizando las representaciones de las inecuaciones en la
balanza tradicional.

Debido a lo anterior se evidencio la desconfianza por parte de los estudiantes a la
hora de realizar las representaciones. Cuando los alumnos estan acostumbrados a las clases
magistrales se les vuelve complicado el cambiar la metodologia tradicional y ademas ese
cambio les produce inestabilidad y miedo, lo que a su vez ocasiona una barrera que
conlleva a no querer despegarse de aquel modelo donde también interviene la calificacion.

Tal cosa se ve reflejada en las siguientes frases:

“Seria bueno hacer una semana de prdctica y otra de teoria. Para iniciar la clase hacer prdctica y
después escribir en el cuaderno” (E2).

“Se imagina usted que saliéramos de ese salon de clase y que todo lo hiciéramos préactico en la
cancha, en la huerta y asi, pues en un examen asit nos sacariamos puros cincos” (E2).

“Como uno estudia solo para pasar el examen porque todas esas formulas que nos ensefian pues no
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nos sirven para nada” (El)

Aqui se puede identificar que al estudiante lo que realmente le importa es la
calificacion, pues dentro del modelo tradicional de la ensefianza y aprendizaje, la
evaluacion ha sido un pilar importante, ya que es la manera en que se mide el conocimiento
y en consecuencia los estudiantes deben enfrentarse a ella. Esto hace que exista una presion
de responder a un sistema educativo en el cual lo mas importante es el puntaje que se pueda

Ilegar a obtener.

Como plantean (Hernandez y Moya, 2008, pag. 42): La evaluacion “es un proceso
que tiene caracteristicas subjetivas, que se lleva a cabo de acuerdo con las normas creadas
por una comunidad y responde a habitos exigidos por la institucion escolar”. Por tal motivo
los estudiantes no se preocupan por tener un aprendizaje significativo sino por responder a

un sistema de calificaciones impuesto por la escuela.

El apego a modelos de ensefianza-aprendizaje tradicionalistas ha fomentado que los
estudiantes tengan una concepcion del aprendizaje que puede llegar a obstaculizar nuevas
metodologias que incluyan el uso de préacticas culturales Yanaconas, pues se han
acostumbrado tanto a enfoques inconexos de la realidad, que les cuesta ver su uso. Esto se

puede ver en las entrevistas:

“Yo al principio no creia que lo que uno hacia en el cuaderno se pudiera hacer en algo practico”
(E6).

“A mi me parecio dificil lo que hicimos en la balanza porque eso no me cuadraban esas
desigualdades, lo que representaba en la balanza era todo lo contrario a lo que estaba en el tablero y me
costo bastante entender la actividad” (E4).

Lo anterior conlleva a que los estudiantes no conciban un aprendizaje en donde no

utilicen un cuaderno o un tablero donde estén mecanizando el conocimiento; para los
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alumnos es mas facil memorizar el procedimiento que deben realizar, que interiorizar y
entender el concepto matematico ensefiado, pero esto es consecuencia del tipo de
evaluacion, puesto que muchas veces no se evalla de acuerdo con lo que se quiere que el
estudiante verdaderamente aprenda. Lo anterior es una consecuencia del “caracter de
objetividad que tradicionalmente se le ha asignado al proceso de evaluacion” (Hernandez y

Moya, 2008, pag. 42).

Para la mayoria de los estudiantes el aprendizaje de las matematicas se basa en la
mecanizacion ya que se ha acostumbrado a los alumnos a realizar constantemente ejercicios
en el cuaderno con el fin de que interiorice algun concepto matematico, esto se puede notar

en las siguientes frases expresadas por los educandos en las entrevistas:

“No me siento muy seguro de haber aprendido todo, ;qué tal y en el examen que va a hacer el profe
me vaya mal? porque estoy acostumbrado a hacer hartos ejercicios para grabarme las cosas, y en estas
actividades pues todo fue muy prdctico y no hubo tareas para la casa” (E7).

“La balanza fue lo mas dificil, cuando nos pusieron a despejar las variables. Para mi era mas facil
despejarlas en el cuaderno porque asi me enseriaron y ya uno se acostumbra” (E2).

Lo anterior muestra como los estudiantes pierden la seguridad de aprender cuando
estan alejados de la mecanizacion, puesto que les es dificil pensar que se puede aprender
matematicas por fuera de un salon de clase, o sin la utilizacion de un cuaderno porque ha a
la gran mayoria de estudiantes se les ha hecho creer que la Gnica forma de aprender un

concepto matematico es mediante una clase magistral.

Las diferentes creencias y concepciones que se tienen respecto al proceso de
ensefianza-aprendizaje pueden producir una serie de desafios para los estudiantes cuando se
ven enfrentados a una ensefianza de las matematicas mediante practicas culturales

Yanaconas, como se puede ver a continuacion:
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6.2.2 Obstaculos Provenientes De Las Creencias y Concepciones Que Tienen Los

Padres De Familia Sobre La Ensefianza:

Para comenzar, es necesario indicar que, de acuerdo con el &mbito educativo vamos
a llamar creencias y concepciones a los diferentes significados que atribuyen los
estudiantes, docentes y padres de familia a las matematicas y a la ensefianza y aprendizaje
de las matematicas (Godino y Batanero, 1994). Llevando esta enunciacion al contexto del
aprendizaje de las matematicas, se puede decir que existe una tendencia a creer que el
conocimiento matematico es claro, especifico y que existe una habilidad innata para
aprenderlo y también existe la concepcion de que la ensefianza significa impartir
informacidn que se espera que el estudiante obtenga por el solo hecho de estar en el salon

de clase (Hernandez y Maquilon, 2011).

Particularmente la influencia de las creencias y concepciones que tienen los padres
de familia puede afectar directamente al estudiante. En el desarrollo de la intervencion
realizada en la Institucion Educativa Técnico Agroambiental EI Moral se observé que los
padres de familia tienen cierta creencia en que la escuela es sélo para aprender

conocimientos de temas cientificos y esto se corrobora con frases como la siguiente:

"No conacia la historia del sitio sagrado por lo cual le pregunte a mi mama y no me hizo caso dijo
que eso pa” que, que no entendia por qué dejaban ese tipo de tareas" (E1).

Aqui se puede evidenciar que la madre de familia tiene la concepcion de que todas
las matematicas se aglutinan a una sola, que es la matematica académica y que solo se
puede impartir desde una clase magistral, por lo que hace una exclusién de los saberes
locales relacionados con las matematicas, es decir, considera que las practicas culturales de

la vida cotidiana no tienen ningun tipo de relacion con la matematica académica. Esto se
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debe a que las matematicas existentes en grupos culturales, en términos de importancia con
respecto al curriculo escolar, son diferentes y desiguales. Como menciona Knijnik (1997),
la matematica académica es la que tiene mucha mas importancia en el &mbito educativo,
puesto que es la producida por un grupo legitimizado al que se le da el poder y deber de

producir matematica (los matematicos).

Una consecuencia de las creencias y concepciones que los padres tengan sobre la
matematica escolar es que pueden crear en el educando una predisposicion negativa frente a
las nuevas actividades, ya que la familia puede influir de manera contundente con respecto
a las actitudes y acciones gque puede tener el estudiante dentro del proceso aprendizaje de
las matematicas. Pues como bien lo dice (Sanabria, 2015) la manera en que los padres de
familia perciban a la escuela y en particular a las matematicas va a influir en el rendimiento
de su hijo en dicha materia. Un ejemplo muy basico es cuando un papa le dice a su hijo que

las matematicas son dificiles entonces él creera que asi es.

Teniendo en cuenta que dentro del curriculo matematico se priorizan los
conocimientos producidos por los matematicos, entonces es importante hablar sobre cémo
se evallan dichos conceptos por parte de instituciones externas a los colegios y como esto
puede generar algunas dificultades en los estudiantes al momento de introducir una

metodologia diferente. En el siguiente apartado trataremos este asunto.

6.2.3 Obstaculos Provenientes De Evaluaciones Externas:

La aplicacion de pruebas objetivas y estandarizadas realizadas por organizaciones
ajenas a las instituciones educativas conllevan a que los estudiantes sientan presion a la

hora de presentarlas, puesto que para acceder a la educacion superior es necesario obtener
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una buena calificacion en dichas pruebas. Esto se puede notar en la siguiente frase

expresada en entrevista por un estudiante de grado once de la IETA EIl Moral:

“En el tiempo que nos gastamos en ir al sitio sagrado podemos pasar a otro tema porque se nos
acercan las ICFES y pues eso alla han de preguntar muchas cosas. Ademas, nos tiene que ir bien.” (E6).

Aqui es notorio que el tiempo viene siendo un factor muy importante a la hora de
prepararse para las pruebas externas, en consecuencia, cuando se implementaron las
actividades relacionadas con las practicas culturales Yanaconas varios estudiantes
expresaron que el tiempo utilizado en ellas podia ser invertido en avanzar con respecto a los
conocimientos estandarizados, dando muestra que prefieren prepararse para la evaluacion

externa, aunque eso implique estar solamente en un salon de clase.

Es importante mencionar que este tipo de evaluacion se ha convertido en un factor
muy importante dentro de las instituciones educativas, pues como lo dicen (Serna, Martinez
y Tamayo, 2020, pag. 3): “Las pruebas Saber colocan a las instituciones educativas en un
rango de clasificacion de acuerdo con los alcances obtenidos por los estudiantes, por lo que
esto se ha convertido en un elemento que direcciona los procesos de ensefianza-

aprendizaje”.

Por lo tanto, cuando se promueve la diversidad de conocimientos mediante la
utilizacion de précticas culturales Yanaconas en la IETA El Moral, surge una dificultad por
la necesidad de tener que cumplir con las pruebas Saber, puesto que la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas comienza a girar en torno al fortalecimiento de las pruebas
externas y en consecuencia todo lo que no esté relacionado con esto se ve como irrelevante,

por ende, se deja a un lado el contexto de la vida cotidiana del estudiante.
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Teniendo en cuenta que todas las instituciones de educacion basica y media son
conducidas a impartir conceptos estandarizados, es conveniente hablar sobre las tensiones
que pueden surgir cuando hay una interaccion social en la cual se colocan en contraste los

métodos de ensefianza. Esto se puede ver en la siguiente seccion:

6.2.4 Obstaculos Provenientes De La Comunidad

El entorno social ejerce una fuerte influencia sobre las percepciones, actitudes y
juicios de las personas, en particular, esto se ve en la comunidad educativa, pues en el
acercamiento que puede existir entre estudiantes de diferentes instituciones educativas se
generan comparaciones y opiniones sobre las metodologias de ensefianza utilizadas. Esto se

puede notar en las entrevistas semiestructuradas realizadas en la IETA EI Moral:

“Por lo menos yo hablé con un amigo que estudia en otro colegio y me dijo que alla no hacian eso y
van mas adelantados porque no salen del salon de clase” (E2).

“Pues a mi me gusté mucho las actividades porque salimos del salén y también no nos aburriamos y
entendiamos, pero la ida a los sitios sagrados y a la huerta puede que nos atrase un poquito, por que en esos
traslados se consume tiempo” (E6).

En las anteriores frases se puede notar la preocupacion que sienten los estudiantes
en cuanto a los tiempos estipulados para la ensefianza de las tematicas, pues al hacer las
comparaciones con otras instituciones educativas se dan cuenta de que todo el tiempo es
invertido en impartir los conocimientos matematicos mediante el modelo tradicional, es
decir, que la gran parte del tiempo los alumnos permanecen dentro del salon de clase. Lo
anterior genera un conflicto en los educandos de la IETA EI Moral, puesto que al ver que
las actividades que se implementaron llevaron un poco mas del tiempo acostumbrado
entonces sienten presion al ver que no van iguales con los estudiantes de otras instituciones

educativas, en cuanto a los conceptos estandarizados.
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En consecuencia, los estudiantes se sienten inseguros con una metodologia de
ensefianza donde se tiene en cuenta las practicas culturales Yanaconas, ya que dentro de su
ambiente social se tiene como elegida la metodologia tradicional de ensefianza. Pues como
lo menciona Solares (2012), las matematicas tienen un caracter cultural porque los
conocimientos producidos son influenciados por la sociedad, pero a la vez la comunidad
matematica es quien decide lo que es posible y relevante, por lo que en general las
instituciones educativas se tienen que regir bajo los criterios de esta comunidad y, como
persistentemente se ha visto, la metodologia tradicional ha sido la predilecta para hacer

cumplir tales criterios.
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Para alcanzar los objetivos de esta investigacion se planed y ejecuto una serie de
acciones, desarrolladas a medida que se iba avanzando en la intervencién. En particular, el
primer objetivo especifico fue “implementar una estrategia de ensefianza para el grado once
en la cual se tenga en cuenta las practicas culturales de la comunidad”, el cual se logré a

través de las siguientes actividades:

Inmersion en el aula de clase del grado Once en la clase de célculo, con el

fin de identificar el método de ensefianza del docente titular.

e Disefio de cuatro actividades teniendo en cuenta las précticas culturales del

pueblo Yanacona (Ver anexo 1).

e Presentacion de las actividades al docente titular.

e Desarrollo de las actividades con el docente de célculo y los estudiantes de

grado once de la Institucion Educativa Técnico Agroambiental EI Moral.

Las actividades de ensefianza giraron en torno a las nociones matematicas de
intervalo e inecuaciones, las cuales involucraron elementos del territorio del Resguardo
Indigena Yanacona El Moral como ciertos sitios sagrados y permitieron el uso de conceptos

y herramientas cotidianas (brazada, vara, paso y balanza).

El segundo objetivo especifico fue “identificar algunos obstaculos que se presentan

dentro de la implementacién de la estrategia de ensefianza para el grado once de la IETA El
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Moral”. Este objetivo se alcanzo al realizar actividades tales como:

e Entrevista semiestructurada a los estudiantes del grado Once de la IETA El

Moral (Ver anexo 2).

e Entrevista semiestructurada a algunos padres de familia de los estudiantes de

grado Once de la IETA EI Moral (Ver anexo 4).

e Entrevista semiestructurada al docente de célculo de la IETA EI Moral (Ver

anexo 3).

e Realizacién de un diario de campo donde se registraban las observaciones

hechas a las actividades de aula.

A partir del proceso reflexivo, indagatorio y teniendo en cuenta la triangulacion de
la informacion obtenida se pudo identificar la existencia de varios desafios a superar en la
implementacién de una nueva metodologia de ensefianza basada en un enfoque
etnomatematico. Estos desafios se clasifican con respecto a qué agente del hecho escolar

los afronta (Docente o estudiante).

A continuacion, se presentan las siguientes tablas, las cuales muestran en detalle los
obstaculos a los que se enfrenta el docente y los estudiantes cuando las préacticas culturales

Yanaconas son llevadas al aula de clase:

70



Provenientes Del Proceso De
Ensefianza-Aprendizaje
Tradicionalista

Obstéculos Provenientes De Las
Creencias y Concepciones Que
Tienen Los Padres De Familia
Sobre La Ensefianza En La

Escuela

Provenientes De Las
Expectativas De Los Padres De
Familia Frente A La Ensefianza

En La Escuela

Provenientes De Las

Evaluaciones Externas

Provenientes De La Comunidad

53

A%

Creencia de que la matematica académica no puede ser
representada por medio de la realidad.

Miedo de salir de la zona de confort.

Creencia de que la matematica se aprende solo dentro de
un salon de clase y de manera repetitiva.

Creencia de que las actividades que se hacen fuera del
salon de clase no aportan a la educacion matematica de
los estudiantes.

Afirmacién de que la escuela es un lugar en el cual se
debe ensefiar solo los conceptos producidos por la cultura
hegemoénica.

Idea de que la escuela esta desapareciendo los
conocimientos propios de la cultura Yanacona.

Imposicion de seguir exactamente unas estructuras
académicas ya establecidas por el Ministerio de
Educacion.

Opiniones y comparaciones que hacen los padres de
familia acerca del puntaje que pueden llegar a obtener los
estudiantes.

La calificacion cuantitativa como eje central de la
ensefianza en la escuela.

Responsabilidad impuesta por los padres de familia de
lograr que los estudiantes alcancen un puntaje en las
pruebas SABER que les permita acceder a la educacion
superior.

Sobrellevar los desacuerdos entre padres de familia que
surgen debido a la diversidad cultural.
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Tabla 1: Obstaculos identificados para el docente.

Obstéaculos Provenientes Del
Proceso De Ensefianza-

Aprendizaje Tradicionalista

Obstaculos Provenientes De Las
Creencias y Concepciones Que
Tienen Los Padres De Familia
Sobre La Ensefianza

Obstaculos Provenientes De La

Evaluacién Externa

Obstaculos Provenientes De La
Comunidad

7
L X4

Influencia de colegas respecto al cambio de la
metodologia de ensefianza.

Obstaculos Para El Estudiante

o
A

Creencia de que el aprendizaje de las matematicas solo se
puede dar dentro de un salén de clase

Necesidad de hacer uso de la mecanizacion.

Inestabilidad y miedo al momento de enfrentarse a una
situacion diferente a la habitual.

Presion por responder a un sistema educativo en el cual lo
mas importante es la calificacién que se pueda obtener.

No lograr ver la conexidn entre las matematicas y la vida
cotidiana.

Creencia de que la escuela es solo para aprender
conocimientos de temas cientificos.

Concepcidn de que todas las matematicas se aglutinan a
una sola, que es la matematica académica y que solo se
puede impartir desde una clase magistral.

Necesidad de que el aprendizaje gire en torno al
fortalecimiento de pruebas externas y por lo tanto todo lo
gue no esté relacionado con esto se ve como irrelevante.

Comparacion de Metodologias de ensefianza y notar que
no van iguales en cuanto a los conceptos estandarizados
con los estudiantes de otras instituciones educativas.

Tabla 2: Obstaculos identificados para los estudiantes.

Una vez establecidos los obstaculos, es de vital importancia investigarlos, para

encontrar explicaciones a su origen y estabilidad. Este trabajo encuentra que los obstaculos
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identificados provienen de diferentes espacios académicos, es decir que son consecuencia

de aspectos como: el proceso de ensefianza-aprendizaje tradicionalista, las creencias y
concepciones que tienen los padres de familia sobre la ensefianza en la escuela, las
expectativas de los padres de familia frente a la ensefianza en la escuela, las evaluaciones
externas y la comunidad. Ademas, se logré mostrar que los anteriores aspectos afectan de

manera diferente tanto al docente como a los estudiantes de grado once de la IETA El

Moral. De las anteriores deducciones podemos sefialar que se dio respuesta a la pregunta de

investigacion denominada: ¢Qué tipo de obstaculos emergen cuando se quiere llevar la

realidad de la Comunidad Indigena Yanacona EI Moral al aula de clase de grado once de la

IETA El Moral?

Por otro lado, podemos mencionar que esta investigacion indaga sobre las préacticas

de la educacion matematica. Pues como lo dice Valero (2012) la educacion matematica se

puede ver como una red de précticas sociales que es abordada desde diferentes campos, con

el fin de interconectar los distintos nodos en momentos historicos particulares.

Arena internacional

Nacion

Matemiticas

-académicas I

#/~...Cultura \" Desarrollo
/ “\ tecnicocientifico

Forniulacién
cde politicas

Comparaciones’
internacionales

; Agencias
internacionales

Imagen 17: Definicion de movimientos de investigacion en la "red de practicas de educacion matematica".
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En especifico, esta investigacion se inclind hacia el estudio de las metodologias de
ensefianza y aprendizaje en el aula en relacion con la cultura del estudiante, como lo
sugieren Skovmose y Valero (2008), mencionando que se debe tener en cuenta la
interconectividad de los siguientes ambitos: estudiantes, identidad de los estudiantes,
familia, comunidad, perspectivas y prioridades de los profesores en la ensefianza de las
matematicas, contenido matematico, expectativas de los padres sobre la educacion
matematica, herramientas y recursos disponibles, discursos publicos sobre diversidad y

educacion.

Es importante dar algunas recomendaciones sobre cémo se pueden afrontar a futuro
los obstaculos encontrados en esta intervencion, pues seran un aporte a los retos que tiene la

educacion matematica. A continuacién, se mencionan algunas indicaciones:

«+ Promover el acceso a conferencias y articulos de educacion matematica por
parte de los docentes para que perciban que la metodologia convencional no
es el unico método para ensefiar matematicas y mostrar nuevos caminos que,
si bien no van a ser féciles de transitar, si van a mejorar la vision que se tiene

de las matematicas.

«» La escuela debe crear vinculos con los conocimientos o saberes Yanaconas
para que de esa manera la comunidad sea participe de los procesos

educativos.

¢ Al momento de incluir las practicas culturales del pueblo Yanacona en las
clases de matematicas, el docente debe mantener un equilibrio entre los

saberes académicos y los saberes populares con el fin de evitar
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X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

confrontaciones con los padres de familia por sus distintas concepciones.

Las evaluaciones externas hacen parte del sistema educativo colombiano, lo
cual implica que se debe responder a ellas; pero es importante entender que
esto no es lo Unico relevante a nivel educativo, por lo que se debe incitar a
que en el ambiente educativo se desarrollen las actitudes y los valores
necesarios para desempefarse con éxito en la sociedad y convivir
armonicamente en comunidad y por lo que es conveniente cambiar el tipo de
evaluacion, es decir, pasar de una evaluacion estandarizada a una evaluacion

menos despersonalizada.

El docente debe tomar el papel de ser un mediador entre los desacuerdos y
diferencias que pueden llegar a existir en la comunidad educativa debido a la

diversidad cultural.

Para que el proceso de inclusion de préacticas culturales en la clase de
matematicas sea exitoso se debe garantizar que este asunto sea consensuado
con el grupo de docentes de la institucion educativa, para que el docente no
se sienta intimidado o excluido por cambiar la metodologia de ensefianza.
Ademas, se pueden crear grupos de investigacion con el fin de reflexionar
sobre los conocimientos académicos y la cercania que estos tienen con los

saberes propios del pueblo Yanacona.

Promover la implementacion de metodologias diferentes a la tradicional para
que los estudiantes logren percibir los beneficios que ello conlleva, y de esa

manera mostrarles que las clases convencionales no son el Gnico método por
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el cual pueden aprender matematicas y asi dejar a un lado el miedo a lo

diferente.

¢ Alejar de los estudiantes, docentes y padres de familia la creencia de que la

escuela es solo para aprender saberes cientificos.

Por otro Gltimo, es importante sugerir que se deben seguir con este tipo de
investigaciones para que la inclusion de practicas culturales en el aula de clase deje de ser
tan traumatico para el docente y para los estudiantes; es trascendental que se siga
estudiando los diferentes obstaculos que se dan cuando se implementa una clase de
matematicas teniendo en cuenta el contexto cultural del estudiante, pues se debe investigar
mas a fondo las causas de dichas tensiones y cdmo se puede enfrentarlas. Por ejemplo, se
podria averiguar que otros factores educativos son causantes de los obstaculos emergentes
de la inclusién de practicas culturales en el aula de clase y como se pueden enfrentar, para
que de esa manera el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas sea optimo.
Ademas, se puede comenzar a investigar los obstaculos que emergen para los directivos,
para los padres de familia y para la institucion en general cuando se tiene en cuenta las

practicas culturales de los estudiantes al aula de clase.
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ANEXOS
Anexo 1
DISENO DE ACTIVIDADES APLICADAS

IETA EL MORAL — UNIVERSIDAD DEL CAUCA
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA
PROFESOR: MILCIADES CERON
PRACTICANTE: KARHEN JUSPIAN
ACTIVIDAD N° 1: INTERVALOS

- Ir de caminata al sitio sagrado mas cercano, agruparse en parejas. Cada pareja saldra
detras de la otra con un retraso de 5 minutos, ademas, el tiempo de estadia por
pareja haciendo la ofrenda en el sitio sagrado sera de 10 minutos, posteriormente
regresaran a la institucion. Durante en el recorrido tener presente la hora de salida 'y
llegada.

¢+ Escribir en intervalo el tiempo gastado en el recorrido y representarlo en la recta
numerica.

Teniendo en cuenta el tiempo de recorrido de sus otros comparieros responder los

siguiente:

s ¢En qué intervalo de tiempo la pareja 1 y 2 coinciden caminando? Representar
graficamente en la recta numérica.

% ¢(En qué intervalo de tiempo la pareja 1 y 3 coinciden caminando? Representar
graficamente en la recta numérica.

s ¢En qué intervalo de tiempo la pareja 2 y 4 coinciden caminando? Representar
graficamente en la recta numeérica.

% ¢En qué intervalo de tiempo la pareja 1 y 4 coinciden caminando? Representar

graficamente en la recta numérica.
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IETA EL MORAL - UNIVERSIDAD DEL CAUCA
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA
PROFESOR: MILCIADES CERON
PRACTICANTE: KARHEN JUSPIAN
ACTIVIDAD N° 2: INTERVALQOS

- Problema contextualizado
La guardia indigena del resguardo hace su vigilancia todas las noches dentro del territorio;
si la guardia movil esta compuesta por 30 personas y se dividen en grupos de 6 personas
para recorrer diferentes lugares del territorio y tienen los siguientes horarios para empezar
su recorrido:
Grupo 1: 11:00 pm a 2:30am
Grupo 2: 12:30 am a 3:30 am
Grupo 3:10:30 pm a 1:30 am
Grupo 4: 03:00 am a 06:00 am
Grupo 5: 02:45 am a 5:45 am

++ Determinar en qué intervalo de tiempo toda la guardia movil esta en recorrido y

representar graficamente en la recta numérica.
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IETA EL MORAL - UNIVERSIDAD DEL CAUCA
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA
PROFESOR: MILCIADES CERON
PRACTICANTE: KARHEN JUSPIAN
ACTIVIDAD N° 3: DESIGUALDADES

Con la ayuda de un mayor de la comunidad calcular las medidas del ancho y del
largo de la huerta escolar en brazadas o en pasos; tomar nota de estas medidas en su

cuaderno. Posteriormente analizar la desigualdad existente entre ellas.

Ahora, supongamos lo siguiente:

1 brazada = 1.40 metros

1 paso = 80 centimetros

Realizar la conversion de las medidas ya sea a centimetros 0 a metros y observar si la

desigualdad se mantiene o no.
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IETA EL MORAL - UNIVERSIDAD DEL CAUCA
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA
PROFESOR: MILCIADES CERON
PRACTICANTE: KARHEN JUSPIAN
ACTIVIDAD N° 4: INECUACIONES

1. Hacer uso de la balanza tradicional para representar las siguientes inecuaciones, dar
una posible solucidn, escribirla en intervalo.

l. 6+x<14

2. a+5<12

3. 2x+1>8+x

4, 3x+7 >4+ 2x

5. z4+10< 2z

Solucionar el siguiente problema algebraicamente.

Se tiene un presupuesto de 300.000 pesos para comparar dos tipos de maiz para la
comida de una minga. EI maiz de tipo A cuesta 7.000 pesos el kilo, el maiz de tipo B cuesta
4.000 pesos. ¢ Cuantos kilos como maximo hay que comprar de tipo A para no exceder el
presupuesto, si se impone la condicion que la cantidad a comprar de tipo B sea el doble que

la cantidad a comprar de tipo A.

Un campero debe transportar una carga de café, pero para ello debe pasar por un
puente. El peso limite del puente es de 6.500 libras. La cabina pesa 2.000 libras y la parte
trasera del campero pesa 1.200 libras cuando esta vaci. ;Cudl es la carga que puede llevar

el campero para que pueda pasar el puente?

84



Anexo 2
Entrevistas Semiestructuradas a:
Estudiantes

¢Consideran que aprendieron el tema de intervalos e inecuaciones mediante las actividades
realizadas?

Estudiantes E1 y E2

“Claro que si, si ustedes me colocan un examen yo me siento capaz de resolverlo y sacarme un
cinco, porque con la caminata que hicimos pues me acuerdo a qué hora me encontré con pepito y a qué hora
llegue y todo eso, entonces yo ahi me acuerdo de los intervalos porque los interpreto mejor ya que veo su
utilidad” (E1).

“Como uno estudia solo para pasar el examen porque todas esas formulas que nos ensefian pues N0
nos sirven para nada” (E1).

“Lo de fisica lo aprendo para el examen, o me va a decir que yo necesito una ley de gravedad para
cargar un bulto, pues no, porque a la final yo lo voy a terminar cargando, pero me da igual saber que fuerza
realice” (E1).

“Se imagina usted que saliéramos de ese salon de clase y que todo lo hiciéramos practico en la
cancha, en la huerta y asi, pues en un examen asi nos sacariamos puros cincos” (E2).

Estudiantes E4 y E6

“Dejar el salon un rato fue chévere, aunque nos pusimos a conversar y creo que nos confundimos en
tomar los datos, pues yo creo que si aprendi porque todavia me acuerdo y yo creo que si me colocan un
ejercicio de ese tipo lo lograria hacer, de pronto me demore un poco, pero lo podria realizar” (E4).

“Si, porque con esas actividades uno entiende mas, es como mas facil de aprender. Me gusté mucho
cuando despejabamos la variable en la balanza porque cuando yo iba a rectificar en el tablero me daba cuenta
de que daba lo mismo, porque yo al principio no creia que lo que uno hacia en el cuaderno se pudiera hacer en
algo préctico. Yo siento que, si aprendi, si me preguntan que es una inecuacién y a encontrar su solucién pues
me siento capaz de hacerlo” (E6).

“Cuando nos fuimos a caminar despejamos la mente un rato” (E4).

“Siempre nos da sueflo en las clases de calculo porque como no entendemos, eso parece que el profe
nos habla en otro idioma” (E6).

Estudiante E7
“Pues lo que ensefiaron fue como lo mas fécil, lo mas basico como multiplicar, sumar, restar, cosas
que de cierta forma ya sabiamos. En cuanto a lo de intervalos y lo de inecuaciones pues si aprendimos, pero

pudimos haber aprendido un poquito mas, es decir, como profundizar mas en los temas” (E7).

“No me siento muy seguro de haber aprendido todo, que tal y en el examen que va a hacer el profe
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me vaya mal porque estoy acostumbrado a hacer artos ejercicios para grabarme las cosas y en estas
actividades pues todo fue muy practico y no hubo tareas para la casa” (E7).

¢Consideran que hubo un fortalecimiento de las préacticas culturales?
Estudiantes E1 y E2

“La actividad de intervalos me parecié mas chévere porque salimos a caminar al sitio sagrado y por
lo menos yo, aunque vivo acé nunca habia ido a ese lugar. Entonces puedo decir que fui a conocer el cerro
Punturco en mi clase de calculo y que ademas aprendi intervalos. Entonces yo pienso que si se fortalecid las
practicas culturales” (E1).

“Se fortalecio la cultura porque aprendimos sobre los métodos que utilizan nuestros papas para
medir, para pesar y fuimos a un sitio sagrado lo cual hace que conozcamos nuestro territorio” (E2).

Estudiantes E4 y E6

“Si claro, porgue que gran parte de lo que hicimos en las clases pues fue utilizar instrumentos que
nuestros abuelos tienen en casa y que nosotros muchas veces ni sabemos utilizar. Asi pues, no se pierde las
costumbres” (E6).

“En mi caso, pues yo no sabia lo de las medidas tradicionales y estas clases pues me sirvieron para
aprender sobre eso, entonces yo diria que si hubo como un fortalecimiento frente a las practicas culturales”
(E4).

“Aprendimos que se podia calcular la hora viendo el sol y escuchando a los pajaros” (E6).

“Para mi fue super facil ir a medir la huerta porque siempre acompafio a mi abuelo a trabajar y yo ya
sabia que mi media brazada mide un metro entonces digamos que ya tenia experiencia haciendo eso. Pues
practicamente yo vine a hacer acé lo que hago en la casa, aunque lo de la balanza pues no lo sabia” (E6).

Estudiante E7

“Pues mire que yo ya sabia medir en brazadas y en pies, también he visto a mi papa utilizar esa
balanza y conozco todos los sitios sagrados del resguardo, pero creo que algunos de mis compafieros no
sabian de estas cosas. Por eso me parecio interesante porque es bueno que todos conozcamos de nuestro
territorio y estas actividades aportaron bastante a ello” (E7).

¢ Consideran que hubo un acercamiento o alejamiento a la matemética escolar desde las actividades
planteadas?

Estudiantes E1 y E2

“Yo digo que si nos acercamos un poquito a la matematica porque en las clases del profe Milciades
me da suefio porque son aburridas y fuera de eso uno no entiende, pero con las actividades que hicieron estos
dias pues se entienden mejor los temas porque todo es mas practico y asi pues uno despeja la mente” (E1).

“Pero sabe que me preocupa que en las caminatas y en las otras actividades pues estamos gastando

bastante tiempo. Por lo menos yo hable con un amigo que estudia en otro colegio y me dijo que alla no hacian
eso y van mas adelantados porque no salen del salon de clase” (E2).
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“Seria bueno hacer una semana de practica y otra de teoria. Para iniciar la clase hacer practica y
después escribir en el cuaderno” (E2).

Estudiantes E4 y E6

“Pues a mi me gusté mucho las actividades porque salimos del salén y también no nos aburriamos y
entendiamos, pero la ida a los sitios sagrados y a la huerta puede que nos atrase un poquito, por que en esos
traslados se consume tiempo” (E6).

“En el tiempo que nos gastamos en ir alla podemos pasar a otro tema porque se nos acercan las
ICFES y pues eso alla han de preguntar muchas cosas” (E6).

“Yo diria que se puede hacer mitad de una cosa y mitad de la otra, es decir, que no todo se ensefie
con practicas culturales, sino que también estemos como antes y viceversa” (E7).

¢ Qué dificultades tuvieron durante cada una de las actividades?
Estudiantes E1 y E2

“La actividad mas dificil fue la de intervalos eso fueron muchos datos y me confundi mucho cuando
nos mandaron a hacer el ejercicio en el cuaderno. No nos dejaron disfrutar del paseo a gusto” (E1).

“Nada estuvo dificil” (E2).

“Cuando estabamos haciendo el despeje de las variables en la balanza todo estaba chévere pero
cuando ya cambiaron la actividad a una en la que tocaba escribir en el cuaderno pues ahi me aburri. Porque
uno cansado de tener que copiar todo el dia en el cuaderno como para tener que seguir copiando otro rato,
pues a cualquiera le da pereza” (E1).

Estudiantes E4 y E6

“Lo mas duro fue lo de intervalos porque eso habia muchos datos y eso no se sabia ni qué hacer con
todo eso y nos costd bastante entender lo que tocaba hacer” (E6).

“A mi me pareci6 dificil lo que hicimos en la balanza porque eso no me cuadraban esas
desigualdades, lo que representaba en la balanza era todo lo contrario a lo que estaba en el tablero y me costé
bastante entender la actividad. Ya después me parecio super facil” (E4).

Estudiante E7

“La balanza fue lo mas dificil, cuando nos pusieron a despejar las variables. Para mi era mas facil
despejarlas en el cuaderno porque asi me ensefiaron y ya uno se acostumbra” (E7).
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Anexo 3
Entrevistas Semiestructuradas a:
Docente
¢Considera que hubo un avance en el aprendizaje de los estudiantes con las actividades aplicadas?

“El hecho de sacar a los estudiantes a otro lado fuera del salon de clase pues hace que la mente se
desestrese un poquito y ademas hace algo practico que le sirve para aplicar en su vida y sirve para afianzar
mas los conocimientos dados en el salon de clase”.

“El tiempo fue adecuado, no fue ni mas ni menos. En todas las actividades se utilizé el mismo
tiempo que se hubiera gastado con mi metodologia”.

“En cuanto al ejercicio de intervalos yo creo que ese casi ninguno de los estudiantes lo tomé como
en ese sentido de la parte préctica y la relacién con el concepto de intervalo porque no fue como tan evidente
y fuera de eso confundieron mucho, pero cuando se dej6 los ejercicios contextualizados si hubo esa
apropiacién del concepto pues ahi si ya lo ponen en practica”.

“Los nifios si son muy participativos, entonces el hecho de que se hagan estas actividades es un
aporte al poder cambiar un poquito la forma de pensar y de actuar de los padres de familia ademas de que se
cambia la forma de dar clases”.

¢Considera que hubo un fortalecimiento de las practicas culturales?

“El enfoque que se da en la educacion como tal es para responder a unas pruebas, como para que el
estudiante salga a un mercado, pero no como para que el estudiante pueda interpretar las cosas reales y pueda
visionarse a otras cosas mas ambiciosas que ser un empleado. Entonces todas esas practicas permiten que al
estudiante en vez de encerrarlo en un salon de clase y darle solo teoria pues permita ver y ensefiar otras cosas
gue estén mas cerca de lo cultural y lo humanistico. Incluso el hecho de ir al sitio sagrado les sirve para
conocer mas de su entorno, que convivan en comunidad y asi sean personas con valores”.

¢ Qué fue lo que mas se le dificultd en el desarrollo de las actividades?

“Lo mas complicado fue poder coordinar con ellos, aunque son unos muchachos juiciosos el
problema fue de parte mia pues yo no estaba acostumbrado a salir del salon de clase. Estuve muy a la
defensiva con ellos quizas por el miedo de que no fueran a hacer caso o que no prestaran atencion y no
entendieran las actividades. En la primera y segunda actividad fue como lo més dificil porque ya en la Ultima
ellos la hicieron solos practicamente”.

“Yo pienso que hacer las actividades con los estudiantes es complicado, pero se puede sobrellevar,
aungue yo no disefie esas actividades pienso que el disefiar ese tipo de actividades es bien complicado porque
lo mas dificil es asociar el concepto matematico con la practica”.

“Han existido problemas por parte de los papas por estas actividades, pero ellos més no los nifios.
Porque dicen que si esto es de los indios entonces yo no quiero que mi hijo aprenda eso, pero a lo que se les
entra a explicar bien como son las cosas entonces ahi si no dicen nada”.

“Los padres dicen que esas actividades, asi como las planteaste son una perdedera de tiempo,
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entonces toca entrar a explicarles lo positivo de las actividades porque hay muchos padres de familia que
creen que si el estudiante no esta dentro del salén entonces no aprende, hay otros que tienen al colegio como
una guarderia pues van y dejan al nifio porque de esa manera se pueden ir a trabajar y poco les importa lo que
uno les ensefie a sus hijos y mucho menos el método que uno utilice”.

“El trabajo de uno como docente es mas complejo al momento de implementar esta metodologia
porque primero tiene que disefiar todas las actividades que se van a desarrollar y en base a eso se tiene que
desarrollar las habilidades académicas que el estudiante debe cumplir segun el ministerio, pues los estudiantes
tienen que cumplir con las competencias basicas, es decir, que si un estudiante sale de esta institucion y se va
para otra institucion pues no vaya a tener ningun tipo de problema en cuanto a lo académico”.

“Es complejo implementar esta metodologia sin un asesoramiento y también pienso que seria bueno
que todos los profes participaran porque uno solo si es muy incémodo y digamos que si todos participan
entonces nos podemos ayudar”.

“Hay una confusion por parte de los padres de familia sobre el concepto de practica cultural o de
educacidn propia, pues cuando se habla de ello piensan en practica cultural solo como la ensefianza de tocar
flauta o de la ensefianza de tejer, pero no tiene en cuenta que algo un poco mas profundo como el entorno
donde se vive y de cosas mas cotidianas y es aqui donde nosotros como docentes tenemos que ser mediadores
entre las personas que pertenecen al resguardo y las que no”.

Nota:

Se pudo inferir que el docente tenia un prejuicio respecto al modo de ensefianza de la matematica,
pues tenia el concepto de que la matematica solo se aprende cogiendo un papel y un l&piz y haciendo muchos
ejercicios repetitivos sobre el mismo tema. Pero este prejuicio fue impuesto por un docente el cual le brindd
su apoyo desde el inicio de sus primeras clases.

“El profe Walter fue quien me dijo como ensefiar, me regal6 hasta sus libros de matematicas y yo
apenas iniciando en esta profesion pues iba haciendo lo que él me decia” (Milciades Ceron).

“Yo miraba a Aris ensefiando fisica por fuera del salon de clase y a veces queria hacer lo mismo,
pero no me sentia seguro pues pensaba que de pronto los estudiantes no iban a aprender” (Milciades Cerdn).
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Anexo 4
Entrevistas Semiestructuradas a:
Padres de familia
¢ Qué opina usted sobre las actividades realizadas con su hijo en el aula de clase?
Madre de E2

“Me parece muy bien porque mi hijo estd viniendo muy contento a contarme todo lo que han hecho y
ya no dice que la matematica es dificil”.

“Sobre todo me gusto que los llevaron al sitio sagrado y que hablaran de la historia porque eso es
muy importante para que los estudiantes se vayan apropiando de los saberes de nuestros mayores”.

“Mi hijo también me contd sobre unas balanzas, pero yo de eso que les ensefian no sé muy bien, pero
eso despertd la curiosidad en mi hijo porque me vino a preguntar sobre como pesaba el café el abuelo y que
como hacian para calcular el peso de las cosas afios atras y eso me gusté mucho porque asi pudimos conversar
de nuestros usos y costumbres”.

“Asi deberia de ser en todas las clases para que se fortalezca la cultura, porque uno manda a los hijos
a laescuela y alla en vez de fortalecer la cultura lo que hacen es hacerla a un lado porque solo se dedican a
ensefiar todas esas cosas occidentales y entonces los estudiantes se apegan mas a eso que a lo propio”.

Padre de E6

“Pues David si me cont6 de unas caminatas que habian hecho y de que habian ido a medir la huerta
del colegio y que por medio de eso les habian ensefiado unos temas de calculo. Pero pues miren que todo eso
se lo puedo ensefiar yo, me lo llevé a trabajar y ahi mismo le ensefio a medir en brazadas, en yardas o en varas
y lo de los sitios sagrados pues no se. Ustedes deberian dedicarse a ensefiar las cosas que nosotros como
padres no sabemos porque para eso es que se mandan los nifios a la escuela”.

“Yo quiero que mi hijo vaya a la universidad y se gradué¢ entonces ustedes como profesores tienen es
que preocuparse por que los nifios aprendan lo que les vayan a preguntar en las ICFES y que tengan unas
buenas bases académicas para cuando estén en la universidad. Lo de las practicas culturales y eso pues se lo
podemos ensefiar nosotros como padres”.

“Los otros colegios van a estar avanzando en cuanto a las cosas que tienen que ensefiar, pero
imaginense ustedes cuanto tiempo no perdieron yéndose a caminar por alla y eso va a ocasionar que los
estudiantes tengan un bajo rendimiento en las pruebas”.

Madre de E1

“Me parecieron interesantes porque los nifios se aburren de hacer siempre lo mismo y con estas
actividades se cambia de ambiente y ademas ayudan a que los nifios fortalezcan sus valores como el ayudarse
mutuamente y el aprender a convivir en comunidad”.

“Mi hijo estaba muy contento con las actividades, estaba a la expectativa de una nueva actividad”.
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“Pero también es importante que ustedes no se enfoquen mucho en précticas culturales porque puede
que dejen de lado los temas que deben de ensefiar. Es importante que los nifios cuando salgan del colegio sean
personas con valores, pero también es importante que salgan con los conocimientos suficientes para que
puedan seguir sus estudios”.

“También recomendaria que el profesor se asegure y garantice que a los estudiantes no les vaya a
ocurrir algin accidente en alguna de las salidas que hagan”.

¢Coémo considera usted que debe ser la ensefianza en la escuela?
Madre de E2

"La ensefianza en la escuela pues debe ser que los nifios puedan entender todo lo que les estan
ensefiando los docentes, que sea de manera practica, que el conocimiento que se les da les sirva para la vida
porque a veces muchas cosas de las que ensefian en la escuela pues realmente no les sirven para la vida".

“Los docentes se preocupan por preparar a los nifios para esas pruebas que les hacen, pero no se
preocupan por hacer de esos nifios personas que aporten a nuestra comunidad, eso van al colegio y lo que
hacen alla es alejarlos de las poquitas costumbres que tenemos; por eso yo digo que debe haber un enfoque
mucho en la parte cultural para gue ellos vayan bien con ese arraigo a la cultura yanacona, entonces la
ensefianza debe ser partiendo desde la préactica, llevar todo el conocimiento a la practica para que los nifios
puedan comprender y entender el &mbito en el cual se desenvuelven que en este caso es de la comunidad
indigena, entonces la ensefianza debe ser todo enfocado en los conocimientos que le sirvan para la vida”.

Padre de E6

“La ensefianza hoy en dia deja mucho que desear, fijate que yo hasta ahora me acuerdo de temas que
me ensefiaron en el colegio y le pregunto a mi hijo sobre algo sencillo y dice que no se acuerda, entonces mira
gue no estan aprendiendo o lo que aprenden es solo para un rato y ya. La verdad la ensefianza en el colegio ha
venido desmejorando mucho porque hay demasiada flexibilidad”.

“En mi tiempo si se aprendia”.

“Considero que los profesores deben tener una forma de ensefiar en la cual se aseguren de que el
estudiante aprenda y que no se le olvide. Pueden optar por hacer exdmenes en los cuales incluyan
conocimientos dados tiempo atras; en el caso de matemaéticas pueden colocar bastantes ejercicios para que asi
aprendan”.

“Me gusta bastante la forma en que ensefia el profesor Walter, a €l si se le nota que es exigente, los
nifios aprenden o aprenden. El no es tan flexible, siempre les deja bastantes ejercicios a los nifios”.

Madre de E1

“Pues la verdad no sabria decirle. Como cambia tanto la manera de ensefiar, antes se ensefiaba con
lecciones y todo se debia aprender de memoria; en cambio ahora estan los computadores, los celulares y ya
todo lo hacen por esos aparatos. Por eso yo pienso que los profesores son los que saben lo que deben ensefiar
y también pues deben mirar como lo van a ensefiar”.

“Es como lo que ustedes hicieron, si ustedes consideraron que aquellas practicas les servian para
ensefiar, pues para mi esta bien siempre y cuando ustedes ensefien los conocimientos que se deben aprender
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para que los nifios tengan la capacidad de seguir estudiando”.

¢ Qué tan importante es para usted que se tenga en cuenta las practicas culturales dentro de la
escuela?

Madre de E2

“Para mi si es muy importante que se tenga en cuenta las précticas culturales en la escuela porque
somos de una comunidad indigena entonces necesitamos afianzar esos aspectos culturales, lo que necesitamos
es que no se pierdan, que continden y es aqui donde los docentes juegan un papel importante, porque uno lo
puede hacer desde la casa, desde la familia, pero se ve alin mas fortalecido en la escuela ya que comparten
con otros niflos y entre todos fomentan una practica cultural”.

“Porque por ejemplo la visita a los sitios sagrados es muy importante para que los conozcan para que
lo respeten y la medicina tradicional juega un papel muy importante y desde nifios se les debe inculcar la
importancia de la medicina, lo que es el tejido y bordado, las artesanias también es muy importante
inculcarlos desde la nifiez”.

Padre de E6

“Puede que sea bueno el asociar las practicas culturales con la matematica, pero sinceramente lo que
a mi me interesa es que mi hijo vaya al colegio a aprender cosas que le vayan a servir cuando entre a la
universidad, quiero que saque un buen puntaje en las ICFES para que asi tenga méas posibilidades de entrar a
una universidad. El estar por fuera del salon de clase en caminatas y esas cosas lo que va a provocar es que se
pierda tiempo y tiempo que se puede utilizar en avanzar en otros temas”.

“Ademas yo no mando a mi hijo al colegio a aprender cosas que perfectamente se las puedo ensefiar
en la casa, yo mando a David al colegio, pero para que aprenda lo que yo lastimosamente yo no aprendi”.

Madre de E1

“Para mi ese tema no es tan importante porque las practicas culturales se las puedo ensefiar aqui en la
casa, pero si en el colegio las fortalecen pues por mi no hay problema, seria como un complemento para los
estudiantes”.

“Ademas es algo muy innovador e interesante y a los nifios les llama mucho la atencion y les
provoca aprender. Es muy motivante y salen de esa rutina”.

Nota:
Cabe resaltar que cuando se les hablaba de practicas culturales ellos lo asociaban a practicas como

creacion de un grupo de chirimia, cabildo estudiantil, guardia estudiantil, celebracién de fiestas andinas (Inti
Raymi, Killa Raymi, Pawkar Raymi).
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