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1. INTRODUCCION

El continuo que hacer estudiantil da a entreversemge de actividades para
el fortalecimiento del aprendizaje. Una muestraetle, es la motivacion por la
busqueda y la informacién de distintos aspectasiodantes en su entorno. Para
ello en esta propuesta, fue necesario realizaruttass con el fin de generar
motivacion e interés en los estudiantes por elrajizaje y conocimiento de las
ciencias naturales. Si bien es cierto, la investiya Grajales, T. (2007) “es una
actividad orientada a la obtencibn de nuevos comecitos y, por esa via,

ocasionalmente dar solucion a problemas o intentegaal hallar, indagar y seguir

vestigios, conduciendo a descubrir, explorar o isdglhuella de algo,” y para ello
es necesario la presencia del educador como rédeyeapoyo en la investigacion
dirigida; una actividad experimental que requiri@ l& participacion activa del
estudiante al resolver un problema practico o gatein cuestionamiento teorico.
Asi pues, para que los estudiantes de grado sequieran realizar las acciones
ya mencionadas, esta propuesta se apoydé en larataho de indagaciones
sencillas, encaminandolos a descubrir y a redescube esta manera, se
implement6 la Investigacion Formativa, por medio edtrategias y métodos de
ensefianza encaminados a la solucién de preguptablemas de los nifios acerca
de las Ciencias Naturales.

Este tipo de investigacion, ademas de los conceftésminos nuevos
encontrados y contextualizados) y los procedimguiee los llevaron a descubrir,
también fue importante identificar las variable® e tomaron en consideracion

como lo es la experimentacion u otras actividadesldmentales para el continuo
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habito y motivacion por la investigacion, ya quserermitio a los nifios orientarse
en el proceso experimental, y les facilitara el ioanpara encontrar respuesta a los
problemas planteados en situaciones futuras. Estobase en las actividades
propuestas con preguntas problema, que desempaiiaapel importante para el
aprendizaje activo, motivador, donde se mantuvdambe con el entorno, el cual
facilito y generd un interés mas llamativo del d&tnte por aprender, curiosear y
explorar por él mismo.

La propuesta pedagdgica de Investigacion realizedala Institucion
Técnico Industrial Sede San Camilo, se encamir@farmacién Investigativa y a
la busqueda de respuestas a preguntas problemoa déibs de grado segundo. En
ella, se presentaron métodos y estrategias paendafanza de las Ciencias
Naturales que como estudiantes del Programa Listema en Educacion con
Enfasis en ciencias Naturales y Educacion Ambigstalouscé implementar. La
propuesta propuso encontrar respuestas a la sigyieggunta de investigacion:

¢ Como implementar la Investigacion Formativa erCiesicias Naturales a
partir de preguntas problema en los nifios de segdadrimaria de la escuela San
Camilo para el periodo 2011-2013?

A continuacion se describen algunos elementos Bedpuesta de PPI, tales
como la caracterizacion del contexto y el plantestoi del problema de
investigacion, los propdsitos formulados, la desidin de evidencias encontradas
al observar el trabajo con los nifios/as, la presgn del modelo “Rincén de la
Ciencia” como estrategia dinamizadora de preguptasparte de los niflos/as, la

descripcion de referentes teoricos y conclusiones.
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1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Para hablar de la Propuesta de PPl es necesariciaman la situacion
problema que se logro6 identificar a partir de lasesvaciones realizadas en el
salon de clases de la Institucion Educativa Sanildaespecificamente en el grado
segundo. Por ejemplo las situaciones que se fuafidenciado en el salén de clase
son las siguientes: primero, los y las estudiam@ésan el area de Ciencias
Naturales, sin embargo, no presentan mucho conthieoto con las ciencias, ni
con el medio natural en su quehacer escolar. Eingeglugar, sus profesores no
estimulaban su capacidad critica, analitica e @tmat para que puedan dar
respuestas a preguntas que surgen en el area@iehesas Naturales. La estrategia
que utilizan los profesores consistia en la reaiima de talleres que incluyen
preguntas induciendo a respuestas de corte meiooriatompafnadas de consultas
cortas. Por lo tanto, los nifios y las niflas narateban a adquirir un habito de
indagacion para la solucion de problemas que dnnyain a su vida cotidiana.

Para ilustrar lo que se ha mencionado en el paaaferior, tomamos en
cuenta el registro escrito de un taller realizadioymo de los nifios del grupo al que
también hemos hecho referencia, después de hatimigzalo en el desarrollo de
una clase en el que el tema abordado fue el d8doss Vivos. En este trabajo se
observa el dibujo, la consulta y escrito. Estavaletd nos permite diagnosticar el
problema anteriormente mencionado (ver evidencja #1

Como se puede observar en la evidencia #1, elradl0 la consulta sobre
las plantas y hace el respectivo dibujo. Esto eéloevisado por la profesora, como

una tarea mas, con un “chulo” de aceptado o unaéxio hizo la tarea.
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El escrito, se podria considerar una transcripd®mlgun libro, que quiza
para el nifio no tenga ningun significado, solo egaquisito de presentacion para

obtener una nota o calificacion.

Evidencia #1. C, EstebarConsulta sobre las plantas.

El taller fue entregado en el desarrollo de la sdgwclase correspondiente
al tema sobre las plantas. En el desarrollo deifagpa clase, la profesora realizd
una explicacion de tipo verbal y - al final de lasma - ella le pedio a los
estudiantes que hicieran un dibujo sobre lo quxamaentendido. En el desarrollo

de la segunda clase, la profesora hizo la revid@ita consulta que habia dejado,

! Los nombres propios que aparecen en el presente informe de investigacion, han sido cambiados
para proteger la identidad de cada nifio/a participante en las actividades realizadas.
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también realizd el taller y con él, el dibujo gse observa en la imagen (ver
evidencia #1).

De acuerdo con la informacion obtenida en el sa@érclases y luego de
haber elaborado un diagnoéstico de la situacionlgnad, formulamos la siguiente
pregunta que en un inicio oriento el desarrolldestra propuesta de PPI:

¢Cémo implementar la Investigacion Formativa en lasCiencias
Naturales a partir de preguntas problema en los niés de segundo de primaria
de la escuela San Camilo para el periodo 2011-20137?

Para lograr una aproximacion a la pregunta fornaylage considerd
importante, por un lado, generar situaciones viies, productivas y espontaneas,
que estimularan a los educandos a explorar, erpatar, conocer, aprender del
error y del acierto, intentando que la ensefianzal waprendizaje incluyeran
procesos que trascendieran mas alla de los cootegige los mismos estudiantes
consignan en sus cuadernos; y por otro lado, area@mbiente adecuado para que
los estudiantes disfrutaran de las relaciones lesoin el ambito escolar.

Un aspecto importante, es cuando los nifios nosguptaban en los
descansos si ibaamos a estar acompafiandolos t@gambna o solo por algunas
horas. Esto nos demostrd, que los estudiantes lmscatros ambientes de
aprendizaje que nosotras les estdbamos brindaneiacidha el £ (estudiante uno)
en una de las entrevistdk materia de ciencias naturales es Jarta y coroatia,
porque hay que escribir mucho y hacer muchos &dlerAnte una situacion asi,
nos preguntamos el por qué el area de las cienatasales es tan limitada a la hora
de aplicarla, pero tan amplia para conocerla. E@®enfué cuando surgio la
intencion de promover esta ensefianza, utilizanf@oedites estrategias que hagan al

estudiante un participante activo individual y ctilo de todo el proceso. Asi pues

18



las actividades que promovimos permitieron ir tramsado en los estudiantes el
amor y compromiso hacia la investigacion y quednenas alla de hacer una tarea
y/o consulta, para que realizaran procesos de tigaesdn, donde exploren,
busquen y desarrollen un pensamiento critico.

Es por eso que se procuré hacer un acercamienionzedio, mediante la
realizacion de diferentes actividades, especificaenmediante el fortalecimiento
de esta area, a partir de la exploracién y de estaategias que se realizaron en el
salon de clase y fuera de ella, para aclarar coosepvaluar los ya obtenidos y
obtener nuevos.

De esta manera, la investigacion formativa impleaman en el aula escolar
es escasa, donde las actividades investigativas coétodo de investigacion estan
ausentes, pero son “fundamentales en la teoriapydletica para el aprendizaje”

(Restrepo, 2004).
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2.2Proceso de formulacion de la pregunta de investigan

Para la construccion de la pregunta de investigas@dsiguié un proceso de
aproximaciéon que implicé la formulacibn de pregsnténiciales que -
paulatinamente - se fueron transformando. Por d{erfg primera pregunta que se
construy6 tuvo como categoria principal la formadidvestigativa, pero teniendo
en cuenta algunos referentes, como Restrepo (2004),dimos cuenta que la
conceptualizaciéon de esta categoria, no se redeidagque realmente pretendiamos
en nuestro Proyecto de Investigacion; ya que ladeoion investigativa puede darse
a través de cursos, seminarios, andlisis de infermetambién de actividad
investigativa, pero la Investigacion Formativagague mas adelante recurrimos y
adaptamos a nuestra propuesta de investigacida, dea la implementacion de
actividades investigativas como método de formagida integra teoria y préactica
en el aprendizaje. Asi pues, el enfoque y desardal presente proyecto toma otro
rumbo y otras estrategias.

Entonces, la pregunta pasé dgCémo implementar la Formacion
Investigativa en las Ciencias Naturales a partirpfeguntas problema en los nifios
de segundo de primaria de la escuela San Camila ghmperiodo 2011-2013a
nuestra pregunta fingdCémo implementar la Investigacion Formativa en Ia
Ciencias Naturales a partir de preguntas problemarelos nifios de segundo de
primaria de la escuela San Camilo para el periodo@®1-20137?

A continuacién, se mencionaran algunos de los ed&tes que sirvieron

de referencia para el desarrollo de la propuesta.
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3 ANTECEDENTES

En el capitulo anterior se describi6 el proceso gaesiguié para la
formulacion de la pregunta de investigacion.

En este capitulo se describen, en detalle, lasribootones de tres
documentos que se tomaron en cuenta como anteesdeania el desarrollo de la
propuesta. Tales documentos son: a) Investigacihgida b) Programa Onda y c).
Andlisis de preguntas formuladas en micro-claseSidecias por tres profesores de
biologia en formacion. En este ultimo se tuvo eanta dos documentos para su
explicacion que son a.) Sepulvestalli (1994) y b) Caamafio (1992)

A continuacion, se hace referencia a cada uno dedtumentos ya
mencionados.

1.2.1 La Investigacion Dirigida (Mora, 2005)

Se trata de un trabajo realizado por Mora (2006)elkeque se pretende
facilitar al educador o educadora el proceso destigacion con los nifios. Para
ello, presenta una serie de preguntas que sirv@n goiia, para que los estudiantes
de ensefianza primaria puedan realizar indagaciesesllas, que los lleven a
descubrir y a redescubrir. Con esta propuestajtt@apretende romper con el mito
de que las investigaciones en el area de cienatasates, sélo las pueden realizar
los cientificos, quienes, segun Bourdieu (2003)iacano (2006) “que son los
Unicos capaces de producir conocimiento...”

A continuacion se presentan las etapas que de rengeeeral se proponen
en la guia para iniciar el proceso de investigacidm los nifios y explican como
plantear una Investigacion con los nifios:

1 ¢ Qué quiero investigar, descubrir o comprobar?
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2. ¢ Por qué quiero indagar o experimentar sobeet@sta?

3. ¢De qué manera o por qué ocurre o se produem@heno que deseo
Investigar? Problema y se plantea una preguntafpamalarlio

4. ¢ Para qué quiero investigar? Objetivo

5. ¢Qué explicacibn o respuesta podria tener ebleggma planteado?
Hipotesis

6. ¢Qué se ha escrito y como se ha enfocado eliblos, las revistas,
articulos en Internet o los periédicos sobre estaf

7. ¢Qué debo hacer para lograr realizar este d@sdemto o esta
investigaciéon? Metodologia o procedimiento

Para los propositos de la presente propuesta qealssd, se tuvo en cuenta
la guia elaborada por la profesora Mora (2005),cl@l sirvio-con algunas
adaptaciones- como herramienta para que la pr@udestnvestigacion, que hizo
referencia al proceso de descubrimiento e impleacgin de la investigacion
Formativa, resultara una experiencia agradable gae los estudiantes pudieran
explicarse los hechos y fendmenos naturales, queesscen su entorno

La guia mencionada resulté ser una técnica peténeara el desarrollo de
la propuesta y de los temas que se trabajaronamifios y nifias en el grado
segundo de la Institucion Técnico Industrial “S&da Camilo”, ya que sirvio para
gue la ensefianza de las ciencias se pudiera concefnio una experiencia
cotidiana.

1.2.2 Programa Ondas Cauca. (Ondas, 2011-2012)

En segundo lugar, se hizo una revision del proy&etdas, por considerar
que es una propuesta interesante para la formaednna cultura ciudadana en

ciencias, tecnologia e innovacion a través devesitigacion. Este proyecto, ayuda
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y apoya a los nifios en la construccion de hipé@siacuerdo al nivel académico
en el que se encuentren. Lo importante de estapc@n es que los nifios, a partir
de las preguntas, pueden formular hipétesis y @#antroyectos que aporten en su
enriquecimiento educativo. La parte investigatinaeste proceso es fundamental,
ya que en la realizacion de tales proyectos, laglentes/as, se dirigen a fuentes
gue les brindan informacién acerca de su investiga&l proceso investigativo

debe ir de la mano con el acompafamiento del nmaestra la construccion del

planteamiento del problema. Para ello se ubicas fases fundamentales que se

describen a continuacion:

1.2.2.1Primera Fase: La Investigacion Como Estrategia Pegdaica:

Reconocer el uso de la investigacion para consgtugspiritu cientifico en
los niflos, a partir de sus preguntas. Porque ssidgma que las preguntas de
investigacion se vuelven permanentes y surgen ritetés e iniciativas de los
actores educativos. Por otro lado se asume quavkstigacion debe producir
diversos beneficios, como la construccién de caoniritos cientificos y otros con
el desarrollo de habilidades y capacidades de auiédg de los sujetos.

1.2.2.2 Segunda Fase: El Maestro como Posibilitageor la adquisicion de
Saberes

La investigacion dirigida debe permitir inquietudgs generar nuevas
preguntas en los nifios. Esto, gracias al papelndedstro como guia, que es
fundamental para el proceso que se lleve a calte afguisicion de aprendizaje en
los nifios, y més aun, para la implementacion dmvastigacion en el aula de

clases.
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El maestro debe ser un orientador y posibilitaderla construccién de
conocimientos, ademas de estar atento a las nadesidle los nifios para que
exista una motivacion y aprendizaje en el aulaaksec

1.2.2.3 Tercera Fase: Propdésito del Proyecto Ondas.

Esta ultima fase tiene que ver con las metas mataldcer y enriquecer la
propuesta de investigacién, ya que nos brindan exieme conceptuales,
metodolégicos e instrumentales, para que los nwegitedan acompafar los
procesos investigativos de los grupos de nifios.cual sirve de ayuda para
adelantar procesos personales y colectivos de dm@&omo co-investigadores e
investigadores.

Una de las caracteristicas que mas llamé la ateneila revision del
proyecto ondas, es la ruta metodoldgica que prodaneual se puede resumir en
los siguientes aspectos:

. identificacion del entorno problematizador, de tagunta y
elaboracion de informe.
. Disefio y aplicacion de técnicas o técnicas paraleetar

informacion — elaborar el informe

. Andlisis de la informacién recolectada — elabamacdel
informe
. Conclusiones, sugerencias, nuevas preguntas —ratamo

del informe final

. Socializacion a la comunidad

El manejo Metodolégico en esta propuesta es irdatesYa que a partir de

la ejecucion de los elementos mencionados antegiaien se incentiva al nifio a
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iniciar un proceso investigativo, donde su principemento de trabajo es la
pregunta, basada en un entorno problematizadompuesd, a partir de este contexto
se inicia la construccién del conocimiento, condayde hipétesis, indagaciones e
interpretacion del espacio de investigacion. Dee anfino, El proyecto Ondas
promueve la participacion de los nifios a partisuke intereses.

Para lo cual una estrategia basada en procesosvestigacion debe
encaminar a los educandos a un desarrollo evolutnolas habilidades de
pensamiento, teniendo en cuenta resultados, ostgruna tematica concentrada en
situacion problema. Se encontr6 a S. Carrasqui@hoyasconcelos y N. Costa
(2006), con una propuesta tituldtResolucion de problemas en la ensefianza de la
Geologia: contribuciones de un estudio exploratgripara lo cual se tomé como
base y principal escalén la asignatura de Cierldetsirales en una escuela del
Norte de Portugal. El proposito consistio en plaaif una estructura educativa
guiada a la ensefianza por medio de la resoluciépral@emas, acudiendo a la
metodologia de la investigacion — accion y a tesijgara la recoleccién de datos
como registros, diaros de clase, analisis de catdsrcon el fin de “desarrollar
capacidades muy variadagGardner, 2003).

Es de hacer notar que este trabajo como la enseffmrzresolucion de
problemas fue una estrategia apropiada y eficientsn esta propuesta de
investigaciéon, la cual promueve el desarrollo déillitades en el ambito de
ciencias naturales fortaleciendo las competenciasichs de interpretacion,

argumentacion y proposicion, donde el estudianiateeesa y dispara actitudes de

’ la ensefianza a través de Resolucién Preguntas puede permitir desarrollar capacidades muy
variadas, tales como capacidades de comunicacion y de defensa de diferentes puntos de vista en
diversas areas del conocimiento, en particular de las Ciencias Naturales, asi como desarrollar
también la capacidad de cooperacion en el trabajo de grupo (Gardner, 2003).
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curiosidad por los fendmenos naturales. En esteepmse refleja la observacion,

andlisis de estudio y planificacion del tema.

1.2.3 La Experimentacién en el Aula

Es planteada por Taylor (1986) como un métodotifieo de indagacion,
en el que existe un conjunto de pruebas al queometglo algo para probar su
eficiencia y validez o para examinar sus caradiesis

Segun Taylor, al emplearse este procedimiento anla) se esta trabajando
y potenciando los siguientes talentos que usanifims en su vida diaria:

. Pensamiento Productivajue tiene que ver con desarrollar la
creatividad brindando la oportunidad a los nifiogpplender a utilizar su curiosidad
e imaginacion sin establecerles limites.

. Toma de Decisionesonsiste en que el nifio de una forma auténoma,
por medio del razonamiento y de la reflexion apseaddar solucion a problemas
cotidianos.

. La Planeacion que pretende que el nifio aprenda a planear,
organizando el tiempo de manera adecuada y losrialate para lograr sus
objetivos.

. Prediccién Tiene como propésito que el alumno establezca la
relacion entre Causa- Efecto que rige los aconieotws.

. ComunicaciénConsiste en lograr que el nifio se comunique de una
manera bien fluida a través de su expresion asafijta y corporal.

Para la propuesta de investigacion, el trabajo aldor (1986) constituyo
una guia y apoyo a los objetivos planteados, I@desupretendieron desde un

principio desarrollar habilidades Investigativasley pensamiento en los nifios. La
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creatividad, la formulacién de estrategias al dducones, y el intercambio de
ideas que valora Calvin en el proceso de enseflaapaendizaje de las Ciencias
Naturales, fueron el resultado esperado en esfauesta de Investigacion. Los
nifios desarrollaron estas habilidades y las aplica momento de explorar y
descubrir un conocimiento. Por eso, la experimédrtaitie una de las habilidades
mas enriqguecedoras dentro del trabajo Investigatiyee acerc6 mas a los
estudiantes a la solucién de las preguntas pr@bleaon ello, a la implementacién
de la Investigacion Formativa.

Ensefiar las Ciencias Naturales utilizando la erpastacion, entre otros
procedimientos, fue para los nifios un gran desé&fios se cuestionaron sobre
algun fendmeno y buscaron por medio de difererdesinos (experimentales) las
respuestas ante esa duda. Su uso, sirvio pararaisaen los estudiantes las
habilidades que les permitieran aplicar en la ciokidiana y que los llevaran hacia
un aprendizaje mas significativo y permanente.

1.2.4 Andlisis de preguntas formuladas en micro-clases d€iencias

por tres profesores de biologia en formacion.

Este es un texto de Sepulvestaalli (1994) y menciona cémo las ciencias
hacen parte de la educacion y que por ello la ppEmion debe ser mayor, aun mas
desde este campo de las ciencias, ya que estasduawvistas por mucho tiempo
como algo inalcanzable en la escuela y se ha resungn activismo,
entretenimiento y monotonia, todo lo cual pierdsestido en la practica.

Por su parte, CAAMANO (1992) plantea dflem la actualidad, se entiende
que la finalidad de la educacion cientifica es gek estudiante pueda:

familiarizarse con los fenémenos, ilustrar un pipic cientifico, desarrollar

27



actividades préacticas, contrastar hipotesis e itiges’. Consideramos que el
planteamiento de este autor contribuye al desarrdé la propuesta de
investigacion por cuanto que las caracteristicas €udescribe se corresponden
precisamente con lo que la sociedad exige actué#meres lo que motiva a

modificar los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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4. JUSTIFICACION

La intencién de esta Propuesta de PPl es mostiaro@eso que se llevé en
el ejercicio de formacion, con respecto a los u@tode ensefianza que se
utilizaron; como recurso socializador- transformadpe reconozca las relaciones
entre el desarrollo de habilidades de pensamiedia;acién con propésito de vida
y contextualizacion de los contenidos formativolo Exigio comprender que la
educacién debe concebirse como un proceso paesairdllo de valores, actitudes,
aptitudes, habilidades y destrezas que requierecoagetencias investigativas y
pedagoégicas que se proyecten en el quehacer dogents enriquezcan. No
obstante, estamos obligadas a mejorar continuament&s estudiantes, y ha sido
ahi donde hemos decidido apostarle a la importadei@a formacion investigativa
en las actividades escolares

Teniendo en cuenta la situacién problema por laegteemos atravesando en
la institucion técnico industrial, Sede, San Camilcerca de la carente
Investigacion formativa, en los estudiantes dedgraegundo, se llevé a una
minuciosa observacion, para llegar a una serie igétdsis acerca de como
fortalecer dicho proceso. Es por esto que el pmogesiagdgico que se llevd a
acabo se basa en métodos mas pedagdgicos y diaogslipara el aprendizaje de
las ciencias naturales en los estudiantes.

Un punto importante del proyecto es tener en cuemt@o problema basico
de una comunidad, la representacion del pensammettifico con significado
cultural generado desde las ciencias naturalesekchin de interpretar, argumentar

y proponer acerca del mundo que nos rodea. Ensest&lo la caracterizacion de
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las practicas educativas en un espacio implica iasposicion acerca del
pensamiento cientifico y su efecto en la sociedad.

Durante este proceso los temas, preguntas problémastigaciones
simples, fendmenos simples son parte de cada precksativo sin dejar de lado
el contexto. Es importante decir que los estudsamechas veces no poseen los
conocimientos claros en cuanto un tema u otroydaenes de este factor tiene
mucho que ver con los métodos que los maestrogugplien las aulas de clase. Es
por esto que las estrategias de ensefianza a dlesawa variadas, el maestro y sus
estudiantes son los que innovan. Entonces se @ifieai&ar que las herramientas de
trabajo que se usen en el ambiente escolar sorguasvan a influir en el
comportamiento, reflexion o asociacién del estugiacon su entorno social,
natural, académico, dirigiéndolos hacia un dedarmolegral.

El proyecto investigativo que se realizg, es uro€pso”. En primer lugar
porque fue una proyeccion hacia los estudiantebedeamientas didacticas que
generen aprendizajes significativos en el redateias naturales. La manera que
los estudiantes se apropian de conceptos y caddeauathos hace parte de su diario
vivir. Ya que de qué sirve saber conceptos, tertogias innecesarias si realmente
no se las entiende. Asi pues el proyecto va guiadta una ensefianza, donde las
ciencias naturales se interiorizan en cada individRara lograr este objetivo es
plenamente necesario conseguir guiar al estudigme el camino de la
investigacion. En primer lugar porque el investigammas alla de leer o transcribir
una serie de informacion, es vivenciar, exploraadguirir tal experiencia de
manera reflexiva. En segundo lugar porque el estieliobserva y se interesa a

través de su propia experiencia.
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El interés del estudiante sera llevado a cabo maignhanipula, observa,
experimenta, y vive cada actividad. Todo estolewala a que el “investigador”
busque constantemente de manera autonoma. Algatanp® que se debe resaltar,
es que a medida que los procesos sean llevaddsaidea, el estudiante guiado
por el maestro va a tener la capacidad de gengratekis y resolver problemas ya
sea dentro o fuera del salon de clase. Sobre @@docenseguir confrontar sus ideas
previas con las experiencias simples guiadas. Pid@92), menciona que “no
basta con solo brindar al nifio informacion paraega@nconocimientos, sino que el
estar en constante contacto con los objetos, peanténer mejores resultados y
aprendizajes mas significativos”. Esta cita es @aéren el proceso cognitivo,
social, fisico de un estudiante. De eso se trdtapeendizaje de las ciencias
naturales en funcién del hombre y para una sociedatbiante.

Como punto final del proyecto es tener en cuentaocproblema béasico de
una comunidad, la representacion del pensamiergatifico con significado
cultural generado desde las ciencias naturales pderpretar, argumentar y
proponer acerca del mundo que nos rodea. En etidcéa caracterizacion de las
practicas educativas en un espacio implica asuosicion acerca del pensamiento
cientifico cultural de esa sociedad, lo cual tambféé nuestro propésito a

desarrollar en la institucion.
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5. PROPOSITOS

5.1 Propdsito General:
Implementar la Investigacion Formativa en las Cesidlaturales a partir de
preguntas problema en los nifios de segundo de fichala escuela San Camilo

para el periodo 2011-2013

5.2Propésitos Especificos:

. Recrear conceptos de las ciencias naturales a pi@rtpreguntas
problema.
. Fortalecer habilidades en los nifios, para la agpbcade las etapas

del método cientifico con miras a la elaboraciomaelelos explicativos.

. Proponer actividades que posibiliten el aprendizajaborativo en
los nifios.

. Disefiar un modelo para la implementacién de la dtigacion
Formativa.
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6. El MARCO DE REFERENCIA TEORICO Y CONCEPTUAL

Sabino (1992) afirmdel planteamiento de una investigacion no puede
realizarse si no se hace explicito aquello que pasponemos conocer, donde
ningin hecho o fenbmeno de la realidad puede alsedain una adecuada
conceptualizacién’Por esta razon, la propuesta de investigaciénusterga en
algunos referentes tedricos y conceptuales, guweeroun marco para abordar el
problema e interpretar los resultados del estudio.

Los siguientes, son los referentes de la propuéstainvestigacion,

organizados en tres categorias: referente invéistiggpedagodgico y disciplinar.

6.1 Referente Investigativo:

Conceptos y aplicaciones de la investigacion foivaay Criterios para
evaluar la investigacion cientifica en sentido iestr.

Para Restrepo (2004: pag 14a Investigacion Formativa consiste en
formar para la investigacion a partir de actividal@évestigativas de tal manera
gue la formacion se logre a través de la investigat

Segun lo anterior, la Investigacion Formativa pusde entendida como
aquella que desarrolla la cultura investigativapahsamiento critico y auténomo,
permitiendo a estudiantes y profesores accedersanievos desarrollos del
conocimiento.

Para Restrepo (2004), existen unas premisas yipioscmuy importantes
para el desarrollo de la Investigacion Formativa fjuman y adentran a la persona

(estudiantado) en el mundo cientifico e investigatiTales premisas o principios
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son el Aprendizaje por Descubrimientp el Aprendizaje Basado en Problemas
qgque comprenden en los estudiantes: la construcdénconocimientos, la
adquisicion de experiencias significativas, el wakb conocimientos previos, la
realizacion de hipétesis, la confrontaciéon de idgason ello, el desarrollo de la
cultura investigativa. En otras palabras, el estuéia partir de un problema, busca,
indaga, revisa situaciones similares, recoge dabtssporganiza, los interpreta y
enuncia soluciones.

La presente propuesta de investigacion se implé@mémhando como
referencia los principios anteriormente mencionados el fin de garantizar un
proceso integral, que - paso a paso - fuese gat®rmlos estudiantes motivacion
por investigar, por aprender; pero — y sobre todque les proporcionara el
desarrollo de habilidades criticas y analiticasapkr solucion de preguntas
problema. En este punto, cobran mayor sentidpdieras de Freire (1970)s
necesario desarrollar una pedagogia de la preguSiempre estamos escuchando
una pedagogia de la respuesta. Los profesores stamea preguntas que los
alumnos no han hechoEn esta propuesta de investigacién se tuvo entzuen
pensamiento de Freire, pretendiendo brindar a kisdentes una guia para
solucion de preguntas problema, utilizando el Agdieaje por Descubrimiento.
Todo esto, gracias al habito investigativo que keBaron los nifios en las
practicas escolares y cotidianas para la implerogmade la Investigacion

Formativa.

6.2 Referente Investigativo # 2.
Diez criterios para formar un investigador
El documento realizado por Ruiz (2010) muestra radgupasos para la

Investigacion Formativa, teniendo en cuenta elréstey la motivacion de los
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estudiantes por aprender, lo cual es fomentado loensiguientes criterios:
simplicidad, afecto, pedagogia, fundamentacion, sgemento, aprendizaje,
actualidad, unidad, discernimiento y disciplina.

Ruiz (2010) sefala sus rutas, basado en las igaeegines de Bernardo
Restrepo y de las que él ha hecho parte. Rutas fparantar la Investigacion
Formativa, las cuales, de acuerdo a su importadesprenden unas caracteristicas
importantes de llevar a cabo en el proceso de angafly aprendizaje. De esta
manera, guiar a los niflos al mundo del descubrimign exploracién de lo
desconocido.

A continuacion, la descripcion de las rutas que@pene Ruiz (2010):

Simplicidad una minima pregunta u observacion ya generarrazepo de
investigacion.

Afecta sin motivacion y un interés por la aventura, reo pgsible una
formacion investigativa

Fundamentacioncapacidad de percepcion y razonamiento que todio ni
debe tener o formar durante el proceso, para queseho vaya construyendo su
propio aprendizaje.

Pensamiento:Aprender a investigar es en buena medida de ‘dprea
pensar en el que desarrolla habilidades y destrera el estudiante, tanto de
reflexion y critica, ademas de fortalecer su cagmtien la construccion de
conceptos.

Aprendizaje:Restrepo (2004) “aprender a aprender”. El estteliarendra
que ser el protagonista de su propia educaciémyaebktro un orientador en donde

no se le deberd ensefiar como sujeto pasivo, sindable los medios para q el
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estudiante se forme en valores, en lo humano yoroaimiento, en habilidades y
en lo académico. Esta es la esencia de formacion.

Discernimientola interpretacion de un hecho en la formulaciohigétesis
y con ellas los conceptos que se van construyendo.

Disciplina: un proceder organizado y riguroso en la constanei@ncion al
objeto o situacién a investigar.

En consecuencia la Investigacion Formativa queesardollé a temprana
edad en la Propuesta de Investigacién, tuvo queaeruna formaciéon, en donde
los mismos estudiantes fueron agentes de su pegpiendizaje. Las actividades
intelectuales y experimentales, aportaron a la toecdn o modificaciéon de
conocimientos, en donde cada estudiante fue untrcotw. De ante mano, para
estimar esta posibilidad se tomaron del documeasondotores indispensables “la
investigacion dirigida y agentes investigativosEn primer lugar, porque para
alcanzar los objetivos, el acompafamiento porepedl maestro fue de suma
importancia, ya que posibilitd el encuentro de liddiles y/o desarrollarlas en la
medida que se interactuaba con los nifios. El aaBarpiento hacia el estudiante
estableci6 conexiones de motivacion e interés stdweactividades propuestas,
permitiendo que el maestro abandonara su rol dadtic, sino que se convirtiera
en un aprendiz mas. En segundo lugar, cuando $& tkabagentes investigadores”
se hace referencia a que por medio de las actietdprbpuestas y como menciona
Restrepo (2004) los estudiantes “APRENDAN A APRHENRD, es decir, los
estudiantes se concientizaron del su papel en daae@n, donde se reconocen
COmO Son agentes para incorporar nuevos conociosignpropiciar ambientes de
aprendizajes permanentes. Por esta razén, fomantre habilidades criticas,

analiticas, a buscar, encontrar y utilizar losneletos necesarios para aprender.
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6.3 Referente Investigativo # 3:

Linea de investigacion: Investigacion Accion- papacion (AlP)

Dentro de nuestra propuesta enmarcarla en un atabievestigativo, se
nos hace necesario enfocarla en la I.A.P que pmpa@utores, ya que para la
ejecucion de la propuesta era necesario involuerms estudiantes directamente
con el acto de investigar y proponer la misma.

Basicamente Elliot (2005) propone que “la investiga accion educativa,
se trata de indagaciones y transformaciones degos escolares en general”, por
lo tanto trata de integrar en el docente tres ralesmanera simultanea: -
investigador — observador — maestro. Son imporsagséas tres categorias, ya que
le permiten al maestro integrarse a un ambito boeamanera que se tenga en
cuenta las razones evaluativas, es decir, el desengdel investigador en el
momento de desarrollar positivamente su ensefiafiga.pues se considera
pertinente el hecho de investigar siendo parte peemtemente de soluciones de
problemas sociales. Como un instrumento que peroitecer y conocerse, como
un aprendiz.

Para ello, Freire (1970) establece y propone “waasformacion social a
partir de articular la educacién popular como hareata e innovaciéon cultural,
donde se priorice la emancipacion y la libertaderds los educadores como
pioneros de investigacion se centren en los pracedacativos, dando paso a la

participacion. De esta manera y en conjunto segre&a y enriquece el saber real”.
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6.4 Referente pedagogico # 1:

Guia de investigacion para la pregunta (2010)

La propuesta de investigacion tiene como fundampnitzipal la pregunta.
Esta guia, promovio la generacién de hipotesisosnnifios y ademas permito
innovar en cuanto la ensefianza de las cienciagated. Es por esto que el
siguiente Referente reflexiona y nos permitié dmstda pregunta como principal
herramienta del aprendizaje

Plantea una estrategia para el aprendizaje y &siigacion por medio de la
pregunta. Una férmula para motivar y despertaruaosidad y reflexién de los
estudiantes sobre fendmenos o temas cientificoa Iivia de ideas para el
planteamiento de sus propias preguntas.

Tipos de Investigacion:

v Exploratoria

v Descriptiva

v Experimental

Preguntas de investigacion:

v Permita generar datos

v Permita plantear una hipotesis

v No se responda sélo con un si 0 un no

v Simple

v Pregunta investigativa- preguntas secundarias

v Formulacién de hipotesis

6.5 Referente Pedagdgico # 2:
Hacia una didactica de las ciencias experimentdlasada en modelos

(2010 pag 3)
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Giere (1999: Pg 18), planteme “la concepcion de un modelo es a la vez
sencilla y compleja y que cualquier representacijue permite pensar, hablar y
actuar con rigor y profundidad sobre el sistemauditdo califica como modelo
tedrico: no solo los modelos altamente abstracsirsp también las maquetas, las
imagenes, las tablas, las redes, las analogiasnmie que habiliten a describir,
explicar, entre otras”.

Basandonos en lo anterior nos permitié trabajarckese con modelos
cientificos escolares como “el rincén de la ciehajue sirvid para acercar de
manera mas practica el entendimiento acerca deidoamiento, reflexion y los
conceptos del contexto, mediante ideas abstracta$ mismo tiempo, no se
encuentren tan alejados de las concepciones alt@sa@ue traen los estudiantes,
referente a las ciencias naturales en este casegimdo grado de la escuela San
Camilo.

Asi mismo, Giere (1999) un modelo, se deberia panén la medida de
qué tanto se acerque al mundo o a la realidad, ebmppadsito de “el rincon de la
ciencia” ejecutado en nuestro trabajo, donde geeteitio al estudiante proponer
posibles preguntas e hipotesis abiertas, que teagatuenta su realidad, donde
paso a paso vaya generando una praxis, que se gerdpede el caracter humano y
tedrico, acerca de como ve él su realidad y quégnmaria para acercarse e
interpretar a la misma. En este sentido la consitinc de tal conocimiento
cientifico no es radicalmente diferente del munolme lo plantea Giere (1999), por
lo que el conocimiento cientifico debe estar ahade y a la mediada de todos, por
lo tanto esto también permite realizar acercamgentmansformaciones a contexto

por quienes se sientan interesados por entendernbxgrlo.
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6.6 Referente disciplinar # 1:

Ciencias naturales en la escuela primaria (2008)

Furman M, (2008), nos aporta que una de las megtegsas de los nifos,
para explorar e incentivar la curiosidad naturalloacual Illama “educar” el
pensamiento cientifico es en el nivel de educapidmaria. En primer lugar
porque plantea que los estudiantes construyenmyulan preguntas en la medida
en que se los guia a encontrar regularidades pasaen la naturaleza. De la misma
manera se los ayuda a imaginar cuales son laslg®s$iipotesis para la solucion de
tales preguntas. En segundo lugar, la ensefianzasdeiencias naturales en la
escuela primaria es el deseo natural de los nifi@®eocer el mundo, lo que a los
maestros nos sirve como escalon para fomentarrhiemtas de pensamiento. Asi
pues, Furman (2008), se concentra en la idea dengumporta cuantas horas se
dedique al &rea de ciencias naturales, que lo ezgdnprioritario es fijar las bases
para el pensamiento cientifico en nuestras escyeatas ello unificar el deseo por
vivir experiencias con el mundo natural.

6.7 Referente Disciplinar 2:
Los estandares basicos de ciencias naturales(da@ 233)
Reconozco en el entorno fendmenos fisicos que nextah y desarrollo

habilidades para aproximarme a ellos.

Los estandares se han tomado de caracter disciplina medida de como
nos aproximamos a la posibilidad de desarrollatosneducandos compromisos
hacia la indagacion, habilidades criticas y de Ilaseovacion, entre otras
fundamentada desde las ciencias naturales. De iguala se encontro una

aproximacién a un conjunto de teorias y de grardpacios para planteamiento de
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diferentes situaciones que desde las ciencias atesur puedan dirigir a los
estudiantes a convertirse en una herramienta iaerpara interpretar fenébmenos
y solucionarlos con actitud de cientificos. Estsisiedares a su vez nos permitieron
acoger el aspecto actitudinal, donde se buscaioataccon la intencion de los
estudiantes sus gustos, no solo hacia el conodimnégentifico sino hacia el mundo
y la manera como lo observan y se aproximan a&gifgie con una mirada critica y
"problémica" para solucionar situaciones que apamente no tienen una forma
estratégica de ser resuelta, pero que con indaggdi@rramientas conceptuales y
pedagogicas apropiadas pueden llegar a dar sokginteresantes a las situaciones

planteadas.
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7. EL MARCO DE REFERENCIA LEGAL

La Investigacion antes del Decreto Ley 080 de 1980

En Colombia, La investigacion se dejaba hasta ep&@ los posgrados,
Maestria y Doctorado.

La Ley 080 de 1980 le dio gran importancia a kestigacion en los
pregrados. El Titulo I, articulos 1-20 recalcarhdiémportancia. El art. 4° plantea
gue la investigacion, en vinculacién con la docanciebe fomentar el espiritu
critico que dote al estudiante de la capacidadeictigal para asumir posiciones
tedricas y practicas encaminadas al perfecciondamiparsonal y al desarrollo
social.

CONSTITUCION POLITICA DE 1991 “Articulo 67. La edacion es un
derecho de la persona y un servicio publico queetigna funcion social: con ella se
busca el acceso al conocimiento, a la ciencia,tédaica, y a los demas bienes y
valores de la cultura. La educacion formara al rmbli@ano en el respeto a los
derechos humanos, a la paz y a la democracia; lp gnactica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, ciecnifi tecnolégico y para la
proteccion del ambiente. El Estado, la sociedaal famnilia son responsables de la
educacién, que sera obligatoria entre los cincosyduince afios de edad y que
comprendera como minimo, un afio de preescolar yende educacion basica. La
educacién sera gratuita en las instituciones deldes sin perjuicio del cobro de
derechos académicos a quienes puedan sufragadimes@onde al Estado regular y
ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de lacadion con el fin de velar por su
calidad, por el cumplimiento de sus fines y pornhjor formacion moral,

intelectual y fisica de los educandos; garantizamdecuado cubrimiento del
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servicio y asegurar a los menores las condiciorezesarias para Su acceso y
permanencia en el sistema educativo. La Nacion sy diatidades territoriales
participardn en la direccion, financiacién y adrmirdcion de los servicios
educativos estatales, en los términos que sefal@oristitucion y la ley”

LEY 115 DE 1994 ART 1. Objeto de la ley. La edudacés un proceso de
formacion permanente, personal, cultural y socia ¢e fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de suddid, de sus derechos y de sus
deberes. La presente Ley sefiala las normas gemgrata regular el Servicio
Puablico de la Educacion que cumple una funcionad@aorde con las necesidades
e intereses de las personas, de la familia y d®da&dad. Se fundamenta en los
principios de la Constitucion Politica sobre eled#io a la educacion que tiene toda
persona, en las libertades de ensefianza, aprendiragstigacion y catedra y en su
caracter de servicio publico. De conformidad coaréiculo 67 de la Constitucion
Politica, define y desarrolla la organizacion yptastacion de la educacion formal
en sus niveles preescolar, bésica (primaria y skrig) y media, no formal e
informal, dirigida a nifios y jévenes en edad escaaadultos, a campesinos, a
grupos étnicos, a personas con limitaciones fisisagsoriales y psiquicas, con
capacidades excepcionales, y a personas que raguérabilitacion social”

LEY 115 DE 1994 Art. 5 fines de la educacion Eudsat y la comprension
critica de la cultura nacional y de la diversidaadicad y cultural del pais, como
fundamento de la unidad nacional y de su identi@@cceso al conocimiento, la
ciencia, la técnica y demas bienes y valores deultura, el fomento de la
investigacion y el estimulo a la creacion artisénasus diferentes manifestaciones.
La creacion y fomento de una conciencia de la sotb@macional y para la practica

de la solidaridad y la integracion con el mundogspecial con Latinoamérica y el
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Caribe. El desarrollo de la capacidad criticaeséfla y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientada prioridad al mejoramiento
cultural y de la calidad de la vida de la poblacigta participacion en la busqueda
de alternativas de solucion a los problemas y adjqe@so social y econémico del
pais. La adquisicibn de una conciencia para la erwasion, proteccion y
mejoramiento del medio ambiente, de la calidadadéda, del uso racional de los
recursos naturales, de la prevencién de desadeegp de una cultura ecoldgica y
del riesgo y la defensa del patrimonio culturaladBlacion

LEY 115 DE 1994 Art. 5 fines de la educacion Lanfacion en la practica
del trabajo, mediante los conocimientos técnicdsapilidades, asi como en la
valoracién del mismo como fundamento del desarroiftividual y social. La
formacién para la promocién y preservacion de ladsg la higiene, la prevencion
integral de problemas socialmente relevantes, lgaion fisica, la recreacion, el
deporte y la utilizacién adecuada del tiempo lilgréa promocién en la persona y
en la sociedad de la capacidad para crear, ineestigloptar la tecnologia que se
requiere en los procesos de desarrollo del pagspgimita al educando ingresar al
sector productivo

LEY 115 DE 1994 Art. 16. Objetivos Especificos de Educacion
Preescolar g) El estimulo a la curiosidad parargbse explorar el medio natural,
familiar y social; j) La formacién de habitos darantacion, higiene personal, aseo
y orden que generen conciencia sobre el valongt¢esidad de la salud

LEY 115 DE 1994 Art. 22: Objetivos Especificos éeHducacion Basica
Secundaria €) El desarrollo de actitudes favoradlesonocimiento, valoraciéon y
conservacion de la naturaleza y el ambiente; mydlaracion de la salud y de los

habitos relacionados con ella
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LEY 115 DE 1994 Art. 30: Objetivos Especificos deElducacion Media. e)
La vinculacién a programas de desarrollo y orgamdra social y comunitaria,
orientados a dar solucion a los problemas soaditdesi entorno; f) El fomento de la
conciencia y la participacion responsables del @dda en acciones civicas y de
servicio social; g) La capacidad reflexiva y cdtepbre los multiples aspectos de la
realidad y la comprension de los valores éticosrales, religiosos y de
convivencia en sociedad

LEY 1029 DE 2006 por la cual se modifica el articti4 de la Ley 115 de
1994. Articulo 1°. El articulo 14 de la Ley 1151894, quedara asi: Articulo 14.
Enseflanza obligatoria. En todos los establecingewficiales o privados que
ofrezcan educacion formal es obligatoria en loglew de la educacion preescolar,
bésica y media

LEY 1029 DE 2006 por la cual se modifica el artici¥4 de la Ley 115 de
1994. b) El aprovechamiento del tiempo libre, ehémto de las diversas culturas,
la practica de la educacion fisica, la recreaci@h geporte formativo, para lo cual
el Gobierno promovera y estimulara su difusion sadello

LEY 1029 DE 2006 por la cual se modifica el articti4 de la Ley 115 de
1994. c) La ensefianza de la proteccién del ambiengxologia y la preservacion
de los recursos naturales, de conformidad contbkesido en el articulo 67 de la
Constitucion Politica

LEY 1029 DE 2006 por la cual se modifica el articti¥4 de la Ley 115 de
1994. e) La educacion sexual, impartida en ceao ae acuerdo con las
necesidades psiquicas, fisicas y afectivas dellosamdos segln su edad

DECRETO 1860 DE 1994 ARTICULO 36. Proyectos Pedagéy El

proyecto pedagdgico es una actividad dentro del gk estudio que de manera
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planificada ejercita al educando en la solucion meblemas cotidianos,
seleccionados por tener relacion directa con @reatsocial, cultural, cientifico y
tecnoldgico del alumno. Cumple la funcion de caewcinar, integrar y hacer
activos los conocimientos, habilidades, destrezet#tdes y valores logrados en el
desarrollo de diversas areas, asi como de la expé acumulada. La ensefianza
prevista en el articulo 14 de la Ley 115 de 1984;smplird bajo la modalidad de
proyectos pedagogicos
DECRETO 1860 DE 1994 ARTICULO 36. Los proyectos gugit)icos

también podran estar orientados al disefio y elalkbrade un producto, al
aprovechamiento de un material equipo, a la adtjaiside dominio sobre una
técnica o tecnologia, a la solucion de un cas@dédb académica, social, politica
0 econOmica y en general, al desarrollo de interef® los educandos que
promuevan su espiritu investigativo y cualquieo giroposito que cumpla los fines
y objetivos en el proyecto educativo institucionbl intensidad horaria y la

duracién de los proyectos pedagogicos se defieinael respectivo plan de estudios
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8. MARCO CONTEXTUAL

Lo que a continuacion se presenta fué una aproximaacicial a la realidad
de los estudiantes de la Institucion Educativa £€Sgdn Camilo”, que nos permitio
interpretar y comprender el estado actual de lecamian en la escuela y sus
practicas de ensefianza. En este sentido, el aged® lectura del contexto se
constituy6d para desarrollar la presente propuesténdestigacion que brind6 las
herramientas necesarias para elaborarla. De estarayae identificaron, a través
de esta experiencia investigativa, los elemenfostalecer y a desarrollar para que
sea posible la construccion de sujetos activosiouoementen la Investigacion
Formativa en su diario vivir.

8.1 Las caracteristicas geogréficas del Instiftdonico Industrial “Sede
San Camilo”

UBICACION DEL INSTITUTO TECNICO INDUSTRIAL “SEDE SA

CAMILO”

Mapa N° 1 Mapa Referencial de la Zona Urbana de Payan.
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Tomado: P.O.T Popayan

Mapa N° 2. Ubicacion de la comuna N° 4 en la Zonbrbana.
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8.2 La comuna

Ubicada en el centro-oriente, se compone de 330Bar859 manzanas,
6530 viviendas y la habitan 31.149 personas y ssdanda comuna en numero de
viviendas y poblacion de la ciudad. También esol@una con mayor proporcién
de estratos medio 83 y 4) con 95.8%.

Barrios: El Cadillal, Valencia, El Achiral, Las Ameas, Colombia | etapa,
Argentina, San Camilo, El Empedrado, Hernado L&tascopan, Obrero, Santa
Inés, Fucha, Loma de Cartagena, La Pamba, El LiCatijas, El Refugio, San
Rafael (viejo), Los Alamos, Centro, Siglo XX., Etado, Vasquez Cobo, Santa
Teresita, Pomona, Bosques de Pomona, Porviteal(psrtlel Rio) Santa Catalina,

Belén, Villa Helena, Fundecor y Provitec (centro).

48



8.3 El centro educativo

Fotografia # 1. Calle del Barrio San Camilo, juatba Institucion Tecnico

Industrial “Sede San Camilo”

Foto # 2. Fachada de la Instituciéon T.1.S.C.
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Foto # 3 Interior de la Institucion, patio central

8.4 Recordando la Historia

La Escuela San Camilo fue fundada por la Comuniados hermanos
maristas el 6 de octubre de 1932. Esta Escuel#isigs labores en una casa
ubicada frente a la capilla de Villa marista, lugggsa un amplio edificio en la
carrera 9 y posteriormente se ubica en la Escusi@eRPombo.

Desde el inicio de su creacion, el profesor JoséatOBominguez se
desempefid como director. Al mirar que no se tenainfraestructura propia, la
comuna Colimense junto con los padres de famitjgalola adquisicion de un lote
mediante la estructuras publicas n 19-12 de julidlei82. Hasta este entonces la
escuela era privada.

A partir del 10 de julio de 1998 se oficializa eonde la directora Rebeca
Cruz de Martinez, inicio su labor. Posteriormergeakcienden el cargo a la
directora Olga Reyes de Vives, al licenciado Guille Cepeda Quilindo, en virtud

de la fusién con el instituto técnico Industrial.
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Cabe destacar que durante los 75 afios de labof@sndéamilo, se a tenido
el invaluable apoyo de la asociacion de padresateilib que afios atrds ha
permitido mejorar algunos servicios.

La institucion ofrece a los estudiantes préacticasagedrez y futbolito,
siendo institucionalizada hasta dos disciplinasa@parte del curriculo.

8.5 P.E.l de la institucién Técnico Industrial “sexhn camilo”

8.5.1. Objetivo General: Responder a las necessdaéela comunidad,
desarrollando en los estudiantes procesos quevenlla construir conocimientos,
de tal forma que cada uno construya un pensamiégioo con capacidad de
solucionar problemas y llevar a este pais tal cambi

8.5.2 Objetivos Especificos:

a. Definir estrategias y nuevas metodologias paramlbio del nuevo
milenio.
b. Promover mediante procesos de construccion de pgtiadentro de

un objeto cristiano, ético y pedagdgico

C. Fomentar el amor y la integridad familiar para d¢enciar al padre
de familia de su papel trascendental en el profmesmativo del estudiante.

El proyecto educativo institucional contiene lasemaciones para la
construccion de programas pedagoégicos, adminigigatiy curriculares a
implementar a partir de la ley 115 de 1994. El IPs&.preparé con la participacion
de los diferentes estamentos de la comunidad edacakediante la discusion y
andlisis que faciliten el fortalecimiento de lagwas politicas educativas.

El P.E.l que presentan se enfoca hacia la educaciégral de cara a los
retos y a las oportunidades que plantea el nuegim, sbuscando calidad y

competitividad, con responsabilidad y honestidad.
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Es por lo anterior, que los principios y enfoqué €.l en los campos
administrativo, investigativo, comunicativo, culilry pedagdégico, atienden la
formacion del estudiante en un &mbito de partiégfpacon plena conciencia y
responsabilidad.

Los objetivos del P.E.l se formulan dentro deVal®res de espiritualidad
y compromiso con la comunidad, dentro de una libeaesponsabilidad como
cumplimiento consiente, eficiente y oportuno de eleb y valores éticos y
morales.

Los contenidos programéaticos del P.E.l apuntatesarrollo de procesos y
valores que se requieren con urgencia, estableciemal metodologia adecuada con
la naturaleza de los procesos de cambio de la angafienfocada a la logica y el
raciocinio.

8.6 Recursos fisicos del centro educativo

Dotacion de computadores, materiales y mediososistiales ( TV.
VHS.DV, equipo de sonido). Instrumento para la leamdfantil, implementos
deportivo, mobiliarios, tableros acrilicos.

8.7 La poblacién estudiantil

La Escuela es de caracter Mixto con promedio dedesites hombres del
98 y de mujeres el 51 con edades comprendidas éngréos 12 afios, con una
poblacién promedio por grado de 40 estudiantes.

Los grados 2do y 3ro, son distribuidos en A, Bo€ ¢rados 4TO Y 5TO
en Ay B.

Hay un total de 12 cursos distribuidos en los sigigs niveles. Nivel de

educacion preescolar y nivel de Educacién Bésica.
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Para cada grado hay dos cursos. Por ejemplo ddbgrrimero hay dos
cursos y dos salones para cada uno. Frente a gsteta la institucion no tiene
inconvenientes, para todo hay un lugar. Ademasjtaumn salones para secretaria,
coordinacion, y restaurante.

El lugar de descanso y juego de los nifios es laheanle futbol sala,
ubicada en la parte central de la escuela. Un Ipgquefio para los 417 estudiantes
g alli se encuentran.

La institucion es bastante limpia, las dos aseadovatinuamente limpias y
recogen la basuras g los nifios botan. Es posildeaqojen las basuras al suelo por
los pocos botes de basura y mucho menos puesmsé&rs clave.

En la entrada a la escuela se puede encontraotdicacion y secretaria. Al
lado de esto se ve el salén de grado 5B y a laidmipu de este el saldén de
informética. El siguiente es 4- A. Al frente de sa#n es visible en gran medida la
cancha, que en realidad, lo es para todos losesafisla institucion.

Al frente del cuarto- a pasando la cancha, se emcuel restaurante donde
se prepara la comida y se reparte en el aula mggondos turnos disponibles a
cada grado. Las personas que prearan los alimdisfgsnen de un gorro, delantal,
guantes y tapabocas.

8.8 El educador

El educador desarrolla un papel importante dengrdadinstitucion, como
guia y ejemplo para los nifios. Es la autoridadeddp de él, la formulacion y
aplicacion de proyectos en pro a la educacion slestudiantes.

Los nifios lo respetan y acatan las sugerenciaglgsrgque alli mantienen.

8.9 Principios y fines de la escuela
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Una organizacion que responda en modos y operativaduna educacion
valorativas y actualiza prevista para un pais coadas al nuevo milenio.

Impulsar el compromiso de los padres de familideereducacion de sus
hijos. Que los hogares sean escuelas permanenteseclmiento personal y los
padres los primeros y principales formadores dehg§os en colaboracion con el
procesos educativo.

8.10 Principio Pedagogico

Una accion pedagogica flexible con un aprendizajl&ida y para la vida

Desarrollo de actitudes y aptitudes, solucion deblemas, habilidades,
destrezas, formacion de valores y habitos creaaliwienes de aprendizajes para
el desarrollo de la capacidad creadora con indégagi critica, motivacion y
decision con vinculacion del proceso educativolaaomunidad.

8.11 factor ambiental

La escuela esta ubicada en el centro de Popayéu.afrededor cuenta con
varias tiendas y una cancha. El hospital mas ceresnel de Susana Lopez de
Valencia, la casa rosada. El Unico parque cera de Benito Juarez, que queda
alrededor de seis cuadras de distancia. Por caestguen la escuela y por fuera de
ella, no hay un espacio natural cerca de los nifios.

8.12 Factor Socioecondémico

Los estudiantes proceden de estatus medio bajos@adres han superado
el nivel basico primario. Estratos 2 y 3 con dedii@a en actividades comerciales

independientes y empleos permanentes con un ingredm bajo.

8.13 Proyeccion a la comunidad
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La Escuela de SAN CAMILO ofrece a las familiasprayecto Educativo,
armoniza Fe, cultura y vida, segin el pensamieateath Marcelino Cahpanan. Este
proyecto destaca los valores de abnegacion y apertulos demas, presenta la
cultura como un medio de comunién y un compromessetvicios.

8.14 factor social.

Los nifios de la Institucion Educativa “Sede San i@énprovenientes de
los barrios aledafios, poseen distintas problensatida tipo Ambiental, de
seguridad y econdmicas. Las referentes al medideatalh consisten en el poco
acceso a zonas verdes que brinda la instituciars yaBededores. La institucion no
tiene un espacio natural, cuenta con salones, maltiple, enfermeria, tienda
escolar y una cancha de futbol de concreto, peramdugar donde los nifios
disfruten de la naturaleza. Por fuera de la esceeal&l recorrido de sus casas a la
escuela, tampoco existe este lugar. Por el coofrsirencuentran un lugar en el que
hay recurrentes robos y accidentes de trafico.

La Institucion esti ubicada en un lugar con mucéwesito por las dos vias
principales que la rodean, la carrera novena yntggcpor lo que los nifios al llegar
y salir de la Escuela deben estar atentos a latatulie carros que pasan que en
muchas ocasiones han provocado accidentes. Resp@stio, la institucion y los
padres de familia han tomado medidas de prevemriGuanto a un vigilante en la
puerta que prevenga inconvenientes vehiculares,meha sido de gran ayuda.

Por otra parte, alrededor de la Institucion se emcan barrios con altas
tazas de delincuencia en Popayan, como lo sonrebBéfonso Lépez. Este lugar
contiene a una poblacion vulnerable, de pobreza,delencuencia comun y
drogadiccion. En las calles que esta presenta \igsogue muchos nifios deben

traspasar para llegar a la escuela, es comun eacatt las esquinas grupos de
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jovenes ingiriendo alguna sustancia alucindégenald®que ningln nifio pasa por
este lugar solo, sino en compafia de alguno depades. Este aspecto genera
miedo en los nifios e inseguridades en los padrefamddia, pero que deben
enfrentar cada dia escolar.

8.15 interior de la Escuela San Camilo

La escuela en su interior cuenta con salones, stausante, sala de
audiovisuales, enfermeria, dos bafios y la tiencialaas No hay espacios naturales.

La tienda escolar es un kiosco que ofrece bajaiqe@ara los nifios, pero
gue pocos la utilizan por ser nifios de primaria g&n mayoria llevar cada uno su
refrigerio.

Todo este espacio, del cual, los nifios hacen psgtdacen convocatorias
para juegos tradicionales como lo son la rayuedaBobby, pintados en el suelo de
la cancha. Este lugar es muy provechoso para lzekscya que lo utilizan para
diferentes aspectos, como lo son: reunién maxima #agada a la escuela, hecha
todos los dias, también juegos de los nifios eddgsansos y como es de suponer
para los torneos de futbol.

Otro juego muy importante en la institucion del gse desarrolla un
campeonato, es ajedrez del que Vernasa, M. (2@&ljésarrolla el pensamiento”

4.16 El Grado, Poblacion y Muestra (segundo A)

Evidencia #2. Estudiantes de segundo A. Fuentecalni

® Es la profesora Titular del grado segundo de primaria de La escuela San Camilo
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El presente proyecto de investigacion se desarroid una muestra
poblacional de 35 estudiantes del grado segundel Andtituto Tecnico Industrial

“Sede San Camilo” con edades entre los 7 y 9 afios.

El grado segundo esta distribuido por 6 nifias yni#®s. Las nifias estan
ubicadas en frente y los nifios atras en filasalrstiene un pupitre y un almario
para guardar implementos escolares, y en las paredereloj y almanaque. El
color de estas es abano, muy limpias. También aueont un ventilador y una
ventana, para soportar las altas temperaturas.

Gréafico N° 1 de nifios de la Institucién Técnico Indstrial "Sede San

Cam

ilo.

M ninas
M ninos

Elaborado por: S. Ana Lucia, G. Marisol, O. Adriar?zade Agosto de 2012.

Diario de Campo

Los nifios tienen edades promedio de 7 y 8 afios.n8gnparticipativos,

muy carifiosos con las personas ajenas y respetcosasis mayores. Realizan las

actividades propuestas con responsabilidad y camwgoito.

57



9. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

9.1 El enfoque

La escuela de Frankfurt (2007) con su teoriaceryi J Habermas (1987)
han planteado tres enfoques de Investigacion emcia® Sociales: Empirico
Analitico, Historico Hermenéutico y Critico Social.

El enfoque en el cual se fundament6 nuestra préguesinvestigacion fue
el histérico - hermenéutico, que se define coma ‘fiorma de abordar, estudiar,
entender, analizar y construir conocimiento a padé procesos de interpretacion
donde la validez y confiabilidad del conocimiengschnsa en Ultima instancia en
el rigor del investigador” (Cabrera, 2005)

En este caso, la teoria se fue construyendo emetgo de la investigacion
a medida que se atendian las interpretacionesgrstruia el sentido de la realidad
educativa, teniendo en cuenta sus creencias, p@rgas) la forma en cémo se
expresaban, su lenguaje corporal y escrito.

Es importante tener en cuenta que la interpretat@dla realidad no es algo
nuevo, sino se debe entender que paulatinament®rebre hace historia a la
medida de sus vivencias, lo que se definiria, ctonmenciona Cabrera (2005)
“dinamica propia del ser humano”. En términos gendr se puede afirmar que el

ser humano es, un intérprete de la realidad guewsonstruye a cada instante.

9.2 Paradigma: cualitativo

Principalmente este paradigma cualitativo de Haher(t987), corresponde
a un mejoramiento sistematico en nuestra practiofegional. Asi pues lo que
permite enriquecernos y a buscar muchas mas dltersaue tengan que ver con

los interés educativos- pedagdgicos. Ya que siemgtia@nos en una realidad, que
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nos ofrece nuestro diario vivir. Es determinantecémtranos en la realidad social,
porque en ella emergen diferentes relaciones, rglesomportamientos de

individuos y de ahi se desprende situaciones magliaeny complejas de

investigacion como lo (econémico, politico, soci@pr otra parte, la subjetividad
de la accion investigativa, debe ser centrada &rdies y conocer procesos, se
reconoce los valores e intereses. Para que ltezbas sirvan de perfil para el
docente.

Un apunte importante del contexto como investigeslogs conocer los
fendbmenos que suceden en este medio, explicarlonpremderlios para
posteriormente poderlos interpretar. Lopez, P. @led2001) “No interesa llegar a
conclusiones genéricas, sino que lo que interesarezcer a fondo cada situacion,
cada particularidad”. La accion investigativa cagiva en el campo de la
educacion, busca situarse en las relaciones awdisiaya sea entrando en los
espacios comunicativos o reconstruyendo dindmicasrpersonales de las

acciones, con esto se crean y recrean las readidadeales. (Galeano, 2004)

9.3 Linea de investigacion: Investigacion AcciérRarticipacion (AlP)
Basicamente Elliot (2005) propone que la investigaaccion educativa, se
trata de indagaciones y transformaciones de precescolares en general. Por lo
tanto trata de integrar en el docente tres rolemaeera simultdnea: - investigador
— observador — maestro. Son importantes estasdtegorias, ya que le permiten al
maestro integrarse a un ambito social de manera@uenga en cuenta las razones
evaluativas, es decir, el desempefio del investigadel momento de desarrollar
positivamente su ensefianza. Asi pues se consideiagnte el hecho de investigar
siendo parte permanentemente de soluciones deeprabl sociales. Como un

instrumento que permite conocer y conocerse, camaptendiz.
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[...] la metodologia que defendemos exige [...] que, et flujo de la
investigacion se hagan ambos sujetos de la mism# tos investigadores como
los hombres del pueblo que, aparentemente, sariabjsto. Cuanto mas asuman
los hombres una postura activa en la investigatggrética, tanto mas profundizan
su toma de conciencia en torno de la realidad ylidgmdo su tematica
significativa, se apropian de ella (p. 131) Habexifi®87).

Para ello Freire (1970) establece y propone “uaasformacion social a
partir de articular la educacién popular como hareata e innovaciéon cultural,
donde se priorice la emancipacion y la libertadeds los educadores como
pioneros de investigacion se centren en los pracedacativos, dando paso a la

participacion. De esta manera y en conjunto segre&a y enriquece el saber real”.

9.4 Modelo: Constructivista, Piaget J. (1994)

El método constructivista se da a través de unrdgkaeducativo y que
finaliza con ideas y conceptos nuevos. Es imptetahaporte que Piaget (1994)
guien plantea, al considerar la adaptacion (aaaidih) y el acomodamiento como
los dos poderosos motores que hacen que el semoumantenga ese desarrollo
continuo de sus estructuras cognitivas: Estos dosepos que Piaget toma del
evolucionismo sirven para que el individuo contimeate esté obteniendo
informacion a través de sus sentidos, graciasrdadeaccion activa que tiene con el
objeto a conocer, y procesar a fin de enriqueamoglificar las estructuras que ha

ido conformando.

9.5 El método
El Método de investigacion fue énografia,entendida como la descripcion
e interpretacion de una realidad en particular. IBdanto el método etnogréfico

permitié la descripcién a partir de los diferentegistros obtenidos durante el
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proceso de investigacion acerca de las caractadstgeograficas, sociales y
culturales de la Instituciéon Educativa Técnico Istdial Sede “San Camilo”.
Igualmente todos los aspectos pedagogicos inhereit@roceso de ensefianza
aprendizaje en el area de Ciencias Naturales yaedut Ambiental.

Por otra parte, como lo fundamenta Galindo (2004&)etnografia tiene una
vocacion del otro, lo busca, lo sigue, lo contenpld El etndgrafo confia en la
situacion de observacion, necesita confiar tamk@énsu capacidad de estar ahi
observando, sabe que requiere tiempo, su tenacdael Ultimo resguardo de su
intencion” (Pag 2) Por ello el contexto, ambiente y el personajacipal, el
sujeto, son fuentes de informacién que enriquécevastigador, para de esta
manera encontrar de forma comprensiva y detalladeitdadera fuente llamada

problema.

61



10.INSTRUMENTOS DE APOYO
En este proceso de investigacion fue necesariodispiensable tratar la
metodologia en cuanto sus aportes y especificamemtéa estructura de la
propuesta de investigacion. Ademas porque estandéaliversos métodos que
encaminaron y manejaron este trabajo, yendo dé®ganeral a lo mas especifico:
los enfoques, las estrategias, los modos de pranhydos métodos propiamente

dichos y las técnicas.

10.1 Técnicas de recoleccion de Datos

Entrevistas: Segun Sierra (1998)a entrevista es...una conversacion que
establecen un interrogador y un interrogado parapropésito expreso. (...)"El
fin de utilizar esta herramienta de caracter speiglbuscar informacion sobre un
objeto de estudio, lo cual se materializa en dbd@ la conversacion. Esta opcion
permite, “la obtencion de datos obtencién de datos, en fémale obtener una

apreciacion mas completa de los hechos o fenénmestadiados(Quesada, 1998).

10.1.1 Registros:

En la propuesta de investigacion fue indispensaste herramienta, ya que
a través de los registros se pudo realizar unjtoatmn puntos de vistas diferentes,
pero bajo una sola intencién: la resolucion de lerobs. O sea que, con los
registros el objeto de estudio tuvo una descripcidatallada de los
comportamientos, actitudes, formas de trabajo, &cque permitié analizar el

problema y posteriormente buscar que estrategidtabsa ser la mas adecuada
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10.1.2 Diario de notas:

Esta Técnicaesulté importante a nivel de la propuesta de ityasion. En
primer lugar, porque el diario de notas, permitgjad constancia de los avances,
confrontaciones, dudas, incertidumbres, y de téaasctividades que facilitan la

reflexion en el accionar del maestro con el eshidia

10.1.3 Estrategias Didacticas:

. Usar los recursos del entorno natural, social deemsa que los
estudiantes vivencien cada una de sus experiencias.

. Observar los procesos y fendbmenos simples de um w@enlas
ciencias naturales y de esta manera generar higpotes

. Realizar experimentos simples, para fortalecer €pios ambiguos
en la ensefianza de las ciencias naturales

. Realizar salidas u acercamientos al objeto a imgagst
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11. MOMENTOS DE LA INVESTIGACION PARA LA RECOLECCIO N DE
DATOS:

Los siguientes mapas conceptuales son una brelieaeipn de como se ha
ido construyendo nuestra propuesta de investiga&srnimportante mencionar que
se han elaborado cuatro mapas con sus respectorobr@s para una mejor
interpretacién de este proceso. Los cuales mentilasafases, momentos y ayuda
como herramienta de contextualizacion de nuestrpumsta. Como primer mapa
(#1) titulado La Propuesta de la investigacionhaee una breve descripcion del
problema de investigacion, y con ello se formulaa yregunta de caracter
investigativo. Asi pues para encaminar nuestrayasia de investigacion y darle
solucién a la pregunta se propuso un propdsitorgepeuatro especificos.

Como segundo mapa (#2), llamado Esquema Generkd Neetodologia,
tiene tres etapas de INICIO, EJECUCION y ANALIStS cuales se dividen en
momentos. En la etapa de Inicio se encuentra c{Bfomomentos que son:
Observacion, Planteamiento de Estrategias, Fomgilttos de habilidades y
trabajo colaborativo y la etapa de Ejecucidén sesttaye bajo el momento del
DISENO E IMPLEMENTACION DEL MODELO y por ultimo sencuentra la
etapa de Andlisis que se divide en: Analisis deoBatConclusiones y la
socializacién. En el mapa (#3), Titulado Primeragdatde Inicio de la Metodologia,
especifica la primera etapa (INICIO) Y describe oose ha llevado el proceso de
investigacion de la propuesta explicando cada mtmeue lo conforma, y
adicional a éste, se hace un pequefio analisissdpa®os que se llevaron a cabo
sustentado con evidencias que se realizaron arieetla clase.

Por otra parte en el mapa cuatro (#4), Segundaaktapa Metodologia, la

cual pertenece a la EJECUCION, que tiene como mumé&h DISENO E
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IMPLEMENTACION DEL MODELO se mencionan los pasofag herramientas
que se utilizaron para la elaboracién y debidauején del Modelo como estrategia
de la propuesta. Es importante decir que en estaemio se realiza su debido
andlisis sustentado con las actividades q se tuviem cuenta para su construccion.
Finalmente el mapa (#5), tercera Etapa de la Mé&tgéio se hace sintesis en
la etapa de Andlisis, Donde los momentos espeniéoge es el desarrollo final de
la propuesta de investigacion. Cada momento seibeston el fin de profundizar
en las conclusiones g se obtuvieron durante togwosleso investigativo. Ademas
de los aportes y andlisis de los resultados quetrasscomo investigadoras fuimos

construyendo para una debida socializacion.

MAPA #1. ESQUEMA DE LA PROPUESTA DE INVESTIGACION

METODOLOGIA

tiene

1. INICIO | 4———— es ETAPAS | ——— es——— | 3. ANALISIS
| se diveide en
se devide en es

/ 2. EJECUCION momentos |
momentos

momento

{DXSENO E IMPLIMENTACION DEL MODELO] . =P BNALISISIDEDATOS

"RINCON DE LA CIENCIA"

1] —¥| OBSERVACION

> PLANTEAMIENTO
2 DE ESTRATEGIAS

3 » [FDRTALEC]MEENTO DE

2| %[ CONCLUSIONES

HABILIDADES

4. —p| APRENDIZAIE
COLABORARIVO

] 3. —| SOCIALIZACION
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MAPA # 2. ESQUEMA GENERAL DE LA METODOLOGIA

[pmmm ETAPA E INICIO EN LA MErODOLOGIAJ

se divide en
a.Lectura de contexto
b.Observacidn y registros
de poblacidn y muestra

¢.Andlisls de ohservacldn [

aparicion del problema. A

o Ensedia la de las ciencias 1, Observacién |4 s0n B Aprendizaje Colaborativo como

naturales de a profesora titular ‘ ’

e.Contenidos de ensefianza de — o realind

I ciencias naturales en [a institucicn, 2.Conceptos aparti 3, Fortalecer &, Obserbacion de las habilidades
f.Reallzacion de actividades ﬁe e pregunts Habilidades de Inteqracidn en los estudiantes
s guiaron al desarralla del problema b, Plantemiento de posibles causas

g.Encontramos ausencia de
habilidades investigativas en los nifios.

de ausencia en habilidades de integracian.
. Estrategias para el sesarrollo del aprendizaje

como
h.Formulacion del problema 58 disend colaborativo: pintando con tus compafieros,

jueqo de roles, talleres en grupo y titireteando.

3. observacion ‘
b registra

4, Experimentos a partlr de los temas: el ciclo ‘ s analisis
il del agua, ¢ sistema solar, el sistema oseo ; :mjm: ddih'?:ﬁ:a '

Y con ellos crear conceptos a partir de preguntas ! ‘ ,M 5 S

que al se hacion. [ experlmentacnén Rincon de fa ciencia; Modelo que permitia tener

b. Desarrollo de conceptos por medio de [ pregunt, f .\ln?llsws iin Habld K nrganlwzacmn;ﬂ‘la EJE;EC:?E ﬁe‘as;ﬁw’dadei‘ |
St 16 6 0 B b kA por ejemol, en el tema de los sentidos se planted la E Cn :(m;clen ablada en los cual acerca a |a realidad del estudiante en el aula
e ue en el aul era necesari cesamolr estrategias slt_gu\‘entrlé pre?gunta: dGué pasarfa s e cae una gota de i:Ta?Ieiu 2
educativas, especialmente investigativas, que fortalecieran Ao Bk i, Reflexidn

¢, Juego "el bingo” donde diferenciaban los animales

conceptos de fas C.N. apartir de I3 pregunta. s ;
; i i terrestres, de los acuaticos y aéregs,

|| Fortalecer habilidades en los nifios, Para ello se realizd
encliss, g integracion entre alqunos pasos del método cientfico
 habilidades que se creyd convenientes para &t desarrolla
andlisis de |2 investigacion formativa, Lo anterior con el fin de fortalecer
‘ habilidades de pensamiento que guiara a los nifios a un hahity
Investigativo,

asfos datos permitieronn Interpretar y comprender

el estado actual de los estudiantes, escual y sus practicas

de ensefanza. Fsto nos brindo las herramientas necesarias
para fortalecer y desarrollar un aestrategia para implementar
nestra propuesta de investigacion.

MAPA # 3 PRIMERA ETAPA DE INICIO EN LA METODOLOGIA
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[SEGUNDA ETPA DE LA METODOLOGfAj

Disefio de

modelos

se disefié

1. Organizacion de ideas y pasos para su creacion.
2. Nombre del modelo “"EL RINCON DE LA CIENCIA”
3. Pasos del modelo:

. Pregunta.
. Observacién.
. Registro.
. Consulta.
. Taller.
Elaboracién de preguntas.
. Hipétesis.
. Juegos.
i. Experimentacion.
j. Segundas hipdtesis.
k. Analisis.
I. Socializacion.

JuTTDQanoco

andlisis

A partir de los datos se llego a la conclusion

de que en el aula era necesario desarrollar
estrategias educativas, especialmente investigativas
que fortalicieran conceptos de las ciencias

naturales apartir de la pregunta.

MAPA # 4 ETAPA DOS DE LA METODOLOGIA

(PROPUESTA DE INVESTIGACI@N]

[DESCRIPCIGN DEL PROELEMA) genera ';[PREGUNTA DE INVEST[GAC]ONJ
evidenciamos es
Los y las estudiantes cursan el drea de Ciencias Naturales, sin embargo, ¢Cémo implementar la Investigacion en las Ciencias Naturales
no presentan mucho contacto directo con las ciencias, ni con el medio natural a partir de preguntas problema en los nifios de segundo de primaria
en su quehacer escolar; pero - mas aun - sus profesores no estimulan su de la escuela San Camilo para el periodo 2011-2013?

capacidad critica, analitica e hipotética para que puedan dar respuestas a
preguntas que surgen en el drea de las Ciencias Naturales.

PROPOSITOS

tenemos
\ orm—
} | * Recrear conceptos de las ciencias naturales
es son —»| @ partir de preguntas problema.
\

« Fortalecer habilidades en los nifos, para la

e ; P aplicacion de las etapas del método cientifico
Implementar la Investigacion Formativa en las Ciencias Naturales con miras a la elaboracion de modelos explicativos.

a partir de preguntas problema en los nifios de segundo de primaria
de la escuela San Camilo para el periodo 2011-2013

+ Proponer actividades que posibiliten el
aprendizaje colaborativo en los nifios.

« Disefiar un modelo para la implementacion
de la Investigacién Formativa.
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MAPA # 5. TERCERA ETAPA DE LA METODOLOGIA

[TERCERA ETAPA DE LA METODOLOGIA)

se divide en

Momentos
4—

. k. son P 8. Socializacion
6. Andlisis de |
datos
%

. permitio
se disefio
se disefio ‘
T ; | e
a. revision de diario de Campo = — = a. integracion de teorias
(registros de clase) esta propuesta investigativa logro hacer b. integracion de estrategias
b. Comparacion de datos una praxis acerca de como en la educacion ¢. muestra de actividades
(del proceso Instigativo en los nifios; basica primaria, fue de gran ayuda las ejecutadas
del antes y despues) diferentes actividades de;arrplllzadas d. desarrollo de habilidades
¢. comparacion del proceso con en el modelo "el rincon de |a ciencia” propuesto investigativas
Referentes Teoricos para un anélisis por &l grupo, donde estaban inmersas e. ver trabajo conjunto de
argumentado. las habilidades investigativas y del metodo proceso actitudinales y académicos
d. registro de avances segun los cientifico, ya que mediante la ejecucion
propdsitos planteados en la de este modelo los estudiantes demostraron
propuesta de investigacién. més interés por las ciencias al proponer
mas actividades que involucraran
toda actividad dirigida a la investigacion

J llevandola a investigacion formativa

MAPA1,2,3,4Y éelaborados por Ana Lucia Satesadorado, Marisol

Paola Guaca y Adriana Obando

11.1 Primer Momento: Observacion
a. Lectura de contexto
b. Observacion y registros de poblacién y muestra
C. Andlisis de observacién y aparicion del problema.
d. Ensefa la de las ciencias naturales de la proféisde

e. Contenidos de ensefanza de las ciencias naturalasrestitucion.

f. Realizacion de actividades que nos guiaron al dakardel
problema
g. Encontramos ausencia de habilidades investigagindgs nifios.

h. Formulacién del problema
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Para este momento inicial del proceso, se utiliz@iterentes estrategias de
recoleccion de datos que bridaron una buena ampacién de la situacion
encontrada, estrategias como las anteriormente iom@uas, entre didlogos y
entrevistas, con lo cual pudimos llegar a la agsiéh de que en el aula era
necesario desarrollar mas estrategias educativaspermitieran la ampliacion de
las técnicas de ensefianza y aprendizaje que saedievando hasta ese momento,
puesto que al parecer no estaban garantizandooumarension de teméaticas de las
ciencias naturales, evidenciandolo en preguntagespuestas que los mismos
estudiantes proponian. A partir de la anterior asittn se buscO estrategias,
métodos y estilos de ensefianza que nos permitradarle al estudiante un
amplio desarrollo de habilidades que los acercdaacamprension de las tematicas
de las ciencias naturales, por ello se partio denfgortancia de la Investigacion
Formativa, Retrepo (2004), donde se implementanidaties investigativas como
método de formacion donde Integra teoria y practisd mismo en sus charlas
propone que generar investigadores a temprana tufablién deberia ser prioridad
para la sociedad de hoy.

Asi, con lo expresado anteriormente, se llegé melzesidad de definir y
plantear esa situacion, llegando a la siguientgymea, ¢Como implementar la
Investigacion Formativa en las Ciencias Naturalgsmir de preguntas problema
en los nifios de segundo de primaria de la escaela8milo para el periodo 2011-

20137

11.2 Segundo Momento: Planteamiento de Estrategias
Propuesta de actividades investigativas mediantelad@regunta para

desarrollar los contenidos de las ciencias natsirale
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a. EL SOL Y LA LUNA, EL SISTEMA SOLAR, LOS SISTEMAS
DEL CUERPO HUMANO, EL AGUA, LOS SERES VIVOS: parasarrollar
estos temas se plantearon actividades que rea@uiride busqueda, analisis,
experimentacion, planteamiento de preguntas, etrtas habilidades investigativas,
de las cuales se vio la necesidad de aplicarlampdio de un modelo, el cual seria
construido con el fin de implementar la investigadrormativa.

Actividades como:

b. Lectura de cuentos para entender mejor los teroeesay conceptos a
partir de preguntas que alli se hacian.

d. Desarrollo de conceptos por medio de la pregumiagjgemplo, en el
tema de los sentidos se plante0 la siguiente ptagggué pasaria si le cae una gota
de limén al ojo? Gracias a esta pregunta se pugerimxentar con un ojo de vaca
para que los nifios pudieran encontrar la soluciésespregunta.

e. Juego “el bingo” donde diferenciaban los animaggeestres, de los
acuéticos y aéreos.

Ya habiendo definido la situacion y encontrado prepuesta de mejora, se
plantearon espacios que nos permitieran focadimagl adecuado desarrollo de las
estrategias a involucrar, asi mismo permitirle®s dstudiantes una navegacion
tranquila dentro de los conceptos, temas, ejegid® las ciencias naturales y la
investigacién, esto inicialmente para hallar losioa conceptuales y como estaban
como grupo integrados. De esta manera y aproveoHaririosidad que emanaba
naturalmente de los estudiantes e fortaleci6 ldidatl de la pregunta y desarrollo
de hipotesis.

Ya brindados estos espacios, se decidi6 generar aotiddades que

contribuyeran al enriquecimiento conceptual, de umanera no instructiva,
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tampoco de transcripcion, sino de interaccién, doapgrendiamos todos con todo,
puesto que también se maniobro objetos realesuatkines reales. Toda actividad
planteada se hizo de manera que tocara directdireectamente el contexto al que

ellos muchas veces se veian enfrentados.

11.3 Tercer Momento: Fortalecer habilidades en loKlifios.

Observacion Analisis

Registro Informacién Hablada
Pregunta Consulta

Hipotesis Taller
Experimentacion. Reflexion

Seguidamente y ya teniendo claro la intencién coe sg realizaron las
actividades, nos dimos cuenta que las habilidadgsedsamiento que fortalecimos
algunas hacian parte del método cientifico, comajlee ya se mencionaron. Sin
embargo como la propuesta es de caracter flexdse,decidi6 afadir otras
habilidades que no estan inmersas en el métodtfiery que apoyaron en gran
medida al desarrollo de la investigacion formato@mo la reflexion, praxis entre
otras. Esto ultimo con el fin de fortalecer masilidddes de pensamiento de las
gue habiamos puesto a fortificar inicialmente, pasa abarcar la investigacion
formativa desde amplios espacios de ejecucion @e ésbilidades, ya que entre
ellas esta la de generar preguntas y es a paréisdeultima de la cual se parten
més actividades propuestas por los estudiantesreadsaen la tematica que se esta
viendo de las ciencias naturales, dirigiéndolosna serie de habilidades de
pensamiento que se encaminaron a la misma métadstigacion Formativa.

Con lo anterior planteado en la propuesta de ligasbn, se realizaron

mas actividades, ya no tan enfocada en lo condepsirgo realizando una
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interaccién entre lo que les es Util, lo que debadper y qué proponen, todo eso

llevo a una mejor viabilidad y encaminamiento dprigpuesta de PPI.

11.4 Cuarto Momento: Disefio del Modelo

Integracion de algunas habilidades de pensamiemtdas ya mencionadas
del método cientifico para la construccion y deslar del modelo. De acuerdo a lo
anterior se estructuré de la siguiente manera:

- Organizacion de ideas y pasos para su creacion.

- Nombre del modelo “EL RINCON DE LA CIENCIA”

- Pasos del modelo:

a. Pregunta: orientando a los nifios para adentrarsen &gema en
particular o en la creacién de un concepto. Lasesuguiaron y motivaron a los
estudiantes para la busqueda de una solucioén.

b. Observacion: se realizaron varias actividades dserghcion para
gue los nifios describieran los acontecimientos.

C. Registro: constituyeron un papel importante pareetaoleccion de
datos y apuntes que orientaban al final del proaasta solucion de la pregunta.

d. Consulta: sirvi6 de apoyo y sustento conceptual

e. Taller: pensado para la variacion de actividaddesarrollo de
habilidades investigativas.

f. elaboracion de preguntas: se presenciaron contpregsintas de los
nifios.

g. Hipotesis: al elaborar las hipoétesis, los nifiosadabon gran animo
sus puntos de vista.

h. juegos
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I Experimentacion: se tuvo acceso a varios elemeyntosateriales
para el aprendizaje en contacto con el medio.

J- Segundas hipétesis: nuevas y mejoradas hipotesisagercaban
mas a la solucioén.

K. Analisis

l. Socializacién- solucion de preguntas: al finalieaproceso los nifios
arrojaban distintas motivaciones por aprender yesgirse ain mas en el mundo de

la investigacion.

Una vez desarrollado partes del método cientifien, conjunto con
habilidades anexas que creimos necesarias seaenfotas teméticas de las
ciencias naturales, estadndares y habilidades deapeento a desarrollar en
conjunto, fue asi como naci6 la intencion de enféstas habilidades en un modelo
practico, llamado “EL RINCON DE LA CIENCIA” que ngsermitié tener una
organizacion de las actividades planteadas, alwipado también a una integracion
del grupo, ya que este modelo propuso actividagegrdpo, de consulta, entre
otras que buscaron acercar a los estudiantes compagieros. Asi mismo Giere
(1999), plantea qu&un modelo, se deberia plantear en la medida de tqnéo se
acerque al mundo o a la realidad&ste fue el propdsito que se persiguié ebn
“rincon de la ciencia”.

Este modelo abrié paso a un mejor acercamienta dlidad al estudiante
en el aula, puesto que habia actividades dondamlele pasar un alimento acido
por un papel, estilo medidor de Ph o acido, retguiadlolo ellos con la alimentacion

diaria. Este modelo practico dio un nuevo sentida @vestigacion y es que la
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investigacion ya no se podia hacer individual sambién grupal desde temprana

edad, como lo hacian los estudiantes de la EsSa@laCamilo.
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12. ESTRATEGIA MODELO “RINCON DE LA CIENCIA”

A medida que se fue desarrollando la practica e dducandos, la
propuesta fue tomando forma, hasta el punto darllada importancia de fortalecer
la investigacion formativa en ellos, pero ¢ comiaea desarrollar esta propuesta?,
fue una de las preguntas que surgieron en esecestgnfue a partir de ahi que se
pensé en realizar un artefacto practico, que imchuya puesta en practica de la
teoria, de la misma forma que nos permitiera gaidos estudiantes hacia la
investigacion formativa hallando las habilidadesgdesarrolladlas que se tenian
en el area de ciencias naturales. Una vez dise@sigoartefacto, en el cual se
presentaban diferentes actividades como la obsénjda narracion, la propuesta,
entre otras, se decidié bautizarlo con el nombrRIBECON DE LA CIENCIA.

Sabiendo que Restrepo (2004), define a la investigaformativa como
actividades investigativas que integren métodoadmdcion que integra teoria y
practica en el aprendizaje. Era necesario integste modelo practico a la
propuesta y fue asi como se inicid la elaboraciénedte artefacto para cada
tematica a trabajar independientemente de cuamarajuya que lo fundamental
dentro de la propuesta era desarrollar la investiggormativa.

Como ya se ha planteado en las ideas de Giere J(1%92erca de un
modelo, lo que se pretendié mediante la aplicaeria propuesta, con el “Rincén
de la Ciencia” fue brindarle a los estudiantes dspacios necesarios para el
desarrollo de sus habilidades de pensamiento, véstrde posibles preguntas e
hip6tesis abiertas con lo cual lograron acercarsa eealidad. Es por eso que le

dimos relevancia a este modelo, puesto que nositgeencontrarle sentido a las
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ciencias naturales, por medio de la interpretat¢éirica en el contexto de los

estudiantes.
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13.LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Es importante mencionar que la propuesta pedag@igcaeada es un reto
que requirio de compromiso, responsabilidad, aw@rza@mbios, pero sobre todo, se
dede tener presente que es un proceso que se diard@a progresiva. Es por eso
gue durante el desarrollo del trabajo se dio a @anlms avances y resultados tanto
positivos como negativos que se obtuvieron duraste tiempo, ya que es de esta
manera como se puede sustentar cada uno de ldvabjaicialmente formulados.
No obstante, se debe reconocer que en este predasativo, se pretendio incluir
estratégias, métodos, herramientas y demas elesneqi@ proporcionaron
enriquecimiento tanto a nivel educativo como pessoencontrando la unificacion
entre el concepto de Teoria/ realidad.

De esta manera, a continuacion se sistematizamekgdtados obtenidos
durante todo el proceso de ejecucion, los camb&syces alcanzados.

Dicho lo anterior es preciso revisar cuales esgias fueron més llevaderas
y acertadas para alcanzar estos objetivos. Eliebjgeneral habla de implementar
la Investigacion Formativa en los estudiantes aml@rsegundo, en las ciencias
naturales a través de preguntas problema en lalas8an Camilo en el periodo
2011-2013. A partir de esta propuesta en la pr&cte quiso motivar a los
estudiantes para que desarrollaran sus propiaamiesgo hipotesis, que surgieron a
partir de una serie de actividades que condujetattesarrollo de una pregunta
general que fue elaborada por el semillero de timgason, para asi guiarlos en el
camino de la elaboracion de preguntas o hip6teses mpco a poco se fueron
mejorando para dar una pertinente respuesta anelsagciones.

De lo anterior se rescato la intencion que se middepese a las dificultades

prestadas por la ausencia de tiempo para conaenotivar la investigacion en la
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escuela por parte de los estudiantes. Debido anteriar cabe decir que la
implementacion de la Investigacion formativa, eninicio tuvo cierto alejamiento
ya que se produjeron una serie de actividades d@geque investigar eran tareas de
consulta, al igual que las preguntas planeadapate de los nifios en el desarrollo
de la Investigacion. Sin embargo, a medida quengdementaba el proyecto,
fueron vislumbrados cambios significativos que ser@aban cada vez mas a la
solucion de la pregunta. La planeacion de actiadagl su ejecucion, ya no eran
solo consultas y tareas, si no que se encaminablanimplementacion de la
investigaciéon formativa en los nifios.

Por otra parte, para los estudiantes de segundactagdades despertaron
curiosidad en ellos, involucrandolos mas a ellogletlesarrollo de estas. Por eso,
para hablar de avances y conclusiones se tuvo emtecuel desarrollo e
implementacién de cada uno de los objetivos plalaeaentro de la propuesta de
Investigacion, los cuales se presentan a contiGnagon sus respectivas
evoluciones y avances presentados en la formac#énlod nifios para la
implementacion de la Investigacion Formativa ydesi respuesta a la pregunta de
P.P.1.

13.1 Andlisis de resultados en la implementacion dedmbjetivos:

La importancia que tiene la investigacion formatpara los estudiantes
desde temprana edad muchas veces es irrelevargealyunos objetivos del
curriculo académico, sin embargo, para nuestraygsip este aspecto ha sido de
mucha importancia ya que en los objetivos de |lxa&cdn esta la de fomentar la
investigacion, para ello se planteo objetivos qae acercaran hacia el obejtivo
principal, la cual es fortalcer la investigacionrnfiativa. Estos objetivos se

enmarcan en un contexto social, tedrico y practaande se busca que los
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estudiantes se acerquen a las ciencias naturaéedayinvestigacion formativa,

mediante pequefios pasos que logren dejar granddashcomo al investigar.

13.1.2 Recrear conceptos de las ciencias natural@srtir de preguntas

problema.

Este objetivo fue llevado a cabalidad gracias pldaeacion de actividades
pensadas como impulsadoras para desarrollar eupégsto analitico y critico, que
fue desarrollado en la implementacién del modelbREcon de la Ciencia”, ya
gue en cada propuesta de clase se tuvo en cusmigeluntas primarias (realizadas
por las maestras) que orientaban a los estudiantssrvian de guia para la
formulacién de las preguntas secundarias (real&zada los nifios). A partir de
estas preguntas se llegaba a completar la coogtrude un concepto. Servian de
orientacion, guia que en la medida en gque se liescida pregunta se encaminaba
a la construccion de un conocimiento, pudiéndosepcobar en la fase final de la
estrategia “el rincon de la Ciencia” en su etapatividad de conclusion.

Las actividades realizadas fueron de tipo préactietiriéndose a que los
estudiantes pusieron en funcion la observacionrgsosentidos en conjunto con
habilidades, que promueven una participacion acties actividades brindaron
espacios para la formulacion de hipétesis, ya gakrealizarlas - se les mostré
primero la actividad sin decirles explicitamentélara el tema o concepto y asi los
estudiantes - mediante diagnéstico o ideas prefwiasmn teniendo un acercamiento
a los propoésitos de cada una de las actividaagaipstas.

Las preguntas fueron cambiando a lo largo del pmacke nuestra practica
pedagodgica, en un principio habia ausencia de ptaglsecundarias o preguntas
sencillas hechas por los nifios, después las prgydumron en acenso. Aumento la

frecuencia al preguntar (sin timidez), y las pregsriuvieron mayor elaboracion.
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. A continuacién algunos ejemplos de actividade$iza#as con los
estudiantes:

Ausencia de preguntas o preguntas simples reatizaatdos nifios:¢Ese
ojo de qué animal es? ¢Se muere uno si no tiers@ diflaboradas por: Cristian

Camilo

Evidencia #3. Experimento del sentido de la vista.
Fotografia por: Marisol Paola Guaca (maestra endoion, semillero de
investigacion)

La actividad consistio en llevar un ojo de vacaktema de los sentidos y
observar que ocurria cuando se le agregaba limgn, Bunque hubo motivacion,
la actividad arrojo pocas preguntas, los nifios pmo participativos por la rutina
que ya llevaban en su aula de clase con su prafesoostumbrados a escuchar mas
y participar menos. Un aspecto que fue cambiandicabnente con la confianza y
continuas actividades de motivacién que se lesiafre

En el sentido de la vista se encontrd esta otrgupta elaborada por Juan

Esteban: “¢Cierto que un carro hace mucho ruido?preguntas igual de
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importantes pero que se buscaban fueran un pococorassas, que cada vez
acercaran mas a la creacion de hipétesis y comédicolucion de la pregunta base.

Preguntas generadoras de investigacion hechae$oifios:

c |l Planeta tierra - o541 A en e) Centi
€& 1) Q\“}:\ O } =3 B<a = ST \ Ce s

“¢ El planeta tierra siempre esta en el centro?”

Evidencia #4. C, Camilo. Pregunta sobre el sisteoma.

“¢El soly la luna estan en el mismo lugar?”

| = ) 5 o
& Sé 3 \O\ \‘\,;(?\Q_’CS‘\’Q%\\QNC\W@_S 1

Evidencia #5. C, Camilo. Pregunta sobre el sisteoar.
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Tabla N° 1. UN ANTES Y UN DESPUES EN EL PROCESO DE

ELABORACION DE PREGUNTAS POR PARTE DE LOS NINOS

Antes Despus
. Ausencia de . Hacen preguntas
preguntas secundarias con mas fluidez.
. Pocas veces . Preguntan con mas

preguntan lo que no entienden  frecuencia
dudas que tengan. . No hay miedo a

preguntar y opinar

. Son timidos. . Quieren dar a conocer lo
gue saben
. Poca iniciativa . Interés y motivacion por

por proponer y dar a conocer st aprender

intereses.

Las preguntas que se generaban y se presental@nataises muchas veces
eran muy sencillas y con respuestas cortas, lmgumpedia a los estudiantes la
realizacion de hipétesis como pretendiamos.

- Algunas de las preguntas que haciamos y presentsbd@mmanera

aréfica en hoias son:

¢Qué movimientos puede hacer ¢,Cuantos sentidos tenemos?

nuestro cuerpo?

¢ Para qué sirven los o0jos?
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Preguntas, que como pueden observar, no llevars anifios a realizar
analisis ni hipotesis. Un hecho que se pudo natagran manera el primer dia de
clase, pero que con las asesorias fuimos dismimlayeavitando las preguntas
necias, como el profesor Jose Omar Zufiga las llama

- Las preguntas de hoy van en esta direccion:

, .. . 4, ria si no hubiera Luna?
3. ¢ qué pasaria si no tuvieramos que pasaria si no hubiera Luna

huesos en el cuerpo humano?

5. ¢ qué diferencia hay con el agua

de mar y el agua de rio?

La primera pregunta se llevé a cabo la segunda clas los nifios de grado
segundo, cuando ya habiamos entendido que debicenusiar la manera de guiar
a los nifios a la creacion de hipotesis. Y las @rakas siguientes clases, cada una
para desarrollarlas en una semana. Por esta eedcesario resaltar que para dar
soluciébn a estas preguntas, en cada una de ellasdesarrollaron distintas
actividades de exploracion, andlsis, consultas@xentos, registros, participacion
en clase etc.. para poder llegar a una conclusion.

Se pretendié realizar preguntas que llevaran anidss a desarrollar el
pensamiento, a construir conceptos, a interesarsagoender y explorar, a realizar

hipétesis y por suepuesto a encontrar soluciones.
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TABLA N° 2 LAS PREGUNTAS DE LAS DOCENTES EN FORMAON

(AVANCE EN LA FORMULACION Y APLICACION DEL PROYECTQ

Antes Despues

. Preguntas que no . Se realizan preguntas qu

v

necesitan de explorar e permiten generar datos
investigar a profundidad con

distintas actividades.

De esta manera se avanzo en la oragnizacion dgdqitode Investigacion y

en el proceso que llevan los nifios para la invasidg formativa.
Entonces cada vez que se terminaba con un tengacpnsenzaba con otro,
se elaboraban unas preguntas primarias (generarhepohas por los docentes en

formacién) como guias, y otras secundarias (hepbados estudiantes) para dar
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solucién a esa pregunta principal. Todo esto paealgs estudiantes construyan
hipétesis, de acuerdo a las distintas actividadastgadas para desarrollar la
pregunta ( experimentos, entrevistas, encuestasylttas, etc..) y asi desarrollen la
formacion investigativa, teniendo en cuenta losz d@iterios que propone

Hernando Ruiz para formar un investigador y BerodRétrepo, quienes plantean
una serie de mecanismos para formar los nifios eestigacion, ademas de

proponer la pregunta como medio de descubrir nuemoscimientos

13.13 Fortalecer habilidades de investigacion en lg¥os por medio de algunas
etapas del método cientifico y otras estrategian, miras a la elaboracion de

modelos explicativos.

Este objetivo fue llevado a cabalidad de manertalpero bajo multiples
procesos significativos tanto para los niflos coracadas maestras. En primer
lugar, porque las herramientas utilizadas para dsuseejores resultados en el
aprendizaje, dieron de manera progresiva logrostipms en el crecimiento
educativo de los estudiantes. En segundo lugargperal utilizar estas etapas y
estrategias ayudd a acercarnos a los estudiantes fpamar espacios de
esparcimiento en la construccion de conociemientgsor Ultimo, porque a partir
de la pregunta y del desarrollo de habilidades stigativas, los estudiantes
afinazaron tematicas que a pesar de ser conochi@s, conceptualizaban y
lograban comprender.

Las habilidades de investigacion que se desarollgr tuvieron en cuenta

en conjunto con el metodo cientifico, fueron lagig@ntes:

85



13.1.3.1 Observacion

Antes:

Para comenzar a hablar del antes es importante geeilos estudiantes
estaban trabajando con el método de transcripciofsi pues, durante la
implementacién de la propuesta, especificamentéogrexpermientos donde se
hace necesario la observacion, se hizo evidentm gmincipio, que los estudiantes
se limitaban a hacer dibujos sin apuntes y unairagdad logica de la tematica

hablada.

P
Evidencia #6. Sebastiabibujo del cuerpo humano. Fuente: Unica

Después:

Evidencia #7Estudiantes segundo A. Avances en la observacion.
Experimentos de la respiracion de las plantas jodiel agua. Fuente: Unica
Durante este proceso investigativo y bajo algumasgs para la obervacion,

se empezaron a ver resultados en la manera engud#@ibs degustaban y veian las
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cosas. Como se puede analizar en las anterioreernei@s (Experimentos :
tematicas de ciencias naturales), los estudiant®ri encontrando el interés por
las tematicas desarrolladas en clase. El temaltrdtacia parte de las experiencias
gue de alguna u otra manera, ellos eran los pmoistgs. Entonces, se abria paso a
la participacion de los estudantes, con argumdatamamentados.

13.1.3.2 Registro de actividades:

La implementacién de la escritura en los estudiame una forma de
mantener la exigencia de atencion y obsevacioradenhatica a la cual se le ha
desarrollado una exhaustivo trabajo de investigadi® por ello que una forma de
fortalecer habilidades de investigacion fue porimeé los REGISTROS: Con ello
se busco6 adaptar a los estudiantes a detallargnardsus datos para que esto les
ayudara a la construccion de una idea. Ademas redtida en que el nifio observo
y posteriormete describié y escribidé lo visto, laptacion y acomodacion del
conocimiento fue mas eficaz y concreta. Los estuesa ademas de registrar,
hicieron parte de una experiencia con objetivdefgal a ser significativas.

Antes:

——
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Evidencia #8. Fernando. Registro en el tema: lgin@sén de las plantas.
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En la anterior evidencia, se observa los primeggsstros de los estudiantes,
con escritos bastante generales acerca del expgam€omo: “la planta la
colocamos en una chuspa y la colocamos en el pafigiesar de que se hizo esta
accion, lo que se busca es que los nifios partigipestriban con mayor fluidez lo
gue encuentran en la actividad, adherido a estogngnes, preguntas, en fin, que
el registro sirva de intercambio de intervenciomese estudiante- maestro.

Después:

Como se puede observar y leer en la evidencia nmstente puesta, se
encuentra a detalle un registro con mas argumeletadservacion. Lo que nos da a
entender que los estudiantes en la medida queaitiEncandose a apropiandose del
tema, realizaban los registros con mucha mas auriaieAdemas de entender el
para qué?, ¢por qué?, ¢con qué fin?... Muchasinpasgcon las cuales ellos

interactuaban en la construccion de registros derghcion.
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Registro mds detallado
Evidencia #9. Juan. Avance de registro en el termadpiracion de las

plantas y ciclo del agua.
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13.1.3.3 Formulacién de preguntas de los nifios:

La propuesta pedagdgica, como muy bien se ha dadoaer, fue a través
de la realizacién de una pregunta problema. Amaetiesta pregunta guia, se llevé
a cabo un proceso bastante significativo de aprajalen los estudiantes, apoyado
en El rincon de la ciencia, una herramienta quenpir la confrontacion, creacion
y fundamentacién de preguntas. Con lo anteriou s pretendid, fue que los los
nifos del grado segundo se formularan preguntas,etdin de implementar la
investigacion en su quehacer escolar.

Ademas, los estudiantes en la medida que pensabereapan nuevas
preguntas, construian conocimiento de manera dazérgue, junto con el modelo
“el rincon de la ciencia” arrojaron grandes residg®y pensamientos criticos por
parte de los estudiantes para, con la ayuda gedgsintas formuladas, se acercaran
mas a dar una solucion al problema, o por el coafrareara aun mas situaciones
por investigar y descubrir.

Antes: Los estudiantes en las primeras experigna@asribian en el
cuaderno sin ninguna relevancia ni participacioreketema desarrollado. Ademas
eran timidos para dar a conocer sus puntos de Wstaual no permitia que ellos

participaran y dieran a conocer sus preguntas.

Evidencia #10Salon de clase, segundo A
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Después:

En el transcurso del trabajo realizado bajo el rfwderincén de la ciencia,
donde se colocaba como punto inicial la preguntblpma, se fueron dando
cambios bastante significativos en la creacion ynfdacion de preguntas. En
primer lugar, porgue los nifios en la medida quedien e interpetaban los pasos
de el modelo, empezaban a construir de manera oré&eauente preguntas. Asi
pues, en el paso de crear y darle su debida solutithediantamente como lo
plantea Piaget, J (1992) existia una reacomoda@@structuras mentales, Donde
prevalecia la experiencia.

Lo anterior se puede evidenciar en la preguntadergor los estudiantes

que acontinuacion se presentq

\
Cc).r“’lo 6\_2 C#—LQQ LiCAs L.(/V‘\y\ EZ{\S \_/i\ ]'/Y‘C/)\y‘1
SO cma .y 2%

Evidencia #11. Brayan. Pregunta sobre la Luna
Una pregunta creada apartir de un trabajo guiadogpee los nifios tuvieran
el momento y espacio para construirla. Cada vepiaguntas eran mucho més
pensadas, y con mas frecuencia los nifios fuerodigmelo la timidéz y se
arriesgaban a dar un comentario y opinién sin met#oburla.
Este tipo de preguntas generaban datos y guiabrasafrmas de llegar a la

solucion. Otros ejemplos de ellas son las sigugente
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Evidencia #12. David.

& . \’D \aﬂe+&ﬁ+ e Tfoi CAB ‘}TQ en el Centr
€1 - PloT @O FStx@# c DI et e\ Ce i

Evidencia #12 y 13. Daniel y David . Construcci@Rfegunta sobre El sol
y la lunay el sistema solar.

13.1.3.4 Formulacién de hipétesis:

Mediante la aplicacion del método cientifico yiakdn de la ciencia, cabe
informar cémo han abierto puertas para la formalaade hipétesis, que fue una
caracteristica principal de este proyecto, ya iasese fueron generando en los
estudiantes, a partir de preguntas problema, ededérs estudiantes quisieron
presentar variadas respuestas o posibles situacialternativas que se podian

proponer y dar forma con ayuda de las docentes.

La formulacién de hipotesis nacié, luego de ver colas preguntas
elaboradas brindaban espacios para generar masgaetes o salidas alternas
propuestas por los mismos estudiantes, que coajdrabutuo con las docentes,

fueron tomando forma.
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Antes:

Antes los estudiantes presentaban dificultad pavar a cabo un orden de
ideas en cuanto a la actividad, ya que sabian & guerian decir, pero sus
argumentos y la forma de plantearlos se les difibal al momento de escribirlo.
Por esta situacion se decidi6 ir programando aldés que mejoraran el orden de
ideas, para el planteamiento que ellos hicieranchds de estas ideas eran
acertadas y congruentes con la actividad, perabfalta argumentacién y escritura,
asi que no era facil de presentar y entender k& dge se pretendia por parte del

estudiante.
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Evidencia #14 y 15.Luis y Pablo. Primeras hipotesadizadas sobre los

temas el sol y la luna y la respiracion. Fuenteichl
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¢, Qué pasaria si no hubiera S(H Rta: “hubiera un eclipse y

ni luna? pudiera de runvaria la tierra”

¢ Por qué la planta no puede respir% Rta: “la planta no puede
respirar porque le colocaron una
chuspa”

Hipotesis como las anteriores muestran como lassnifaban a conocer sus puntos

de vista a partir de sus conocimientos previoguka, la mayoria de las veces no

daban una respuesta o solucion sdlida y concietaragunta problema.

Después:

0 co Lo oty by \§ ue
perazy ¢l fed ' %\\IPW\M’\ S\m%
Jﬂi ale v delqoug

TR

Fundamentos
tedricos y
practicos

Evidencia #16. Julio. Avance de hipétesis, despleasn proceso de

descubrimiento y Aprendizaje.

93



Como se puede observar en la imagen, las idegg@erman ain mas a la
solucién del problema. En ella se ve como los nidespués de un tiempo y
algunas actividades u otras habilidades desaredlggteviamente, ellos podian
llegar a una conclusion y analisis final y asidleg una respuesta.

Para los estudiantes ha sido de gran dificultadttagrafia, es por eso que a
medida que avanzaba la actividad, fuimos asesoramaola estudiante y revisando
su ortografia, a pesar de que hubo presencia deegrise intentd corregir los mas
repetidos en el tablero, para la vision de todmsalizar una correccién global.

A medida que se fueron llevando a cabo las actiddagraficas a los
estudiantes se les noto entusiasmo ya que en &lpagb espacio se brind6 para
este ejercicio. Una vez realizadas este tipo deidatles, se iniciaron la puesta de
orden de ideas, una vez realizados estos ejercio®sestudiantes en sus
argumentos y preguntas iniciaron un proceso dernmaego cuanto al orden, y esto a
su vez, proporciond mejorar las ideas de los emttels ya que se les facilitd hablar
por escenas de sus dibujos y guiarlos a una posdileién o un ejemplo de
argumento acertado.

La elaboracién de hipo6tesis ayudo mucho a otraliladide investigacion
como lo es la formulacién de hipoétesis, pues Iaesial analizar el problema iban
creando y desarrollando nuevas incégnitas y mampenasdarles solucion.

13.1.3.4.2 Existen dos momentos en la recolecadmpmbtesis:

1. MOMENTO: HIPOTESIS INICIALES: cuando los nifiosgistraban lo
que pensaban podia ser la solucion, con ayudasdeoswcimientos previos, ya sea
de forma escrita, por dibujo o por cualquier airtvidad.

2. MOMENTO: HIPOTESIS FINALES: Qué nuevas ideaseguntas

secundarias y posibles soluciones surgieron earalno, junto con la conclusion
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del trabajo realizado, dandose cuenta de lo que tuvo que hacer para comprobar una
idea y poder llegar a la solucion de una pregunta.

13.1.3.5 Consulta:

Otra forma de fortalecer las habilidades de lastigacion formativa fue a
través de la consulta, esta brindé muchos datoshfermacién oportuna para
despejar dudas conceptuales. A través de la cantadt estudiantes pudieron
informarse independientemente ya sea con los padréamilia, libros, internet o
experiencias vividas, ademas, de ser una herraanggrg permitio la socializacion
entre los propios estudiantes y las maestras, kory ®asado en la participacion
activa tanto dentro como fuera del salén de cldselo esto aporté a que los
estudiantes interpretaran y validaran la informaaégun la pregunta problema y
con ello afianzar los conocimientos o nocionesejlos tuvieran.

Antes: Los nifios hacian sus respectivas consulldsos, las anotaban en
sus cuadernos, pero no la socializaban en clase.

Después:

Evidencia #1Tonsulta a padres de familia: enfermedades digastiv

Socializacion.
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Los nifios salian al frente a leer sus consultdgfipalizar seleccionaban la
informacion apropiada para acercarse mas a laiéolde la pregunta.

13.1.3.6 Talleres:

Esta parte fue fundamental tanto en la socialiradél trabajo en cuestion y

el trabajo en equipo.

Evidencia #18. Actividad de titeres. Tema:: Sist&sao
La anterior imagen muestra como los nifios realizableres que no solo
requiriera de papel y lapiz, si no también alguneamnualidades que pudieran
relacionarse con la tematica que se estaba ddaadolen el momento. Esto para
gue los nifios fueran afianzando sus conocimieBEo®sta imagen, por ejemplo, se
ve a los nifios hacer unos titeres, semejando estddad al sistema 6seo y

respondiendo a la pregunta: ¢ Qué ocurriria sierpcuhumano no tuviera huesos?

13.1.3.7 Solucion a preguntasA medida que se fue planeando cada clase,
se nos fue facil evidenciar como los estudiantefatedificultades, para hallar una
idea en una imagen o concepto. A partir de egtaaddn se inicié la busqueda de
alternativas posibles para reforzar esta situa@da, cual se decidié por llevarla a
cabo la realizacibn de una pregunta general, quelucraria ademas de otras

preguntas, unas situaciones que generarian acaogegivas y algunas motrices
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para llegar a la pregunta o situacién general éguelas habilidades Investigativas
anteriormente mencionadas y recreadas en el moéHeIRincén de la Ciencia”,
gue guiaron a la solucién de la pregunta problergajas ultimas se hicieron
algunas veces en orden de ciertas habilidadesndic por observacion, como se
plantea originalmente en el modelo “El Rincon d€incia”. Es por esto que es de
importancia el manejo y manera como se haya llegadar una solucion, pues
segun nuestra propuesta se necesita previametitdadihabilidades y estrategias
de investigacion a desarrollar y de esta manerangras una respuesta.
Este método y objetivo se desarroll6 de la sigeiéotma:

Antes:

Evidencia #19. Observacién de estudiantes. Trgs6éri escrita tablero -
cuaderno.

En esta imagen se puede inferir acerca de comaldses se estaban
convirtiendo en un sistema rigido, que se tratabdrahscribir lo del tablero sin
opinioén ni propuesta.

Para este tiempo los estudiantes no contaban cat@hocimiento de sus
habilidades como descriptores de acciones, por sadesolvié hacer actividades

gue promovieran mejor desempefio.
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Los estudiantes al realizarles preguntas, resporudia ideas desordenadas,
limitandose a contestar lo necesario, pero solute, iespuestas memoristicas que
consistian en revisar el cuaderno y dar una retpugss lo que alli se encontraba, y
en muchas ocasiones, decian lo primero que seclasia sin darse cuenta que
para dar solucién a esa pregunta problema se dkbigealizar antes, algunos
procedimientos, como observar, analizar, pregurtr, Por lo que se encontrd

necesario desarrollar un modelo de aprendizagyalllamamos: “El Rincén de la

Ciencia”

Después:

En la creacion del modelo el Rincén de la ciersgaacogié algunos de los
pasos del método cientifico, ademas de intervarasstrategias que se creyeron
pertinentes, junto con aspectos actitudinales.

Entonces, para dar respuesta a la pregunta problerpamero que hacian

los nifios era desarrollar las actividades preves @si llegar a una conclusion

final, solucion o concepto final.

= Vi
g

Evidencia #20Rompecabezas: actividad de conclusion sobre esist

Digestivo.
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Por ejemplo, esta actividad es del sistema diges#& cual estaba en
rompecabezas y se debian organizar, segun ellograre de acuerdo a lo

estudiado e investigado anteriormente en clase.

Evidencia #21Construccion del rompecabezas, a partir de las experiencias
y Socializacion
Cuando terminaron de armar el rompecabezamtegrante de cada
grupo salié a exponer su trabajo. Antes, cada gdepda hablar sobre lo que dirian
y expondrian. Por eso, cuando lo hicieron cadaesgmtante hablaba representando
a su grupo, segun a lo que habian estudiado ytizade juntos, dando respuesta a
la pregunta ¢qué pasa cuando digieres un alimeatquiera?

De esta manera los nifios solucionaban las pregymasema y las
observaciones y conclusiones que arrojaban, yaraio las mismas del principio
cuando no se aplicaba el modelo. Ahora tenian wrdteido, analisis, mas fluidez,
construyendo conocimiento a partir de sus expeaasnavidas en la elaboracion
del modelo.

Para concluir, en este objetivo, los estudiantasiaiton procesos de
observacién, proposicién de posibles solucionatemdas, todo esto mediante

actividades de integracion, que permitieran la aeicion de sus opiniones,
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mediante la aplicaciobn de habilidades cognitivage fueron tomando forma a
medida que iban avanzando en su actividad. Setaekcdacilidad con que ellos
captaron la responsabilidad de cada una de lagidattes planteadas. Ademas
arrojo muy buenas actitudes en los estudiantesgberatar cada actividad, pues las
asumian con interés y motivacion por descubrir gntrdrse rapidamente a lo que
consistia cada una de ellas y asi dar soluciérpeelgunta problema.
13.1.4 Desarrollar un aprendizaje colaborativo

Desde un inicio de las practicas se pretendioé tamaesultado en conjunto,
con diferencias de aprehensién, pero para todosgu@i de oportunidades y es
esto lo que nos llevé como grupo a promover unrafizaje colaborativo, en donde
el respeto por el otro se refleje en cada tipoatéqipacion, mediante el encuentro
de recursos materiales y personales, como la ayudeos compafieros, dejando a
un lado el individualismo. Por cada actividad senf#6 un propdsito actitudinal
que asentard mas la tarea de formaciéon. En algopadunidades los mismos
estudiantes se sorprendieron de lo que sabiarosysafieros al igual que nosotras
como practicantes, ya que el conocimiento practjue unos demostraban era

compartido, lo cual permitia mejorar el aprendizajgal.

100



10.1 TABLA N° 3 Tabla de Antes y Después del Desaito del Trabajo

Colaborativo de los estudiantes de San Camilo. Sewio A

ANTES DESPUES
“Con ese nifio, no me quiero “Se puede colocar la ficha de
hacer...” Dicho por Alejandro esta manera...” Dicho por Estefania
“Me puedo cambiar de “Déjame escuchar... JUEGO
grupo...”Dicho por Juan DE ROLES
“Prefiero trabajar solo..”Dicho “Te comparto esta...”

por Camilo”

De acuerdo a la evidencia se
puede observar que los estudiantes
manifestaban sus opiniones desde [su
puesto de estudio. Las razones tienen

gue ver con el espacio del salén,
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estrategia a nivel grupal, es decir,
estudiantes desde sus asientos, teniian
poca posibilidad de compartir entrg
compaferos y/o otras clases de
circunstancias que afecte la armonia del

salén.

Lo que podria llamarse, una

manera de congelacion de emociones,

sentimientos, participacion etc, ya que
los estudiantes al estar sentados, durante
los horas de clase, sin la opcion de
interactuar con los compafieros, solo
acudian a llamar la atencién de manera

que el desorden era méas abrumador.

“El trabajo individual, es una
forma estratégica de controlar a los
estudiantes” dicho por la profesora
titular; Maria Helena, una estrategia que
no es totalmente erronea o fuera del
profesionalismo educativo, sino que hay
gue saberla utilizar y siempre estableger
pautas educativas que se asemejen| al

trabajo que se tenga planeado ejecutar.
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Teniendo en cuenta las evidencias anteriores, lesids de la siguiente
manera: En la parte izquierda el ANTES y en la ceesl DESPUES, se podria
decir, que se tuvo un cambio bastante grande ema@hablamos del Aprendizaje
colaborativo. Es importante resaltar que, lo quelasarroll6 con los estudiantes
fue obra de un proceso, que requiere de tiempace&spy compromiso.

El antes tiene que ver con el comportamiento ypéagas de trabajo que se
les habia proporcionado a los estudiantes dulastdoras de clase. La manera
consistia en quedarse sentados en sus respedipitsep, escuchando la clase, sin
la posibilidad de interactuar con los compaferastdla llegada del receforque
como dice Vygotsky: “El Aprendizaje Colaborativo@Aconsiste en aprender con
otros y de otros”. Asi pues, lo que se prendid,ifitervenir de manera progresiva
en los estudiantes, para que fueran tomando ébldbtrabajar en conjunto, como
una manera de construir aprendizajes, apoyandoseopmnion y conocimientos de
los demas. Lo anterior puede verse en la parteclierdel cuadro, EL DESPUES.
Los estudiantes en las actividades propuestas,oegamizados de tal manera que
exista un desempefio por cada miembro del grupodege asi, responsable de su
propio aprendizaje y por ende el de sus compaferos.

El rol que cada uno desempefiaba era fundamentaugapermitio un
mejor trabajo, en donde todos se desenvolvian séglconveniencia a nivel
colectivo, sujeto a metas y objetivos propuestosspacios individuales.

La conclusion anterior, demuestra y sustenta lssltados obtenidos. Los
estudiantes decian frases como: No me quiero lwacer. Mejor me cambio de
grupo... Mientras que en la fase final del proyeatolmvestigacion, se rescatan

pensamientos entre los nifios como: Haga silencierq escuchar... Coloquemos
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esto mejor.... Pienso que... Tengo una idea... etc, sdabRs que permiten

facilitar la convivencia entre los que personaj@s sg vean involucrados.

13.1.5 Desarrollar el modelo “el rincén de la ciei@” en las actividades a

ejecutar por los estudiantes.

El modelo el rincon de la ciencia consiste a magereeral en las siguientes
categorias: investigar, problema (pregunta), algyasos del método cientifico y
estrategias de aprendizaje que hemos creado ydafiaeisultados (hipétesis) y
solucion de problema. Esto para la elaboracionrdmimi proyecto por clase, que
guié a los estudiantes a descubrir y a redescubrir.

Los pasos del modelo se desarrollan con distintabilitiades del
conocimiento y en las que cada una ofrece unaidati\de construccion. Este es el

esquema en general:

11.1 TABLA N° 4 ETAPAS IMPLEMENTADAS EN EL MODELO

RINCON DE LA CIENCIA.

4.Informacion
1.Pregunta | 2.0Observacié | 3.Andlisis hablada 5.Consulta
n
6.Hipdtesi: | 7.Talle 8.Experiencie | 9.Hipétesi: 1C.conclusic
nes

Imagen de esquema general del modelo en el tenséstBina digestivo.
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Imagen 2, modelo rincén de la ciencia

La imagen 1 y 2 muestran los pasos y proceso dsadenplementaba

distintas habilidades iventigativas para dar resfgug una pregunta problema.
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Este objetivo al principio de nuestra practica eadabia aplicado de forma
ordenada, es decir en un modelo, por lo que lavepas clases arrojaron los
siguientes resultados:

Las preguntas base o primarias, elaboradas porradésor guia eran
cerradas o “necias” (Zufiga, José Omar; 2011) quemvocaban en los nifios
unas respuestas con reflexiébn o que les brindaraamento o tiempo de andlisis
para llegar a su respuesta, sino mas bien pregsittgples que daban respuestas
simples con un Sl o un NO, o en ocasiones queaoijaban datos y no procesos
reflexivos. Por esta razon, iniciamos un trabagwduo para el trabajo de la
elaboracion de la pregunta. De esta manera enowsgraomo referente y apoyo al
documento: Guia De Investigacion Para La Pregu2@4Q) que nos indujo a la
creacion, no solo de preguntas, si no de pregymtasema en el aula de clase y
asi, implementar la Investigacién Formativa.

Asi empez0 la evolucion de la implementacion deflehm “El Rincon de la
Ciencia” en una preparacion pensada en el intes ka posible reaccion de los
nifos con las actividades propuestas, es decipretendia en cada actividad
encaminarlos a una solucion y a la produccién dasopreguntas problema. A
medida que se desarrollaba cada fase del modalmifios experimentaban otro
tipo de actividades que los motivaba al aprendizape descubrimiento, por
iniciativa propia y lo mas importante a crear comientos y saberes en conjunto.

El modelo aportaba al proyecto de investigacion wnganizacion vy
esquema de las actividades investigativas a ddlsarcon los estudiantes. Ademas
de ser estas actividades un continuo quehacertigatgo, pues cada una de ellas

llevaba una elaboracion y proceso que requeriaietepd y de analisis, asi,
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avanzar en las fases del modelo, llegando a |zigolule la pregunta problema que
encabezaba el modelo “El Rincén de la ciencia”.
A continuacion, algunas de las actividades dedada$ con los estudiantes

de segundo A:

) LR Rl T A D AV FTRTRT W ITF T

JIH Qué pesa s los huescs  puemn  Llandee?
Rﬁ: DN dl,‘l: C{:A.c':l::'

3, En el patio del colegio o dentre del safdn de clase, con cuidado, haz estos
moyvimientos:

a. Levanta los brazos, Déblalos, Realiza otros movimientos con tus brazos,
{lecion de. las bazos

b. Camina. Da saltos. Dobla las piernas. |
Gira la cintura.

c. Gira el cuello.,
d. Describe los movimientos que
acabas de hacer con tu cusrpo,

FTH o Py cl Cate 1.~

s P T irri s
P = =1 Creell o ¥ |
iy Fopy o o % als |
f!rﬂ." L rﬁr.—lr et

Cuclle PR SRR ¥

4. En &l recuadro blanco realiza
un dibujo que muestre el cuerpo —
par dentro,

5.Realiza un escrito gue exprese tus ideas sobre cdme somos por dentro.
Fo o Foae 1a et e W -1 ey wl {:1.-“'1':. o<
s b nics o s Aedor e i L g oLl

Evidencia #22. Felipe. Actividad del Sistema O$esolucion de talleres.
Como pueden ver, lo que esta resaltado con rojestraicomo los nifios
daban respuesta a preguntas después de todo ws@rec que se desarrollaron

distintas actividades para encontrar una solucion.
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Evidencia #23. Camilo Esteban. Registro con produncextual.

En este escrito de camilo esteban se puede vearahic en la produccion,
qgue aunque falta coherencia entre palabras ladidte al comunicar demuestra un
analisis previo de observacién para después agop@tesis y conclusiones.

La parte resaltada con lineas verdes muestra éiané hipotesis que el
nifio realizé al responder ¢ Por qué la planta sehité?

Como en las repuestas van cambiando y teniendo aoo mas de

produccion.
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11.2 TABLA N°5 AVANCES DEL ANTES Y DESPUES DURANTE

EL PROCESO DE INVESTIGACION

ANTES DESPUES

. Las preguntas . las actividades eran de
secundarias fueron pocas. | interés por lo tanto surgian nuevas
preguntas.
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Desarrollo del tema los sentidos

. No hubo . El taller funciona muy bien
realizacion de taller. para fortalecer la informacion y las

hipétesis que se crean en el proceso.

. Si hubo . Las consultas tuvieron una
consultas pero no  se continuidad con las siguientes actividades
aprovechd la informacion y se llegaba a una conclusion al final.
para las siguientes
actividades. Exposicion de luisa del trabajo

final, después de todo un proceso.

110



. El tiempo no
alcanzaba para desarrollar ¢

tema y actividades.

. Todas las actividades s
articulaban entre si y se llegaba a u
conclusién en conjunto gracias al proce
elaborado, en donde el tiempo no afecta
en el desarrollo de los temas ya que el

semanal.

1Y%

ba

an

Actividad final en la elaboracion

espacio de aportes finales.
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Las hipotesis . Las hipotesis son mas
eran cortas y poco profundas elaborados y tienen un poco mas de

“el ojo se puso rojo por el analisis.

v

limén” Juan Camilo. “las  mareas son importante

porque ayudan a la vida en el océano y sin

ellas no podrian vivir'dice Juan José.

13.1.4.5 -Avances en los docentes en formacion:

La mayoria del tiempo el profesor hablo y el ni@detigipaba, pero no habia

gran interés pues hubo mucho tiempo en el quessobxplicaban contenidos.

Una actividad que consistia en comparar
las articulaciones del cuerpo humano con
las de un titere. Sin embargo fue una
actividad que no se aproveché a
cabalidad, pudiendo realizar un cuento

La mayoria del tiempo la
profesora habla.

Evidencias #24. Paralelo de la
participacion de los estudiantes.
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11.4 TABLA N° 6 Avances en la implementacion del adelo el Rincén

de la Ciencia.

Antes

Un poco de

desorden en la recoleccion d

evidencias

proyecto.

y analisis de

. La organizacion del

Después

proceso de formacion investigativa y ¢
recogimiento de las evidencias ¢
consolidé para desarrollar un mejc
trabajo y obtener buenos resultados

final.
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. No se utilizaba . La creacion del modelo
las habilidades del con el apoyo de las habilidades de
conocimiento y el método conocimiento y el método cientifico
cientifico en conjunto para e ayudan a el fortalecimiento de uncs
desarrollo del modelo y la pasos para realizacion hipétesis y para la
formacién de este proyecto. solucién de preguntas, de esta manera,

guiar a los niflos a la formacién

investigativa
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2. Dia de la ciencia.

14. CATEGORIAS DE LA PROPUESTA DE INVESTIGACION

13.1 Pregunta problema:
¢, Cémo implementar la Investigacion Formativa erJ&scias Naturales a
partir de preguntas problema en los nifios de segdadrimaria de la escuela San

Camilo para el periodo 2011-2013?

13.1.2 categoria 1: Investigacion Formativa

La investigacion formativa implementa actividadewestigativas como
método de formacion. Integra teoria y practica eaprendizaje. Restrepo (2004)

Teniendo en cuenta que la situacion problema gqwiséue la ausencia de
espacios y ambientes investigativos, respectoesl de las ciencias naturales, se
quiso hacer actividades investigativas, que impfeara la observacion, registro,
reflexion, entre otros, los cuales promovieran malgsenvolvimiento cognitivo y

actitudinal, por parte del estudiantado, haciane@anza de las ciencias y el grupo.
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Para iniciar este proceso se realizaron pregur@asrgles a cerca de como
manejaban los conceptos llevados hasta el momelatatro de las ciencias
naturales. A partir de esta informacion se hallé s principales falencias de los
estudiantes era la de generalizar cosas que azsdalm indicios de no saber a
profundidad las diferencias o caracteristicas derals términos y su referencia.
Ante esta situacion se decidié hacer una brevexiéh de porque generalizaban
términos y quiza se debiera a la ausencia de éodalotras habilidades como lo

son, generar hipotesis, observacion, e interaaodrotros medios de aprendizaje.

Evidencia # 25. Actividad sobre el cuerpo humano.

Durante este proceso, se hizo necesario enfrefvarestudiantes con ideas
de sus propios saberes. No se pretendi6 juzgarasializar mediante qué medios
ellos han adquirido esos conocimientos, lo sigeigamado del diario de campo:
“se encontré que para ensefiar ciencias naturalesiy conceptos, la técnica mas
usada fue por medio de dictados, lecturas de ldggara y transcripcion de textos

cortos al cuaderno”.

Teniendo en cuenta esto Ultimo, se realiz6 un jwabss profundo, que

involucrara mas desarrollo y fortalecimiento de ildddes, para asi ir
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profundizando en como ayudaban a la adquisicionmds conocimientos, de
manera diferente al dictado o traspaso de infordmad\si nos permitié ubicarnos
dentro de un espacio y tiempo respecto a la irapoid de las habilidades
investigativas con relacion a las ciencias nataralentro de la préactica cotidiana y
educativa en la escuela, para que a su vez elkwarfudando pasos pequefios, de
investigacién, pero de gran tamafio para su formae® asi como la investigacion
formativa, se fue abriendo camino.

Una vez encontrada la importancia de la investigaéormativa en estos
educandos, se buscaron pasos que pudieran brindezafa este proceso de
formacion, para que estas habilidades ya existemeaslos, tuvieran mayor forma
dentro de las ciencias naturales, relacionandatoetacontexto en el que ellos se
desenvuelven y su importancia en el diario viviaréP ello se cont6 con el
desarrollo de un modelo, EL RINCON DE LA CIENCIA9mo se le llamo. Este
modelo debia involucrar, diferente tipo de actidiels como observacion, registro,
ubicacion, lectura, proposicion, entre otras, doladeactividades, se les era libre

pedir colaboracién a compafieros o docentes en@sgad

Se parte ddJn nuevo marco para ensefiar el razonamiento cieatiGiere
Ronald N. (1999)donde propone que un modelo tedrico, intenta septar el
conocimiento del mundo real. Sin embargo para xeffer acerca de ciertos
fendmenos que se deben ver en las Ciencias natuedlmodelo involucrado por
nuestro semillero, no traduce los fenébmenos o s8cgge se ven en las ciencias,
sino que pretende fortalecer las habilidades yatendes en los educandos para
ellos sean quienes encuentren sus propias respuestjeturas y reflexiones

acerca de los saberes y el contexto.
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Los estudiantes demostraron tener mayor apropiad@rtérminos, esto
expuesto en sus escritos, puesto que las primergsteras que realizaron fueron
generales y con poco uso de mas términos, aspgusse ven mejor en las
segundas conjeturas, luego de diferentes actividadizadas en el modelo que se

maneja de base para la aplicacién de las actividdelensefianza

los sifs bibog O™ *0& : ’ft hi

CONJETURAS

PRIMERAS
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SEGUNDAS CONJETURAS Y

ACTIVIDADES

Estos escritos son de caracter informativo, dorelerefleja que en la
segunda evidencia, escriben mas conceptos oc @stcss que les ayude a dar
mas claridad y forma a sus respuestas.

Asi mismo, para realizar mas actividades que fectatan las habilidades
investigativas de los estudiantes, no solo la deraentar, se desarrollaron mas
actividades en el modelo EL RINCON DE LA CIENCIA orde la

experimentacion se convierte en una tarea complejgue implica crear, producir,

118



refinar y estabilizar fendmenos que no es una té@ah Apoyandonos en esto, en
esta propuesta (PPI), siempre se intentd mejosandévidades planteadas en el
modelo, ya que si se repetian, no nos acercariammopdsito de formar en los
estudiantes actitudes investigativas, por el canteempre se buscoé innovar en la
ejecucion y practicidad de las actividades, dirde a los estudiantes a una
experimentacion constante.

13.1.2.1 Modelo: Rincén De La Ciencia

Observacion Interaccion

Asi mismo nos permitia a nosotros como docentscdmo relacionaban
un término con su ejecucion y su importancia detrain concepto mas grande y a

su vez con el medio. Esto se fue ampliando a megligase avanzaba con este
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trabajo hasta el punto de ver como empezaron aafowronceptos con mayor
manejo de términos respectivos a las Ciencias Blatir

Indudablemente el aula es algo mas que el espaciel gue solo se
transmiten ideas o formas de comportamiento, losgzos de socializacion se
producen en ella ocurren como consecuencia de rigiqas sociales, de las
interacciones que se establecen y desarrollan ergegpo social. No solo es
producto del curriculo sino de lo que se da en ecadade los momentos en la
escuela en los que los procesos de reproducciée dan de forma lineal ni pasiva.
Si tomamos el aula como un espacio de negocia@ésalier, como un escenario
vivo de interacciones podria afirmarse que existgpacios de relativa autonomia
que desequilibran la tendencia a la reproduccionlayausencia de espacios de
investigacion desde temprana escolaridad.

Fue asi como se dispuso del aula como mas qudaspédabra, para llamar
a una ambiente investigativo y educativo, donde tlad escuela fue testigo del
proceso de formacion, para fortalecer este procegaitivo en los estudiantes se
recurri6 a diferentes estrategias de ensefianzalasleciencias, donde los
conocimientos que ellos ya tenian, no se cambiaina que se fortalecieron,
abriendo espacios de reconocimiento e interaccam toda la escuela, lo cual
favorecié en el reconocimiento de lo que les rodeahsi fortalecer sus habilidades

de relacion tedrica, contexto y semejanza.
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12.1.1.3 TABLA N°7 EXPRESION Y PARTICIPACION DE L®

ESTUDIANTES

ANTES DESPUES

13.1.3categoria 2: Pregunta Problema.

La pregunta problema, la planteamos desde la éelaimcente y estudiante,
en busca de la autonomia del pensamiento de cadg en las busquedas que se
trazan, en este caso todo referente al area d&dasias Naturales. Pero a la vez se
buscé desde la respuesta que se dan, unirlos pafeomtar, analizar, verificar,
comprender e interpretar los diversos puntos da esmo medio de generacion del
conocimiento por una pregunta y respuesta.

El estilo de ensefianza que se encontrd en el atald@drabajar favorece un
ambiente que no pregunta, que no se encuentraiespde cuestion, .mucho
menos permite que el nifio piense, mas alla de éosgule presenta, ni se hagan

preguntas, acerca del conocimiento u contexto.
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“Desde la perspectiva del estudio pedagogico, se due la pregunta tiene
una importancia enorme en el aula, y es susceptiblser aprendida y/o ensefiada.
En sintonia con este requerimiento, los docentesl @ula podemos orientar a los
alumnos por medio de talleres en el necesario pkficil arte de preguntar. Es
significativo que el alumnado aprenda a formulas suwopias preguntas”. Revista
Educere, (2005)

Confirmando lo anterior, desde la practica reabzask observo que los
estudiantes a medida que se les proporcionaba spEcie de integracion y
participacion, aportaban con mas frecuencia ead#isidades, mediante preguntas
del tema u otros aspectos. Lo anterior hizo reflexi al equipo de trabajo, lo cual
hizo retomar la idea base de funcionamiento de ébgwoyecto, fortaleciendo este
aspecto que se generd en los mismos estudiantegjeygaomo afirma ZULETA
(1992) es algo muy significativo dentro de todo pgbceso pedagdgico de
ensefanza.

Formulacion de preguntas por los Mismos:

coMo Esiqet
' » Sol

Evidencia # 26. Pregunta realizada en el aulaakeckn el tema el sol y la

luna.
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Nuestra practica pedagoégica durante el procesmimeation docente ha
sido muy enriquecedora, llenas de aprendizajegyasiexperiencias. En la medida
que hemos avanzado, encontramos nuevas posib#igaglstrategias de desarrollar
nuestras clases, y por supuesto, nuestro proyeetstigativo.

En un principio nuestro proyecto constaba de dekarrla formacion
investigativa a partir de actividades exploratodes eso ha venido cambiando y se
ha trasformado debido a las necesidades e intedse®s nifilos y material
recopilado durante las clases. Es por eso que alaoeatrategia para desarrollar la
formacion investigativa son las preguntas probldmaa.cuales nacieron a partir del
interés de los nifios por encontrar soluciones y ekm realizar una serie de
hip6tesis hasta llegar a dichas conclusiones ycEmias.

De acuerdo a esto, los temas orientados de CieNagagales, han sido
trabajados con las preguntas que surgen de lostdsstemas, es decir, no tuvimos
el deber de articular un solo tema a los demasgug nuestro proyecto no consta
de uno en particular, pero si lo articulamos ydielaado a medida que avanzamos
y tomamos el siguiente tema, puesto que al tenfomeaealizamos una actividad en
gue se ve reflejada esa relacion, es el caso deelnas: sistema digestivo
(finalizando el tema) y 6éseo (iniciando), que imahos un experimento dando

entrever como funciona en el los dos sistemas gdegitrarnos al sistema 6seo.
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15.CONCLUSIONES
La presente propuesta de investigacion, en el poocde desarrollo e
implementacion de la pregunta, presento resultaidodficativos para la formacion
de los estudiantes. Sin embargo, como en todo gopdambién se presentaron
dificultades en el camino, que sirvieron para aguoste para lograr los propdsitos

planteados en el desarrollo de la propuesta de PPI.

De tal manera, que los avances y resultados oloeriteron significativos a la
hora de implementar la investigacion formativa,l@mgue por supuesto, intervino
una actitud propia de respeto, compafierismo e éstgror aprender en los
estudiantes. Esto se pudo evidenciar: a) por laseraa como los estudiantes
expresaron los nuevos conocimientos adquiridoppb)as preguntas que cada vez
hacian — y con mas frecuencia - en el salon de;ctaor la participacion activa
de cada uno de los estudiantes por dar a conoseogniones, mostrando una
actitud critica y analitica ante los fendmenos denhturaleza, buscando y
explorando lo desconocido, resolviendo las disdimieeguntas problema que se

presentaban, siendo respetuosos, etc.

En cuanto a la pregunta de investigacién, fue deasimportancia su desarrollo y
mas aun su elaboracion. Los datos recibidos duelnpeoceso de observacion y
diagnostico en el aula de clase, arrojaron trasrgates aportes para la formacion
del problema de Investigacion, como de la pregmmgmna. Estos datos nos dieron
a conocer la poca investigacion que se desarrobmbkas ciencias naturales del
grado segundo. De esta manera, y con la implenmiéntate la investigacion

Formativa en el aula, que plantea la pregunta emoal (¢, Como implementar la

Investigacion Formativa en las Ciencias Naturalgsmir de preguntas problema
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en los nifios de segundo de primaria de la escagl&8milo para el periodo 2011-
2013?) encontramos grandes adelantos en cuantoaalizcion de esta. Por
ejemplo, los nifios desarrollaron un espiritu ingesivo, que demostraban con la
motivacion y entusiasmo de empezar cualquier aetdjilo que més querian y con
sus propias palabras era investigar. El aprendipaje descubrimiento y la
construccion de conocimiento se fue dando paulatémie hasta el punto en que
los nifios no concebian actividades que no lesléoitaa estas habilidades. Junto
con ello, la estrategia de la pregunta problemadsite motivacion e interés para
fomentar el espiritu investigativo del que hablabsnestas permitian que los nifios
buscaran, exploraran distintos medios para dacigwsiua una pregunta. Ademas,
gue el desarrollo de las mismas, indujo a los n&ipkntearse otras preguntas que
eran creadas por la misma curiosidad e interés.eBor la implementacion de
habilidades investigativas para dar solucion apregunta eran constantes, donde

el uso y fortalecimiento de ellas fue gratamergaificativo.

Para dar una mejor idea acerca de lo logrado aunl&lde clase con los estudiantes,
comentaremos los propésitos y los avances encastrdd cual nos permitio
aproximarnos a la pregunta de investigacion gwedsile eje para el desarrollo de

la propuesta de investigacion.

El primer propésito, centrado en recrear conce@éokas ciencias naturales a partir
de preguntas problema fue enriquecedor en su agitaTemas como el sol y la
luna, el sistema solar, los sistemas del cuerpoahomel agua, los seres vivos,
fueron trabajados en el aula, de acuerdo a togmekso de ensefianza aprendizaje
realizado en la instituciébn San Camilo. Como camnpnto, las actividades que se
propusieron nos dieron aportes o evidencias quaiperon apoyar el desarrollo

de la propuesta de investigacion. En primer lugairgue los propésitos especificos
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de recrear conceptos de las ciencias naturalestia ge la pregunta, permitieron
encaminar cada actividad de tal manera que losliesties con base en la pregunta
inicial, pusieran en practica habilidades de pemsaim como lo es el andlisis, la
experimentacion, el planteamiento de preguntas,reerdgtras habilidades
investigativas para implementar la formacion inigediva, como parte del trabajo
conceptual de la temética de ciencias naturalessdgmndo lugar, porque cada
tematica permitio facilitar el proceso de los estntks en el aula de clase, ya que
cada proceso evaluado mostraba avances a niveragary personal en los nifios,
lo cual nos permitié constatar que el desarrolltedeactividades - enriquecido con

la estrategia denominada el Rincén de Ciencitglmié habilidades en los nifios.

El segundo objetivo que consistié en fortalecerillt@nes en los nifios, para la
aplicacion de las etapas del método cientifico ouras a la elaboracion de

modelos explicativos, resolvié el problema de Ibafactividades y de procesos
investigativos. El proceso de aplicacion de esbpdmsito durante el desarrollo de la
propuesta de investigacion, dejo aportes, tantesiyativos como en la formacién

personal de cada uno de los implicados. En la raedjde los estudiantes

relacionaban el aprendizaje por descubrimientopimetea Restrepo (2004) con las
practicas escolares, los nifios afianzaban y adaptaluevas estrategias de
aprendizaje para la construccion de conocimielinotras palabras, desarrollaban
habilidades de pensamiento que podian trabajacwalquier taller, tarea, ejercicio,

y mas aun, con cualquier proceso de investigadi@bilidades y estrategias que
presentaron motivacion e interés en los nifios poereler y adentrarse mas en la
investigacion. Ahora bien, en la formacion persateatada uno de los implicados,
se notaron cambios, ya que tanto las practicaosleldcentes como las de los

estudiantes, giraban ya no en torno al cumplimiemtadeber, si no al deseo de
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conocer, y todo esto por medio de un trabajo, etwony continuo respeto por parte

de los estudiantes.

Las habilidades en los nifios fueron desarrolldndoseedida que avanzaba la
aplicacion de la Propuesta de investigacion, yguate, la implementacion de la
investigaciéon Formativa en los nifios. Se encontrargances a la hora de hacer
comparaciones, en dos momentos: cuando empezdidacign de la propuesta de
Investigacion y cuando terminé. De esta manerép@® observar como los nifios
habian desarrollado habilidades, de las cualesatgnunca antes habian trabajado,
pero que se habian fortificado en el proceso yahas practicaban para dar

soluciones a problemas.

De igual forma, para cumplir con el proposito gahéiortalecer en los estudiantes
las habilidades investigativas), se propuso deléar@ tercer propdsito especifico,
que consistio en desarrollar el modelo denominéelorincon de la ciencia”. Este
modelo les permiti6 a los estudiantes desarroltaasohabilidades, ademéas de
brindarles espacios para proponer e innovar aetidd en pro de la Investigacion
Formativa. El trabajo con este modelo fue cooparatiinAmico y flexible. Para el
buen desarrollo del modelo se plantearon unos mmseBn el primer momento,
ubicandonos en la fase cinco, dimos cuenta de aEste modelo nos permitié
reunir e integrar el método cientifico, aplicands planteamientos de Giere (1999),
para quien un modelo deberia ir mas alla de ldatedesarrollando propdsitos de
formacion en los estudiantes. Debido a esto Ultiglomodelo implementado
permitié acercar a los estudiantes hacia una iigeesbn formativa, ya que apostd
al desarrollo de habilidades no solo de pensamieiito también artisticas y
propositivas, permitiendo a todo el equipo de t@b@studiantes, maestras y

padres de familia) interactuar directa e indire@ata con el contexto diario.
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Algunas aplicaciones de este modelo se ven eretai@pn del tema del sistema
digestivo, donde los estudiantes debian ubicaibtganos y relacionarlos con su
funcionamiento y de acuerdo a esto proponer qeedipalimentacion debia ser la
adecuada para el buen mantenimiento de este. Exiede actividades se

relacionaron directamente con la nutricion real glies llevaban, al igual que les
permitié proponer el consumo de alimentos saludathlgante la hora de su receso

escolar.

Como las anteriores, también se realizaron oteadividades que permitieron
acercar la tematica, el contexto y las necesiddddes estudiantes, utilizando el
modelo como mediador. Asi fue como el modelo “ecdn de la ciencia”’ se
constituyd como un camino viable para el desarrdé la propuesta de PPI, de

manera constructiva y colaborativa.

El Modelo “el rincon de la ciencia”, ademas de Banalternativas de aprendizaje
para los estudiantes en todas las etapas del mgnwjtié hallar en el grupo de
maestras en formacion falencias en cuanto al usomikmo, puesto que al
brindarles en él ambientes de propuestas e inmavaouchas veces se tuvieron
gue omitir momentos que ya se habian planteadmadaenente y fue ahi donde la
pedagogia tradicional, de escuela nueva, actiieaag gugaron un papel esencial en
nuestra formacion, debido a la improvisacion melmgia y pedagogica que se
tuvo que desarrollar, para poder continuar corjegtieio activo del modelo y el
fortalecimiento de las habilidades investigativas propuestas. Lo anterior nos
permitid llegar a un punto de praxis donde debeehalm plan, B,C,D y los
necesarios para dar cabida a las distintas prgaupkinteadas por el estudiantado,

ya que si se cuenta con segundas alternativasallejdr podra haber un mejor
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proceso de ensefianza y aprendizaje tanto de lodisses, como de las maestras

(os) encargados.

Esta propuesta fue solo un paso adelante en prdedatrollo de la investigacion
formativa en estudiantes de primaria, caso quenséggiantecedes, ha sido poco
trabajado, pero que - segun nuestra propuesta \stigacion pedagdgica y
experiencia - es de vital importancia para el bdesarrollo académico, como lo
plantean los estandares en el desarrollo de laci@geNaturales, asi como también
en su vida diaria, ya que de esa forma, los esttetisempezaran a darle un sentido
a las acciones, procesos y formas que se puedsenggie en su diario vivir. Por
ello, se pretendid con este trabajo, mostrar soitenena de las rutas posibles, para
quienes estén interesados/as en el proposito @gagama Investigacion Formativa
que conlleve a los estudiantes a generar expegtadesarrollar la capacidad de
cuestionarse, realizar analisis, plantearse higdtes sobre todo - deseos por

conocer mas acerca del mundo y de las teoriastprgan explicarlo.

Por supuesto, la propuesta de Investigaciéon queesarrolld, a pesar de haber
cumplido con los propdésitos establecidos en el gizmequerido, nos deja algunos
sin sabores por no haber hecho de este, un prasésaamplio y compartido, es
decir, a lo largo de este enriquecedor trabajantas en mente el cumplimiento de
otros propdésitos, pero - por cuestién de tiempcelmdtaciéon - NO se pudieron

alcanzar. Por ejemplo, s6lo para mencionar unosds propoésitos para el que nos
hubiera gustado contar con el tiempo suficienta pEgrarlo, podemos comentar que
nos hubiera gustado trabajar el Modé&b Rincoén de la Cienciade una forma

interdisciplinar.
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También consideramos que podria ser pertinente i@mial aplicacion de esta
propuesta — como estrategia didactica — a todadtitucion, como una forma de
trabajo conjunta con los deméas docentes, dondeifms de los diferentes grados
tengan la posibilidad de conocer, enriquecerseggumtar y aprender las ciencias

naturales u otra materia de una forma mas ldica.

Por otra parte, consideramos que es importanteabespacios para los estudiantes,
donde tengan mas contacto con el medio naturab &st el fin de ellos que se
involucren y conozcan de mas cerca la vida natdeplantas, animales y de ellos
mismos, como seres humanos. No obstante, cadaidardébera estar acompafnada
y dirigida por el docente, bajo la direccion tearite la pregunta problema, como
propulsora del Modelo el Rincon de la Ciencia. €bo, cabe mencionar, que llevar
esta propuesta de investigacion hacia un procescatdo mas amplio en los
estudiantes, es una forma de profundizar conocitmignpor ende, desarrollar
habilidades de pensamiento que requieren de tiertrabajo, compromiso y

dedicacion en los aprendizajes y ritmos de trabajms estudiantes.
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Corredor de la escuela San Camilo

Entrada a la escuela

16.ANEXOS

Centro de la Escuela San Camilo y
cancha recreativa.

Estudiantes en la hora de descanso
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ENTREVISTA: MAESTRA TITULAR GRADO SEGUNDO A.
Entrevista de tipo abierta
Un dialogo de caracter informal, que permite laeabtén de datos
subjetivos del entrevistado
1. ¢ Desde hace cuantos afios que es participe detitacids “Sede

San Camilo”?

2. ¢,Cual es su especialidad profesional?

3. ¢ En qué otros campos de la educacion se ha vim&ulad

4, ¢, Qué areas disciplinares tiene usted asignadaslestitucion?

5. En la actualidad ¢ qué grado esta a su cargo?

6. Cbmo es su metodologia de ensefianza?

7. ¢, Qué problemas encuentra frecuentes para la emseftbn las

ciencias Naturales? Y ¢Qué problemas en el ap@gedie las ciencias Naturales
en su curso asignado?

8. ¢, Qué procesos ha llevado a cabo de seguimientcéracad y
formativo en los nifios?

9. ¢,Cuadles son las fortalezas y debilidades de lossréfn el area de
Ciencias Naturales?

10. ¢Cuales han sido las estrategias de solucion yriagje dichas
debilidades?

11. ¢Cualitativa y Cuantitativamente cual es el nimgmamedio de
nifios con dificultades académicas en ciencias Blsien la actualidad?

12. ¢Cual es el tema en particular con mayores esfiepava el

aprendizaje?
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13.  ¢Qué proyectos se llevan a cabo en la actualidaduerdrea

disciplinar con los nifios o se basa usted en alguno

Respuestas

1. Hace 2 afios

2. Trabajé en un clico- Alfabetizacion para adultos

3. Biologia, Ciencias, Espafiol, Artistica, Educaciérusl.

4, A mi cargo hasta los grados desde primero — tercero

5. Yo, trabajo con talleres ludicos y escritos. Tommé que estar en

esta misma linea, sobre todo si se hace trabaggupo.

En cuanto a mi metodologia, tiene que ver con IOREO-PRACTICO.
EJM: Si se ve el corazén, primero que todo, t@mb@a teoria de este y
posteriormente paso a la parte experimental.

- Hacemos el sistema urinario en plastilina y comagela recorre en
este, los materiales son los siguientes (plastipii#los, mangueras, hilo, tabla).

- Lo que utilizo es bastante material didactico.

- Papel reciclable.

6. Estudiantes con problemas auditivos.

- En el grado quinto los problemas mas notorios eender la
terminologia, como hay términos que no entiendetonees hay que buscar
palabras, un léxico mas apropiado par a que lo®snifuedan asimilar el
conocimiento.

- En cuanto la indisciplina, este es un factor geenpre prevalece,
por ejemplo en mi caso, las clases son a vecesodeds, entonces los nifios se
cansan, para ello lo que hago es usar otras hemgmsi como (juegos, musica,

relajacion). Esto con el fin de que los nifios c@hrtmo.
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7. En cuanto a la Enseiflanza de las ciencias natunates,de los
procesos son las fotocopias, porque los librosnsoy complicados. Mucha ludica
activa.

- Fotocopias de los libros que tengan talleres pabajar en clase

8. Fortalezas : Participacion en clase

- Opinién de los nifios

- Dudas, preguntas

- Debilidades : Que no entienden algun tema, insisttes dificulta la
terminologia

- Desmenuzar la palabra, para que la comprendanaabs®onimos
de esta.

- Las férmulas: carbono, el agua, el alcohol.

9. Bueno las estrategias de solucion, en cuanto dlgra de la
terminologia, buscar palabras adecuadas a la edagspondiente.

- Buscar en el diccionario en cuanto al maestro

- Realizar, sobre todo para grado primero dibujos.

10. 2 nifios. — problema neuroldgico

- Psicolinguistico

11.  Sistema circulatorio

- Materia (kilogramo, gramo, dinamdmetro)

- Estados de la materia

12. La parte ambiental, todo lo que tiene que ver @rEdlucacion

ambiental. Todas las areas fundamentales con&siérdel colegio.
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