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RESUMEN

El proposito de este trabajo es mostrar un estudio cualitativo realizado en € municipio
de Rosas, departamento del Cauca. Desde € enfoque etnografico se pretende mostrar
las diferentes situaciones que pueden presentarse en el aula, especiamente en los
procesos comunicativos que son ge transversal del todo € proceso educativo y en gran
medida coadyuva a la adquisicion de conocimientos por parte de los estudiantes. En éste
mostramos como se desarrolla la ensefianza de |a lengua castellana en grado segundo de
educacion béasica primaria de una institucion oficial. Para ello partimos del trabgjo
educativo de la maestra, sin dgjar de lado 1o que dicen los nifios ya que segin Camps
(2003) € trabajo educativo debe ser entendido desde la interaccion. Es €l lengugje, y en
particular la lengua, € motor de los procesos educativos por ello este estudio nos
proporciona el ementos para entender la labor educativa y para proponer elementos que

permitan mejorar la calidad de la ensefianza en la escuela.

La perspectiva de andlisis fue El andlisis de la conversacion (Tuson, 2003). Para
realizar el andlisis de lo que sucede en e aula se reaizaron transcripciones de las 15
clases gravadas, sin embargo pararealizar € andlisis se tomaron |os episodios (sucesion

de turnos) que evidenciaban |o que se estaba planteando.

Palabras claves. Estrategias discursivas, Analisis de la Conversacién, Educacion,

Ensefianza, L engua.

ABSTRACT

The purpose of this paper isto show a qualitative study conducted in the town of Rosas,
Cauca Department. From the ethnographic approach, it is intended to show the different
situations that can occur in the classroom, especialy in the communication processes
that are the cross curriculum topics of the entire educational process and greatly
contributes to the acquisition of knowledge by students. In this project we show how it
is developed the teaching of Spanish in second grade of an elementary school in an
official institution. Therefore, we start from the educational work of the teacher, without
taking into account what children say, according Camps (2003) educational work must

be understood from the interaction. It is the language the engine of educational
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processes, and for that reason, this study provides elements for understanding the

educational work and to propose ways to improve the quality of education in school.

The analytical approach was conversation anaysis (Tuson, 2003). For the analysis of
what happens in the classroom, 15 transcripts were recorded, however, for anaysis,
episodes were taken into consideration (succession of turns) which showed what the
project was proposing.

Key words: Discursive strategies, Conversation Analysis, Education, L anguage.
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INTRODUCCION

El proyecto denominado ESTRATEGIAS DISCURSIVAS EN LA ENSENANZA DE
LA LECTURA Y LA ESCRITURA CONSTRUIDAS EN CLASE DE LENGUA
CASTELLANA se llev6 a cabo durante los afios 2012 y 2013 en la Institucién
Educativa Madre Caridad Brader del Municipio de Rosas. Esta investigacion cuditativa
fue pertinente dentro del contexto educativo ya que estudia los fendmenos culturales y
sociales desde lainteraccion directay develala esencia de la experiencia para cudificar
el gercicio del ser maestro/a. El enfoque etnografico, permitio interpretar y darle
sentido a los datos con € fin de aportar conocimientos sobre un tipo de interaccion, en

este caso |la pedagdgica en la clase de lengua Castellana.

El objetivo general de la investigacion fue Interpretar las estrategias discursivas que
construye la maestra del grado segundo en el proceso de ensefianza y aprendizge de la

lecturay escritura en la clase de Lengua Castellana en la Institucion Educativa.

La tesis estd compuesta por varios capitulos. El primero, El problema muestra la
necesidad de ahondar dentro de esta temética, describe la situacion problémicay a su
Vez se argumenta por qué y para qué de esta investigacion. Este capitulo es importante
ya gue plantea que se espera con esta investigacion, ya que de este se parte para €
andisis. El segundo, marcos de referencia, citamos las diferentes investigaciones que se
han realizado en latematica tratada. Las investigaciones citadas fueron seleccionadas de
acuerdo a lugar donde se reaizd en Internacionales, nacionales y regionales. La
primera, como su nhombre lo indica contiene las investigaciones que se han realizado en
otros paises, las nacionales, en Colombiay las regionales, en € municipio de Rosas en
el cual se realizd la investigacion. Este apartado contiene € marco de referencia
conceptual y e marco tedrico, elementos esenciales para entender desde que perspectiva
epistemol 6gica se realiza esta investigacion y que teorias se han desarrollado respecto a

lateméticainvestigada con el fin de aportar con estainvestigacion al desarrollo de éstas.

El tercero, e Marco Metodoldgico, define € tipo de investigacion dentro de la que se
inscribe € proyecto de investigacion asi como el enfoque utilizado para €l desarrollo de

ésta. Describe cada una de las técnicas utilizadas para la recoleccion y andlisis de la
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informacion, asi como los elementos tenidos en cuenta en la transcripcion, €l andlisis e

interpretacion de lainformacion.

El cuarto, presenta la sistematizacion de las categorias encontradas en e andlisis y su

interpretacion de acuerdo a contexto en €l que desarrollalainvestigacion.

El quinto, muestralos hallazgos en € proceso investigativo. Se muestra la triangulacion
del proceso investigativo y, por ultimo se presentan las conclusiones a modo de
reflexion para los maestros interesados en la temética y en e fortalecimiento de los
procesos educativos partiendo del analisis de su quehacer pedagdgico para contribuir en
la mejorade los procesos educativos.

L os datos recogidos en el transcurso del proceso investigativo se encuentran a final en
los anexos. Esperamos que la reflexion del maestro sobre su quehacer pedagdgico sea €l
puente que abra la posibilidad de meorar lalabor educativa.



CAPITULO I.EL PROBLEMA

1.1PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En e @mbito educativo colombiano, son comunes las quejas en torno al desempefio que
presentan |os estudiantes de Educacion Basicay Mediaen la lectura y la escritura. Este
problema llamé la atencién del Instituto Colombiano de Fomento de la Educacion
Superior (ICFES) quienes en el afio 2003 analizaron los resultados de las pruebas
realizadas por ellos identificando siete grandes problematicas. El documento establece
gue los estudiantes de Educacion Basica y Media presentan insuficiencias en los
siguientes aspectos. produccion de textos, reconocimiento de diversas tipologias
textuales, cohesion en los escritos, uso de signos de puntuacion, reconocimiento de la
intencionalidad comunicativa, establecer relaciones entre los contenidos de diversos

textos y comprension lectora.

Lo expuesto por € ICFES no es geno a nuestra realidad educativa. En las actividades
académicas se puede evidenciar que la lecturay la escritura son requisitos para €
cumplimiento de tareas ya que no se escribe para comunicar y develar ideas y
pensamientos, de ahi gque predomina la ensefianza tedrica y existen pocos espacios en
los cuales se aplicalo aprendido. En éste, la cultura escrita'y lalectura del mundo son
los principales medios para acceder a conocimientos de diversos temas académicos y

culturales.

En la Ingtitucion Educativa Madre Caridad Brader no existe un proyecto en comun en
el que e meoramiento de la lectura y la escritura sea €l elemento central por parte de
los maestros. Se ensefian |os contenidos planteados en |os planes de area pero no existe
articulacion entre los grados de modo que se tome la ensefianza y €l aprendizaje de la
lectura y escritura como procesos de construccion por parte del estudiantado y el

profesorado.

La lectura y la escritura se han convertido en procesos de transcripcion, por lo tanto no
han permitido movilizar actividades de pensamiento por parte de los estudiantes. Los
recurrentes problemas en la produccion de textos escritos, problemas de coherencia y

cohesiOn estan latentes en todos |os afos de escolaridad en nuestra institucion.
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En este sentido, es € discurso €l elemento indispensable para la ensefianza de lalectura
y la escritura ya que através de él se promueven las diferentes actividades en el aula de
clase. A su vez, se convierte en € principal medio de interaccion entre el estudiante y el
maestro. Ademas, “el aprendizaje debe ser visto como interaccion cooperativa que
otorga importancia a entorno sociocultural y e lenguagje se constituye en la principal
forma de mediacion” (Bustamante y Jurado, 1997) con € fin de que € estudiantado

pueda acceder a conoci miento.

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace necesario analizar qué estrategias discursivas
utiliza la maestra de grado segundo de educacion basica primaria cuando ensefia a leer
y aescribir en €l aula con € fin de transformar éstos procesos iniciando desde la propia

reflexion.

Como lo plantea Ana Camps (2009), las exigencias de mejora de la calidad de
ensefianza precisan que se realicen investigaciones de la préctica educativa en €
contexto en & gue se desarrolla, y sobre todo en € campo del lenguge ya que es €

“cruce entre las diferentes areas del conocimiento”

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢QUué estrategias discursivas construye la maestra del grado segundo en la ensefianza 'y
aprendizaje de lalecturay la escritura en la clase de Lengua Castellana en la Institucion
Educativa Madre Caridad Brader, municipio de Rosas, afio 2013?

1.30BJETIVOS

1.3.1 GENERAL
Interpretar las estrategias discursivas que construye la maestra del grado
segundo en la ensefianza y €l aprendizaje de la lectura 'y la escritura en la clase
de Lengua Castellana en la Institucion Educativa Madre Caridad Brader,

municipio de Rosas, afio 2013.
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1.3.2 ESPECIFICOS

e Describir las estrategias discursivas orales que construye la maestra del grado
segundo en la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y escritura en la clase de
Lengua Castellana.

» Describir las précticas de ensefianza y € aprendizagje de la Lecturay la escritura
de la docente de grado segundo de la Ingtitucion Educativa Madre Caridad
Brader.

* Andizar cdmo la docente de grado segundo de la Institucion Educativa Madre

Caridad Brader orientala ensefianzay el aprendizaje de lalecturay la Escritura.

1.4 JUSTIFICACION

En e dmbito educativo, en los procesos de construccion, aprehension e intercambio
de conocimiento, la interaccién maestro-estudiante cumple un papel determinante.
La principal forma de interaccién en el aula es lalengua oral por ello, es relevante
estudiar qué estrategias discursivas pedagogicas son construidas por e maestro para
propiciar la adquisicion de nuevos conocimientos en € campo de la lectura y la

escritura por parte de los estudiantes.

La lengua se adquiere desde los primeros afos de vida, sin embargo, en € sentido
académico y formativo, entendiendo esto como la busgueda de formar seres
humanos con conocimiento, es desde la escuela que se propician situaciones para
continuar con ese proceso de desarrollo. Al respecto Van Dijk (2000) establece que
“las condiciones, funciones y efectos del discurso son sociales, y la competencia
discursiva se adquiere socialmente”. Teniendo en cuenta lo anterior, las situaciones
que la maestra 0 € maestro plantean en e aula y fuera de ella deberian estar
encaminadas hacia € fortalecimiento de las capacidades comunicativas que €

estudiante trae consigo.

Las dificultades en la produccién de textos escritos y en la interpretacion de textos
€S un tema recurrente en las instituciones educativas del pais. El diagnéstico
expuesto por € ICFES evidencia problematicas en éstos aspectos. Por €llo, con €

desarrollo de esta investigacion se pretende buscar una reflexion por parte del
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maestro que mejore sus préacticas, se espera que tenga un impacto positivo sobre los
estudiantes, teniendo en cuenta que s repiensa la labor se transforman los procesos
de ensefianza y por lo tanto, |os procesos de adquisicién de nuevos conocimientos,
ya que permitiria a maestro y a la maestra analizar su labor y posiblemente,

redisefiar su discurso en € aula

Andizar lo que se esta desarrollando en € aula nos permitira establecer qué
acciones podemos desarrollar los maestros para mejorar los procesos de
aprendizajes delalectura y laescrituradel estudiantado, a su vez, la interpretacion
de las situaciones en e aula nos permitirda comprender la realidad desde las
personas que interactian en ella. También, coadyuva a que los maestros puedan
reconocerse dentro de un contexto de practica determinado, reconociendo los

recursos que permitiran analizar sus actuaciones.

Con este trabajo pretendemos, a la vez, aportar ala comprensién de la problematica
pedagdgica, la ensefianza de la lectura y la escritura, y acercarnos a los procesos de
interaccion en € aula a fin de obtener conclusiones que propiciaran unas reflexiones
y un replanteamiento del proceso educativo y a la ensefianza de la lengua. Asi
mismo, todos 10s procesos se apoyan en € lenguage y es a través de éste que los
mecanismo linguisticos dan forma al pensamiento y lo concretan (Vamps, A y Ruiz,
U, 2009). Es € lenguaje, y en particular la lengua, que nos muestra a otros como
seres capaces de construir y dar sentido a una serie de relaciones que establecemos
en la escuela. Las formas de concebir el mundo, de interpretarlo, de adecuarnos ad,

Se ponen en evidencia a través de nuestras pal abras.
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CAPITULO II. MARCOS DE REFERENCIA

21 ANTECEDENTES

Hemos realizado una bulsgueda bibliografica acerca del tema central de esta
investigacion en las diferentes bases de datos, internet, bibliotecas publicas y virtuales;
entre otras. Con ello pretendemos analizar desde qué perspectivas se han realizado otras
investigaciones y cudles son sus aportes a éste proyecto. Se ha seleccionado las

investigaciones, de acuerdo con los siguientes: internacional, nacional y regional.

2.1.1 INTERNACIONALES

En e ambito encontramos investigaciones importantes que profundizan en € temade la
interaccion en el aula entre estudiantes y profesores y como los discursos en e aula

permiten |os procesos de ensefianza y aprendizgje de lalengua.

Los autores, Emilio Sanchez, J. Ricardo Garcia, Javier Rosales, Raquel de Sixte y
Nadezhna Castellano en € articulo denominado Elementos para analizar la interaccion
entre estudiantes y profesores. ¢qué ocurre cuando se consideran diferentes
dimensiones y diferentes unidades de analisis? Los autores se proponen describir las
précticas comunes en € aula con e propésito de ayudar a mejorarlas teniendo en cuenta
los conocimientos de los que disponen. Para ello consideran unidades de analisis “que
buscan dar cuenta de la sucesion de acciones, palabras y gestos que van transcurriendo
de forma desordenada durante el transcurso de una actividad en el aula” (Emilio
Sanchez y otros, 2008). La investigacion se realizd en Espariay fue publicada en € afio
2008. En cuanto a nuestro trabajo investigativo es relevante porque pone de manifiesto
la necesidad de investigar la labor docente en el aula como elemento esencia para

mejorar |os procesos de aprendizajes del estudiantado.

Dentro de la misma perspectiva se encuentra el trabgjo realizado por Rosario Cubero
Pérez, Mercedes Cubero Pérez, Andrés Santigosa, Manuel Luis de la Mata Benitez,
Maria José Ignacio Carmona 'y Maria del Mar Prados Gallardo: La Educacion a traves
del discurso: Préacticas Educativas y construccion discursiva del conocimiento en el
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aula. Este pretende describir y analizar las estrategias de comunicacion y la naturaleza
del discurso utilizado por profesores y alumnos en las actividades del aula. La
investigacion se realizd bagjo tres elementos tedricos: la psicologia historica cultura, las
perspectivas constructivistas del analisis del discurso y el andlisis conversacional. Los
autores plantean que su investigacion proporcionara herramientas para mejorar la
“calidad de la ensefianza, ya que provee informacion a la comunidad sobre cémo la
informacion discursiva tiene unos efectos y unas funciones determinadas”. El trabajo
muestra la relacion discurso aprendizaje ya que para educar se necesita comunicar y
como actividad social que desarrollamos en un aula de clase € andlisis de las diversas
situaciones que se presentan en ellas daria herramientas para mejorar las practicas

educativas.

Los investigadores Edgardo Ruiz y Maria Dolores Villuendas publicaron en e 2007 €l
articulo Explorando € uso de estrategias discursivas y semiéticas en la construccion
guiada del conocimiento. En éste dan cuenta de la investigacion “etnogréfica realizada
en un grupo de tercer grado de la escuela primaria Benito Juarez, de clase media’. En la
investigacion participaron “tres maestras normalistas egresadas de normales medias
superiores de la ciudad de México, de clase media, con quince afios de experiencia en
promedio de experiencia como maestras’. Con el objetivo de recoger los datos en €
contexto de la practica docente los investigadores “tomaron notas del curso durante 24
ocasiones de una hora cada una’. Para ello grabaron las sesiones en video y audio con €l
fin de hacer un andlisis tanto de lo dicho, como de las expresiones realizadas durante €l

transcurso de laclase.

En e afio 2005 Zully Camacaro realiz6 lainvestigacion cualitativa con la cual pretendia
“develar el vinculo existente entre las caracteristicas linglisticas y sociales del discurso
docente y la problemética interaccional en la relacion alumno-docente en la escuela
Técnica Industrial José Gonzalez (nombre ficticio)”. Lainvestigacion sellevd acabo en
la ciudad de Barquisimeto, estado de Lara en Venezuela. La perspectiva de andlisis que
orientd esta investigacion fue e Andlisis Critico del Discurso. Entre sus aportes méas
relevantes se encuentra definir la asimetria o la sSimetria escolar més all4 del nimero de
turno sino por “la calidad de éstos”. Resaltando que algunos turnos son requeridos(los
de los maestros) y otros consentidos (estudiantes). Ademas concluye que “el discurso

docente se caracteriza por un patron interactivo de influencia directa, una comunicacion
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carente de solidaridad, € uso discrecional de estrategias de aproximacion y

distanciamiento, etc.”

En relacion con las investigaciones sobre la temética de las estrategias discursivas
encontramos la investigacion ““Yo me respeto, t0 me respetas”: Estrategias discursivas
e imagen social en la relacion comunicativa en € aula. Es una investigacion realizada
con € fin de mostrar las estrategias utilizadas por los docentes valorados como los
mejores por los estudiantes. La investigacion fue realizada bajo € modelo cualitativo y
pretendia “contribuir a la comprension de la realidad escolar mostrando como las
estrategias utilizadas en € discurso docente construyen la relacion social en las aulas e
influyen en los procesos de ensefianza y aprendizaje”. El analisis realizado “les permitid
determinar un conjunto de estrategias discursivas significativas y agruparlas en tres
apartados”. En cuanto al método utilizado partié de “la observacion de los hechos en su
contexto”, para continuar con € andlisis del discurso y finalizar con laseleccion de las
categorias que se analizarian.

En sintesis, las investigaciones consultadas nos dan claridad sobre la importancia de
analizar €l trabajo del maestro en pro de propiciar mejores espacios de aprendizajes en
la escuela. El propdsito es que los maestros reflexionen su préactica pedagogica y se
espera coadyuve a mejorar las competencias linglisticas y comunicativas de los

estudiantes.

2.1.2NACIONALES

En este ambito se han seleccionado las investigaciones realizadas en nuestro pais que
contribuyen a analizar desde qué perspectivas se esta realizando € trabajo educativo.
Los siguientes trabajos resefiados estudian la labor docente desde lo lingtistico con €l
fin de reflexionar y proponer diversas estrategias para abordar la labor docente. Estas
profundizan en el tema de la interaccion en el aula entre estudiantes y profesores y
coémo los discursos en € aula permiten los procesos de ensefianza y aprendizagje de la

lengua.

Maria Elvira Rodriguez Luna desarroll6 un estudio cualitativo en la Ciudad de Bogota

(2002). El libro denominado Formacion, Interaccion Argumentacion da cuenta de una
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propuesta fundamentada en el andlisis de lainteraccion en el aula, la cual busca que “los
docentes en servicio adquieran mayor conciencia sobre €l papel del lenguge y la
interaccion en e aula, de modo que estén en mayor capacidad de poner en gecucion
propuestas didécticas orientadas hacia un dominio cada vez mayor de los recursos
comunicativos por parte de los nifios”. La investigacion realizada en ElI Centro
Educativo Nueva Colombia de la ciudad de Bogota se desarroll6 bajo la metodologia
Etnografia Educativa. Su investigacion hizo posible construir espacios para promover
“el aprendizaje cooperativo, significativo, contextualizado y pertinente, la validacion del
acompaiamiento en € aula, la exploracion de los conocimientos discursivo y la
articulacion de todas las dimensiones del curriculo preescolar através de le gecucion de

un proyecto”

En la Universidad del Valle (2009), Rosa Maria Nino desarroll6 la investigacion La
Interaccion en € Aula en una Secuencia Didactica para Ensefiar Lenguaje Escrito. La
investigacion cualitativa busca “Demostrar como € modelo de andlisis del Estudio de
los Mecanismos de Influencia Educativa (EMIE) permite una aproximacion
investigativa a los modos como se transforma la interaccion en e aula cuando existe la
intencion de transformar la ensefianza del lenguaje escrito, en este caso en un sexto
grado de educacién bésica, en una institucion educativa publica del municipio de La
Virginia en el departamento de Risaralda”. Entre las conclusiones que expone la autora
se encuentran: e asumir la planeacion con una elaboracion conjunta maestro-estudiante

y acercarse a andlisis de lalabor pedagogica de |os maestros.

En conclusion, andizar la labor docente es un punto relevante dentro del proceso de
aprendizaje ya que constituye el punto de partida del gercicio investigativo para
mejorar |0s procesos educativos.

2.1.3REGIONALES

Lo regional hace referencia a las investigaciones que se han realizado en e municipio

de Rosas. La pesquisa que referenciamos fue realizada en la institucion educativa en la

gue se desarroll6 e proceso investigativo.
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Durante los afios 2009 y 2010 la maestra Elveths Lorena Navia formulé una secuencia
didactica, teniendo en cuenta los parametros de Anna Camps con el fin de “Identificar
las posibles modificaciones del concepto de composicion escrita, en los nifios y las
nifias, a través de las interacciones verbales y uso de una rgjilla de evauacion de un
texto narrativo”. Este proyecto inscripto en el Enfoque Cualitativo, utilizo el método

etnogréfico.

Para la autora su trabajo de investigacion les permitio a los estudiantes asumirse como
lectores criticos de sus propios textos. A su vez la pregunta fue elemento fundamental
yaque le ayuda areconocer €l nivel de apropiacion de los estudiantes frente a trabajo
realizado. Otro elemento que resalta la autora es La modelizacién como mediacion
didactica pues se partié del conocimiento de otros textos para empezar en su propia
escritura en un ambiente amigable y sociable en € que € elemento central fue e
estimulo. Por dltimo, recalcalaimportancia de utilizar El texto narrativo y largjilla de
evaluacion como elementos que potencian las interacciones verbal es coadyuvando a que

seinviertan losroles entre profesor y estudiante en el aula.

Las investigaciones realizadas en ésta institucion son un punto de partida para analizar
en trabgjo educativo en la institucion. Este nos permite identificar los esfuerzos

individuales que se espera sea el principio de un trabgjo institucional .

2.2 MARCO DE REFERENCIA CONCEPTUAL

El marco de referencia conceptual nos permiten una mirada desde qué perspectiva se
esta realizo este proyecto de investigacion y a su vez guiara para entender el andlisis de

|os datos.

2.2.1 (QUE ESLEER Y ESCRIBIR?

Lalecturay la escritura hacen parte de nuestra vida, por ello adquirimos conocimientos
diariamente que asociamos a que continuamente estamos leyendo, es decir “cuando se
lee se asocia lo visual y no visual” ( Frank, 1989), por lo tanto es un proceso en € que
interviene nuestra concepcion de mundo, de vida, nuestros ideales y nuestra forma de

interactuar en la sociedad. En € mismo sentido, para € Ministerio de Educacion
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Nacional es un “proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales,
intereses, deseos, gustos etc., y un texto como e soporte portador de un significado, de
una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particulares” (M.E.N, 1998).
Entonces, s la lectura es vivencial producto de nuestra interaccion con e mundo,
debemos incluirla de la misma manera en la escuela para hacer, como lo propone Delia
Lerner, “de la escuela un ambito donde lecturay escritura sean précticas vivas y vitales,
donde leer y escribir sean instrumentos poderosos que permiten repensar e mundo y
reorganizar € propio pensamiento, donde interpretar y producir textos sean derechos

que es legitimo ejercer y responsabilidades que es necesario asumir” (Lerner, 2005).

Vale resaltar que nuestro principal medio de comunicacion en la escuelay en € entorno
socia delos y las estudiantes es la oralidad; por lo tanto, se debe hacer de la lecturay
la escritura una “produccion socia de sentido que integra los procesos cognitivos y 1os
discursivos” (Jaimes, 1997). Esta autora define lalectura y la escritura como actividades
secundarias, que surgen del conocimiento de las habilidades secundarias, leer y escribir.
Plantea, la necesidad de que a reflexionar sobre la labor docente se puedan mejorar los
aspectos relacionados con la ensefianza de la lectura y la escritura. Si la lectura y la
escritura son tomadas como “actividades del lenguaje” que permiten una interaccién
entre si, se convierten en eemento indispensable en la comunicacion maestro-
estudiantes en € aula, ya que como lo plantea Habermas se entiende €l lenguagje como
“creador de vinculos, fuerza generadora de entendimiento y mecanismos portador de

significaciones” (Jaimes, 1997, pag.157)

2.2.2ESTRATEGIASDISCURSIVAS

Maria Elvira Rodriguez (2002) establece que las estrategias discursivas se refieren a “el
conjunto de operaciones que realiza un hablante para hacerse entender en un contexto
particular, es decir son operaciones del lenguaje que posibilitan orientar los propésitos
del hablante hacia la consecucion de los fines o metas de la comunicacion”. Asi, éstas
son indispensables en el desarrollo de la labor docente, ya que permiten que los
estudiantes puedan construir conocimientos a partir de las diferentes situaciones que se
plantean en & aula de clase. Vale aclarar que “en el discurso hablado los sonidos
tampoco ocurren aislados, habitualmente estdn acompaniados por diverso tipo de

actividad no verbal como los gestos, |as expresiones faciales, la posicion del cuerpo, la
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proximidad, el aplauso, larisa... que juegan en el papel de la comunicacion” (Van Dijk,
2000). Lo anterior debido a que los recursos linglisticos y extralingtisticos son de
modo intencional para incrementar la efectividad de la comunicacion (Van Dijk y
Kinsch, 1983).

El termino discursiva (Castela, y otros 2006) se utiliza en sentido amplio incluyendo a
lado de lo estrictamente verba (oral y escrito), otros lengugjes (gestual, cinésico,
proxémico, musical, de la imagen, etcétera) y los elementos cognitivos y contextuales

necesarios parala produccion y lainterpretacion.

2.2.3EL DISCURSO PEDAGOGICO

Para orientar |0s procesos de ensefianza debemos tener en cuenta tres aspectos. € objeto
de ensefianza, € docente y los alumnos (Camps, A y Ruiz, U, 2009). Entender a su vez,
que el conocimiento es una “construccion conjunta” de los actores participantes del

proceso.

El primero, se somete a un proceso de interpretacion por parte del maestro que le
permite que un saber propio de disciplinas especificas pueda ser ensenado. Para ello
utiliza los que Bernstein (1993) denomina Discurso Pedagodgico. El cua define como
“la comunicacion especializada mediante la cual la transmisién/adquisicion diferencial
se ve afectada”. Para el autor éste tipo de discurso ‘apropia, reubica y reenfoca otros
discursos para constituir su propio orden y ordenamiento”. De ahi que el discurso
pedagdgico se convierta en un “medio para re-contextualizar o reformular un discurso
primario”. Se consideran primarios los “discursos especializados que poseen sus propias
reglas generativas del discurso, sus propios objetos y sus propias practicas (ciencias
naturales, ciencias sociales)” es a través “del discurso pedagogico que se transforman el

discurso primario en secundario” (Bernstein, 1993).

El segundo y el tercer aspecto deben ser comprendidos desde la interactividad. Ambos
participan en e proceso de enseflanza y de aprendizaje, con relaciones de poder
diversas, el uno como orientador; € otro como aprendiz (Camps, A y Ruiz, U, 2009).
Utilizan su lengugje para comunicar y guiar a los estudiantes en la construccion de

conocimiento. (Mercer, 1997)
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Seguin Mercer (1997 pag. 36) laconversacion en el aula es relevante pues permite:

Obtener Informacion relevante de los estudiantes: en algunos casos |0s maestros
utilizan la conversacion para verificar |o que han comprendido los estudiantes,
verificar sus conocimientos previos 0 para conocer sus impresiones sobre lo que
se esta haciendo. Se reconoce que en la mayoria de los intercambios maestro-
estudiantes se sigue la siguiente secuencia: Iniciacion, Respuesta 'y Feedback (o
evauacion). (IRF o IRE). Los primeros en identificar este fendmeno, que

[lamaron estructuratripartita, fueron Sinclair y Coulthard en 1975.

Responder a lo que dicen los estudiantes: la interaccion en e aula lleva consigo
no solo las preguntas que puede hacer € profesor para evaluar la adquisicion de
conocimiento, sino ademas, las que pueden hacerse los estudiantes para
comprender mejor un tema en particular. Estas preguntas a su vez muestran un

grado de apropiacion de |os estudiantes respecto a un tema en particular.

Describir las experiencias de clase que comparten con |os estudiantes. es através
de la oralidad que se comparten temas extraescolares y se apropian de ellos para
relacionarlos con la actividad escolar y partir de ellos para construir

conocimiento y contrastarlo con las diferentes teméticas trabajadas en clase.

23 MARCO TEORICO

El presente Marco tedrico nos permite identificar las diferentes concepciones que se
han venido realizando en el campo de la lectura y la escritura en educacion inicial. Se
pretende mostrar desde qué perspectivas se han orientado la ensefianza de la lengua en

laescuea

23.1LALECTURAY LA ESCRITURA ENLOSULTIMOSANOS.

La ensefianzay € aprendizaje de la escritura es un proceso de reflexion permanente por

parte de investigadores que desde € trabgo en la escuela han construido diferentes

teorias acerca de como se debe abordar en e aula. Teniendo en cuenta las diferentes

concepciones y enfoques que se han utilizado para la ensefianza y el aprendizaje de la

Lecturay la escritura. Betancurt y Puche (1997) establecen que éstos han transitado en
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tres grandes estadios. El primero, se centraba en la gramatica. El segundo, |a psicologia
cognitiva, se centraban en aspectos didacticos. Y € tercero la didactica de lalengua se
preocupa por investigar por qué y e para qué en contexto. Anna Camps (2003)
establece que la ensefianza de la composicion escrita ha transitado a lo largo de los
altimos afos por cuatro grandes perspectivas. el texto como objeto, €l proceso de la
composicion escrita, la emergencia del contexto y escribir y aprender a escribir como
actividades discursivas.

En e primero, la ensefianza se centraba en la gramatica. Desde este punto de vista es
posible identificar los siguientes métodos. € de deetreo, fonico, sildbico, € de
palabras normales, y e método global. (Betancurt y Puche, 1997)

Método del deletreo: cuando se utiliza este método el profesor ensefia las letras

tal y como se [laman paraluego organizar silabasy finalizar con las palabras.

Método Fonético: Se parte de ensefiar |os sonidos de las letras partiendo de las
vocales para luego combinarlas con las consonantes y formar palabras frases y

oraciones.

Método Silabico: como su nombre lo indica se inicia con la silaba para orientar

los procesos de aprendizaje de lalecturay la escritura.

Meétodo de palabras normales. se parte de las paabras especiamente las que
pertenecen a contexto en e cual los nifios y nifias interactdan. Las paabras se
descomponen para llegar a sus minimas expresiones. las silabas y finalizar con
las letras.

Método Global: se parte de la frase o de la oracion. Seguin Betancurt y puche,

1997 se siguen |os siguiente pasos.
Seguin Camps, (2003) este primer estadio, surgio en la primera mitad del siglo pasado y
planteaban que “el texto debia ser analizado en si mismo, sin tener en cuenta las

relaciones de éste con el autor o con € contexto sociocultural en € que e texto se habia
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producido”. Depende del lector “desentrafiar” el significado del texto. Para ello, como el
texto estd organizado, se debe reconocer las estructuras internas del texto, para
comprender su significado. Son exponentes de esta teoria la Escuela Formalista Rusa y

e New Criticism.

En & segundo, la psicologia cognitiva (Betancurt y Puche 1997), se centraban en
aspectos didacticos. En Latinoamérica Emilia Ferreiro y Anna Teberosky en sus
investigaciones establecieron que €l nifio que ingresa a la escuela deben, 1os maestros,
hacerle cobrar conciencia de un conocimiento que é ya posee, debido a su interaccion
con adultos afabetizados. Definieron varias etapas por las cuales atraviesa €
estudiantes antes de llegar a una escritura afabética convencional. Camps, la denominé
“El proceso de la Composicion Escrita, la cua obtuvo su fundamento en la psicologia
cognitiva, y en la orientacion que Nystrand, Greene y Wiemeld (1993) denominan
constructivismo™ (Camps, 2003, pag. 17). Los autores propusieron una serie de etapas
para que los aprendices pudiesen llevar a cabo los subprocesos de la escritura,
denominados planificacion, escritura y revision. En los afios 80s se comenzaron a
realizar investigaciones desde este enfoque. Segun Camps, los principales aportes de
este enfoque a los proceso de Escritura fueron: pasd del texto al proceso, recayo €
énfasis en la ensefianza de estrategias de resoluciéon de problemas de composicion, el
enfasis en la solucion de los problemas en las aulas forma que e profesor pueda
intervenir durante e proceso como guia y la importancia de la interaccion en los

procesos de planificacién y revision.

En € tercero, la didactica de lalengua se preocupa por investigar por qué y € para qué
en contexto. Segun las autoras éste, “rescata los aspectos sociales y culturales en los
cuales se desarrolla la comunicacion, y que conforman las formas de usar el lenguaje”.
Resaltan a su vez tres tipos de contextos: El contexto como situacion, para la cual “La
realidad objetiva condiciona la produccién textual e incluye la situacion en que se
realiza la tarea y las caracteristicas del destinatario”. El contexto como comunidad
discursiva, en e cual € uso de la lengua escrita se desarrolla en comunidades y son
éstas las que permiten comprender los textos. El contexto como esfera de la actividad
humana “en que los textos son resultados y a la vez instrumento de mediacion en la

construccion del didlogo como proceso cultural”.
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Camps (2003) introduce un cuarto estadio, Escribir y aprender a escribir como
actividades discursivas, resalta la importancia de escribir con sentido més ala de las
tareas que asigna el maestro, sino como una actividad, que debe estar mediada por una
finalidad. Dentro de ésta perspectiva se encuentra e Movimiento Writing Across
Curriculum (WAC) que se formo en Estados Unidos y promueve la escritura desde cada
una de las disciplinas académicas. La autora nos propone tres ideas bésicas para la
ensefianza desde éste enfoque: “A. Las actividades humanas estdn orientadas a una
finalidad que no es particular sino que es social. B. Destacar e didogo en las acciones
humanas. C. Los entornos sociales dan lugar a formas especificas de usar el lenguaje”
(Camps, 2003, pag. 27).

2.3.2 LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA: Orientaciones del

Ministerio de Educacion Nacional

El Ministerio de Educacion Nacional de Colombia en los estandares de Lengua
Castellana establece tres campos fundamentales para la orientacion del lenguaje en el
aula. El primero serefiere ala pedagogia de la Lengua castellana. Esta plantea que cada
maestro debe “centrar su foco de atencion e interés en el desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes”. Para ello plantea que no se debe dejar de lado “el
trabgjo en e campo gramatical, significa estudiar la lengua desde una perspectiva
discursiva y llevar a cabo un acercamiento a los fendmenos gramaticales”. El segundo,
la pedagogia de la literatura permitiria “consolidar una tradicion lectora en las y los
estudiantes a través de la generacidn de procesos sisteméticos que aporten a desarrollo
del gusto por la lectura”. El tercero, y Gltimo, la pedagogia de otros sistemas simbélicos,
plantea que “se hace necesario trabajar en la comprension y produccion de los distintos
factores no verbales. proxémicos, 0 manejo del espacio con intenciones significativas;
kinésicos, o lengugje corporal; prosddicos, o significados generados por el uso de

entonaciones, pausas, ritmos, etc.”

El Ministerio de Educacién Nacional promueve la formacion de cuatro habilidades
basicas que deben desarrollarse en la escuela (escuchar, hablar, leer y escribir) son
herramientas fundamentales para acceder a cualquier tipo de informacion. Estas deben
ser desarrolladas con € estudiantado a largo de la escolaridad debido a su importancia

para € desenvolvimiento en la sociedad. En teoria se establece que éstas deben ser
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ensefiadas en todas las areas, sin embargo, en la escuela, esta responsabilidad es
delegada al maestro de Lengua Castellana. De ahi que € profesorado de esta &rea es €
responsable de desarrollar |as habilidades comunicativas de los nifios que ingresan a la
escuela. Es decir, se trata de enriquecer la lengua oral que € estudiante ya usa a
comenzar su escolaridad y mejorar a su vez la utilizacién de la lengua escrita,

especificamente acercandose a la lectura comprensiva de textos.

233 LA INTERACCION EN EL AULA PARA LA ENSENANZA Y
APRENDIZAJE DE LA LENGUA CASTELLANA

Los nifios y las nifias de grado segundo, a no poseer, aln un desarrollo avanzado en los
procesos de lecturay escritura, se apropian de los conocimientos impartidos por parte de
la docente a través del lengugje oral. Es € habla de la maestra y de sus comparieros y

comparieras €l principal medio de adquisicion de conocimientos en €l aula.

L os estudiantes adquieren el lenguaje oral por lainteraccion que realizan en sus hogares
y con sus familias que lo usan. Este es e recurso del cua se valen los maestros para
introducirlos a mundo de la escritura ya gque éste es un cédigo que no se aprende de
forma espontanea, sino que requiere un aprendizaje formal (Tusdn A, 2003). Se debe
resaltar ademés que la ensefianza en los primeros grados de educacion principa gira en
torno a los procesos de adquisicion de la lengua escrita, es comun escuchar a los
maestros quejarse, de gque los estudiantes de grados més atos de educacion primaria,
tienen dificultades en |la ensefianza de la lengua escrita y en ocasiones, segun €llos, no

les ensefiaron aleer y a escribir correctamente en grado primero y segundo.

Corresponde a la maestra hacerse entender, ya que en su labor, € que hace uso de la
pal abra tiene que asegurarse que lo esta diciendo es oido y entendido por la audiencia
(Tusdn A, 2003). Esta autora establece que hay tres elementos importantes en € la
interaccion gque son necesarios para hacerse entender: la prosodia, los rasgos
paralinguisticos y los rasgos extralinguisticos. Segun la autora, hacen parte de la
primera la entonacion, las pausas y e acento; de la segunda se encuentra entre ellos la
calidad delavoz, € tono y € ritmo; y por ultimo los rasgos extralinguisticos pueden ser

cinésicos, (gesto) y proxémicos (cuerpo) (Tuson A, 2003).
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Los tres elementos anteriores son de vital importancia en los procesos de ensefianza, ya
gue ademés ddl lengua oral, disponemos de diferentes herramientas para hacernos
entender, entonces las manos, 10s 0jos, las palabras, |os gestos, |os sonidos se convierten
en mediadores del proceso de ensefianza. En la ensefianza se tiende a asociar las
teméticas con actividades cotidianas, de ahi que se le pregunte a nifio o la nifia ¢como
hace la vaca?, ¢como hace €l perro? Porque se asocia lo que viven y sus conocimientos
previos a aulaparamediar en la construccion de conocimiento.

Como lo plantea Rosa Maria Nifio (2009) para comprender qué y como aprenden los
estudiantes y qué y como ensefian los maestros y maestras, es necesario sin duda
estudiar qué hacen y dicen unos y otros mientras abordan 1os contenidos de aprendizaje
en e aula Ademés establece que se deben considerar los “factores, procesos y
decisiones que se sitllan més alla de las paredes del aulay que pueden ser decisivos para
comprender lo que en ella sucede”. Esto permitiria acercarnos a las relaciones, los
modos de construccion de conocimiento en el aulay daria herramientas para reorganizar

las précticas de ensefianza.

En esta investigacion se analizara lo que dice la maestra, pero al realizar este proceso
también debemos tener en cuentalo que dicen € estudiantado ya que ésta es una de las
voces que se escucha en € aula. Teniendo en cuenta que € proceso de construccion de
conocimiento es una “Actividad conjunta” y por ello los diferentes actores que
participan en e proceso tienen un valor determinante. Es €l lenguge un medio para

transformar |a experiencia en conocimiento y comprension cultural (Mercer N, 1997).

En e proceso de ensefianza y e aprendizaje de la Lengua Castellana se utiliza €
lengugje para ensefiar la lengua. Como lo plantea Neill Mercer: utilizamos € lenguagje
para aprender. Por estarazdn un andlisis de los procesos de ensefianza y aprendizaje, de
construccion de conocimiento, tiene que ser un andlisis de la utilizacion del lenguaje.
Pero ello no se realiza sélo desde € lenguaje, € contexto y @ curriculo influye en como
se apropia’y como se utilizaen el aula. Al respecto Luis Fernando Nieto Ruiz (2009)

plantea que:

“Entre las multiples facultades del ser humano es de resaltar el intercambio de ideas y

sentimientos, a través de la lengua y por medio del habla, ya sea oral o escrita,
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articulada o no. Aqui se evidencia el proposito natural del lenguaje, la comunicacion de
significados, mas no en una forma aislada, fragmentada, descontextualizada; pues, en €
momento de expresar nuestras necesidades, experiencias, formas de aprender y demas,
no lo hacemos despiezando € lenguaje, sino en forma integral; es decir, es flexible, no
es dogmatico, es sencillo, funcional, Util y, por tanto, practico. Visto €l lenguaje de esta
manera, se convierte en elemento integrador de todo proceso de ensefianza-aprendizaje
dado que permite la innovacion en la adquisicion de procesos linglisticos y
pragméticos, la interaccion entre docente-estudiante, € uso de contextos, la

dinamizacion en el aula”.

La construccién de conocimiento, segin Mercer (1997) requiere que las personas
representen 1o que saben con palabras, entonces € habla se convierte en el principal
medio para comunicar y ésta es indispensable en el aula. Se utiliza “para pedir,
preguntar, responder, y controlar e comportamiento de los nifios y las nifia”. Son esos

procesos que permiten “construir conocimiento” mediante la interaccion con otros.

Ruiz y Camps (2009) plantean que: “La relacion entre profesores y alumnos se lleva a
cabo a través de procesos interactivos que pueden ser entendidos no como mera
comunicacion y recepcion de un pensamiento previamente construido, siho como
procesos activos de comprension de interpretacion mutua. ES una version constructivista
de laidea de aprendizaje esarelacion interaccional se produce através de la negociacion
de los significados y a base de realizar gjustes constantes en los modos de presentar y
representarse el objeto de conocimiento y la tarea”.

En las investigaciones acerca del proceso de ensefianzay €l aprendizaje es indispensable
hablar de la lengua, ya que ésta tiene una triple funcién: “instrumento de pensamiento,
vehiculo de ensefianza y medio de aprendizaje”. Ademas “es el propio objeto sobre el
que se ejercen la ensefianza y el aprendizaje” (Camps y Ruiz, 2009). Es por ello de vital
importancia estudiar su uso y su influencia en la adquisicion de las competencias

linglisticas y comunicativas por parte de |os estudiantes.
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CAPITULO Il1l. MARCO METODOLOGICO

Este capitulo presenta e marco metodolégico seguido en e desarrollo de esta
investigacion: €l tipo de investigacion, €l enfoque asi como las técnicas e instrumentos

utilizados para su desarrollo fueron seleccionados teniendo en cuenta los objetivos.

3.1 DISENO DE INVESTIGACION

El disefio de investigacion ilumina toda la investigacion, pues orienta € proceso y

proporcionalas herramientas e instrumentos para el andlisis.

3.1.1INVESTIGACION CUALITATIVA

Dentro de este proceso investigativo se pretende construir teoria a partir de la practica
en @ aula. De ahi gque esta investigacion sea cualitativa debido a que su légica es
inductiva ya que, a partir de los hechos se pretende construir conocimiento. No se

establecen resultados a priori, estos son e producto del desarrollo investigativo.

Se observan las estrategias discursivas utilizadas por la maestra de grado segundo
cuando ensefianza a leer y a escribir con € fin de comprender larealidad en la que ella
se desenvuelve e interactlia cada dia. Cuando se ensefiaaleer y aescribir se proveen las
herramientas para producir conocimiento y éste es necesario para todas las areas por 1o
tanto, este proceso de aprendizaje va més alé del rendimiento escolar en una asignatura
ya que involucra las diferentes relaciones entre |os participantes de la clase y € mundo

exterior.

Desde este disefio de investigacion se exploran las relaciones sociales y se describen la
realidad tal y como lo experimenta la comunidad observada y a su vez busca
comprender el comportamiento humano, €l contexto que lo rodea y las situaciones que
se presentan mediante una actitud interpretativa (Murillo, 2009). Este disefio de
investigacion no es un proceso acabado, a contrario es una busqueda constante de
construccion de conocimiento a partir de lo vivido en e aula, como elemento que nos
permita transformar nuestro quehacer y propiciar lareflexion en otros maestros y deméas

investigadores.
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El estar en contacto con e otro, que es poseedor de conocimiento y es sujeto de
investigacion nos permite construir desde la propia experiencia de lo que se vive en €
aula de clase, pues en larelacion investigador-investigados existe un reconocimiento del
otro como ser humano, socia e historico, que se desenvuelve en un contexto especifico,
de ahi la importancia de un acercamiento a la comprension desde el proceso que se
desarrolla en el aula. Atendiendo a que ese conocimiento producido es particular; sin
embargo puede dar luces para €l tratamiento en otros contextos. Por ello se pretende
entender el fendmeno de la educacion desde las particularidades de cada contexto y

desde sus propias problematicas.

La investigacion cualitativa es pertinente dentro del contexto educativo ya que estudia
los fendmenos culturales y sociaes desde lainteraccion directay develala esenciade la

experiencia paracuadificar €l gercicio del ser maestro.

3.1.2 ENFOQUE ETNOGRAFICO

Esta investigacion se inscribe en la ethografia ya que trata de interpretar y darle sentido
alos datos y continuar con larecoleccion e interpretacion afin de aportar conocimientos

sobre un tipo de interaccién, en este caso la pedagdgica, en la clase de lengua castellana.

Como sujeto investigador, en € doble rol, maestra e investigadora € estar inmersa en
los procesos de enseflanza nos permite interpretar e sentido que es dado por la
docente, en cuanto interpretamos esas practicas y las analizamos en relacion con €l
contexto sociocultural en el cua interactia. Ademas, permite construir a partir de una
préctica ya que como investigadora debo estar atenta a las diferentes situaciones que
puedan presentarse en €l aula, aspectos esenciales en |os procesos comunicativos. Como
lo plantea Jurjo Torres Santomé (1988) “el objeto de la etnografia educativa se centra en
descubrir lo que ali acontece cotidianamente a base de aportar datos significativos, de
la forma més descriptiva posible, para luego interpretarlos y poder comprender e
intervenir mas adecuadamente ese nicho ecologico que son las aulas”. A su vez, las
investigaciones etnogréficas nos permiten “coadyuvar a sugerir alternativas, teoricas y
précticas que conlleven una intervencion pedagdgica mejor”. Lo anterior debido a que
en las précticas se encuentran teorias que € investigador a través de un trabgo

minucioso develara
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La magia del etnégrafo (Velasco y Rada, 1997), radica en la transformacion de una
masa cadtica de datos producidos en € transcurso de la interaccion diaria con los
nativos, convertida finalmente en un discurso coherente y unitario, en e que cada dato
no solo encga en un segmento apropiado del discurso sino que va mostrandose
multirreferido a los demas hasta conseguir presentar una cultura como un todo. En €
trabgo investigativo cada clase, cada diario, cada entrevista se va analizando e
interpretando para construir un texto que dé cuenta de esas interacciones y esos sentidos

gue se construyen en el aula de clase cuando se ensefiaaleer y escribir.

Lainvestigacion etnogréfica (Jaimes, 2003) que como teoriainterpretativade lareaidad
indaga como los actores humanos construyen y reconstruyen la realidad a traves de la
interaccion con los deméas miembros de la comunidad. Es la escuela una realidad en la
cual se construyen y reconstruyen |os sujetos participes de la accién educativa 'y es un
campo gue permite hacer etnografia sobre todo a los maestros que se encuentran dentro

de la comunidad.

3.2. TECNICASE INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

De acuerdo con € objetivo genera se hizo necesario utilizar diferentes procedimientos
para recoger, analizar e interpretar la informacion. El enfoque de investigacion utilizado

(etnogréfico), permite utilizar diferentes técnicas e instrumentos a saber:

Observacion participante

Teniendo en cuenta que dentro del enfoque etnogréfico (Velasco y Rada, 1997) se
asume que € hombre es e meor instrumento para investigar 10os grupos humanos, o
expresado retéricamente, la estrategia para el andlisis, lamejor estrategia para el andlisis
de los grupos humanos es establecer y operacionalizar relaciones sociales con las
personas que los integran. Es decir el observador se encuentrainmerso en la comunidad
ainvestigar en e caso de esta investigacion, € ser maestra de la escuela me permitio
estar en contacto con los nifios y nifias y participar como observador sin ser un caso

atipico en € aula.
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La observacion participante (Velasco y Rada, 1997), exige la presencia en escena del
observador, pero de tal modo que éste no perturbe su desarrollo. De ahi que
consideramos que esta concepcion de observacion describe € trabajo realizado dentro
de esta investigacion pues describe la doble condicion de maestra/investigadora. A su
vez, la condicion igualitaria con la maestra investigada permitié una cercania que
ocasiona que lainformacion se intercambie de modo natural y no perturbe las relaciones
gue se establecen dentro de la escuela.

L osdiarios de campo

Los diarios de campo como bitacora de un proceso vivido, son piezas a destacar dentro
del proceso investigativo. En éste se consignan diferentes situaciones que se presentan
en e aula de clase y que son relevantes para € proceso investigativo. Su importancia
radica en que lo ali consignado es crucial parael andlisisy €l cruce entre las diferentes
categorias. Para readlizar los diarios de campo se tuvo en cuenta los elementos
propuestos por Tuson (2002). La autora sugiere redlizar una ficha en la siguiente

informacion.

1. Titulo y ndmero (cddigo de identificacion):

2. Fecha de grabacion:

3. Técnica: grabacion auditiva/ audiovisua

4. Transcripcion: si / no total / parcia

5. Origen del documento (dmbito social): salud publica/ familia/ escuela/ medios de
comunicacion/ ... (especificar en cada caso)

6. Recolector (personal/s del equipo responsable/s de la grabacion):

7. Género: conversacion / debate / entrevista/ tertulia/ ...

8. Breve descripcion de la situacion: participantes, localizacion, tema, finalidades...
9. Interés para el andlisis

Otras observaciones

El diario de campo, Y las grabaciones se convierten en uno solo para la realizacion del
andisisy la construccion de sentido. En éste se anotan algunos rasgos 0 acciones que se
hacen imperceptibles a la grabacion u otras acciones que complementan € habla
(cinésicas o prosemicas) para comprender € contexto de lo dicho. Es asi como algunos

de ellos necesitan aclaraciones para no dar lugar a otras interpretaciones.
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L as grabaciones

L as grabaciones se convirtieron en un elemento esencial en el trabajo investigativo junto
con los diarios de campo y |a entrevista, permitio dar sentido a los datos en e contexto
en que se estaba investigando. Por medio de éstas se pudo comprender las estrategias
discursivas que emplea la maestra en e desarrollo de las clases de Lengua Castellana.
Asi mismo, identificar la interactividad que se presenta en €l proceso. Los anteriores
elementos fueron de gran importancia para € posterior andlisis de la informacion asi

COMO para su organizacion.

Las clases fueron transcritas en su totalidad. Vae aclarar que por cuestiones
metodol 6gicas solo se incluiran en este trabajo 10s episodios seleccionados teniendo en
cuenta la pregunta y los objetivos de la investigacion. Las otras transcripciones se
encontraran en los anexos. Las grabaciones de las clases fueron transcriptas utilizando
las convenciones propuestas por Amparo Tuson (2002). Estos simbolos me permiten

acentuar pausas y otros elementos que son necesarios parala elaboracion del andlisis.

Las convenciones planteados por Tuson (2002) y utilizadas para redizar las
transcripciones son los siguientes:

1. Numerar laslineas alaizquierda.

2. Usar las grafias normales, salvo cuando se quiere sefialar algun aspecto fonético de
interés parael andlisis.

3. Simbol os prosodicos:

¢? interrogacion

i! entonacion exclamativa

/ tono ascendente

\ tono descendente

...- corte abrupto en medio de una palabra

| pausa breve

|| pausa mediana

<...> pausalarga, también <pausa> 0 <9>, indicando segundos.

MAY US mayor énfasis

:: dargamiento de un sonido

p piano (dicho en voz baja)

pp pianissimo (dicho en voz muy baja)

f forte (dicho en voz més alta)

ff fortissimo (dicho en voz muy alta)

4. Otros simbolos:

[ ] fendmenos no |éxicos, tanto vocal es como no vocales, p.e.; [risas], [mirando a B]
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{ } paramarcar las fronteras en las que se produce algun fendmeno no |éxico que se
quiere sefialar, por ggemplo: A —{[riendo] no me lo puedo creer} | pero seraeso {[pp]
pasame €l 14piz | por fa}

(??7?) palabraininteligible o dudosa

Teniendo en cuenta que la interaccién en el aula de clase y debido a que la ensefianza y
el aprendizaje de lalengua, utiliza como mayor recurso €l lenguaje ora, pararealizar €

analisis se han tomado en cuentalos turnosy los episodios.

Tusdn (2003) plantea que € turno de palabra se considera la unidad bésica de la
organizacion conversacional y a su vez la conversacion se organiza a partir de la
alternancia de turnos, es decir a través de la sucesion de intervenciones a cargo de
diferentes hablantes. Es asi como funciona la interaccion en € aula de clase, partiendo
de que la mayor cantidad de turnos, los tendra la maestra por la forma en que se
estructuralaclase.

Los episodios, seran entonces, la sucesion de turnos. Estos permiten entender 1o que
sucede en € espacio en el que se esta interactuando. No se toman turnos apartados sino
gue se parte del contexto en € que se esta hablando y de lo que se esta haciendo para

proceder a andlisis.

Laentrevista

La entrevista es una oportunidad para (Velasco y Rada, 1997) obtener informacion
desde la abundancia y precision de conocimientos de los sujetos mismos. Lo anterior
teniendo en cuenta que como investigadores la informacion obtenida por medio de la
observacion estéd mediada por nuestras creencias y modos de aprehender larealidad. Por
ello, ésta proporciona sentido a las acciones muchas veces incomprensibles que se
observan o0 se corrige las inferencias a veces precipitadas que se obtienen por la

observacion.
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Lasrevisiones delos cuadernos delos estudiantes

L os cuadernos de |os estudiantes son fuente de informacion respecto a trabgjo realizado
por la maestra en el aula de clase. Permite identificar las concepciones implicitas en el

desarrollo del trabajo educativo, la congruencia entre el discurso y la practicaen el aula.

Fotografias

L as fotografias permiten identificar algunos patrones en el aula, que asimple vistay con
la labor diaria pasan desapercibidos, relaciones de poder, entre otros aspectos afectados

con € discurso de la maestra.

La observacion participante, los diarios de campo, las grabaciones, la entrevista, la
revision de los cuadernos de los nifios y las fotografias nos dardn herramientas para

analizar lalabor de lamaestray a su vez repensar y reconstruir la nuestra.

3.3CONTEXTO DE LA EXPERIENCIA

3.3.1INSTITUCION

La Institucion Educativa Madre Caridad Brader se encuentra en €l municipio de Rosas.
Este municipio estd ubicado en e centro oriente del Departamento del Cauca, a
suroccidente de Colombia y limita a norte con Timbio, a nororiente con e Municipio
de Sotarg, a occidente con e municipio de e Tambo, y a sur con € Municipio de la

Sierra. Algunos estudiantes de nuestra institucion provienen de |os municipios aledafnos.

La institucion educativa Madre Caridad Brader es una institucion de carécter publico
aprobada mediante resolucion 0441 de 2004. Es dirigida por hermanas franciscanas
quienes crearon la institucion e inculcan en ellas los valores Franciscanos de amor,

respeto, amor aDiosy alaNaturaleza, entre otros.

Desde & 2007 la institucion esta integrada al SENA promoviendo una formacion en el
campo comercia con perspectivas de futuro. Su primera promocion fue graduada en el
ano 2007.



3.3.2. DESCRIPCION DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

La institucién Educativa Madre Caridad Brader se encuentra en € municipio de Rosas,
Cauca. La ingtitucion cuenta con tres bloques: € bloque central, e bloque de San
Francisco, y € bloque de preescolar. Ademés de una huerta, un sendero ecoldgico, €
restaurante escolar, unacasavigay un kiosco que funciona con tienda, ya que latienda

escolar se encuentra en construccion.

El bloque central se encuentra en la entrada del colegio y en é se ubican la oficina de
secretaria, la de coordinacion, la de rectoria, la del psicdlogo, con su respectivo bafio, y
la biblioteca. Pasando las oficinas se encuentra el patio principal en e cua se redizan
formaciones, las actividades culturales y las asambleas de Padres de familia. Este se
encuentra techado con policarbonato que lo tapa totalmente cubriéndolos del aguacero,

pero cuando hace demasiado calor este se encierra en esta parte del colegio.

Alrededor del patio de encuentran los salones: (entrando a mano izquierda) segundo,
primero, cuarto, un salén que ocupa un profesor que no se puede desplazar a cada salon,
el de grado sexto, y € de grado quinto. En este mismo bloque en € extremo izquierdo €
bafio de los hombres y en e extremo derecho € de las mujeres, seguido de la sala de
profesores. En e segundo piso de este blogue (solo tiene segundo piso en la entrada, o
sea encima de la secretaria, la rectoria y la biblioteca) se encuentran los salones en los

cual es se ubican los grados superiores, décimo y undécimo.

Todo este blogque esta realizado con ladrillo y se encuentra repellado y pintado, la parte
superior de color Beige, y la parte de abgjo color verde a igual que todas las puertas de
lainstitucion. Todos los salones de este bloque tiene hacia €l exterior dos ventanas, con
tres ventanales cada uno y hacia € interior (hacia €l patio central) est4 pegada en la
pared un tablero para redizar carteleras que se encuentra asignado cada una a dos
docentes quienes mensual mente realizan carteles seguin €l tema que corresponda. El piso
de éste esta enchapado con baldosas a excepcion del patio que esta repellado con
cemento.

El bloque de San Francisco esta realizado todo con ladrillo ala vistay cuenta con dos

pisos. En e primero se ubican cuatro salones en el que se encuentras los estudiantes de
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los grados 7, 8-01, 8-02 y 9. En e segundo, se ubican los laboratorios de fisica y
quimicay lasalade informatica.

El bloque de “preescolar” ubicado al lado derecho de la institucion posee dos salones.
En e primero se encuentra ubicado el grado tercero, y en € otro e grado preescolar. Al
lado del bloque se encuentran unos juegos (columpios, pasamanos, resbaladeros, etc.)
ademés de éarboles de guayabas. En la parte de atrés del colegio se encuentra €

restaurante escolar, en el gque se atienden alos 360 estudiantes del plantel educativo.

3.3.3DESCRIPCION DEL AULA DE CLASE DEL GRADO SEGUNDO

El salon, en € que se encuentra el grado segundo, se encuentra ubicado a lado del patio
formacion en e bloque central de la institucion. Entrando a mano derecha, en la pared
se encuentra pegado un pulpo grande con el titulo “MI HORARIO”. Al lado esta
ubicado € rincon del aseo con elemento necesario para €llo: escobas, trapeador, todo

debidamente ordenado.

En la pared del fondo se encuentra un tablero de madera grande pintado de azul, con €
letrero grande que dice BIENVENIDOS, realizado en letras grandes de diversos colores
abajo adornando € letrero esta pegada una mariquita hechaen fomi. Al lado derecho del
tablero un letreo que dice “sefior ilumina nuestro camino”. En la parte baja una mesita

donde se ubican otros implementos de aseo como papel higiénico, etc.

En la pared que queda a frente de |la puerta se encuentran dos grandes ventanales y en
el medio de ellos, unaimagen de laVirgen rodeada de estrellas y de un rosario realizado
en fomi color azul. En la pared ubicada a lado izquierdo de la puerta se encuentra un
tablero grande en acrilico, que en su parte baja sobresale una parte verde del antiguo
tablero de tiza. Al lado derecho del tablero estén pegados dos dibujos y al lado derecho
casi encima del tablero un ventilador, que apacigua en los dias calurosos €l calor que
hace en € sector central de lainstitucion. Al lado de éste un letrero alusivo ala patrona

de nuestra institucion “Madrea Caridad Brader”.

El piso del salon es en baldosas amarillas con manchas blancas y € salén se encuentra

forrado un metro hacia arriba con tabl etas.
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3.3.4 ;POR QUE LA MAESTRA?

Hace tres afos ingresé a la Institucion Educativa Madre Caridad Brader, en la cual me
encuentro laborando actuamente. A mi llegada me encontré rodeada de diferentes
personas. Profesionales de la educacién de diferentes énfasis se encontraban laborando
en la escuela. Los docentes estaban distribuidos de la siguiente forma: una maestra de
preescolar, cinco maestras en educacion primaria, en Educacion Basica secundaria se
encontraban: tres maestros y cinco maestras. Algunos de ellos no se encuentran en €
plantel ya que fueron trasladados debido a que nuestra institucion no contaba con el
nimero de estudiantes para mantener los maestros que se encontraban en € plantel en
ese momento (segun la secretaria de Educacion, palabras expresadas por € jefe de
nicleo en reunion con los maestros del plantel). En la direccion del colegio se
encontraba una hermana franciscana (en tres afios ha habido 2 rectoras) y la
coordinadora (que ya fue trasadada porque la institucion no cumple con € numero
minimo de estudiantes). También posee orientacion sicolégica, un secretario, un
bibliotecario, y la sefiora de los servicios generales. El colegio ofrece € servicio de
restaurante escolar por lo que anualmente dos ecénomas se encargan de preparar y
repartir los alimentos a los mas de trescientos estudiantes del colegio.

En e desarrollo de las jornadas pedagdgicas, las reuniones, las salidas institucionales
sobresalia una maestra: la maestra Doris, quien se encuentra laborando en la docencia
hace 27 afios. La mayoria de sus intervenciones, sobre todo cuando son de algunos
asuntos de secundaria, las empieza con la expresion “disculpa si soy atrevida’, y plantea
claros puntos de vista sobre la situacion educativa de acuerdo a su experiencia en €

sistema educativo.

Cuando ingresé a la escuela se encontraba ensefiando en el grado tercero. Como dicen
los compafieros de trabajo, "Doris si que tiene buena espalda’, le corresponden los
grados mas numerosos de primaria, a excepcion del afo anterior (2012) cuando se le
asigno e grado segundo gue tenia 22 estudiantes, pero haciendo gala de su "buena
espalda’ este nlUmero se increment6 a medida que pasaban |os dias y |os meses.
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Este afo, las compafieras de primaria, inconformes con la asignacion de grados,
decidieron exigirle a la rectora que se rifaran los grados y para nadie fue sorpresa que
Doris sacard uno de los grados més numerosos. Pero como ellamismalo dice, ella no se
estresa ya que en la escuela donde trabajaba antes de ser trasladada a este colegio

(Tambo-Cauca), los grados que les correspondian eran numerosos.

3.3.5 ;POR QUE LOSNINOS?

Cuando se ensefia a leer y a escribir en los grados inicidles es maravilloso ver €
asombro que despierta en los nifios y nifias €l conocer, € entrar a otro mundo, un
mundo de las letras, en € que la union de letras nos da paabras, y asi empiezan a
descubrirse los primeros cuentos. Primero |os leia la maestra pero a ser ya “un nifio o

una nifia grande” empiezan a hacerlo ellos solos.

Ser nifios, es ser capaz de volar, de sentir, de vivir, de jugar, de reir y compartir, etc.
Los nifios y nifias de la Ingtitucion Educativa Madre Caridad Brader poseen las
anteriores caracteristicas, pero a €llo se le tiene que sumar sus ganas de estudiar y su

capacidad para asistir todos los dias a estudiar a “pueblo”.

En e siguiente cuadro se presentala procedencia de los nifios de grado segundo:

VEREDAS NUMERO DE NINOS
Lomagrande
El Céfiro
El Diviso

LaVioleta

LaLaga

Bolivar
Portachuelo

La Paz
Chontaduro
La Despensa
La Soledad

R R R RN RN NN N ol
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El Altillo 2
Rosas "Pueblo” 5
TOTAL 35

3.3.6. PROTOCOLOS ETICOS SEGUIDOS EN EL PROCESO INVESTIGATIVO

Para € desarrollo de esta investigacion se llevaron a cabo los protocolos éticos
establecidos con € fin de recoger, andlizar y sociaizar los hallazgos del proceso. En
primerainstancia se invitd ala profesora de grado segundo a participar, se le explicé los
objetivos de éste, asi como las actividades que se redlizarian para recoger la
informacion. En conversacion con la maestra se le explico las razones que habian
despertado €l interés por su labor y su importancia para € campo de estudio de la
investigadora. La maestra se mostré interesada y decidié participar en el estudio. Se le
informo a su vez que a pesar de que € estudio se centraba en su labor, ésta no podia ser
analizada por fuera del proceso interactivo en el aula de clase por lo tanto incluia la

participacion de los nifios.

En segunda instancia, se procedio a hablar con la Hermana Rectora del Plantel
educativo, se informo acerca de la reunion que se llevé a cabo con la maestra de grado
segundo y su participacion en € proceso. Ademés, se indico € tipo de estudio que se
realizaria y la importancia de realizar proyecto en pro de fortalecer los procesos
educativos. La Hermana Oliva Rengifo da su autorizacion para desarrollar la

investigacion en el plantel.

Como ya poseia |l os permisos verbal es para desarrollar €l proyecto, se procedié a pedirle
a la rectora que suministrara la autorizacion de forma escrita, de acuerdo a los
requerimientos de la maestria. En e caso de la maestra, la investigadora realizd un
consentimiento informado que compartid con la maestra expresando entre otras cosas,
gue podia pedir informacion del desarrollo del proyecto y desistir del proceso, si ellalo
creia necesario 0 no estaba de acuerdo con las actividades desarrolladas. Este

consentimiento es firmado por la maestratitular.
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Por dltimo en una reunién de padres de familia se expresa que se esta desarrollando €l
mencionando proyecto y se explica en que consiste y su importancia area obtener
conclusiones acerca del trabgo educativo en el aula de clase.
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CAPITULO IV.EL SER MAESTRO ENTRE LO DICHO Y LO NO DICHO
(SISTEMATIZACION)

Siguiendo e proceso metodologico antes explicado, a la luz de la pregunta y los
objetivos de investigacion permitio identificar algunas estrategias discursivas usadas por

parte de lamaestraen lalecturay laescrituraen el aula de clase de grado segundo.

Para andizar estas estrategias discursivas que utiliza la maestra en la institucion
Educativa Madre Caridad Brader se redlizaron 15 grabaciones de clases. Cada una de

ellas de una hora'y media de duracion, aproximadamente.

Para e andlisis de las estrategias discursivas se tuvo en cuenta lo planteado por
Rodriguez, M. (2002). La autora las define como “el conjunto de operaciones que
realiza un hablante para hacerse entender de otro acerca de ago en un contexto
particular, es decir son operaciones del lenguaje que posibilitan orientar los propésitos
del hablante hacia la consecucion de los fines o metas de la comunicacion”. Asi, éstas
son indispensables en el desarrollo de la labor docente, ya que permiten que los
estudiantes puedan construir conocimientos a partir de las diferentes situaciones que se
plantean en € aula de clase. Vae aclarar que segun Van Dijk (2000:28) “en el discurso
hablado los sonidos tampoco ocurren aislados, habitualmente estan acompafiados por
diversos tipos de actividad no verbal, como los gestos, las expresiones faciales, la
posicion del cuerpo, la proximidad, el aplauso, la risa... que juegan en el papel de la

comunicacion en su totalidad”.

Es necesario aclarar que, en este trabgjo de investigacion, la comunicacion verba es
entendida como una totalidad expresiva donde diferentes recursos de indole lingtistica
y paralinglistica son reconocidos en el proceso de interpretacion. Ya que en e proceso

comunicativo se complementan.

En este sentido, en el andlisis de los datos se han identificado las siguientes estrategias

discursivas:
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1. LASPREGUNTAS: EL DEVELAR LO APRENDIDO

- LASPREGUNTASLITERALES

Preguntar es una de las multiples maneras que € ser humano hatenido para comprender
y para aprehender la realidad. Es un impulso que nos mueve hacia dimensiones
desconocidas, hacia otros mundos, otros espacios, otros saberes y otras realidades. Es
una actividad propia del ser humano que se acentlia cuando ingresamos a la escuela
Alli nos preguntan para establecer s “aprendimos 0 no un determinado tema, concepto,
etcétera’, contrario a lo natural en nosotros que seria “que los estudiantes pregunten”.
Aungue esto se realiza en la escuela, son més las preguntas de comprobacion por parte
de lamaestra

La maestra en mencion, realiza preguntas de tipo literal, ya que requiere en su proceso
de ensefianza, de que los estudiantes aprendan la comprension literal del texto. En este
sentido, €l Ministerio de Educacion Nacional establece tres niveles de comprension del
texto escrito. El primer nivel que proponen es el Literal, € cual definen como “d nivel
gue se constituye en primera llave para entrar en e texto’. A su vez instituyen dos
variantes en éste: “la literalidad transcriptiva € lector simplemente reconoce palabras y
frases, con sus correspondientes significados de “diccionario” y las asociaciones
automaticas con su uso y la literalidad en e modo de la parafrasis en la que € sujeto
desborda la mera transcripcion grafemética y frésica, para hacer una traduccion
semantica en donde las palabras semegjantes a las del texto leido ayudan a retener €l
sentido”.

En las Ultimas preguntas escuchadas y a medida que avanza €l afio escolar ya podemos
notar que se empieza a incursionar en € segundo nivel, € inferencial, que segun €
Ministerio de Educacion Nacional, “se logra, cuando €l lector, establecer relaciones y
asociaciones entre los significados, lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del
pensamiento, como es la construccion de relaciones de implicacion, causacion,
temporalizacién, espacializacion, inclusion, exclusion, agrupacion, etc., inherentes a la
funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo texto. Como se puede observar en
los episodios6y 7.
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El tercero, nivel critico-intertextual “en € cual se explota la fuerza de la conjetura, es
decir, la puesta en red de saberes de multiples procedencias (esto seria lo intertextual) ~
no se registra en las grabaciones realizadas a la maestra en este grado de escolaridad. Lo

anterior teniendo en cuenta que en el grado en e que se encuentran |os nifios.

Sin embargo, es necesario aclarar que hay situaciones en las que los nifios no recuerdan
0 no saben lo que se les estd preguntando, en este tipo de casos, se debe recurrir a la
pregunta, es decir, alo que Derek Edwards y Neil Mercer llaman Obtencién mediante
pistas (1987) que segun los autores “es una forma de extraer de los estudiantes la
informacion que los profesores estdn buscando a proporcionarles evidentes claves
visuales o clavesindirectas verbales parala respuesta requerida’.

Las preguntas como una de las estrategias discursivas usadas frecuentemente por la
profesora en su proceso de ensefianza son usadas para buscar la informacién, corroborar
los conocimientos que poseen y posibilitar € didlogo entre |os estudiantes.

En € desarrollo de las clases se hace evidente € uso de las preguntas literales en
relacion con el tema explicado como se puede observar en los siguientes episodios.

Cada episodio esta formado por varios turnos.

D2.T1. IEMCB

La sigla anterior significa lo siguiente: La D hace referencia a diario seguido del
numero se éste. En € caso anterior € fragmento setomo del diario nUmero dos. LaT, a
turno. Esto quiere decir que es € primer turno que se encuentra en la grabacion. Y la
sigla IEMCB corresponde la Institucion educativa en la cua se realizd € trabgjo, la
Institucion educativa Madre Caridad Brader.

Profesora: ¢como son |os sustantivos?
E: [silencio]

P: Propios diganme] ¢ya se olvidaron?
E1l: Camilo

E2: Yuri

Profesora: y diganme ciudades

E3: Cali

Profesora: miren como lo escribo|| ¢Qué tiene de malo?
. E1: La mayuscula

10. E2: la pequeiita

11. P: ¢Quién sale a corregir € error?
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[El sale al tablero a corregir e error que la profesora con € fin de reforzar lo
aprendido habia puesto en e tablero. La estudiante corrige € error y se
devuelve al puesto]

12. Profesora: ¢Qué tienen ademas |os sustantivos?

13. E1: numero
La profesora escribe ““numero” en el tablero (sin tilde) y la estudiante E2 le
hace la siguiente replica.

14. E2: tiene de malo que no tienetildeenla U

En € turno 1 la maestra a no escuchar la respuesta a su pregunta manifiesta “ya se
olvidaron” lo que hace que los estudiantes empiecen a responder, pero en €l turno 4 la
maestra expresa y diganme ciudades. Esta es una “pista’ para que los estudiantes
contintien respondiendo |a pregunta realizada. En el turno la profesora contindia dando
pistas a preguntar ¢qué tiene de malo? Claramente expresa que la palabra “cali”

necesita ser corregida.

Seguin Mercer (1997) los profesores utilizan esta técnica porque:
Elimina el mondlogo continuado o la mera provision de informacion.
El proceso de dar pistas puede actuar como un aporte mnemotécnico o aide
memoire, un pequefio episodio memorable que ayuda a los estudiantes a
recordar.

L os estudiantes toman una parte activa, aunque pequefiaen e didlogo.

Existen diversas investigaciones en pro y en contra del uso de las preguntas en €l aula
de clase como estrategia para propiciar conocimiento. Unos manifiestan que coartan la
posibilidad de conversar, otros que son de control (Deverhulme Primary Proyect). Al
respecto Dawid Wood (1986) manifiesta que “las preguntas de los profesores a menudo

fuerzan y limitan las direcciones de la discusion del aula en caminos desafortunados'.

Ante lo expuesto anteriormente, se debe reflexionar € tipo de preguntas que se realizan
en clase, éstas deben partir del contexto en e que los estudiantes se desenvuelven. Ya
gue éstas contribuyen al proceso de aprendizaje y €llos aprenden més facilmente cuando
se relacionan con actividades que ellos han gecutado con anterioridad, pues activa sus
conocimientos previos en el temay construye una cadena con la cual enriquece los que
ellos ya poseen. Por €ello, es relevante estudiar, sus formas de interaccion entre pares y
adultos para comprender como se le debe acercar a los diferentes conocimientos
académicos. Las preguntas, son necesarias para ‘"guiar’ la clase en un espacio de
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construccion de conocimiento en e que la maestra debe orientar y propiciar la
adquisicion de nuevos conocimientos a través de la conversacion como espacio para que
se entrecrucen las voces de todos. Voces que reflegjan un saber, un conocer mediados por

larealidad socia que estainmersaen laescuela

Edwar y Mercer (1988), plantean que e docente hace uso de diferentes estrategias en €l
aula de clase. Redlizando un andlisis de las preguntas que hace la maestra en € aula de

clase, éstas se relacionan con las siguientes estrategias:

DIALOGO ELICITATIVO: “la estructura se compone de tres movimientos;
elicitacion (el docente formula la pregunta), informacion (los estudiantes
responden) y la aceptacion (el docente evallay y formula otra pregunta).

LA ESTRUCTURAS DE CONTINUIDAD DE CLASE: "cada sesion se
organiza en funcion de la anterior y anticipa la siguiente, de manera que €
conjunto de todas las clases constituye un discurso que va progresando, por un
lado, a partir de las practicas, lalecturas y lareflexion que hacen los estudiantes,

asl la clase aparece como un acto comunicativo en si mismo’.

A continuacion se g emplificalo antes explicado:

D3. T10. IEMCB
Esto se puede evidenciar en € turno 10:

10 P: bueno vamos a poner en préactica hoy [xxxx] Hoy vamos a hablar de
sentimiento Hoy vamos a hablar de género lirico /de género que/

11. N: Lirico

12. P: /de género que/

13. N: Lirico [ff]

14. P: Hoy vamos a hacer oracion y a agradecer a papito dios porgue somos nifios
/que/

15. N: Obedientes

16. P: Y somos qué mas/

17. N: Inteligentes [ff]

18. P: Y somos qué mas/

19. N: Inteligentes [ ff]

El turno 10 gemplifica que la respuesta a la pregunta que realiza la docente ya fue
respondida por ella. Redliza la siguiente afirmacion seguida de la pregunta. - /Hoy
vamos a hablar de género lirico/ ¢de género que? En d turno 11 los estudiantes
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responden, sin embargo, ella no se encuentra satisfecha con que sdlo unos pocos
estudiantes respondan por |o tanto repite la pregunta en un tono mas fuerte ¢de género
que? A lo que sus estudiantes responden con tono muy alto la informacién que la
profesora ya |les habia comentado. Este tipo de preguntas son muy comunes en las aulas
de clase donde los maestros esperan que sus estudiantes completen las frases y
preguntas que ellos hacen con informacion dada con anterioridad. Cuando los nifios
responden fuertemente la maestra da por comprendida la informacion.

En este episodio se manifiestalo explicado anteriormente:

P: a este mundo hay que ponerle sentimiento hay que ponerle corazon pero sobre
todo hay que ponerle ¢qué?

N: /Cerebro/

P: /Mucho ¢qué?/

N: Cerebro [f]

Este tipo de estrategias discursivas consiste en que cuando se realiza una pregunta ésta
debe ser contestada en coro por los estudiantes, lo cual segln la maestra, evidencia
apropiacion de los conocimientos adquiridos en clase y s s6lo contesta un pequefio
grupo, la maestra pregunta nuevamente hasta que en la respuesta se encuentre lavoz de

la mayoria de |os integrantes del grupo.

En € turno 106 la maestra no se hace entender, su pregunta no es clara, por €llo los
estudiantes se quedan en silencio a la espera de que hayan mas “pistas” que les permitan

responder la pregunta.

D3. T106. IEMCB.

106. P: bueno| ¢como sellama la estructura?|| ¢como se llama?

107. N: [ensilencio}

108. P: ¢como se llama? ¢éel que...?

109. N: estrofa::

110. P: /ylasestrofastienen ¢qué?

111. N: versos

112.  P: listo|| ahhh pero falta algo importantisimoj

113. EZ2: autor

114. P: autor [escribiendo en € tablero] el que hace ¢qué? |la poesia\
115. E3: /no solo poesia/

En e turno 108 la maestra tiene una pregunta, que es interrumpida por el coro de los

nifios que le expresan “La estrofa’. Pero la profesora utiliza esa informacion que
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proveen los estudiantes para hacer otra pregunta acerca del tema, a final retoma la

pregunta que queria hacer a principio: autor [escribiendo en el tablero] € que hace

¢Qué? |la poesial. En e siguiente turno evidenciala apropiacion de un estudiante acerca

de lo que es un autor a expresar /no solo poesia/ € ya ha tenido contacto con otro tipo

de texto, por lo tanto sabe que hay autores de cuentos, de fabulas, etc.

D4. T15. IEMCB.

15.

16.
17.
18.
19.

20.
21.
22.

23.
24,
25.

26.
27.
28.
29.

P: Esta pregunta escribala [la profesora escribe la pregunta en el tablero] ya| a
ver rapido| hoy estoy mas grande que ayer| contéstenmela y no me le dgjan ver
a nadie| ahorita saco tres estudiantes acéa la frente.

E6: ¢profe que es protagonista?

P: el protagonista

E6: Osea € personaje

P: es la misma palabral tenemos que enriquecer e vocabulario| lean y
responda| contesten la pregunta debajito| cuando terminen saco tres estudiantes
aca al frente||

E3: esla salamandra

E4: ya profe

P: otra preguntal| siga la pregunta dos debajo| siga| son cuatro renglones| a ver
jovencitos| contéstenle| sigan con la pregunta dos|

[La profesora se acerca a un estudiante que no habia logrado responder la
primera pregunta y le repite la pregunta]

P: ¢quién es el personaje dela historia?| ¢quién es?

E7: la salamandra

P: entonces aqui escribes la salamandra [sefialando € cuaderno del nifio y
espera que este lo haga] ¢qué le ocurrié a la salamandra?| leal|¢qué le
ocurrig?| aqui escriben qué le ocurrio| se enamoro de la lunal escribal otra
pregunta la 3| voy a sacar un estudiante aca|

E8: se enamor( dela luna

P: no se sefiores| que le ocurrio

E8: se enamor( delaluna

P: no se sefiores| qué le ocurrio| ¢qué le ocurrié? ¢quele ocurrid?

Las preguntas que realiza la maestra son de tipo literal: ¢quién es € protagonista?, ¢qué

ocurrio en la historia?, ¢cuél fue el desenlace? Todas estas preguntas son resueltas por

parte de los estudiantes con la lectura literal del texto. Si la pregunta no se responde de

acuerdo a libro la profesora pregunta nuevamente hasta que los estudiantes den la

respuesta correcta. Esto se puede evidenciar en € siguiente fragmento:

29. P: no se sefiores| qué le ocurrid| ¢qué le ocurrio? ¢Qué le ocurrid?
30. E8: seenamord dela luna

31. P: miren| ¢qué?

32. E8: quiso morder la ciruela
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33. P: ahhh pero como no leen

E8 insiste en que lo que le ocurrié a la salamandra fue que se enamoré de la luna, pero
para la maestra éste es e desenlace 1o que responderia la pregunta nimero 3. Por ello
continda interrogando hasta que el mismo estudiante al leer e texto se da cuenta de la

respuesta.

D8. T14. IEMCB.

14. Py E: cuando sali de la china
De nadie me despedi
Solo de un perrito chino
Que venia tras de mi
Como €l perrito era chino
Un sefior melo compro
Por un poco de dinero
Y unas botas de farol
Las botas se me rompieron
Y € dinero se acab0
Hay perrito de mi vida
Hay perrito de mi amor
15. P: muestren la carita del perrito cuando ese sefior |o dejo| muéstrenla| ¢como
era? ;Sereia?
16. E: no
17. E4: triste
18. P: escichenme| en esas acciones...| ¢cuales son los personajes?
19. E3: «l sefior|
20. E7: € perrito
21. P: vamos a escribir aca /los sujetos/ a ver| ¢quién me escribe uno?
22. E2: yo ff
23. E3: yo ff

El turno 14 gemplifica e uso de canciones infantiles para motivar e introducir en la
clase un tema especifico. Cuando la maestray los nifios cantaban, ellainsistia en que se
debian readlizar las acciones de acuerdo alo que decia el verso en el que estaban en ese

momento.

En € turno 15 la maestra pide a los estudiantes que “infieran™ como es la carita del
perrito cuando € sefior o dgjé y contindia con las preguntas ¢como era? ¢Sereia? Si se
analiza e texto se podria inferir que el perrito esta triste. Sin embargo, no contintia
permitiendo que los nifios realicen este tipo de procesos a volver alaliteralidad con la
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pregunta realizada en € turno 18. A partir de ese momento vuelven a este tipo de

preguntas con |las cuales comienza arealizar un gjercicio de escritura.

D8. T81. [IEMCB

81. P: sujeto y predicado| entonces aqui tengo yo estas dos oraciones y vamos a
trabajarlas con las oraciones que ustedes construyeron| vamos a organizar | [la
profesora escribe la oracién que construyd la nifia] Carmen me dice| un sefior
vendio su perro| cambiemos para no repetir tanto aqui| su perro| miren aqui| yo
voy a marcar cual es el sujeto y cudl es el predicado de esa oracion| mirenme
aca| ¢quién es el sujeto ahi?

82. E4: d sefior

83. P: esees e sujeto| € sujeto es e quién

84. E: € sefior

85. P: ¢qué hace? | ¢Qué hace el sefior?

86. E4: vendi6 € perro

87. E3: vendio

88. P: ¢aquién?

89. E4: asu perro

90. P: ¢el que?

91. E2: predicado

92. P: mirenme acd| e sujeto es el personajey e predicado lo que hace| ese sujeto|
esa persona| esa cosa| eg| si| miren aca| ¢€el sujeto es quien aqui?

93. E4: € sefior::

94. P: y ¢qué hizo € sefior?

95. E4: vendio su perro

En e episodio 6 la maestra esta trabajando o desarrollando la clase a partir de oraciones
que los nifios construyeron. En e turno 81 la profesora manifiesta a los nifios
“...cambiemos para no repetir tanto aqui” refiriéndose a una de las paabras que la
estudiante habia escrito en € tablero. Lo anterior le muestra a los estudiantes que para
escribir no se debe repetir demasiadas veces la misma palabra ya que ésta puede ser
reemplazada por otra que signifique lo mismo. En € grado segundo los estudiantes

deben "ampliar su vocabulario” pues segun la maestra “cada dia debemos mejorar™.

En e mismo turno la maestra utiliza la oracion construida por una estudiante para
giemplificar el concepto de sujeto y predicado. Al final realiza una pregunta que E4
responde de acuerdo a las indicaciones de la maestra en € turno 82. En € siguiente
turno la maestra pregunta nuevamente esperando que la mayoria responda, cuando 1o
hace, sigue preguntando hasta que la mayoria haya entendido.
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En €l turno 83 la maestra enfatiza que €l sujeto debe responder a “quién” al repetir, €
sujeto es el quién... y en el turno 85 resalta que “&l que’, "qué hace € sefior” es la
pregunta que hace referencia a predicado. Después de explicado con € eemplo la
profesora en € turno 92 explica el concepto de forma general y para establecer la

comprension por parte de |os estudiantes retoma las dos preguntas iniciales.

D9. T50. IEMCB

50. P: ¢oiga? Ustedes se pueden imaginar| ¢oiga? Todos los nifios asi como
ustedes| la cuenta de que ustedes son los pollitos | iba un pollito ¢d iba triste?

51. E7: no| feliz

52. P: A é noleimportaba |lo que tenia aqui fisico. ¢Acaso le importaba lo que
dijera el Pato?

53.N: no

54. P: porque queria tanto sus pantalones

55. E3: Porgue se los hizo la mama

56. P: ¢Quién selos hizo?

57. E9: Lamama

58. P: a él leimporta que € pato soltd larisa ¢qué le contesto é?

59. E15: ¢de quéteries?

60. P: El pato le dice cuacuacuauca Y é ledice de queteries ¢y € que le contesto?

61. E: X00000000;KX

62. P: no oigo ¢qué le contesto?

63. E20: que me los hizo mi mama

64. P: no oigo ¢qué le contesto?

65. E20: que me los hizo mi mama

66. P: que él no se sentia tristes porque ¢quién los hizo?

67. E: la mama ff

68. P: levantenme la mano |l os pollitos que quieren la mama aqui

En e turno 50 la maestra utiliza la expresion “oiga” para llamar la atencién de los
estudiantes, quienes estaban conversando después de cantar la cancién “Los Pollitos’.
Les pide que infieran "como iba € pollito’, ya que aunque la cancion no lo expresa
literalmente, si manifiestan que iba cantando. Al fina del turno la maestrainterroga ¢é
iba triste? Esta es una pregunta, la cual espera que se responda negativamente como lo
realiza E7 y agrega "feliZ". En €l turno 52 espera que los estudiantes infieran si € pollito
le importaba o no e aspecto fisico. La pregunta realizada fue respondida por la maestra
al agregar la palabra "acaso’, la cual segun la Real Academia de la Lengua es un
adverbio de duda que significa Quiza, tal vez. En los turnos 54, 56, 58, 60, 62, 64 y 66
la maestra realiza preguntas literaes de la cancion que entonaron a principio de la

clase.
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D3. T76. IEMCB
Después de haber recitado en voz ata, y en coro, todos los estudiantes la profesora
empieza a hacerles preguntas literales acerca de lo que leyeron

76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.

¢, YO puedo vivir solito?

. No [ff]

¢lahormiguita trabajaba solitica?
: no [ff]

¢eratrabajo en qué?

. len grupo/

¢en qué?

. len grupo/

£20Z20VZ20Z2T

En € ultimo turno de la profesora espera que respondan todos en tono alto, pero a no
realizarse esto, repite la pregunta hasta que se escuche la mayoria de |as voces de los
estudiantes.

LASPREGUNTAS DE CONTINUACION

Otro tipo de preguntas que rediza la maestra son las de continuacion. Este tipo de
preguntas las realiza con €l fin de que los estudiantes contintien su didogo en la clase.
Estas pretenden que los estudiantes, a partir de un concepto que €llos han planteado,

contintien opinando.

Las preguntas de continuacion permiten que e estudiante piense acerca de su primera
respuesta. El proceso de indagacion por parte de la maestra, obliga a que € estudiante
piense acerca de lo que dice y establezca nexos con otras situaciones.

Esto se puede evidenciar en € siguiente episodio.

D4. T18. [IEMCB.

18. P: Bueno| pregunto ¢quiénes son los personajes de la fabula?

19. E2: El raton

20. E3: € ratoncito

21. P(coro): y el::

22. E2: € leon (ff)

23.P.yd::

24. E(coro): € leon (ff)

25. P: ¢Qué le sucedio al 1edn?| cuente con sus palabras|| a ver| ¢quién quiere
contarme la fabula con sus palabras?
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26. E2: €l ledn cayo en una trampa

27. P: y ¢qué mas paso?

28. E2: € raton lo sacd

29. P: ¢y qué mas?

30. E3: ylo tuvo en sus muelas ff

31. P: y cuando lo tuvo en sus muelas en sus garras| y cuando €l raton estuvo alli|
¢él estaba feliz? Oigal ¢qué sentiria el ratén?||

32. E2: quelo queria devorar

33. P: y e raton estaria feliz o ¢cOmo se sentiria?

34. E3: Triste

Cuando la maestra indaga por los personajes de la lectura cada estudiante dice uno de
ellos: El raton dice E2, y luego dice “el ledn”, pero la profesora busca que se establezca
unarelacion entre ellos. O sea que se diga que €los dos, en conjunto, son |0s personajes
de la fébula por lo tanto utiliza € enlace y para unirlos. Ademéas, contar la fébula debe
hacerse con sus palabras, con lo cual se evidenciasi |os estudiantes comprendieron o no
el texto. La expresion (pregunta) que utiliza la maestra ¢Y que mas pasd? Es una
invitacion a que sigan contando. Ademés con sus manos moviéndolas de adentro hacia
afuera es un gesto que significa sigan, sigan, hablen, cuenten, digan lo que les parece.
Cada frase que dicen los nifios desencadena una pregunta por parte de la maestra quién

les interroga nuevamente.

Las preguntas son relevantes en €l proceso de indagacion de la maestra. Cumplen
diversos propdsitos en €l proceso educativo: indagar si se ha producido un aprendizaje,
establecer un proceso de comprension de las lecturas, contribuir al aprendizaje
colaborativo, entre otros. Son €l principal punto de partida para €l desarrollo de la clase
pues se establece una conexion entre € tema anterior y € que se esta explicando a
través de éstas. Al ser de diverso indole, cada una de €ellas, contribuye a desarrollar un
proceso diverso, pero en general se espera que a través de su uso, la clase se convierta

en un espacio de participacion y de convergencia de conocimientos.

2. SOY MASGRANDE POR LO TANTO SE MASQUE AYER

La profesora con frecuencia utiliza la expresidn “estoy mas grande que ayer y soy mas
inteligente”. Esta es una oracion comparativa, de tamafio y de cualidad. Ademas, el
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adjetivo calificativo connota una carga emociona ya que esto quiere decir que a ser
mas grande se debe recordar 10 que se aprendi6 o lo que la profesora ensefio en clases
anteriores. Al ser nifio méas grande, deben recordar las respuestas a las preguntas que
realiza la maestra, contestar asertivamente y realizar las actividades que esta propone.
Cuando se redlizan las observaciones en |as primeras horas de clase, se puede evidenciar
gue la oracion es elemento fundamental parainiciar las clases. En ellasele dagracias a
Dios por todo lo que ha creado, pero ademas se toma como elemento de motivacion
para empezar la clase. Dios es nuestro guia pero también es a quien se le debe
“prometer que hoy vamos a ser mejores que el dia de ayer”” yaque él nosdalavida, le
retribuimos cumpliendo con nuestros deberes escolares. Dios nos cred a su imagen y
semejanza para ser nifios “obedientes e inteligentes” les explicaba la maestra en el tercer

diario de las clases observadas.

“Nifios mas grande pueden producir mejor, cada dia construyo mas, aprendo mas
porque hoy estoy mas grande que ayer”. Esta expresion es utilizada por la profesora
constantemente en sus clases con € fin de que los estudiantes se motiven a realizan las
actividades que ella propone. De acuerdo a Ruiz y Villuendas (2007) esta corresponde a
una estrategia discursiva de persuasion ya que “esta forma particular de hablar intenta
controlar la construccién de conocimiento” no desde lo epistémico sino desde lo
actitudinal, preparandolos para producir, porque al ser nifios inteligentes |os estudiantes

construyen y comparte los conocimientos con los comparieros de clase.

La motivacion se convierte en gje fundamental del desarrollo de la clase, los nifios estén
prestos a socializar y compartir sus conocimientos porque “cada dia se aprende mas” y
con la ayuda de los comparieros se puede “corregir los errores que tengo hoy”. Es una
estrategia que permite mostrar a los estudiantes como poseedores de un saber que a
través del gquehacer diario se profundizay sobre todo, se comparte.

El nifio inteligente de grado segundo, segun la maestra, es atento, responsable,
disciplinado, participativo, trabajador. Un nifio que crea, comparte y ayuda en €
proceso de formacion de sus compafieros. Inteligente, es entonces, la suma de multiples
adjetivos gue aumenta la autoestima y la motivacién en € aula de clase.

Lo anterior se puede g emplificar en €l siguiente episodio.
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133.P: dentro de quince minutos sale nifio por nifio y nos muestra o que escribieron.
Sentimiento o que rodea voy a escribir algo bonito] hagamosle que hoy estoy mas
grande que €l viernes|

134. N: que ayer

135. P: s hoy estoy mas grande que ayer|| escriboy leo.

En e episodio anterior, especificamente en el turno 133, la maestra se encuentra
motivando alos estudiantes a escribir, y retoma la frase hoy estoy mas grande que ayer,
cambiando la ultima parte por € viernes (pues era dia lunes y € viernes fue la Ultima
clase), ante este cambio los nifios y nifias le recuerdan que es mas grande que ayer, ella

repite lafrase, pero estavez del modo en e que |os estudiantes la recuerdan.

Este episodio g emplificay estarelacionado con |la estrategia anterior (las preguntas), ya
que los estudiantes a responder preguntas literales, se concentraran solo en una forma
de decir las cosas, obviando la posibilidad de relacionar diferentes palabras que en
algunos contextos significarian lo mismo. En este caso, la maestra, como era lunes, se
referia @ Ultimo dia de clases en la escuela en la cua habia trabgjado con los
estudiantes, entonces asumia que a estar mas grande que € Ultimo dia de clases los

estudiantes producirian mejor.

En & siguiente episodio la maestra se encuentra realizando un dictado de una historia,
los nifios escriben y la maestra les recuerda algunas reglas ortograficas. Para la maestra
la ortografia se aprende todos los dias, por ello en todas las clases les recuerda alos
estudiantes como se escriben las palabras. Este tipo de conocimientos, segln los
cognitivistas, hace referencia a declarativo. Que segun esta corriente tiene que ver con
el "saber algo’. Los estudiantes saben las reglas ortogréficas que la maestra con
anterioridad les ha explicado, entonces espera que pasen a conocimiento procedimental

“en saber hacer algo”, aplicar las reglas ortogréficas.

D5. T135. IEMCB

136.P: a cara| otra vez] hoy escribo megjor que ayer porque hoy estoy mas grande|
cuando llegué a segundo se me dificultaba pero hoy estoy mejor| hoy estoy mejor
gue ayer || muy bien| buena letra| cara a caral con un tigre| gr::| gr::| gr::| ti: |
gre|l con la g me imagino gue ||Vaya escriba la palabra tigre| papi usted es bien
piloso| ti| gre| esta correcto [dirigiéndose hacia |os estudiantes)

Los estudiantes no estan escribiendo el dictado que esta realizando la maestra por ello

en e turno 136 la maestra lo interrumpe para decirles * hoy escribo megor que ayer
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porque hoy estoy mas grande, cuando |legué a segundo se me dificultaba pero hoy estoy
mejor, hoy estoy megjor que ayer, muy bien, buena letra”. La anterior afirmacion
realizada por la maestra alienta alos estudiantes a continuar con su proceso de escritura
y a su vez les recuerda que a estar en segundo se debe poseer una serie de
conocimientos que no se poseian en |os grados anteriores, y que a ser "nifio grande que
ya se encuentra en grado segundo” se deben recordar para continuar con €l proceso que
vienen desarrollando en la clase.

La maestra espera que |os nifios que estan en grado segundo “al ser nifios mas grandes’
deben avanzar en e proceso de construccion de conocimiento, nifios que ya no se
guedan en los dictados, que ya saben como se escriben algunas palabras dificilesy asu

Vez comparten esos conoci mientos con 1os comparieros.

D8.T2.IEMCB
Este episodio corresponde a inicio de la clase, los nifios luego de la oracién se

encontraban hablando y haciendo ruido. Ante ello la maestra manifiesta:

P: sshhhh ¢ Momento para qué?

E: escuchar ff

P: /levantenme todos los inteligentes la mano aqui/

E: [todos levantan la mano]

P: Los nifios inteligentes como ustedes no necesitan que les repita tanto/
unos nifos tan inteligentes como ustedes no necesitan que yo le repita tanto/
bueno| crucemos nuestros brazos|

oSOk wd

Los nifios inteligentes “estan atentos a lo que dicen la maestra y siguen las indicaciones
de ésta’. Por consiguiente, ser inteligente es sinénimo de disciplinay de atencion, que a
escuchar la frase los nifios y nifias entienden cudl es su papel y retoman la “actitud de

escuchay atencion” cémo lo solicitala maestra.

En & siguiente episodio, a iniciar la clase la maestra les recuerda a los estudiantes, o
gue considera, son elementos necesarios para ser un buen estudiante y cumplir con las
tareas escolares.

D9. T1. IEMCB.

69. P: yo voy a cumplir la promesa para que € otro me vea/para mi/ yo tengo que
ser comprometido conmigo mismo/ para ser cada dia mejor persona/yo me
comprometo/ yo mismo me comprometo/yo misma me comprometo/cuando yo
vaya creciendo nadie me puede decir que no soy correcto/ porque/ yo me
comprometo/Yo respeto mi cuerpo| yo respeto mis cinco sentidos que me
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permiten estar en este mundo/ y papito Dios a cada uno/cada uno esta aqui para
cumplir con una funcién aqui en la tierra/aqui en e planeta [xxx]/Miren
/ustedes ya saben |o bueno y lo malo/ a mi no me vengan a decir /que €l nifio no
sabe/ otra de las cosag/ ?cdmo va mi hijo en e colegio?/ yo le dijo al padre de
familia/ preguntele a él/ preguntele a su hijo/ a mi no me vienen a decir que
Yoni no sabe como va en € colegioly le pregunto a Luis Miguel/ Luis miguel
sabe como va/ porque yo soy € que estudia aqui/ y yo soy grande/ y soy muy
cqué?

70. E: inteligentes

71. P: ¢Muy qué?

72. E: inteligentes ff

73. P: claro que somos inteligentes todos| oiga en un minuto cierren todos los ojos|
todos| cierro los miog| yo voy a recordarles una cosita cada ratito hoy| en un
minutito| usted mismo se va a comprometer| cada uno se va comprometer| a
mejorar lasdisciplina| a ser mas atento| a Desarrollar el trabajo| arecordar 1o
queyavieron| y lesvamos a rezar al espiritu santo| espiritu Santo

En € turno 1, la maestra les expresa que € estudio es un compromiso diario. La
maestra aclara que “cuando se va creciendo” los estudiantes ya pueden dar razén de lo
que pasa en la escuela, de su rendimiento, ya deben estar mas comprometidos porque ya
son “grandes’ e “inteligentes’, y no sdlo uno o dos “"todos’ o sea que todos los

estudiantes estan en capacidad de realizar |as tareas que propone la profesora.

D10. T48. IEMCB.

48. P: en la vida yo no tengo que ser copion de lo que el otro haga| robon de
nada/ yo no tengo que robar 1o que €l otro trabajey lo copie yo. No yo no
tengo ustedes tiene ojos y piensan| Escriban en e cuaderno de Espariol
comprension textual |

49. E: de Espariol

50.P: s

51. E: conrojo

52. P: si con rojo| comprension textual

53. E: profeen que

54. P: Espaiiol |Espariol |Espaiiol| Espafiol | Espafiol | Espaiiol | Espafiol
|Espariol |y bien] Hoy como soy més grande, mas inteligente que ayer |
Cuidadito con los correctores| hoy no se permite corrector en los cuadernos

55. E: (bulla)

En el episodio anterior, especificamente en el turno 48, la maestra les manifiesta alos
nifios que no se debe copiar 1o que hacen los otros compafieros y compara esta accion
con robar. Ya que, segun manifiesta, los nifios que tienen ojos y piensan no deben
“copiar lo que € otro trabaje”. En € turno 54 repite 8 veces que se debe trabajar en €
cuaderno de Espafiol y a continuacion les manifiesta™ Hoy como soy mas grande, mas

inteligente que ayer™ y agrega ~ Cuidadito con los correctores’. Ser nifio inteligente

56



implica, segun la maestra, que cada dia se cometen menos errores ortograficos y por elo
no hay necesidad de borrar, porque en ese dia, y debido a que ya son nifios grandes, ~

no se permite corrector en los cuadernos'.

La ensefianza en e grado segundo involucra aspectos cognitivos y morales. Las diversas
situaciones que se presentan en € aula permite que, ademés de los conocimientos
declarativos, los aspectos morales contribuyan a la formacion de un ser integral. Esto
quiere decir que la maestra aprovecha el escenario escolar paraformar estudiantes desde
lo éico y lo mora. En su forma discursiva usa la comparacion de grandeza e

inteligencia en relacion con € tiempo.

Este tipo de estrategias discursivas, segun Camacaro (2008), corresponde a una
estrategia de Estimulacion la cua implica “La manifestacion de expresiones de apoyo a
las iniciativas de aporte del estudiante a la clase (opiniones, ideas, respuestas) *, pero no
solamente |0 expresa, |la maestra a través de ésta frase los estimula a que ellos creen, que

ellos hablen y expresen de formaoral y escrita.

3. LA ESCRITURA SE CORRIGE A PARTIR DE LASINDICACIONES DE
LA MAESTRA

Es la maestra poseedora de un saber disciplinar que por medio del discurso pedagégico
gue define Berstein, se apropia y construye los conceptos para ser ensefiados. Esta
categoria representa ese saber especifico, que en € caso de la escritura, actia como
mediador del proceso, porgue lo que dice la maestra puede ser utilizado para que ““los
nifios que no lo hicieron bien puedan corregir su escrito, pero debajito”
(D3.T165.1EMCB) lo cua resaltalaimportancia del trabajo de los nifios.

El siguiente episodio g emplificalo antes planteado
D3. T161. IEMCB

161.P: ¢Cuantos versos?

162.N: Cuatro

163.P: ¢Cuantas estrofas?

164.N: Una

165.P: Los nifios que no lo hicieron de esta manera van a corregir su escrito, pero
debajito. Vamos a manejar| miren muchachos| vamos a mangar las rimas| que
Verso rima con cual

166.n: la dltima
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167.P: para que cuando yo lo lea e escuche la mUsica y suene lindo.
168.n: [un nifio se acerca a leer el poema que escribio]
El gato
El gato le gusta comer
Su comida favorita
Que son los ratones
Y los hijos del gato
Tuvieron hijos
Y €l gato es abuelo
Ya pasaron |los afios
Y € gato
Alli voy apenas
169.P: ahora vamos a mejorar €l texto| € titulo no| ese es original de ustedes| que
vamos a ir corrigiendo €l texto| con las indicaciones que antes les di| en forma de
poema|

Ante la lectura del poema “El gato” por parte del estudiante la profesora resalta que se
va a “ir corrigiendo el texto con las indicaciones que ella antes di6” ya que el poema
debe tener “musica y sonar lindo”. Ante lo anterior y de acuerdo al discurso de la
maestra se puede inferir que posee una vision constructivista de la escritura ya que “el
texto se mejora, se corrige”. El discurso, a su vez, establece que existe unaforma para

cadatipo de texto.

D8. T44. IEMCB.

44. P: Pedro venga y me escribe la accion| corra Pedro| Pedro vamos a escribir la
accion| Venga Pedrito la accion / vender/¢, con qué b?| V o b|

45.E9: b

46. P: v| vender| escribal é lava aescribir|

47. E20: [comienza a escribir vender con b]

48. E4: no| con esa no

49. P: con esta papi [haciendo la v con los dedos] con la de vaca| 1a V| vender |
silencio porque lo desconcentran| vender| juntico eso| vender| vender| eso|
Pedro nos va a leer |os personajes|

50. E20: vender

51. P: e otro que lo acompafiaba a é ¢qué hicieron? |¢Qué hizo el sefior? Con €
perro

52. E4: lo vendio

53. P: bien un aplauso pa Pedro|

En € aula de clase es comun la participacion de los estudiantes en la construccion de
oraciones y textos. En este episodio la profesora le pide a E20 que escriba una pal abra
en € tablero. E20 es un estudiante con problemas de lenguge 1o que incide en su

desempefio en el proceso de Lecturay escritura. En e turno 44 la maestra solicita la
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colaboracion de E20 para escribir un verbo en € tablero y aprovecha para cuestionar
con qué letra se debe escribir la palabra. En € siguiente turno E9 mencionalaletra que
no es correcta “B”. En el turno 46 la maestra le menciona la letra correcta y le repite la
paabra. Sin embargo, € estudiante empieza a escribir la palabra con la letra
incorrecta y uno de sus compafieros E4, que estaba mirando lo que é estaba
escribiendo le dice “no, con esa no”. A continuacion interviene la maestra hace uso de
sus manos para mostrarle a los estudiantes la letra correcta con la cual debe escribirse
lapalabra.

Este episodio g emplifica la necesidad de compartir y de interactuar con otros nifios y
adultos para alcanzar lo que Vigostky denomina la Zona de Desarrollo Proximo. E20
por si sdlo no se hubiese dado cuenta del error de ortografia, necesito la mediacion de
la maestra y de su compafiero para escribir la palabra de acuerdo con las normas

ortogréficas.

Segin Ruiz y Villuendas (2007) esta estrategia se denomina Intencion de
Comprension y tiene la “pretension de comprender al estudiante e identificar y valorar
el conocimiento que ha alcanzado en e seguimiento de avances y dificultades,
proporcionando la ayuda ajustada al proceso de construccion en el que esta inmerso”.
Se podria decir que se presenta también una “reelaboracion del discurso” ya que la
maestra “le devolvio la informacion de forma que el estudiante pudiese

comprenderla”.

4. PARTIR DEL ERROR

Dentro de esta categoria recojo aguellas situaciones en que la maestra escribe en €
tablero, y en su escritura realiza un error voluntario con € fin de poner a pensar a los
nifios acerca de las normas ortogréficas. En el episodio 16 se puede gemplificar esta

situacion.

D2. T4. IEMCB

Profesora: ¢cémo son los sustantivos? Propios diganme, ya se ol vidaron:
E1l: Camilo

E2: Yuri

Profesora: y diganme ciudades

E3: Cali

N O A
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9. Profesora: miren como lo escribol| ¢Qué tiene de malo?

10. E1: La mayuscula

11. E2: la pequeiiita

12. P: ¢Quién sale a corregir el error?

13. E1 sale al tablero a corregir € error que la profesora con € fin de reforzar lo
aprendido habia puesto en e tablero. La estudiante corrige € error y se
devuelve al puesto

14. Profesora: ¢Qué tienen ademas | os sustantivos?

15. E1: numero
La profesora escribe ““numero” en el tablero (sin tilde) y la estudiante A2 le
hace la siguiente replica.

16. E2: tiene de malo que no tienetildeenla U

La maestra Doris espera que los estudiantes puedan recordar € tema visto en clases
anteriores, ante la frase “diganme, ya se olvidaron” ellos reaccionan cada uno diciendo
un sustantivo diferente, pero a decir solo nombres de personas la maestra les expresa
gue pueden ser de otros nombres y expresa “y diganme ciudades”, la anterior expresion
les recuerda a los estudiantes que los nombres de ciudades también son sustantivos. Por
ello E3 menciona "Cali”. La maestra empieza a escribir |a palabraen el tablero y comete
un error voluntario, con € fin de que los estudiantes |o corrijan. Ante la pregunta ““¢, Qué
tiene de malo?”” Los estudiantes responden: “La mayulscula, la pequefiita”. Cada uno a
su modo le dice que debe escribir la primera con letra mayUscula. El uso de este recurso
didéctico se hace evidente a veces sin que la maestra indague por ello, como sucede en
el turno 16. La maestra no indaga por €l error involuntario que escribe en el tablero,
pero el estudiante le corrige el error, lamaestrale dalas gracias a estudiante y continta
laclase. Esto evidencia que cuando se hace uso de un recurso didéactico en € aula, éste
es interiorizado por los estudiantes quienes, se apropian de é y lo hacen parte de su

actuar en laclase.

Cuando la maestra les manifiesta a los estudiantes que ellos pueden "mejorar sus texto”
esta aceptando ideas y opiniones gque €llos tienen para partir de éstas en la construccion
de otros conceptos o de meorar 10s que poseen (Camacaro 2008).

5. EJERCITANDOME ME VOY CONCENTRANDO

Los nifios de los grados iniciales manifiestan a través de su cuerpo, las ganas de jugar,
de reir, es por ello que en cada espacio que se les presenta, en € gque la maestra sale del
salon, esta explicandole a un compafiero o esta de espaldas a tablero, los estudiantes
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aprovechan para interactuar entre ellos. Sus murmullos son tan fuertes debido a la
cantidad de estudiantes que la docente les pide que hagan silencio. Pero ellos siguen
hablando, de ahi que la maestra les dice a los estudiantes que realicen |os gercicios que
ellos proponen y asi, ocupados realizando los gercicios, cesan de hablar y escuchan las

indicaciones de la maestra.

En €l siguiente episodio se muestra como la maestra utiliza esta estrategia para que los

estudiantes estén atentos a la lectura que se desarrollara a continuacion.

D2.R21. IEMCB
[Ante un momento de bullay ruido por parte de los estudiantes la profesora les
dice en tono imperativo].
21. Profesora: manos arribal abran la boca| abrazos [los estudiantes realizan
los gercicios propuestos por la profesora] tengan la amabilidad de leer € texto
las hormiguitas.
[Los estudiantes empezaron a leer el texto]...

23. Profesora: una nifia va a leer € texto duro para todos|

Al terminar de redlizar los gercicios que indica la maestra los estudiantes finalizan
abrazados y mirando a la maestra. A continuacion ellales pide leer € texto, empiezan a
hacerlo y se concentran en la tarea asignada. Es de resaltar que en e momento en que
los nifios realizan los gjercicios, empiezan a hacer silencio en €l aulay a terminar sdlo
se escucha la voz de la maestra, quien aprovecha esto para iniciar inmediatamente la

actividad programada.

En e siguiente episodio la maestra inicia la actividad del dictado dando agunas
ordenes. Los titulos se escriben con |4piz rojo y asi como también las palabras
importantes del tema, lo demés se escribe con 1apiz negro. Luego del titulo, la maestra
les indica que es momento paratomar el 1apiz negro (T28) y les recuerda que la primera
letra del texto se debe escribir con maylscula. Para escribir debe haber disposicion, por
ello se redlizan gjercicios de respiracion que permiten “limpiar el organismo para que
las neuronas se dediquen solamente a trabajar”. Los estudiantes se estaban quedando
del dictado por ello la maestra recurrio a estos gjercicios que le permitieron centrar

nuevamente a los estudiantes en lo que ella estaba planteando.

61



D5.T128. IEMCB
128.P: ahora si cojan € |4piz negro| con mayuscula la primera letra| voten todo
lo negativo| uno| limpien el organismo| &l corazon| la mente| para que esas
neuronas se dediquen solamente a trabajar| suéltenlo| con mayusculal Un|
debajo| me imagino que todo el mundo| Un| con mayuscula] no habley vera
gue no nos atrasamos| Un| dia] dgan los espacios| estoy dictando los

espacios| me| encontré)

6. COMPARACION: LA EXPERIENCIA QUE EJEMPLIFICA EL
PRESENTE.

La comparacion como estrategia discursiva esta presente en las clases de lengua
castellana. Estas son un medio de sociaizacion y aprehension de la redidad que esta
presente como forma de relacionar 10 que pasa en nuestra vida con lo que pasa en la

escuela

La comparacion (Eco, 2002) como método de interpretar e mundo y los textos basado
en la individualizacion de las relaciones de simpatia que vinculan entre si €
microcosmos y e macrocosmos. Las relaciones entre 1o que vemos y sabemos son
gjemplo del funcionamiento de las cosas, |0s recuerdos nos permiten comparar, y esta se
convierte en una semidtica de la semgjanza. Lo anterior debido a que incluye no solo
el parecido morfolégico o analogia proporcional sino cualquier tipo de sustitucion
posible permitida por la tradicién retdrica, es decir contiglidad, accion,
comportamiento, forma, y muchos criterios mas. Es natural del ser humano pensar en
términos de identidad y semejanza. Los giemplos nos develan 1o natural de las cosas,

nos permiten establecer un puente entre los que sucede y lo que ha sucedido.

Las comparaciones son utilizadas como medio de sensibilizacion y se toman g emplos
propios de la vida cotidiana:

84. P: y por eso la poesia] miren € autor del poema se alegral cualquier ser de la
naturaleza.... Entonces uno lee||Pero yo no me puedo quedar sélo del sentimiento|
yo lo tengo que llevar a la préctica] miren| dice & poema de la hormiguita que
ella era trabajadora como ustedes| [xxx] ustedes viven en momento| miren los
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momentos que tienen los nifiog| para dormir| para comer| para reir| para jugar |
para hacer pataletas| para crecer| yo ya no| yo hasta ahi

85. n: [risag]

86. P: porque somos nifios muy inteligentes| o yo crezco pensando [xxx] miren yo veo
una arafiita asi y todos la cogen de aqui pa alla de alla pa aca a pata ¢ Esta bien?

87. N: no::

88. P: ¢Es medio ambiente?

89. n: \no\

90.N: si::

91. P: ¢Es medio ambiente?

92.N: s

93. P: ¢a Alfonso le gustaria que yo llegara alla en donde € esta 'y lo coja a pata?

94. N: no

Autores como Coll y Edward (1996), Edward y Mercer (1987), Cros (2002) y Cubero
(2001) denominan esta estrategia como Marco Social de referencia a conocimiento
cotidiano con lo que se espera que la maestra pueda obtener informacion sobre las
experiencias y conocimientos previos del alumnado para establecer puentes con

situaciones nuevas.

En este discurso, se toma una situacion que pudiese ser comun en los descansos en la
escuela para giemplificar que se sentiria si eso les pasara a algunos de los estudiantes.
La simil o comparacién, estrategia que utiliza la maestra, segiin la real academia de la
Lengua es una figura que consiste en comparar expresamente una cosa con otra, para
dar idea viva y eficaz de una de €ellas. La maestra trata de establecer un nexo entre lo
gue se esta ensefiando en € aula de clase y las situaciones que se presentan dia tras dia
para hacer consciente a estudiante de su papel en la sociedad. En su discurso de manera

explicita se reconoce |a necesidad de ponernos en € lugar de otro para entenderlos.

Compara las hormiguitas con los estudiantes recordandole que hay tiempo para todo y
gue ademas cada cosa se debe hacer en un espacio establecido para ello miren los
momentos que tienen los nifiog| para dormir| para comer| para reir| para jugar | para

hacer pataletas| para crecer| porgue todos hacemos parte del medio ambiente.

D4. T33. [IEMCB

33. P: y e raton estaria feliz 0 ¢cOmo se sentiria?

34. E3: Triste

35. P: ¢ustedes coOmo se sentirian?

36. E2: con miedo

37. P: ¢y que paso? pero d raton| ¢qué ledijo al ledn?||
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Teniendo en cuenta que la fébula, es un breve relato ficticio, en prosa o verso, con
intencion didactica frecuentemente manifestada en una moralga final, y en € que
puede intervenir personas, animales y otros seres animados o inanimados (RAE), es
una oportunidad para que la maestra pueda rel acionarla con lo que viven |os estudiantes.
Esto con e proposito de formar ciudadanos conscientes de su realidad social, personas
humanas capaces de ponerse en € lugar del otro. Se relaciona la fabula con la vida real
cuando la maestra hace que los nifios y las nifias se pongan en el papel del ratoncito
cuando € leodn lo atrapo. Estas situaciones se comparan con la vida de los nifios para
gue, segun la maestra, ellos tengan amor y cuiden los elementos del entorno, ya que
como €l colegio tiene diferentes espacios rodeados de zona verde, son muchos los
animales pequefios gque los estudiantes observan y se espera que €ellos contribuyan al
cuidado de éstos.

7. LA PREGUNTA: OPORTUNIDAD DE PENSAR Y REFLEXIONAR.

En e aula de clase se presentan diversas situaciones en las que los estudiantes no
comprenden lo que se les pregunta, sea porque no escuchan las indicaciones de la
maestra, no las comprenden o simplemente no recuerdan e concepto de lo que se les
esta preguntando. Se espera que a través de la reflexion los estudiantes puedan recordar

y responder |as preguntas de forma acertada.

En la clase de Lengua Castellana, la maestra Doris, ante una pregunta que no se
responde de forma acertada, segun la maestra, se encuentra reacia a repetir € concepto,

prefiere seguir indagando. El siguiente episodio g emplifica esa situacion.

D4. T3. IEMCB

P: hasta el mas poder0so necesita ayuda|| Hagame el favor y me leela moraleja
David| leala moraleja en voz alta||lea la moralgja duro| no oigo||

4. E2: [xxX]

5. P: léamela moralga duro Daniel
6. El:yo
7

8

9

w

E3: [xxX]
P: lIéame la moralegja Daniel
. E2: lee
10. P: 1éame la moralgja usted joven
11. E4: [empieza a leer € cuento]
12. P: lamoralga
13. E4: [xx(]



14. P: lamoraleja |éala usted|| duro| devuelva la hojal| devuélvalal lea la moraleja|
la del recuadro| |éala
15. E5: [xxX] [leela moralgja]

En e turno 3 la maestra esta terminando de leer unafabulade Ratony € Ledn y solicita
a varios estudiantes gque lean la moralga; sin embargo ellos la miran sin saber qué
responder. Les pregunta a varios de ellos e insiste sin obtener respuestas. Al final decide
recordarles a los estudiantes donde esta, ya que algunos de ellos empezaron a leer €
cuento y no la parte solicitada. La maestra opta por decirle al estudiante donde esta la

parte que solicita, con la expresion: la del recuadro.

8. REPETIR PARA ESCUCHAR

En e desarrollo de la clase se presentan situaciones en las que los estudiantes no
responden a la pregunta que realiza la maestra. La Ultima, continda interrogando,
esperando que alguno de los estudiantes digan la respuesta. Cuando uno de los
estudiantes dice la respuesta, que es acertada de acuerdo con la maestra, ellalo interroga
y se dirige aél, esperando que los demas compafieros escuchen y asi todos sepan cua es

larespuesta. Lo anterior se puede evidenciar en el siguiente episodio:

D5. T56. [IEMCB

56. P: ¢quién era mas fuerte en ese momento? ¢Quién tenia e poder?
57. E7: €l ledn

58. E7: €l leon

59. E2: € raton

60. P: ¢quiéen?

61. E2: €l raton

62. P: Porque € |ledn estaba ¢qué?

63. E2: atrapado

64. P: Porque € |edn estaba ¢qué?

65. E2: atrapado

66. P: atrapado en la red, entonces € ratoncito llegd y ¢que?

En € turno 56 lo maestra pregunta, sin embargo en |os tres turnos siguientes, no hubo
respuestas que considerara correcta y continuo interrogando, cuando en €l turno 61, E2
dijo la respuesta correcta la maestra lo interroga nuevamente esta vez esperando que los
otros estudiantes escuchen la respuesta. El repetir la pregunta a los estudiantes es una
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forma para que todos escuchen la respuesta correcta, ya que € estudiante con la ayuda

de los compafieros que lograra comprender |0 que decia €l texto.

D9. T33. IEMCB
21. P: miren loslibros vienen escritos ¢para qué?
22.E: paraleer
23. P: ¢quiénloslee? | Cualquier persona que sepa leer 1o pueda lo puede leer /
transmite un
24. E: mensaje
25. P: transmite un
26. E: mensaje
27. P: transmite un
28. E: mensaje
29. P: queyo tengo querecibirlo | através de las |etras del alfabeto| a través delas
letras que estan alli| oiga €l autor de este canto que mensaje tan bonito nos deja|
SAquiéenresalta? | ¢A quién resalta?
30. E4: al pollo
31. E3: al pato
32. P: bueno al pollo| al pato ¢A quién resalta?
33. E2: alamamé
34. P: ala ¢qué?
35. E2: ala mamé
36. P: alamamd| todos los pollitos iban bien asi [ haciendo los gesto] encorbatados|
asi [ ¢haciendo el gesto |oigan estan estamos per sonificando| estamos dando cosas
de nosotros los humanos al polloy al
37. E3: al pato

En e siguiente episodio la maestra les esta hablando a los estudiantes acerca de los
libros, los nifios, a parecer ya saben las respuestas a las preguntas ya que en coro
contestan. Cuando a preguntarle acerca de la lectura que acababa de hacer solo se
escuchan algunas voces. En e turno 29 la maestra pregunta por € persongje resaltado
en la lectura. Los nifios responden a pollo, a pato. La maestra en e siguiente turno
valida la respuesta con la expresion bueno, y a continuacion pregunta nuevamente, ¢A
quién resalta?, indicando que su pregunta no ha sido resuelta. Cuando en €l turno 33,
E2 responde |o que segin la maestra es |a respuesta correcta, le reitera la pregunta en €l
siguiente turno, para que la estudiante diga en tono fuerte la respuesta y todos los
comparieros puedan escucharla. En el turno 36 la maestra repite la respuesta en tono de

aprobacion.

9. EL COMPLEMENTO: NO HAY MALASRESPUESTAS
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Es la maestra, quien facilita la conversacion en € aula de clase. Los estudiantes
participan sin temor ya que sus respuestas no se rechazan. En agunas ocasiones se
complementan, ante esta posibilidad no habra desconfianza de 1o que se dice sino que se
hace necesario para que las clases no se conviertan en un mondlogo, Sino que se cuente
con la participacion de los estudiantes en todo € proceso.

Lo anterior se puede evidenciar en e siguiente episodio:

D5. T74. IEMCB

74. P: ;quénosdga la fabula?

75. E: (murmullos)

76. P: a ver quién me dice con sus palabras| si| si| a ver| a ver quién me dice la
moralegjal la moralgja|| que ensefianza nos deja| a ver| que que

77. E7: ser amigos| ser amigos|

78. P: no pero| a ver que mas| bueno ser amigos| ¢quién me da otra respuesta?

79. E2: |0s pequerios enemigos

80. P: existen pequefios enemigos

81. E (coro): no

82. P: a ver quién me da otra respuesta

83. E7: pequefios enemigos juntos

84. P: ¢quién tiene otra? qué ensefianza me deja esto

85. E (murmullos)

86. E20: a no pelear

87. P: bueno a no pelear|| ¢qué mas?|

88. E16: a ser amigos

89. P: bueno € ratdn y € ledn| bueno| se hicieron amigos pero quién me da la
respuestal| ¢qué ensefianza le deja a usted Ronald?

90. E (murmullos)

91. E11: puede llegar a ser grandes amigos

92. P: {silencio 10 segundos] bueno| otra respuesta|| si a ver quién me da otra
respuestal| otra respuestal| oiga en € recuadro ponga € dedito donde esta
moralgja|| pongan € dedo donde dice moralejal Iéanla| lean la moralegja

Después de leer la fabula, la profesora indaga sobre la moralgja; sin embargo los
estudiantes daban otras respuestas relacionadas por lalectura, de acuerdo con la maestra
ella espera que los estudiantes puedan decir cua es la moralgja, ya que éste es un
concepto que, se habia trabajado previamente. Sin embargo, parece haber confusion por
parte de los estudiantes, pero la profesora no les da la respuesta inmediatamente, les
dice donde pueden encontrarla. En este caso la respuesta no se debe decir literamente
debe ser comprendida y reconstruirse con sus palabras, 0 sea parafrasear |0 que esta en
el texto. En los siguientes turnos la maestra comienza a interrogar acerca de la moralgja

¢quién me da otra respuesta? E2 manifiesta los pequefios enemigos; sin embargo, la
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maestra le interroga nuevamente ¢existen pequefios enemigos? Y los estudiantes
empiezan a dar otras respuestas, complementando |as anteriores, con expresiones como:
¢gué mas?, bueno, ¢quién tiene otra?, lesindica que pueden haber otras respuestas.

10. LOS COMPANEROS MEDIADORES DEL PROCESO

Son los comparieros de clase, los amigos inolvidables, los creadores de recuerdos, de
hazanas, de aventuras en € jardin, en €l patio, en € restaurante y en los pasillos del
colegio. Son los comparieros de viagje en ese proceso gque se ha denominado “aprender”,
a ellos se recurre para preguntar, son los complices en compartir |as tareas, pero en esta
clase son, también, mediadores del proceso. Se han denominado mediadores del
proceso, porque contribuyen, con su conocimiento, a mejorar los procesos de
aprendizaje y se convierten, a su vez, en “pequefios maestros’ qué corrigen y ayudan
cuando se presentan dificultades en sus procesos de aprendizaje.

El siguiente episodio es ejemplo de ello:

D5. T135. IEMCB

135.P: a cara| otra vezl hoy escribo mejor que ayer porque hoy estoy mas
grande|| cuando llegué a segundo se me dificultaba pero hoy estoy mejor|
hoy estoy mejor que ayer|| muy bien| buena letra| cara a cara| con un tigre|
gr::| gr::| gr::| ti: ] grel con la g me imagino gue ||Vaya escriba la
palabra tigre| papi usted es bien piloso| ti| gre| esta correcto [dirigiéndose
hacia |os estudiantes]

136.P: ¢esta correcto?

137.E (coro): s

138.P: venga Carmen colabéreme]

139.P: y| con la Y largal supe] y supe que| la U para que suene la E ¢Que dice
aqui?

140.E9: que

141.P: que era inofensivo| escribala que ahorita la corregimos| inofensivo| y
con esta V pegado toda la palabral| con la V pequefial punto y aparte en
otro renglon| porque es punto y parte] ¢sigo en el mismo renglon?

142.E (coro): no

143.P: ¢y en otro?

144.E (coro): s

L os estudiantes que poseen mayor conocimientos son mediadores de |0s procesos de sus
comparieros, los Ultimos poseen conoci mientos ya que son 1os que pueden contribuir a
aclarar s 1o que han realizado sus compafieros esta bien. Los comparieros que estan en
SuS respectivos puestos, (asignados a principio de afio y cuando se hace necesario

realizar alguin cambio) son los que verifican si su compafiero ha escrito bien la palabra.
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En e siguiente episodio se puede gjemplificar este aspecto:
El siguiente fragmento es tomado de una clase en la que se esta ensefiando €l tema “"La
giemplificacion”. Se partio de la cancién “El Perrito Chino™. Luego la maestra empezo a

realizar preguntas acerca del texto.

D8. T34.IEMCB.

34. P: listo| vaya siéntese sebitas| [ Sebastian corre a sentarse] ¢quiénesla

persona?

35. E: [murmullog|

36. P: persona | ¢quién?

37. E2: e sefior

38. P: Bueno| y € otro que lo acompariaba

39. E3: € perro

40. P: oigal ¢Qué accion realizo el sefior?| ¢qué accion?

41. E5: decharol

42. P: no| ¢qué accion hizo é?

43. E2: /venderlo/

44. P: Pedro venga y me escribe la accion| corra Pedro| Pedro vamos a escribir la
accion| Venga Pedrito la accion / vender/¢, con qué b?| V o b)

45.E9: b

46. P: v haciendo una sefial con los dos dedos] | vender| escriba| é lavaa
escribir|

47. E20: [ comienza a escribir vender con b]

48. E4: no| con esa no.

En e anterior episodio la maestra empieza a preguntar acerca de las acciones que se
desarrollaban en la cancion “El Perrito Chino™. En € turno 40 la profesora interroga a
estudiante acerca del verbo (o seala accidn que realizo € sefior). El estudiante responde
con un sustantivo, la maestra contintia indagando dando a entender que la pregunta no
ha sido resuelta. E2 responde y la maestra con la expresion Pedro venga y me escribe la
accion confirma que es la respuesta correcta, pues en caso contrario hubiese seguido
preguntando. En €l turno 44 le pide a E9 que escribalaaccion en el tablero. En € turno
45 e estudiante manifiesta que vender es con b, alo que la profesora le manifiesta que
es con V utilizando sus manos para que € estudiante pueda entender a qué se refiere.
Sin embargo e estudiante empieza a escribir la palabra con "B™ alo que su compafiera
gue esta atenta a lo que sucede en €l tablero le replica que esta escribiendo con la letra

incorrecta.
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Esta situacion se presenta en multiples ocasiones en la que |os estudiantes colaboran con
sus compafieros, tanto en la escritura como en la lectura, corrigiéndoles y ayudandoles a
entender € concepto en algunas ocasiones y siendo participes de las précticas de

ensefianza de lalengua.

D10. T27. IEMCB

27. P: lamariquitaviveen [xxX] le pregunto a Santiago |venga y me sefiala

la personificacion aca| Debe retefiir 1a personificacion acal la va a retefiir

debajito| solo la personificacion |En la primera oracion ¢el gusano qué hace?

28. E15: canta

29. P: ¢y qué mas?

30. E15: [xxX] (empieza a leer toda la oracion)

31. P: la otra personificacion solamente| la personificacion|

32. E15: (en silencio) (El estudiante no sabia cual era la personificacion, la
maestra le daba pistas)

33. P: Bueno la personificacion, abajo siga leyendo| Levantenme la mano €l
nifio que diga que las oraciones estan mal hechasy me dice ¢por qué? |
¢Estan bien o estan mal ? | levantenme la mano

> (no levantan la mano)

. cestan bien o estan mal?

. (silencio) bien

. ¢que personifica aqui € gusano? | ¢Qué personifica?
. [xxx] [responden todos por ello no se les entiende]

. aqui en la segunda

. [xxx] [responden todos por ello no se les entiende]

. en la dltimal ¢Qué hace la hormiguita?

s [xxK]

34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
4]1.
42.

MOUMTM™OMmMmTYIMm

Cuando la profesora cuestiona a E15, éste responde pero no se le entiende qué dice, ya
gue se encuentra frente a tablero con la maestra y habla en tono bgjo. Cuando la
profesora le pide que sefiale la personificacion en una serie de oraciones que se
encuentran escritas en € tablero y que fueron construidas por sus comparieros, E15 no
puede sefidlar debido a que no tiene claro €l concepto. La maestra le pide que siga
leyendo para encontrar la personificacion. El estudiante no puede responder por €llo la
maestra le pregunta a todos |os demés nifios si |as oraciones estdn mal hechasy me dice
¢por qué? Los estudiantes se evidencian confundidos ya que no pueden decidir si las
oraciones estan bien o estén mal con el objeto de sefidar 1a personificacion. Después de
un momento responden “bien” y la maestra continda preguntando por la personificacion.
L os estudiantes en coro responden asertivamente, seguin la maestra, por |o que continda
interrogando por las otras oraciones. Vale resatar que la maestra, nunca pasa de una
pregunta aotras laanterior no se harespondido segiin lo esperado.
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En e siguiente episodio se gemplifica la necesidad de que los comparieros de clase
medien & proceso de aprendizaje, pues los nifios a colaborarse entre ellos obtienen
aprendizajes que hasta e momento no han podido alcanzar con la ensefianza de la
maestra.

D8. T21. IEMCB

21. P: vamos a escribir aca /los sujetos/ a ver| ¢quién me escribe uno?

22. E2: yo ff

23.E3: yoff

24. ET: yo ff

25.E: yoff

26. P: Sebitasy vera que é también sabe| sefior::| a ver

27. E13: [ estudiante escribe la palabra en € tablero]

28. P: ssss sg| @ sabefio | fio| fio| la del mofiito |

29.E2: A

30. E4: or

31. E: [algunos estudiantes afanaban para que los sacaran a ellos ya que E13

escribia despacio]
32. P: é sabe| quién dijo que él no sabia |fio| déenlo que é sabe| el mofiito hagale el
monito| fior| ¢una sola o varias?

33.E3:lani

34. P: un aplauso pa Sebas|
La estrategia adoptada por la maestra parte de entender que todos |os nifios no alcanzan
los aprendizajes del mismo modo. Por ello da la oportunidad de que participen quienes
aln estan construyendo |os conceptos que se plantean. Entonces, la salida al tablero no
es un premio para los que saben, (aungue pareciese que algunos nifios y nifias lo ven de
este modo) sino una oportunidad para compartir 1o aprendido y para superar las
dificultades que se presentan en e aprendizaje. Cuando la maestra en € turno 21
comienza a indagar quién quiere escribir un sujeto, los estudiantes que se encuentran
avanzados en el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura, manifiestan que
desean escribir, sin embargo la profesora escoge a uno de los nifios que, segun la
maestra, no se encuentra tan avanzado en el proceso. El estudiante empieza a escribir de
forma pausada y sus comparieros se encuentran impacientes por participar por lo que se
acerca al estudiante y empieza a colaborarle recalcandole en la pronunciacién que letra
es la que continla. La profesora trata de calmar a sus comparieros ya que estos les
dictaban las letras con € fin de que € escribiera més rdpido sin embrago esto parecia

confundir a E13 por lo que la maestra les manifiesta é sabe| quién dijo que é no sabia
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|fio| dgenlo que é sabel| y contindaindicandole a E2 “el mofiito hagale el monito| fior|".
“El mofito” funcionaria entonces como aide memory que segiin Mercer (1997) “es una
forma de extraer de los estudiantes lainformacion gue los profesores estédn buscando al
proporcionarles evidentes claves visuales o claves indirectas verbales para la respuesta

requerida’.

11. EL CUERPO QUE ENSENA

Dentro de esta categoria se incluyen aquellas situaciones escolares en las que la maestra
hace uso de su cuerpo para explicar algunos conceptos. Lo anterior debido a que en los
grados iniciaes |os estudiantes son més activos; les gusta jugar, moverse y participar en
las actividades.

Usar e lenguaje gestual y corporal permite aprehender y memorizar conceptos, de esta
forma sera facilmente recordado por €ellos. De ahi la necesidad de incluir esta estrategia
en e aula de clase como elemento que permita a los estudiantes y a la maestra

interactuar para propiciar la adquisicién de nuevos conocimientos.

En e siguiente episodio la maestra estd explicando a los estudiantes las partes de la
Oracién. La maestra ha indicado que existe en la oracion € sujeto y el predicado. El
sujeto, expreso, es quién realiza la accién y el predicado lo que hace. Luego procedio a
realizar la explicacion y paraello le pidié a una estudiante que fuese con ella a tablero
para realizar los g emplos. La maestra y la estudiante dramatizan con € fin de que los
estudiantes puedan identificar acciones que dllas redlizan. A continuacién un episodio

de lasituacion.

D8. TS0. [IEMCB

50. P: ella va] vamos actuar con Paola la oracion| constriyanla partir de |
miren hay dos personajes aqui| la oracion puede haber cinco| seis| siete
personas| miren lo que yo estoy haciendo con Paola| y ustedes ahorita| saco
un estudiante que me la escriba] hoy joven guarde ese cuaderno| Van a
observar| miren lo que estoy haciendo con Paola|[dirigiéndose a Paola]
pues si Paola como le fue hoy| al amanecer| ¢Qué hizo cuando se levant6?

51. E18: me bafie

52. P: ¢Que més Paola?(10 seg)|Miren las acciones que estamos realizando con
Paola (se desplaza por € frente el salén hablando con la estudiante)|| ah
Paola | desayuné, me bafié me cuenta Paola] vaya y me construye la
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oracion| escriba lo que usted vio| escriba los nombres de |os sujetos| escriba
como me |lamo yo|

53. E4: Doris

54. P: ¢laprimeraletra con qué?

55. E: con mayudscula

56. P: porque es un nombre ¢qué?

57. E10: propio

En € turno 50 la maestra expresa ella va, 10 que evidencia que deseaba que la estudiante
realizara la accion que ella le iba a decir; sin embargo, decide que deben actuar los dos

con €l fin de explicar que pueden existir multiples sujetos en la oracion.

La maestra comienza a preguntarle ¢Qué hizo cuando se levant6? para que la estudiante
le diga acciones con €l fin de incluirlas en su clase. En @ turno 52, la maestra sigue
preguntando y la estudiante no le responde, por ello opta por inquirir a los deméas
estudiantes por o que esta haciendo con la estudiante, cuando la estudiante en tono muy

bajo responde utiliza esa informaci én para seguir con la clase.

En la expresion: escriba los nombres de los sujetos| escriba como me llamo yo|. En la
primera parte le esta pidiendo que exprese lo antes explicado con gemplos. En la
segunda le esta dando la informacion que € estudiante necesita a expresar de forma

implicita que su nombre es larespuesta ala pregunta que le reali zo.

D9. T24. IEMCB.

24. P: Vamos a disponer nuestro corazon| hoy es un dia bonito hoy es un dia lleno
como de nifio |el nifio debe estar alegre] y vamos a cantar para calentarnos
25. Py E: iba un pollito para la escuela
26. Con sus cal zones tan remendados
Iba diciendo, viva € maestro
Viva la escuela y viva yo
Cuando de pronto aparece un pato
Cuaracuacua Cuaracuacua
Cuaracuacua Cuaracuacua
Dequeterieslediced pollo
De tus calzones tan remendados
Pues no |o creas son muy bonitos
y me los hizo mi mama
27. P: yono vi los gestos | yo no vi nada| alli sentaditos porque no hay méas espacio|
pero vamos a movernos|
28. Py E: iba un pollito para la escuela
Con sus calzones tan remendados
Iba diciendo, viva € maestro
Viva la escuela y viva yo
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29. P: oigal haga de cuenta que usted es €l pollo| hagan de cuenta que ustedes son
el pollo| e pollo que salié todo feliz [ haciendo los gestos] | Y yo soy € pato|

30. N: [risag]

31. P: ahi vamos a cantarlo

Los nifios realizan de forma natural los gestos propuestos por la maestra y que ellos
identifican en la cancion, sin embargo rien cuando la profesoralos realiza, aunque no es
la primera vez que se observa a la maestra participar de estas actividades en compafia

de los estudiantes.

Son las estrategias discursivas antes explicadas una posibilidad para que la ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes este mediada por €l ser y e conocer. El ser porgque parte
del componente humano y social de los estudiantes para inculcar en ellos los valores
necesarios para compartir el medio ambiente con los demés. El conocer, parte de que los
nifios que ingresan a la escuela llevan consigo la motivaciéon de comprender y, en los
grados iniciales, gira en torno a aprendizaje de la lectura y la escritura. Todos estos
conocimientos son transversales a la vida humana. Un conocimiento que es transversal a
la vida humana, y que en relacion con la sociedad en que vivimos, que se han
convertido en la puerta de entrada a multiples disciplinas.
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CAPITULO V. LA CLASE. ENTRE EL SER Y EL CONOCER
(HALLAZGOS)

La pedagogia de la Lecturay |a escritura permite construir una comprension del mundo
y alcanzar la formacion humana. A su vez, es una de las actuales preocupaciones en la
educacion. Actualmente las dificultades en la lectura y la escritura son los temas
principales de las noticias, debido a los débiles resultados presentados en las pruebas
PISA. Sin embargo, desde e afio 2003 cuando un grupo de asesores del ICFES
identifico cuatro grandes debilidades en ellas, algunos investigadores se han preocupado
y desarrollado proyectos que permitan que la lectura y la escritura se convierta en ge
transversal de los procesos de ensefianza y aprendizge. Lo anterior es significativo si se
tiene en cuenta que todas las disciplinas especificas convergen para entender, compartir
y crear conocimientos dentro y fuera de la escuela. De acuerdo a €ello, este proyecto
denominado ESTRATEGIAS DISCURSIVAS EN LA ENSENANZA DE LA
LECTURA Y LA ESCRITURA CONSTRUIDAS EN CLASE DE LENGUA
CASTELLANA, pretende andlizar la labor de la maestra de grado segundo de la
institucion educativa Madre caridad Brader del municipio de Rosas, Cauca, como punto

de partida hacia la reflexion de la practica educativa y por ende a su mejoramiento.

Para lograr éste objetivo la maestra hace uso de diversas estrategias discursivas, que
fueron explicadas en € capitulo anterior, las cuales menciono a continuacion: 1. Las
preguntas: € develar lo aprendido, 2. Soy més grande por lo tanto s&€ mas que ayer, 3.
La escritura se corrige a partir de las indicaciones de la maestra, 4. Partir del error, 5.
Ejercitndome me voy concentrando, 6. Comparacion: la experiencia que gemplifica e
presente, 7. La pregunta: oportunidad de pensar y reflexionar, 8. Repetir para escuchar,
9. El complemento: no hay malas respuestas, 10. Los compafieros mediadores del
proceso, 11. El Cuerpo que ensefia. Las anteriores son |0s recursos que utilizala maestra
para la ensefianza de la lectura y escritura y se convierten en partes constitutivas de la

clase.

En este capitulo se pretende mostrar los hallazgos de lainvestigacion. Para ello, primero
se presentan los momentos que utiliza la maestra para la enseflanza de la lectura 'y la
escritura. Segundo, las concepciones implicitas en € trabajo educativo de la maestra. Y

por ultimo, tercero, las estrategias discursivas. entre |0 que se hace y se dice, € cual
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pretende mostrar el andlisis de las estrategias utilizadas por maestra de grado segundo
de la Institucion Educativa Madre Caridad Brader.

5.1 LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y ESCRITURA: EL MOMENTO DE
VIVIR.

Es la lectura y la escritura un modo de vida gque articula todo lo que sabemos y o que
vivimos. Para la enseflanza y € aprendizaje del &rea de Lengua Castellana, la maestra
Doris parte de aquellos conocimientos que traen consigo los estudiantes para €l
desarrollo de las clases. En ellas se han identificado varios momentos, éstos no son
fragmentados ni son secuenciales, ya que se puede partir de una tarea antes dejada para
que los estudiantes construyan sus textos escritos. Se hizo de este modo con € fin de

realizar €l proceso de andlisis.

« MOMENTO DE LA ORACION: Este es un momento de dar gracias a'Dios por
todo lo que nos ha dado, por todas las cosas buenas que se encuentran a mi
alrededor, la naturaleza, etc.”. Ademas, “se da gracias por las familias y por €
padre celestiad ayude a los nifios que estdn en la calle y que sufren las

inclemencias de no tener donde vivir".

La religion cristiana catélica ha sido implantada en la escuela desde tiempos
inmemorables. Desde € siglo XIX cuando la educacién fue entregada a las
congregaciones religiosas, especialmente en Pert y Colombia (Ossenbach, 2010)
han sido los encargados de regentar la educacion de algunas naciones. En
Colombia existen diferentes congregaciones religiosas las cuales poseen
colegios (publicos y privados) en diferentes municipios del pais.

La ingtitucion Educativa Madre Caridad Brader, es un colegio publico ubicado
en & municipio de Rosas, creado por la Hermanas Franciscanas de Maria
Auxiliadora. Su nombre en honor a |la Beata Caridad Brader, patrona de la
ingtitucion y cuyo lema es “todo por amor a Dios y como € lo quiere’. Bgo
principios religiosos esta estipulado que en los primeros minutos de la clase
inicial del dia se debe realizar la oracion para dar gracias a Dios. A ello se suma
gue cada quince dias cada grado es encargado de realizar la eucaristia
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El modelo catdlico es aln implantado en las escuelas, bajo € poder de laiglesia
catdlica, a quiénes € estado, bajo comodatos y otras formas de contrato, les ha
permitido continuar con lainstitucién este modelo. Un modelo que lleva consigo
discriminacion de otros puntos de vista y rechazo a nuevas formas de

interpretacion.

MOMENTO DE RECAPITULAR: En este espacio se recuerda €l tema anterior,
se readlizan preguntas acerca de éste y a su vez se realiza "un amarre’ (union)
entre el tema nuevo y e tema anterior. Vale aclarar que los temas no son
acabados, a contrario, se recuerdan constantemente y se parte de ellos para
iniciar €l tema siguiente. Para Edward y Mercer (1988) esta es |la estrategia de
continuidad de la clase " pues “cada sesion se organiza en funcion de la anterior
y anticipa la siguiente de manera que el conjunto de todas las clases constituye
un solo discurso que va progresando, por un lado, a partir de las sesiones que
conduce e docente y, por € otro, a partir de las practicas, las lecturas y la
reflexion que hacen los estudiantes, asi la clase aparece como un acto
comunicativo. Un tema no se acaba en una clase, éste es objeto de discusion en
el desarrollo del afio escolar. Se recuerdan los conocimientos declarativos de la
lengua en todas las actividades que se desarrollen en el transcurso de la clase de
lengua castellana. No es algo acabado ya que para que exista un aprendizaje
significativo de éstas el estudiantado debe usarlas en |as situaciones de lecturay
escritura que se presenten en la escuela. Los autores antes mencionados definen
la recapitulacion como un breve repaso que se hace de las clases anteriores. Sin
embargo, para la maestra, no es solamente eso, en tanto se convierte en € hilo
conductor, € ge que articula los temas que se desarrollan en cada uno de las

clases.

MOMENTO DE REALIZAR EJERCICIOS DE PRACTICA: cada tema que se
desarrolla en la clase de lengua castellana se refuerza con gjercicios que le
permiten al estudiante practicar o visto en la clase. Estos son realizados por los
estudiantes con la ayuda de la maestra y plasmarse en € tablero con la
participacion de los estudiantes o en los cuadernos de cada uno. Al final se
corrige de acuerdo a las indicaciones de |la maestra y se permite que cada uno

pueda corregir lo que ha hecho.
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. MOMENTO DE SOCIALIZACION: este es el periodo en e que los
gjercicios de préactica se comparten con los compafieros de clase. Es, a su vez,
una oportunidad de revision en el que se comparten las respuestas “correctas’, y
se permite corregir las que, seguin la maestra, no lo son. La socializacion es muy
importante en el desarrollo de la clase ya que en é se comparten conocimientos
y se ayuda a la aprehension de los contenidos por parte de los estudiantes que
aln estén en ese proceso.

. MOMENTO DE LA TAREA: latarea es relevante para los estudiantes pues s
larealizan en la casa sin ayuda del maestro” evidencian que han comprendido la
temética explicada. Sobre todo s tenemos en cuenta que los padres de familia,
por estar inmerso en una zona rural, no conocen las tematicas y por lo tanto, en
algunos casos, los estudiantes sdlo cuentan con la explicacion del maestro.
Redizar la tarea es motivo de orgullo por elo los nifios la muestran
inmediatamente llegan a la escuela, comparan con otros compafieros o
simplemente, impacientes, esperan € revisado que la profesora les pondra en su
cuaderno.

Los anteriores momentos reflgjan la necesidad de la maestra de hacerse entender y en
cada uno de ellos recurren a las estrategias discursivas que contribuyen en la

aprehension de los conocimientos.

5.2 CONCEPCIONESIMPLICITASEN EL TRABAJO DE LA MAESTRA

El ser maestro, trae consigo una serie de requisitos, necesarios, para hacer de la vida
escolar un ambiente de diario sentir y vivir. En la labor escolar, no podriamos hablar
solo del conocer, esta € ser, del que muchos hablan en innumerables situaciones. De
ahi que Pérez (2004) plantea que “educar es liberar. El educador ha de buscar siempre la
autonomia del educando, es decir, ensefiarlo a volar con sus propias das’. Parala autora
se debe coadyuvar a la construccion de conocimiento sin llegar a la deshumanizacion.
Por ello la relacion maestro-estudiante debe estar mediada por € didogo. Elemento que
indica que lalabor educativa es laformacion.
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En el proceso de ensefianza de la maestra Doris se ha identificado algunas perspectivas
tedricas;, éstas se han inferido del andlisis de los datos obtenidos a partir de las
observaciones, las entrevistas y |as grabaciones; veamos:

a Educar vamas alla de los contenidos

Estamos ante un sistema educativo que le darelevanciaa hacer antes que el ser. Yaque
el modelo de competencias e Ministerio de Educacién Nacional o define como
capacidad para hacer. Nos ha planteado diversas reformas educativas, pues actualmente
se habla de los estandares, que segun la maestra deben “bajarse a la realidad de
nuestros muchachos, no amarrarse, sino ver la parte del muchacho, que el muchacho
adquiera conocimiento significativo mirando la problematica del pais, de como hay
sometimientos, de por qué e maltrato, de por qué la violencia, somos producto de esta
sociedad amarrada en los estandares a beneficios de unos pocos y eso es |o que
tenemos que nosotros romper, y ese miedo lo tenemos todos porgue vivimos muy
presionados por tantas cosas’. Lo anterior evidencia € pensamiento critico de la
maestra en torno a la educacion de los estudiantes. Para ella, se deben andlizar los
contextos sociales para partir de ali en el proceso educativo, atendiendo a la necesidad
de megorar las condiciones educativas que incidan en € progreso social del
estudiantado.

Ser maestro es adecuar los contenidos a la realidad de los estudiantes. Los ultimos
provienen de zonas rurales en los que el acceso a la cultura alfabética es muy escaza. Lo
anterior, debido a la profesion de sus padres (agricultura), entonces, la labor de la
maestra es doble la ensefianza y tratar de crear en €los la pasion para continuar en €
mundo alfabético.

En e caso de la lectura y la escritura, por las condiciones sociales que viven los
estudiantes que ingresan a nuestro colegio, su capacidad para comunicarse se ve
reducida debido a un “léxico demasiado bgjo y la poca comprension” de ahi que la
maestra debe “buscar estrategias para que 10s nifios se desenvuelvan en otro contexto”
en el que enriguezcan su vocabulario y se apropien de ellos para su desenvolvimiento

social.
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El maestro debe observar la realidad que viven los estudiantes ya que “hay nifios que ni
siquiera tienen un libro sino a duras penas un cuaderno y un lapiz y como se puede
evidenciar en la Institucion Educativa Madre Caridad Brader, hay nifios que ni siquiera
comen bien, la desnutricién es evidente en € grado™ manifiesta la maestra. Ademas, ser
maestro debe ser una persona que tenga vocacion y tenga la voluntad de “ser el mejor
maestro” ya que tiene una gran responsabilidad para llegarle a los chicos y aprovechar
toda esa capacidad que tienen los nifios a esa edad. “Un compromiso demasiado grande

diriayo” manifestd la maestra.

b. Lapedagogiadel amor sincero

Educar es amar, pero cualquier amor, debe ser un “amor sincero, no gue das un abrazo
porque te lo dieron, no, hay que ser sincero”. Partir de ser “origina”, y ser originar “es
transmitir esas emociones sinceras, respetando siempre a otro, sus diferencias, su

capacidad”.

Cada estudiante es diferente, necesita su espacio. En ocasiones la bulla de otros no deja
que los chicos que estan mas vulnerables se puedan expresan algunos de ellos "han sido
algunos muy violentos en la casa de los papas entonces se busca ese espacio de € y yo,
los dos’. Se siente entonces ese amor, ese carifio, esa comprension “los dos somos
capaces, yo te ayudo y tu me ayudas y € nifio suelta’. El nifios suelta (expresion
referida a que los nifios con trabajo personalizado aprenden los conceptos) seria
entonces la expresion que rescata el trabajo personalizado que hace la maestra. En €

que el nifio, con actividades extra, logra apropiarse de los diferentes conceptos.

En e encuentro maestra-estudiante, “el nifio da, te datodo lo que él es, te da su discurso,
digamos él te cuenta, é se desahoga’. Es la maestra la confidente, la amiga, la que

ensefiay comprende e proceso que, de acuerdo a su ritmo, cada uno desarrolla.

c. Lamotivacion

Para la maestra Doris a los nifios debemos crearle la necesidad de conocer y s elos la
Sienten se agpropian y ya no desean “quedarse ahi”, debemos inculcarle y recordarle "que
ellos son capaces de hacer todo lo que propongan, estimularlo y motivarlo que é es

inteligente y que estuve mejor que ayer, y que hoy aprendi més, y € nifio se siente
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contento y hay que estar permanentemente’. El papel del maestro, “es motivar, despertar
las ganas, la necesidad, el querer ser mgjor”. A los nifios que se les dificulta aprender de
les debe brindar €l contacto y motivarlos permanentemente. “"El abrazarnos el compartir,
el abrazo, todo eso influye para que € nifio se sienta capaz, vivo, que vale, porque son

muy rechazados |os estudiantes’.

d. Educar esun compromiso

Ser maestra de primaria requiere vocacion, pero, sobre todo compromiso. En este
compromiso se debe involucrar alos padres de familia desde el primer dia de clases. en
el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura, es necesario que los padres de
familia “los escuchen leer, que s & nifio no hizo bien las cosas no empleen palabras
hirientes, gue no los comparen con absolutamente nadie y se va avanzando, un poco
dificil, pero se va avanzando™. Se podria decir que después de iniciado € proceso, y de

trabajar mancomunadamente con |os padres de familia se avanza de forma significativa.

Los nifios de grado segundo, segun la maestra “todos escriben ya’, entonces es un logro
que el padre de familia dice *“y a qué horas se logro esto” muchos ni creen que se ha

logrado eso”.

e. Ladisciplina, gefundamental del proceso

Todos los avances que se han logrado con los estudiantes de grado segundo, manifiesta
la maestra Doris, se logra con disciplina, “Yo puedo hablar, pero con disciplina’. La
disciplina, segun la maestra, les da a los estudiantes la oportunidad de escuchar y ser
escuchado, elemento esencial en € proceso de aprendizaje, pues los que son
disciplinados pueden aprender fécilmente ya que escuchan y estan atentos a las
indicaciones de lamaestray esto facilitalainteraccién en e aula.

Segun e DRAE (Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola) la disciplina
eslaaccion y efecto de disciplinar. Y disciplinar incluye hacer guardar observancia de
las leyes. Esto quiere decir que para que se presente un buen desarrollo de las clases se
deben cumplir las normas establecidas en € saldn de clases: levantar la mano cuando se
desea participar (aunque con los nifios pequerios de grado segundo es dificil cumplirla

ya gue cuando un estudiante sabe las repuesta responde fuertemente para que la
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profesora los escuche), pedir permiso cuando se desee salir del salon (parair a bario),
esperar que se le dé € turno para salir a tablero, cumplir con las normas para una sana
convivenciay colaborar con mantener aseado el salon de clases.

Para Bernstein (1990) esta forma especial de discurso pedagdgico que posee la maestra,
relacionada con la disciplina en el aula de clase, tiene como funcién iniciar, reproducir
y legitimar los principios dominantes fundamentales para la reproduccion de las
categorias culturales dominantes y de |las relaciones sociales dominantes. En €l aula de
clase por tradicion se habla con la autorizacion de la maestra. En los Ultimos afios
tratando de democratizar la escuela y en pro de fortalecer las relaciones sociaes en €
aula, se establecen una serie de reglas (que propone la maestra) para € correcto
funcionamiento de las clases. Entonces e discurso pedagdgico va mas alla a ser un
dispositivo generativo de significado (Diaz, 2001). La maestra propone, aprueba y
reprueba un comportamiento por fuera del establecido a principio de afio y que es
recordado constantemente con haras de controlar € comportamiento de los estudiantes.

f. Acostumbrarse ante las dificultades

Ser maestra va més alla de las diferentes situaciones en que se deba ensefiar. “Lo
importante es llegar a ese grupo de nifios con amor sin importar el lugar en e que se
encuentren’. En este afio les corresponde un saldn que en las Ultimas horas de clase hace
demasiado calor debido a que € patio se encuentra techado y éste se concentra en ese
sector, ante las inclemencias del clima en ocasiones “toca acostumbrarse porque no hay
de otra’. Pues esa ha sido una de sus afirmaciones cuando hablaba del aula multigrado a

la que se enfrentaba en el municipio del tambo.

Este no es un impedimento para que la maestra Doris realice su trabajo con vocacion
pues manifiesta "Me encanta mi trabgjo, y que lo siento y 1o he hecho y lo hago a pesar
de los afios con pasién. Estoy convencida de mi trabajo, yo creo que eso es lo que lo
hace a uno querer su profesion”. Entonces las dificultades se soslayan con pasién, amor

alaensefianzay amor por los nifios.

g. Un maestro debe ser enérgico
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Es & maestro el ggemplo més cercano que poseen los estudiantes. Parala maestra Doris
la energia se transmite, por ello un maestro debe ser “enérgico’. Un maestro que durante
toda la clase se encuentre activo, ensefiando, moviéndose, actuando, riendo, jugando.

Un maestro debe “transmitir el positivismo alos chicos'.

La actividad del maestro en el aula de clases es el motor que convierte la clase en un
espacio ameno y divertido. La energia se transmite y a ser la maestra el ggemplo de los
estudiantes se convierte en la persona que hace que la ensefianza y el aprendizaje sea

dinamico.

5.2ESTRATEGIASDISCURSIVAS: ENTRE LO QUE SE HACE Y SE DICE

La ensefianza y el aprendizaje estdn mediados por estrategias discursivas. Las Ultimas
segun Maria Elvira Rodriguez (2002) se refieren a “el conjunto de operaciones que
realiza un hablante para hacerse entender en un contexto particular, es decir son
operaciones del lenguaje que posibilitan orientar los propdsitos ddl hablante hacia la
consecucion de los fines 0o metas de la comunicacion”. Vale aclarar que “en el discurso
hablado los sonidos tampoco ocurren aislados, habitualmente estan acompafados por
diverso tipo de actividad no verbal como los gestos, las expresiones faciales, la posicion
del cuerpo, la proximidad, el aplauso, la risa... que juegan en & papel de la
comunicacion” (Van Dijk, 2000). Lo anterior debido a que los recursos linguisticos y
extralinguisticos son de modo intencional para incrementar la efectividad de la

comunicacion (Van Dijk y Kinsch, 1983).

Las estrategias discursivas empleadas por la maestra son las estrategias del ser porque
van mas ala de la ensefianza y el aprendizaje en su forma mas simple para convertirse

en unaformade vida“ser origina™ expresion que llevaimplicitaun estilo de vida.

En la vida del maestro se hace necesario construir diferentes estrategias discursivas.
Estrategias que dan cuenta de una manera de relacionarse teniendo en cuenta que “los

procesos de ensefianza y aprendizaje se conectan intimamente con la idea de que €
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conocimiento se construye gracias a la participacion de las personas en comunidades o

grupos sociaes especificos, ya que lo plasman en précticas, normas, valores creencias,

modos de relacion etc” (Ruiz y Otros, 2012). De acuerdo ala interaccion que se daen €

aula de clase de la maestra y las estrategias discursivas utilizadas, se han clasificado en

generales y especificas.

Las estrategias discursivas generales son aquellas que comprenden una serie de

actividades que podrian denominarse estrategias discursivas especificas. Las segundas

definen y explican las primeras ya que permiten explorar la adquisicion de

conocimientos por parte del estudiante y del docente. A través de ella se llega a los

nifios y alas nifias ya que e proceso de ensefianza se diversifica de acuerdo a proceso

de aprendizaje de cada estudiante.

A continuacion se plantean y explican | as estrategias discursivas utilizadas por la

maestra:

ESTRATEGIA DISCURSIVA | ESTRATEGIA DISCURSIVA
GENERAL ESPECIFICA

Las Preguntas Literales

De continuacion

Reflexién de la pregunta

La Transcripcion y la construccion de

textos.

Correcciones por
maestra

pate de la

Lecturay escritura amarraditos

La motivacion

Soy mas grande
Complemento de larespuesta
Los comparieros mediadores del

proceso

Concentracién y Atencién

Ejercicios para concentrarse
Repetir para escuchar

El cuerpo que ensefia

El contexto

Comparacion

Lecturay Escriturade larealidad.




Para establecer |as estrategias discursivas que construye la maestra se partio del andlisis
de la conversacion ya que segun Villalta (2009) “pretende dar cuenta de un proceso
secuencial e interrelacionado de condiciones comunicativas, secuencias tematicas,
intercambios verbales, intervenciones y constituyen las posibilidades de significados y
sentidos de los interlocutores en un contexto especifico”. El anterior autor establece, a
su vez, la necesidad de establecer un contexto, es decir, un entorno fisico o lingtistico,
lo anterior teniendo en cuenta que “es en la sala de clase donde pasan |la mayor parte de
su tiempo los alumnos y profesores y donde se concreta, construye y desarrolla la

ensefianza y el aprendizaje de conocimientos definidos por € curriculo™.

En e desarrollo de la clase |os temas no se tocan de manera aislada, ya que cumplen una
funcion en el desarrollo de ésta. Por €llo, se parte del contexto socia de los estudiantes
para crear situaciones que convergen en laensefianzay el aprendizaje de lalengua como
posibilidad de relacionarse con é mundo e interpretar o que alli acontece. En la clase
de Lengua Castellana se usa la lengua para ensefiar la lengua, partiendo de que esta

mediada por las cuatro habilidades basicas: escuchar, hablar, leer y escribir.

Para Mercer (1997) los discursos son formas de lenguaje que se generan con € uso del
lenguaje por parte de un grupo con intereses y propésitos compartidos. En € aula
convergen la maestra que pretende desarrollar las teméticas propias del curriculo y los
estudiantes quienes van a la escuela con € fin de adquirir conocimientos que les sirva
para su desenvolvimiento en la sociedad. De ahi que las estrategias discursivas cumplan
un papel fundamental para lograr la esencia del conocimiento, segin este autor;

compartirlo.

Por ello e estudio de las estrategias discursivas redunda en el mejoramiento de los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura como posibilidad de
reflexion de la préactica educativa que contribuya al mejoramiento de la comprension de
las disciplinas especificas.

5.2.1 LasPreguntas: El develar 1o aprendido

- Literales
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Segun & ministerio de Educacion Nacional las preguntas literales se convierten en la
primera llave para entrar en € texto. Esto quiere decir que para realizar un andlisis e
interpretacion del texto el estudiante debe saber que dice € texto para poder relacionarlo
con otros conceptos. También mencionan que existen dos tipos de literalidad: la
literalidad transcriptiva y la literalidad en el modo de la parafrasis. En la literalidad
transcriptiva, e lector simplemente reconoce palabras y frases, con sus
correspondientes significados de “diccionario” y las asociaciones automaticas con su
uso. En la literalidad, en € modo de la paréafrasis, e sujeto desborda la mera
transcripcion grafematica y frasica, esto quiere decir que € estudiantado podra decir
con sus propias palabras la informacion suministrada por €l texto. Los nifios de grado
segundo de la Institucion Educativa Madre Caridad Brader que estan apropiandose de la
lectura y la escritura resuelven preguntas de este tipo con € fin de que puedan extraer
informacion de un texto. En primera instancia realizaban una literalidad transcriptiva,
pero a medida que pasa € tiempo la maestra los introduce en forma oral a una
literalidad modo paréfrasis.

- De continuacion

Es la clase e encuentro de diversas voces que se complementan en pro de construir
conocimiento. Sin embargo, la voz que predomina en el aula de clase eslavoz de la
maestra. Esta trata de eliminar e mondlogo que podria suscitarse en la clase realizando
preguntas de continuacién que permite que € estudiante siga hablando de un tema en
particular. Villata (2009) plantea que la estructura de intercambio en la sala de clase
pone en evidencia gque la préctica docente de los Ultimos afios se algja del modelo de
instruccion tradicional de dominio de un solo hablante para desarrollarse en una
conversacion. Esta conversacion implica un proceso de andamigje (Bruner) pues
incluye la intervencién sensible de un profesor para ayudar al progreso de un alumno
gue esta activamente implicado en una tarea especifica, pero que no es muy capaz de

realizar por si solo.

L as preguntas de continuacién implican un esfuerzo por parte del estudiante para lograr
entender que su pregunta necesita ser terminada y expresar de forma ora ese
complemento que se le esta solicitando. Segun Edward y Mercer (1988) esta

corresponde a una estrategia discursiva de persuasion pues la maestra validar los
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significados construidos por los alumnos y a su vez les permite pensar |0 que requiere

un esfuerzo mental paralograr construir un concepto.

L as preguntas son la oportunidad para que €l nifio exprese lo aprendido, a traves de ese
espacio los nifios descubren sus pensamientos y aprenden a expresarse en diferentes
espacios. Este corto espacio de participacion le permite a estudiante enfrentarse a un
pequefio escenario (conocido) lo cual le permite pensar 10 que va a decir y por lo tanto

desarrolla conocimiento.

- Reflexion de la pregunta

Las preguntas que realizan los profesores en e salon de clases estan encaminadas a la
produccion de conocimientos por parte del estudiantado. Por medio de la conversacion
(Mercer 1997) los profesores valoran €l aprendizaje de |os estudiantes y proporcionan
a los nifos experiencias educativas. Las experiencias educativas a su vez proporcionan
conocimientos, como lo plantea € autor, los profesores también hacen a menudo
preguntas de las que ya saben las repuestas, porque necesitan saber si sus alumnos
también saben esas respuestas. Estas son preguntas de control, para establecer la

comprension del tema.

Mercer y Edward (1988) denominan a esta estrategia didlogo €licitativo, pues la
estructura se compone de tres movimientos. elicitacion (el docente formula la
pregunta), la informacion (los estudiantes responden) y aceptacion (el docente evallia y

formula otra pregunta).

La formulacion de la pregunta por parte del docente obedece a fines especificos
(educativos). Es € desarrollo del curriculo lo que media en la relacion y en la
interaccion que se da en € aula de clase. En e desarrollo de esta los estudiantes
participan de las actividades respondiendo las preguntas que se realizan o aportando

nuevos interrogantes

Esta estrategia discursiva permite la reflexion del estudiante, coadyuva a pensar sus
respuestas y a dirigirse a un publico diverso. Para la ensefianza de la lectura y la

escrituralalengua ora cumple un papel relevante pues es a partir de ahi que el maestro
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parte parafortalecer las competencias linguisticas y comunicativas del estudiantado. De
ahi que las actividades que incluyan € didlogo parten de reconocer que los nifios y las
nifias que estan construyendo una forma alfabética de leer y escribir traen consigo un
bagaje de conocimientos que se puede explorar através de la conversacion en el aulade

clase.

5.2.2LaTranscripcion y la construccion de textos.

Lamaestra concibe la lecturay la escritura como algo vivencial, no estrictamente ligado
a lo afabético, pues "todos los dias leemos, cuando cierro los ojos leo, cuando miro a
companiero leo, cuando miro la basura del patio leo, cuando volteo al otro nifio tengo
que leer o bueno y lo malo y ahi estoy haciendo lectura, cierto, todo lo que uno ve leg’,
plantea que pasa de lo vivencial alo alfabético "o sea €l nifio uno tiene que ensefarles a

leer  mundo’.

Es, parala maestra, un proceso conjunto, “lecto-escribir esta amarradito”. Esto se puede
evidenciar en las observaciones realizadas ya que en e desarrollo de sus clases, en las
cuales las actividades se redlizan con este enfoque. Sin embargo, existe en su préctica
otra concepcion, una jerarquia entre las dos. El leer es primero que € escribir. Se parte
de la lectura vivencia (actividades cotidianas) o alfabética (libros, revistas) para

escribir.

Esta forma de concebir la lecturay la escritura“cambia mi manera de pensar, de actuar,
de sentir sobre todo, de ser yo', manifiesta la maestra. Leer es, entonces, adquirir
significados, y cualquiera que sealaforma de leer, afabética o no, se trata de encontrar
en e mundo o en los libros las respuestas a diferentes preguntas. El significado esta en
el texto, afabético o "vivencia”, seria la afirmacién implicita en € trabgo de la
maestra. Edwar y Mercer (1988) plantean que la lectura del estudiante es una estrategia
didactica que usa €l profesor para compartir significados y control de la atencion. Se
realizan preguntas literales de la lectura realizada, |as respuestas se pueden extraer de la

lectura: “¢De qué se trata?| ¢quiénes son los personajes”.

Ante una pregunta que no se conoce lainformacion un estudiante reaccionay menciona

gue de esa palabra “no decia nada”. La palabra antes mencionada es "Tupinamba™ que
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se refiere a una tribu indigena de Brasil; sin embargo, esto no fue mencionado por la
maestra. Para ella, si querian extraer el significado debian: “leer otra vez” ya que para
poder construir acerca del texto gque se estaba trabajando debian leer varias veces hasta
que se entendiera lo que decia e texto. Se relacionan los diversos temas trabajados
anteriormente, se recuerdan normas ortogréficas, y los estudiantes preguntan de €ello

antes de empezar a escribir.

La transcripcion que realizan los estudiantes, ayuda a mejorar € proceso, pues
“enriquece €l léxico para que sea més claro en su aporte al escribir e ir avanzando en €l
proceso de aprendizaje’. Esta es relevante en cuanto ayuda a que |os estudiantes posean
mayor vocabulario a escribir y aumenta su nivel de escritura. Es el “complemento” del

proceso lecto-escritor, de ese “proceso que cada dia debe ser mésrico™.

5.2.3 Lamotivacion: Ejetransversal dela ensefianzay € aprendizaje

La participacion de los estudiantes influye en € desarrollo de las clases. Su motivacion
permite que las clases se desarrollen de forma amena en un ambiente colaborativo y
dindmico. Mercer (1997) plantea que los estudiantes pueden responder a la labor del

maestro con “desgana o con entusiasmo .

Soy mas grande

Segun e DRAE (Diccionario de la Real Academia de la Lengua Esparfiola) la sinonimia
es una figura que consiste en usar intencionadamente voces sinbnimas o de
significacion semgante, para amplificar o reforzar la expresiéon de un concepto.
Consecuente con € discurso educativo a ser nifios grandes implica que haya una
mejoria en e |éxico utilizado en el aula de clase. Elemento que se evallia en el uso de
sinbnimos 'y por la comprension de expresiones que van apareciendo en |os textos que

se trabagjan a medida que transcurre el afio escolar.

Complemento de larespuesta

Los estudiantes de grado segundo son espontaneos al participar en las clases de lengua

Castellana pues sus respuestas son complementadas (s asi |o requiere). La participacion
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es una oportunidad de compartir lo aprendido y demostrar su apropiacion de
conocimiento. Mercer (1999) establece que las clases se desarrollan mediante
Intercambios basicos entre los profesores y 1os estudiantes IRE o IRF porque consiste
en tres partes. una iniciacion del profesor; una respuesta de sus alumnos y algun
Feedback (o evaluacion) sobre la respuesta. Las preguntas segun el autor no son solo
una valoracion son parte de la ensefianza pues guian €l proceso de aprendizaje. Por
ello e complemento de la respuesta les permite, a los estudiantes, apropiarse del

concepto.

Villalta 2009 plantea que la forma como se desarrolla la clase y la forma en que se
utiliza el lenguaje en la escuela revelan patrones distintivos que permiten hablar de un
discurso instruccional. Para €l autor este tipo de discurso, distinto en forma y
contenidos de otras interacciones verbales, revela turnos de habla encaminados a
aportar informacién especifica, controlar las g ecuciones de |os participantes y evaluar
el proceso de los alumnos. Teniendo en cuenta que las respuestas del estudiantado
proporcionan claves para saber en qué nivel se comprension se encuentran, €
complemento serdese “andamigje” necesario para que puedan alcanzar la comprension.

L os comparieros mediadores del proceso.

La interaccion que se presenta en el aula de clase es € elemento que permite que se
presente la adquisicion de conocimientos por parte de los estudiantes. Vigotsky (1999)
plantea la Zona de Desarrollo Préximo como estrategia en torno a proceso de
mediacion pedagdgica, cooperada, asistida y guiada por parte de personas alegadas a
nifio, que participan en la interaccion y construccion de conocimiento, a través de
situaciones significativas. didlogo, reflexion, indagacion, actitudes, costumbres,
ideologias, solucion de problemas, evaluacién, organizaciéon cognitiva, entre otras. De
marera concreta explicita que es la diferencia entre el desarrollo cognitivo, potencia y
mediado del no mediado, y que posibilita el desarrollo de funciones mentales inferiores
(memoria, atencidn, percepcion, pensamiento) y superiores (adquisicion de conciencia

simbdlica, cognitivay social).

Son las clases de lengua castellana la oportunidad para que los conocimientos
declarativos de la lengua se construyan en un ambiente de participacion pues se trata,

segun Mercer (1997) de un proceso de comunicacion comin e inherente en todas las
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sociedades, que consiste en gque una persona ayuda a otra a desarrollar sus
conocimientos y comprensiones. El autor denomina a este proceso “la construccién
guiada del conocimientos’. Es por medio de la lengua que los conocimientos se pueden
compartir y a su vez, ayudar alos demas a comprender una tematica determinada. Pues

el conocimiento como “posesién conjunta puede ser aprovechado por otros'.

Entender la ensefianza y €l aprendizagje en € aula de clase desde la interaccion parte de
que el aprendizaje implica conversacion y actividad conjunta. Como actividad conjunta
compartida por e estudiantado y € profesorado se comparten vivencias y éstas
vivencias son utilizadas por los segundo como Ayde memory o aporte mnemotécnico

con e fin de que recuerden |os conceptos trabajados.

5.2.4 Concentracion y Atencion: El pilar del proceso.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje |os maestros expresan la necesidad de que €
estudiantado este concentrado y atento en e desarrollo de las clases con € fin de
pueden aprehender 10s conocimientos impartidos. Para lograr esto los maestros recurren
asu voz, laautoridad de la clase. Sin embargo, cuando no se logra el cometido se hace

uso de otras estrategias que se mencionan a continuacion.

Ejercicios para concentrarse

Los gercicios para concentrarse permiten que € estudiantado se enfoque en la tarea a
realizar. Autores plantean gque entre mas joven sea € nifio menor es su capacidad de
atencion. Entonces, ésta depende de su edad. Los nifios de grado segundo de la
Institucion Educativa Madre Caridad Brader oscilan entre 7 y 8 afios. Lo que quiere
decir que las actividades que se realicen deben incluir movimientos ya que los nifios en

edad los requieren.

Cuando €l estudiantado se encuentra concentrado en |as actividades sus posibilidades de
aprendizaje son mayores. Los gercicios que proponen la maestra son fisicos lo que
permiten gque los estudiantes ocupen sus energias en ello y estén prestos a escuchar 10

que dice la maestra.
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Repetir para escuchar

En e desarrollo de la clase se presentan situaciones en las que los estudiantes no
responden a la pregunta que realiza la maestra. La Ultima, continda interrogando,
esperando que alguno de los estudiantes digan la respuesta. Cuando uno de los
estudiantes dice la respuesta, que es acertada de acuerdo con la maestra, ellalo interroga
y se dirige aél, esperando que los demés comparfieros escuchen y asi todos sepan cud es

larespuesta.

En ese sentido, Bajtin (1999) plantea que € enunciado es un eslabén en la cadena de
otros enunciados, de la comunicacion discursiva, por la postura activa, intersubjetiva 'y
evaluadora del hablante y no puede ser separado de los eslabones anteriores que lo
determinan por dentro y por fuera generando en é reacciones de respuesta y ecos
dialégicos. Las preguntas se convierten en el eslabon que desencadena las respuesta de
todos y que se espera contribuya ala comprension de todos. EI compartir conoci mientos
propicia en enriguecimiento intelectual de los estudiantes. Para Mercer (1999) las
repeticiones de cosas que dicen los alumnos son otro camino, que permiten al profesor
[lamar |a atencion de toda una clase sobre una respuesta o una observacién que segin
la opinién del profesor tiene una significancia educativa. Asi repetir |as aportaciones de
los estudiantes sea como parafrasis o con alguna modificacion valida su construccion y

ayuda ala comprension de los demas.

El cuerpo que ensefia

Ha sido desde afios inmemorables el cuerpo la maxima expresion de lo que sentimos, de
lo que pensamos, de |o que somos. En la ensefianza € sitio que ocupa el maestro lo hace
ser visible a todo € estudiantado. Y éste se vale de su cuerpo para propiciar la
aprehension de conocimientos por parte del estudiantado. Recurre a pistas,
dramatizaciones, etc. con lo cua busca que los contenidos del curriculo sean

aprendidos.

Las pistas se convierten en un Ayde memory o aporte mnemotécnico que debido a las

experiencias compartidas permite recordar conceptos o temas tratados. En €l proceso de
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aprehension de la lengua intervienen lo corporal, lo kinésico y lo paralingtistico que
acompanan lo linglistico convirtiéndose en una totalidad expresiva ya que la
representacion ayuda al proceso de cognicion. Es de anotar que € discurso corporal
acompana esencialmente al verbal para ser mas comprensible y ubicar la conversacion

dentro de un espacio.

L as pistas pueden ser verbales o corporaes. Para Mercer (1999) estas son una forma de
extraer de los estudiantes la informacién correcta q se estd buscando al
proporcionarles claves visuales, o claves indirectas verbales para la repuesta
requerida. Asi, en €l proceso de interaccion cumple un rol fundamental |a participacion
del maestro como mediador de los procesosy ge articulador del aprendizaje.

El maestro debe comprender al alumno e identificar y valorar € conocimiento que ha
alcanzado en e seguimiento de avances y dificultades, proporcionando la ayuda
ajustada al proceso de construccion en e que se encuentra inmerso en este caso las
pistas son esa ayuda gque necesita para recordad algun acontecimiento memorable. Esta
estrategia discursiva Edward y Mercer (1988) las denomina intencion de comprension.
Pues parte de reconocer las capacidades de |os estudiantes y ayudarles en su proceso de

construccién de conocimiento.

5.2.5 El contexto

Esta estrategia discursiva hace referencia a los postulados en los que la maestra
relaciona el contexto social y discursivo con los contenidos académicos. El contexto
segun Mercer (1997) trae consigo dos postul ados:
1. El contexto no es simplemente aquellas cosas que estan alrededor de la
conversacion, los objetos fisicos, etc; se trata de aquellas cosas que estan mas

del hablay que contribuyen a la comprension de la conversacion

2. continuidad: la creacién del conocimiento en el aula es un procesos en € cual,
para conseguir éxito, los temas han de surgir y continuar, las explicaciones se

han de llevar a cabo, aceptar y repasar, y la comprension se ha consolidar.

Teniendo en cuenta los anteriores planteamientos, 10s el ementos cinésicos, kinésicos y

paralinguisticos que acompafan lo verbal se convierten en parte fundamentales del
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contexto. Yaque creay recrea escenarios y situaciones gque ubican el uso del lenguaje, y

lalengua en particular, en un escenario determinado.

La continuidad es un elemento primordia en la ensefianza de la lengua castellana. Lo
anterior debido a que su uso no se limita a los gercicios de practica Sino que son ges
transversales en las clases de las diferentes disciplinas especificas. No son temas
acabados sino que se van consolidando en e afo escolar, se refuerzan y se encadenan

con los siguientes logrando convertir € aprendizaje de lalengua en un todo.

Comparacion

La comparacion como estrategia discursiva esta presente en las clases de lengua
castellana. Estas son un medio de sociaizacion y aprehension de la redidad que esta
presente como forma de relacionar 10 que pasa en nuestra vida con lo que pasa en la
escuela

El ser humano es por naturaleza sensible y en la escuela se parte del hecho de que como
parte del ecosistema debemos cuidar de é. Para Silvestre (2000), por medio de la
comparacion se esta haciendo referencia a una direccion pedagégica del hombre que se
aspira. Una persona capaz de desenvolverse en su entorno natural y social. En e mundo
en e que vivimos la formacion de acciones valorativas es una exigencia basica, es
como un momento muy importante en la formacion del pensamiento critico del hombre,
gue se empieza a formar desde muy temprano en e nifio. Esta necesidad de
enjuiciamiento ha de ser tenida en cuenta respecto a todo o que aprende. Todo hecho,
fendbmeno, proceso, todo 1o que existe tiene un valor, que esta en razon de ser de su
existencia, es su esencia. Es decir nuestros actos inciden en e mundo en & que vivimos
de aqui laformacion requiere no solo de contenidos sino de laformacion del ser.

Para e autor hay un proceso formativo en € que interactla lo cognoscitivo con lo
afectivo y lo volitivo, donde hay motivos, aspiraciones, ideales, valoraciones que en
gran medida van conformando los valores, como nucleo central de la actividad
humana. La educacion en la escuela seria la mezcla entre lo cognoscitivo y o humano.

Por ende, la escuela es el escenario donde (Jaimes 2003) se pone en funcionamiento
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operaciones de pensamiento que reflgjan proceso procesos de conocimiento del mundo

y de los deméas, y formas de conocimiento.

Una comparacion es una forma de establecer significados comunes que a través de la
conversacion, (Villalta 2009) como expresion cultural mas elaborada y estable en la
constitucion de significado y sentido de la accion social y de la identidad de las
personas, se comparte y se fortalecen esas estructuras pensamiento.

Lecturay Escriturade larealidad.

Las experiencias compartidas entre el maestro y los estudiantes alimentan los procesos
de lectura y escritura. Los maestros, segun Mercer, ayudan a los estudiantes a
desarrollar formas de escritura y pensamiento que les permita hacer viajes
intelectuales mas amplios, comprendiendo a otros miembros de comunidades del
discurso educativo y a la vez siendo comprendidos por ellas. pero los profesores tienen
que empezar desde donde estan los estudiantes para utilizar lo que ya saben y
ayudarles a ir de un lado a otro del puente que lleva del discurso cotidiano al discurso

educado.

Para Tuson (2003) la responsabilidad en € aprendizaje recae en ambos actores, €
maestro y el estudiante. El maestro porque es su deber asegurarse que lo que esta
diciendo es oido y atendido por la audiencia y los estudiantes ya que debe emitir
sefiales que vayan guiando a primero sobre su comprension.

Es la clase de Lengua Castellana e momento de expresar 10 que sabes, 10 que vives, 10
gue eres. Las estrategias discursivas que utiliza la maestra coadyuvan, en gran medida, a
la formacién del estudiante. Las concepciones implicitas en su trabgjo muestran su
experiencia de 27 afios en la labor y las diferentes etapas por las que ha transitado para
lograr transformar |as realidades sociales y, familiares de |os estudiantes. Es su forma de
ensefiar € reflgjo de su estilo en e que las estrategias discursivas cumplen un rol
fundamental: mediar en la apropiacién de conocimiento por parte del estudiantado y
fomentar el desarrollo de las habilidades bésicas, las cuaes son transversales a la

ensefianzay al aprendizaje de todas las disciplinas especificas.
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CONCLUSIONES

Los hallazgos que emergieron de los datos obtenidos en e desarrollo de esta
investigacion permitieron establecer conclusiones. En este dltimo capitulo se muestran
con las cuales se pretende expresar una vision general del trabajo con algunas

consideraciones de cara al futuro.

Conclusiones

Esta investigacion permitio identificar € rol del maestro en la ensefianza de la lecturay
escritura como poseedor de un saber que a través de lainteraccion expresa, comparte y
construye con sus estudiantes. Para lograr su objetivo hace uso de las estrategias
discursivas en e aula de clase, las cuales son un elemento indispensable en & proceso
formativo ya que €l aprendizaje de una lengua determinada depende en gran medida de

dlas.

En la ensefianza y e aprendizaje de la lectura y la escritura las estrategias
discursivas se convierten en €l hilo conductor que recrea, comparte y construye
los conocimientos declarativos de la lengua castellana para convertirlos en un
diario vivir de acuerdo con € contexto situacional de los estudiantes. De ahi que
en los grados iniciades es necesario que los maestros acomparien la actividad
verbal con gestos, las expresiones facides, la posicion del cuerpo, la
proximidad, €l aplauso, larisa, e ementos que convierten la comunicacion en un
todo. Lo anterior teniendo en cuenta que éstos ayudan a incrementar la

efectividad de la comunicacion.

La reflexion del maestro es muy importante para identificar como se esta
ensefiando y aprendiendo, ya que éste es el punto de partida para establecer, de
cara al futuro, propuestas pedagogicas con € fin de fortalecer los procesos de
lectura y escritura. Ademés, €l andisis de lalabor del docente, permite que las

estrategias discursivas que se utilizan en clase contenga una intencién
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comunicativay por ende contribuya a mejorar 10s procesos de aprendizaje de los

estudiantes.

Se hace necesario que desde las disciplinas especificas se fortalezcan lalecturay
escritura pues éstas son gjes articuladores de todas las areas. Como lo plantea el
MEN, escuchar, hablar, leer y escribir, son herramientas fundamentales para
acceder a cualquier tipo de informacion. Y desde los grados iniciades deben

desarrollarse debido a su importancia para el desenvolvimiento en la sociedad.

El desarrollo linguistico de los maestros incide en el habla de los estudiantes. Es
el habla de la maestray de sus compafieros y comparieras el principal medio de
comprension, adquisicion y aprehension de conocimientos en el aula. De ahi que
el estudiantado de grado segundo, al no poseer, aln un desarrollo avanzado en
los procesos de lectura y escritura, se apropian de los conocimientos impartidos

por parte de lamaestra através del lenguaje oral.

El enfoque etnografico nos permitio describir |as situaciones que se presentan en
la clase y construir a partir de la practica en € aula. Comprender |as estrategias
discursivas utilizadas por la maestra de grado segundo, cuando ensefianza a leer
y aescribir, propiciala reflexion en otros maestros y demés investigadores con

lo cual se espera se transforme el que hacer del maestro.

La pregunta es la principal estrategia de la maestra, es utilizada con diferentes
intenciones. Todas parten de la necesidad de mejorar los procesos de lectura y
escriturac  para corroborar la adquisicion de conocimientos declarativos,
relacionar |o trabajado en otras sesiones, fomentar el dialogo en la clase y para
complementar una respuesta dada. A través de las preguntas se supervisa y

controlalaclase, a su vez promueven la comprension de un tema.

El ambiente dinamico del aula de clase permite la participacion de los
estudiantes y la colaboracion entre ellos para meorar los procesos de
aprendizgje. Los nifios participan en e desarrollo de la clase pues ésta es
valorada, y s o requiere, se complementa. Es asi como € aula de clase se
convierte en € lugar donde se aprende en un ambiente de comprension y

camaraderia
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La reflexion de la labor educativa desde € proceso de ensefianza permite
reconocer €l pape fundamental que cumple las estrategias discursivas en este
proceso y a su vez, coadyuva a reconocernos dentro de un contexto de préactica
determinada.

El andlisis de las estrategias discursivas permitio identificar la interaccion en e
aula de clase para la ensefianza de la lectura y la escritura, los intercambios y los
didlogos que se presentan dentro del proceso y como ésta contribuye a mejorar

las competencias comunicativas de |os estudiantes.

El ser maestro incluye actividades en pro de meorar las capacidades
cognoscitivas de los estudiantes y las encaminadas a desarrollar actitudes y
valores morales necesarios para € desenvolvimiento socia. De ahi que la
motivacion es un elemento esencial para fomentar con los nifios |os procesos de
lectura y escritura, pues de su participacion depende las estrategias empleadas
por lamaestray su inclusion en las actividades desarrolladas en €l aulade clase.

RECOMENDACIONES

Diversos autores mencionan la necesidad de abordar la interaccion en € aula de clase

con el proposito de fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje en la escuela

Entre ellos estan César Coll y Emilio Sanchez (2008) quienes evidencian la necesidad

de estudiar los procesos de interaccion de la “practica educativa escolar”, como

herramienta que permita construir teoria acerca de lo que pasaen €l aula.

Entender lo que dice y hace la maestra en € aula de clase es € primer paso a la

transformacion de la actividad docente, ya partimos de o que se esta haciendo para

proponer diversas estrategias que nos permitan fortalecer |0s procesos.

Las actividades que se redlicen con € fin de coadyuvar a estudiantado a adquirir la

lecturay la escritura deben tener en cuentalos siguientes supuestos:

1. El conocimiento se construyey se comparte en las clases: las situaciones que

se presenten en e aula de clases deben ser la oportunidad para conocer las
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concepciones de mundo que poseen los estudiantes, sus formas de construir
conocimiento y de compartirlos. Por ello conviene proponer actividades en las
gue los estudiantes compartan, expresen y argumenten sus diversos puntos de
vista a la vez que aprenden de las experiencias de los demés. Es a través de la
lengua que socializamos y hacemos uso de ella para enfrentamos a las diversas
situaciones que se presentan en la vida, por ello desde e area de Lengua
Castellana se promueve la formacién de seres criticos capaces de defender su

punto de vista e interactuar con otros.

El cuerpo como posibilidad de aprender: en los grados iniciales, 1os nifios se
muestran reacios a permanecer en e aula de clase sentados escuchando a la
maestra, ya que para ello existe una posibilidad que encarna sus mayores deseos:
el juego. Cuando € nifio realiza actividades en las que participa va a recordarlas

con mayor facilidad y se vaa sentir identificado con ellas.

El cuerpo devela nuestros mas sublimes pensamientos, es comun ver que €
maestro haga uso de éste como herramienta que proporciona pistas para que los
estudiantes recuerden algun concepto o una situacion. Usar € lenguaje gestual y
corporal permite que se interactle para propiciar la adquisicion de nuevos

conoci mientos.

Escribir y leer con un fin: En ocasiones la escritura se convierte en la
repeticion se palabras sin sentido, evitando introducir una palabra que no se ha
ensefiado. La lectura de ésta se convierte en un gercicio monétono. Sin
embargo, cuando se parte de un fin comunicativo, de una actividad que sea

relevante para e nifio, va a encontrar una motivacién mas para hacerlo.

Maestros apasionados por la lectura y la escritura: dicen que la mgor
ensefianza es €l gemplo. Es muy dificil apasionar a otros por algo, si enti no se
logra develar esa pasion. No se trata de que todos |os maestros escriban (lo cual
seria lo ideal), pero la lectura enriquece, transforma, construye, destruye
(algunas actitudes que deben ser cambiadas), nos permite reflexionar, encontrar,

sentir, vivir, y lo mas importante nos permite continuar en la formacion como
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docentes. Docentes que estan dispuestos a indagar por e amor a su profesion y

por sus estudiantes.

Cada dia muchos investigadores construyen teorias a partir de la practica en €
aula, y éstas nos pueden dar luces a entender |o que sucede y a proponer diversas
estrategias para brindar una educacion de calidad en las escuelas.

5. Grupos de Investigacion: los profesores de Lengua Castellana deberia
participar de los grupos de investigacion en esta tematica ya que asi podria
conocer |os diversos avances que se han propuesto en la ensefianza de éstas, no
como formulas magicas que resuelvan la problematica educativo sino como la
oportunidad de aprender de otros y reflexionar las propia con €l fin de extraer

elementos que fortal ezcan esos procesos.

6. Pasar del Plano de lo Literal: Las preguntas de tipo literal son un principio
para identificar o que dice € texto, sin embargo, se espera que |los estudiantes,
con la ayuda de la maestra, puedan llegar a construir hipotesis acerca de los pasa
en la historia. Se espera que se incursione en e segundo nivel que propone €
Ministerio de Educacion Nacional, el cual se denomina Inferencial en € que €
estudiantado “establece relaciones y asociaciones entre los significados, |o cual
conduce a formas dindmicas y tensivas del pensamiento, como es la
construccion de relaciones de implicacion, causacion, temporalizacion,
espacializacion, inclusion, exclusion, agrupacion, etc., inherentes a la
funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo texto”, a su vez construir
relaciones que permitan irse acercando a tercer nivel, critico-intertextual en e
cual “"se explota la fuerza de la conjetura, es decir, la puesta en red de saberes de
multiples procedencias’, y esto se realiza por medio de la conversacion. Esta nos
permitiria desarrollar la oralidad con los nifios y las nifias e ir construyendo un

amplio vocabulario que se podria aprovechar en la escritura.

Son los maestros los creadores de mundos posibles y los estudiantes los que

proporcionan esa magia que nos permiten construirl os.
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Anexo 1.
1. OBSERVACIONESDEL CONTEXTO

~ OBSERVACION 1
DESCRIPCION DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

La institucion Educativa Madre caridad Brader se encuentra en € municipio de Rosas,
Cauca. La ingtitucion cuenta con tres blogques. € bloque central, € bloque de san
Francisco, y € bloque de preescolar. Ademés de una huerta, un sendero ecoldgico, €
restaurante escolar, unacasavigay un kiosco que funciona con tienda, ya que latienda
escolar se encuentra en construccion.

El bloque central se encuentra en la entrada del colegio y en é se ubican la oficina de
secretaria, la de coordinacion, la de rectoria, la del psicdlogo, con su respectivo bafio, y
la biblioteca. Pasando las oficinas se encuentra el patio principal en e cua se reaizan
formaciones, las actividades culturales y las asambleas de Padres de familia. Este se
encuentra techado con Policarbonato que |o tapa totalmente cubriéndolos del aguacero,
pero cuando hace demasiado calor este se encierra en esta parte del colegio.

Alrededor del patio de encuentran los salones: (entrando a mano izquierda) segundo,
primero, cuarto, un salén que ocupa un profesor que no se puede desplazar a cada salon,
el de grado sexto, y € de grado quinto. En este mismo bloque en el extremo izquierdo el
bafio de los hombres 'y en el extremo derecho € de las mujeres, seguido de la sala de
profesores.

En el segundo piso de este blogque (sdlo tiene segundo piso en la entrada, o sea encima
de la secretaria, la rectoria y la biblioteca) se encuentran los salones en los cuales se
ubican los grados superiores, décimo y undécimo. Todo este blogue esta realizado con
ladrillo y se encuentrarepellado y pintado, la parte superior de Beige, y la parte de abajo
color verde a igual que todas las puertas de la institucion. Todos los salones de este
bloque tiene hacia el exterior dos ventanas, con tres ventanales cada uno y hacia
interior (haciad patio central) estd pegada en la pared un tablero pararealizar carteleras
que se encuentra asignado cada una a dos docentes quienes mensualmente realizan
carteles seguin €l tema que corresponda.

El piso de este blogue esta enchapado con baldosas a excepcion del patio que esta
repellado con cemento. El bloque de San Francisco esta realizado todo con ladrillo ala
vista y cuenta con dos pisos. En e primero se ubican cuatro salones en € que se
encuentras los estudiantes de los grados 7, 8-01, 8-02 y 9. En e segundo, se ubican los
laboratorios de fisicay quimicay la salade informaética.

El blogue de “preescolar” ubicado al lado derecho de la institucion posee dos salones.
En e primero se encuentra ubicado el grado tercero, y en €l otro el grado preescolar. Al
lado del blogue se encuentran unos juegos (columpios, pasamanos, resbaladeros, etc.)
ademas de arboles de guayabas.
En la parte de atras del colegio se encuentra el restaurante escolar, en € que se atienden
alos 360 estudiantes del plantel.



DESCRIPCION DEL AULA DE CLASE DEL GRADO SEGUNDO

El sal6n, en € que se encuentra & grado segundo, se encuentra ubicado al lado del patio
formacion en el bloque central de lainstitucion.

Entrando a mano derecha, en la pared se encuentra pegado un pulpo grande con € titulo
“MI HORARIO”. Al lado esta ubicado el rincon del aseo con elemento necesario para
ello: escobas, trapeador, todo debidamente ordenado. En la pared del fondo se encuentra
un tablero de madera grande pintado de azul, con € letrero grande que dice
BIENVENIDOS, redlizado en letras grandes de diversos colores abajo adornando €l
letrero esté pegada una mariquita hecha en fomi. Al lado derecho del tablero un letreo
que dice “sefior ilumina nuestro camino”. En la parte baja una mesita donde se ubican
otros implementos de aseo como papel higiénico, etc.

En la pared que queda a frente de |a puerta se encuentran dos grandes ventanales y en
el medio de ellos, unaimagen de laVirgen rodeada de estrellas y de un rosario realizado
en fomi color azul. En la pared ubicada a lado izquierdo de la puerta se encuentra un
tablero grande en acrilico, que en su parte baja sobresale una parte verde del antiguo
tablero de tiza. Al lado derecho del tablero estan pegados dos dibujos y al lado derecho
casi encima del tablero un ventilador, que apacigua en los dias calurosos €l calor que
hace en € sector central de lainstitucion. Al lado de éste un letrero alusivo a la patrona
de nuestra institucion “Madrea Caridad Brader”.

El piso del salon es en baldosas amarillas con manchas blancas y € salén se encuentra
forrado un metro hacia arriba con tabl etas.



Anexo 2.

2. DIARIO DE CAMPO NUM EROS2, 3,4,5CON TRANSCRI PCION Y
ANALISIS.

OBSERVACION N.2

Fecha: 23 de octubre de 2012.
Lugar: Salon Grado segundo. . E. Madre Caridad Brader, Rosas, Cauca.
Observador a: Betzaida Nodlia Riascos Perlaza

Diario de Campo

Andlisis

© © N o U

La docente de grado segundo lleva
27 afos ensefiando en la Educacion
Bésica. En sus clases motiva a los
estudiantes con frases como: “hoy
estoy més grande que ayer y soy
mas inteligente”

La profesora les pregunta a los y
las estudiantes ¢cOmo pueden ser
los sustantivos?

Ellos responden en coro:
- género
- propios
- comunes

Profesoraa ¢cOmo  son  los
sustantivos? Propios diganme, ya
se olvidaron:

E1l: Camilo

E2: Yuri

Profesora: y diganme ciudades
E3: Cdli

Profesora: miren como |o escribo||
¢Quétiene de malo?

10. E1: Lamayuscula

11. E2: la pequeiiita

12. Profesora: ¢Quién sale a corregir €

error?

13.E1 sde d tablero acorregir € error

La profesora con frecuencia y de manera
reiterada expresa “estoy mas grande que
ayer” comparativo de tamafio y de
cualidad. Ademas adjetivo calificativo que
connota una carga emocional ya que esto
quiere decir que a ser més grande se debe
recordar 10 que se aprendié o lo que la
profesora ensefio en clases anteriores. Al
ser nifio més grande se deben recordar las
respuestas a las preguntas que rediza la
maestra, contestar asertivamente y realizar
las actividades que esta propone.

En & desarrollo de las actividades y d
responder las preguntas que la maestra
propone deben responder la mayoria de
los estudiantes y en coro. En caso de no
hacerse de esta manera la profesora
pregunta nuevamente e introduce palabras
gue les recuerdan alos nifios que ese tema
ya se ha visto, como aparece en €
siguiente fragmento:

1. Profesoraa ¢cOmo son  los
sustantivos? Propios diganme, ya
se olvidaron:

2. E1: Camilo

3. E2: Yuri

4. Profesora: y diganme ciudades

5. E3: Cdi

6. Profesora. miren como lo escribo||

¢Qué tiene de malo?

~

E1l: Lamayuscula

8. E2: lapequefiita




que la profesora con e fin de
reforzar lo aprendido habia puesto
en el tablero. La estudiante corrige
el error y se devuelve a puesto.

14. Profesora: ¢Qué tienen ademas los
sustantivos?

15. E1: nUmero

16. La profesora escribe numero en €
tablero y laestudiante A2 le hace la
siguiente replica.

17. A2: tiene de malo que no tienetilde
enlau.

18. La profesora corrige la palabray le
dalas gracias alanifiay procede la
explicar e ndmero del sustantivo
puede ser singular o plura. El
primero se refiere a uno y d
segundo a varios. Del mismo modo
el sustantivo puede ser masculino o

femenino.

19. Los estudiantes se acercaban a la
profesora para que les ayudara a
sacar punta a los lépices. Otros le
pedian que fueran a revisar lo que

habian hecho.

20. Ante un momento de indisciplina
de los estudiantes la profesora les
dice en tono imperativo.

21. Profesoras manos arribal abran la
boca] abrazos [los estudiantes
realizan los gercicios propuestos
por la profesora tengan la
amabilidad de leer e texto las
hormiguitas.

22. Los estudiantes empezaron aleer €

9. Profesora: ¢Quién sale a corregir €l
error?

Se espera que los estudiantes puedan
recordar € tema visto ante la frase
“diganme, ya se olvidaron” ellos
reaccionan cada uno diciendo una
sustantivo diferente, pero a decir solo
nombres de personas la maestra les
recuerda que pueden ser de otros
nombres y expresa “y diganme
ciudades”. Luego escribe un error
voluntario en e tablero con € fin de
gue los estudiantes corrijan ese error.
Ante la pregunta “¢Qué tiene de
malo?”” Los estudiantes responde: “La
mayuscula, la pequeiiita”. Cada uno
a su modo le dice que debe escribir la
primera con letra mayuscula. El uso
de este recurso didactico se hace
evidente a veces sin que la maestra
indague por elo, como sucede en €
siguiente episodio:

1. Profesora: ¢Qué tienen ademas los

sustantivos?

2. E1: nimero

La profesora escribe “numero” en
e tablero (sintilde) y la estudiante
A2 le hace lasiguiente replica.

3. A2: tiene de malo que no tiene
tildeenlaU

Ante la situacion presentada la maestra
corrige € error y le da las gracias a la
estudiante. Esto evidencia que cuando se
hace uso de un recurso didactico en el aula
este es interiorizado también por los
estudiantes quienes se apropian de ellos 'y
los hacen parte de su actuar en € aula de
clase.

Los gercicios le permiten a los y las
estudiantes estar més atentos a desarrollo
de laclase y concentrarse a la hueva tarea
gue se va a redizar. En este episodio es
utilizado para que los estudiantes estén
atentos a la lectura que se desarrollara a
continuacion.
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texto...

23. Profesora una nifia va a leer €
texto duro paratodos|

24.Luego de terminar de leer la
profesora rediza preguntas del
texto

25. Profesoras ¢De qué se trata?|
¢quiénes son |os personajes?|

26. E4: hormiga

27. Profesora: es eo de

Tupinamba?

¢qué

28. Los estudiantes no respondian por
ello la profesora les dijo que debia
leer tres veces y luego decir con
sus propias palabras lo que dice €
texto.

29.
30.

E5: no decianada

Profesora: Requiere leer otravez| el
estudiante que ley6 en la parte de
alrés construye con sus propias
palabrag|| 1a profesora quiere oir o
que ustedes escribieron a partir de
lalectural|

31. E6: profe]| ¢Ja primera empieza con

mayuscula?

32. Los estudiantes debian escribir los
determinantes €, la, los, las, donde
correspondiera. Ya que € texto
tenia espacios a terminar cada
punto. Por ello debian leer vy
comprender que articulo debia

poner en lalinea.

33. La profesora escribio unas palabras
en el tableroy losy las estudiantes
debian, con €las, escribir
oraciones. A pesar de que la
profesora planteo “con lo que esta

en el tablero” los nifios y las nifas

Serealizan preguntas literales de lalectura
realizada, las respuestas se pueden extraer
facilmente de la lectura “¢;De qué se
trata?| ¢quiénes son los personajes”.
Ante una pregunta que no se conoce la
informacion un estudiante reacciona y
menciona que de esa palabra “no decia
nada”. La palabra antes mencionada es
Tupinamba que se refiere a una tribu
indigena de Brasil, sin embargo esto no
fue mencionado por la maestra. Para €ella,
S guerian extraer e significado debian:
“leer otra vez”, ya que para poder
construir acerca del texto que se estaba
trabgjando debian leer varias veces hasta
gue se entienda lo que dice € texto. Se
relacionan los diversos temas trabajados
anteriormente, se recuerdan normas
ortogréficas, y los estudiantes preguntan
de ello antes de empezar a escribir:

E6: profel ¢la primera empieza con
mayuscula?

E2: ¢la primera se escribe con
mayuscula?

Profesora: s

A pesar de que se tiene un conocimiento a
veces se hace necesaria la aprobacion de
la profesora para poder continuar como se
evidencia en los dos episodios anteriores
correspondientes al mismo periodo de
clase.

En clase se puede producir con lo que
sabes no necesariamente con lo que
escribe la profesora. En el siguiente
episodio se evidencia esta situacion:

La profesora escribio unas palabras en €
tableroy losy las estudiantes debian, con
ellas, escribir oraciones. A pesar de que
la profesora planteo “con lo que estd en €
tablero’ los nifios y las nifias hacian otros
gemplos.

Profesora: |los felicito porgue ustedes no
se dgjan encasillar|




34.

35.

36.
37.

38.

39.
40.

41.

42.

43.

hacian otros gjemplos.

Profesora  |los felicito porque
ustedes no se dejan encasillar|

La profesora |le entrega a cada uno
una hojay les dicen que la pongan
boca abajo y no la “volteen lahoja
hasta que no terminen de entregar.
Ademés deben sacar |4piz vy
borrador. El texto se Ilama Género
y numero del nombre”. La
profesora les lee la primera
indicacion: “Escribe los
determinantes €, la, los, las donde
corresponda. El texto a trabgjar se
denomina “las hormigas cirujanas”.

E2: profe que debo hacer alli.

Profesora: poner  Ali los
determinantes, lee el texto.

E2: ¢Ja primera se escribe con
mayuscula?

Profesora: s

La segunda pregunta que debian
completar decia lo siguiente: marca
con una X la casilla que describa
cada expresion.

Los estudiantes segin las
indicaciones del taller debian
marca con una X cudl es el género
del sustantivo y cud es e numero.
Los nifios se acercaban a preguntar
a la profesora acerca de lo antes
explicado entonces ella replica “el
nifio que no lee no sabe qué hacer”.

Los Yy las estudiantes se acercaban a
la profesora a preguntar y ella les
iba leyendo y aclarando las dudas.
Cuando terminaban debian seguir
con la dltima pregunta que
consistia en unir cada determinante
con € sustantivo que le
corresponda. Y escribir una oracién
con cada pargja.

Profesoraa En diez minutos
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revisamos €l trabgjo.

OBSERVACION N.3

Fecha: 6 de noviembre de 2012.
Lugar: Salon Grado segundo. |. E. Madre Caridad Brader, Rosas, Cauca.
Observador a: Betzaida Noelia Riascos Perlaza

Pararealizar |as transcripciones de las conversaciones se utilizan las convenciones
presentadas por Amparo Tuson (2002).

FICHA DE TRASCRIPCION N. 1.

Titulo Género Lirico

Fecha 6 de noviembre de 2012.
Técnica Grabacion Auditiva
Transcripcion Si. Total

Origen del documento

Salon de clase grado segundo — |.E. Madre Caridad Brader — Mpio. De Rosas
— Cauca

Recol ector

Betzaida Nodlia Riascos Perlaza

Genero

Clase

Breve descripcion de la
Situacion

La observacion serealizo en las dos primeras horas de clase.

En & salén se encontraban 22 estudiantes de grado segundo. Quienes
se encontraban atentos y participativos durante la clase. Debido a la
constante interaccion de la maestra investigadora, dentro y fuera del
aulade clase,

Interés parad andlisis

Es importante observar las interacciones que se desarrollan en el aula de clase
y las estrategias discursivas que utiliza la docente en el aula para ensefiar 1os
procesos de lecturay escritura.

Registrar de forma auditiva las interacciones que se presentan en la clase.

TRANSCRIPCION DE LA CONVERSACION

La presente transcripcion presenta las interacciones, entre la directora del curso, los
nifiosy las nifas y la maestra investigadora, las cuales se presentan en el desarrollo de
unaclase de Lengua castellana en € grado segundo. El tema a desarrollar es €l género
lirico. Es la primera clase que se graba por parte de la investigadora, y ya ha tenido
contacto con los y las estudiantes y la maestra titular en las observaciones antes

realizadas.

Para |la transcripcion de la Grabacion se tendran en cuenta algunos de los convenciones
expresadas por Tuson (1995).
En cuanto a los participantes cada uno seraidentificado de la siguiente manera:

Profesora= P
Nifiosy nifias= N
Nifio o nifia= n




T=turno

TRANSCRIPCION DEL DISCURSO 1

ANALISISDEL DISCURSO

1

o o w DN

10.

11.
12.
13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.
20.

P:. Cada uno le da a decir a papito Dios le
va a aprometer que hoy vamos a ser
mejores que €l dia de ayer porque hoy
estoy més grande que el dia de ayer. Hoy
voy a emplear las manos y pies que Dios
me dio /paraser PEGONAS/

N: no:

P: oigalas manos /pa ser pegonas/
P: /Paramirar el defecto del otro/
N: no::

Profesora. estos ojos para mirar los
/defectos del otro//tengo que mirar todo lo
malo que hace €l otro/

N: no
P: /seguro/
N: s

P: bueno vamos a poner en practica hoy
[xxxx] Hoy vamos a hablar de
sentimiento Hoy vamos a hablar de
género lirico /de género que/

N: Lirico
P: /de género que/
N: Lirico [ff]

P. Hoy vamos a hacer oracion y a
agradecer a papito dios porque somos
nifios /que/

N: Obedientes

P. Y somos qué mas/
N: Inteligentes [ff]

P. Y somos qué mas/

N: Inteligentes [ff]

P. Los nifios inteligentes saben manear

Cuando se rediza las observaciones en las
primeras horas de clase, se puede evidenciar que la
oracion es elemento fundamental para iniciar las
clases. En ella se le da gracias a Dios por todo lo
que ha creado, pero ademés se toma como
elemento de motivacion para empezar la clase.
Dios es nuestro guia pero también es a quien se le
debe “aprometer que hoy vamos a ser mejores que
el dia de ayer” ya que el nos da la vida, le
retribuimos cumpliendo con nuestros deberes
escolares. Dios nos cred a su imagen y semejanza
para ser nifios “obedientes e inteligentes”.

Cuando se redliza una pregunta esta debe ser
contestada en coro por los y las estudiantes, 1o
cual evidencia apropiacion y s slo contesta un
pequefio grupo, se pregunta nuevamente hasta que
en la respuesta se encuentre la voz de la mayoria
de los integrantes del grupo.

Esto se puede evidenciar en € turno 10:

170. P: bueno vamos a poner en practica hoy
[xxxx] Hoy vamos a hablar de sentimiento
Hoy vamos a hablar de género lirico /de
género que/

171. N: Lirico
172. P: /de género que/
173. N: Lirico [ff]

174. P. Hoy vamos a hacer oracion y a
agradecer a papito dios porque Somos nifios
/que/

175. N: Obedientes

176. P:Y somos qué mas/
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21.

22.

23.

24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.

SUS Manos Sus pies, sus 0jos, todo lo que
papito Dios nos dio a nosotros para
nuestro beneficio de este medio naturall la
naturaleza soy yol este pupitre y este
cuaderno y todo lo que nos rodea/

Pidamosle a papito Dios asi calladitos,
esta oracion género lirico mire lo bonito
que es

Padre nuestro, que estasen € cielo,
santificado seatu Nombre;

venga a nosotros tu reino;

hagase tu voluntad

en latierracomo en € cielo.

Danos hoy nuestro pan de cada dia;
perdona nuestras ofensas,

como también nosotros perdonamos
alos que nos ofenden;

no nos dejes caer en latentacion,

y libranos del mal. Amén [ff]

[Se redliza la oracion del padre nuestro

en coro por parte de los estudiantes y la

profesoral
P: Al espiritu santo para que me iluminey
me haga entender. Eso es muy importante
que yo solito no puedo vivir, yo necesito
del otro, yo necesito de una fuerza grande
gue nos ayude en este mundo complicado.
[ac]

P: Espiritu Santo.
N: lluminanos y Santificanos [f]
P: Espiritu Santo.
N: lluminanos y Santificanos [f]
P: Espiritu Santo.
N: lluminanos y Santificanos [f]

P: No podemos olvidar /Por los nifios que
buscan su hogar nifios que estan debajo de
un puente Niflos que estdan en un
restaurante ahorita y los echan como
perros porque estan pidiendo las sobras/
Lo echan de ahi Il le interrumpe €

negocio Porque todo hoy en dia se ha

177. N: Inteligentes [ff]
178. P: Y somos qué mas/
179. N: Inteligentes [ff]

En e turno 172 se puede evidenciar que la
respuesta a la pregunta que lanza la docente ya fue
respondida por ella Rediza la sguiente
afirmacion seguida de la pregunta. - Hoy vamos a
hablar de género lirico ¢de género que?. En ©
turno 173 los estudiantes responden, sin embargo
no se encuentra satisfecha con que solo unos
pocos estudiantes respondan por o tanto repite la
pregunta en un tono mas fuerte. ¢de género que? A
lo que sus estudiantes responden con tono muy
alto las respuestas que la profesora ya les habia
comentado.

Este tipo de preguntas son muy comunes en las
aulas de clase en las cuales los maestros esperan
que sus estudiantes completen las frases vy
preguntas que ellos hacen con informacién dada
con anterioridad.

En este episodio se puede evidenciar los explicado
anteriormente

P: a este mundo hay que ponerle sentimiento

hay que ponerle corazén pero sobre todo hay

gue ponerle ¢qué?

N: /Cerebro/

P: /Mucho ¢qué?/

N: Cerebro [f]
En este episodio se mide la capacidad de recordar
por laforma de responder en clase. Si se responde
en coro y de en tono alto demuestra un grado de
apropiacion por parte delosy las estudiantesy asi
la profesora puede continuar.

P: /A gque nosinvitan/

n: \ateger\

P: /A gque nosinvitan/ digan
N: atrabgjar

Cuando la profesora hace la pregunta ¢, a qué nos
invitan? Espera que la mayoria de los estudiantes
respondan, sin embargo al escuchar a un solo nifio,
insiste ¢A gue nos invitan? Digan. Pero esta vez
agrega una nueva palabra Digan para recordarle a
los estudiante que estd esperando que €llos
responda.
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convertido muchachos en plata. /Es asi/
31.N: no

32.P: S llega un muchacho mocosito ¢quée

harian ustedes?
33.
34.

n: ayudarlo

P: Vamos a honrar a papito Dios por esos
nifios de la calle. Esos que ahorita se estan
levantando y démosle gracias a Dios
porque yo no soy pobre nifio que busca su
hogar

35. P: Divino nifio Jesls

36. N: Bendecidnos con amor y bendice a los

nifios del mundo.

37. Py N: En e nombre del padre del hijo del
hijo de espiritu santo amen. (60

segundos)

38.P. Genero lirico, sentimiento y €
sentimiento es todo |o que a mi me rodea.
SOY NINO INTELIGENTE, SOY NINO
BUENO, SOY NINO QUE VINE A

IQUE/

39. N: aestudiar

40. P: /s6lo a estudiar/

41. N: aaprender

42. P. lagqué mas/

.N: /A leer/

.P. a este mundo hay que ponerle
sentimiento hay que ponerle corazén pero
sobre todo hay que ponerle ¢qué?

45. N: /Cerebro/

46. P. /IMucho ¢qué?/

47. N: Cerebro [f]

48. P. No porque lo vea € comparierito, no
porque lo quiera hacer megjor que € otro,

no[ac]

49. Voy acomenzar yo saludando

Otro gemplo de ello se muestra en la siguiente
secuencia:

P. a este mundo hay que ponerle sentimiento

hay que ponerle corazén pero sobre todo hay

gue ponerle ¢qué?

¢qQuée?

N: /Cerebro/

P: /Mucho ¢qué?/

N: Cerebro [f]
Ante la pregunta los nifios responden, sin embargo
la profesora espera que todos respondan en tono
devoz dto.

Después de haber recitado en voz dta, y en coro,
todos los estudiantes la profesora empieza a
hacerles preguntas literales acerca de lo que
leyeron

P: ¢Y o puedo vivir solito?

N: No [ff]

P: ¢Jahormiguita trabajaba solitica?

N: no [ff]

P: ¢eratrabajo en qué?

N: /en grupo/

P: ¢en qué?

N: /en grupo/
En € Ultimo turno de la profesora espera que
respondan todos en tono alto, pero a no realizarse
esto, repite la pregunta hasta que se escuche la
mayoria de las voces de | os estudiantes.
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Buenos dias amiguitos ¢cémo estan?
N: /muy bien/

50. P: les doy un saludo de amistad

51. N: /que bien/

52. P: Haremos o posible para hacernos mas
amigos /como estdn amiguitos /Como
estan/

53. N: /Muy bien/

. P: ahora nos van a saludar a la profe
Noeliay ami

55. N: Buenos dias amiguitas ¢cOmo estan?

[f]

56. P: muy bien

57. N: /este es un saludo de amistad/

58. P: que bien

59. N: Haremos lo posible para hacernos mas
amigos /como estdn amiguitos /Como
estan/

60. P: muy bien stper bien |l ahora vamos a
comenzar ustedes se acuerdan ese poema
de las hormiguitas...

N: s

P: poema sentimiento. /que hace/

n: trabajar

P.11213l

N: Los Yy las estudiantes en coro recitan €l
poema de las hormiguitas.

P: oiga/quién es el persongje del cuento/
N: las hormiguitas [ff]

P: /le ponen sentimiento o no/

N: Si[ff}

P: /A que nos invitan/

n: \ateger\

P: /A gue nos invitan/ digan

N: atrabagjar

P. y yo vengo aqui | a estudiar] um| a
contar a escribir| todo es trabajo| esa es la
[xxx] de ustedes agui en € colegio| ¢por
qué somos nifios muy qué?

75. N: inteligentes [ff]

76. P: ¢Y 0 puedo vivir solito?

77.N: No [ff]

61.
62.
63.
64.
65.

66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.

78. P. ¢Jahormiguita trabajaba solitica?

Las comparaciones son utilizadas como medio de
sensibilizacion y se toman ejemplos propios de la
vida cotidiana:
P. ¢a Alfonso le gustaria que yo llegara ala
en donde el estay lo coja a pata?
N: no
P: no le gusta pero é si lo hace| eso estd ma
muchachos| eso estd mal || ¢ustedes se van
solos paralacasa?
N: no
P. ¢quién los acompafia? Su mamd su
abuelita] Pedro| Miguel|| miren| estamos
hablando nosotros de la poesia y la
¢estructura del poema? Bueno| ¢qué tiene un
poema?

Se toma una situacion que pudiese ser comun, €l
que los niflos golpeen los animaes que se
encuentren, para g emplificar que se sentiriasi eso
le pasara a algunos de |os estudiantes.
Al principio del turno la profesora, readliza una
pregunta y la utiliza para cortar €l tema con la
palabra miren, luego retoma el tema que venian
trabgjando, e género lirico, preguntando su
estructura, o en palabras coloquiales “qué tiene el
Poema”.
En e turno 106 la maestra no se hace entender, su
pregunta no es clara, por ello los estudiantes se
guedan en silencio a la espera de que hayan mas
“pistas” que les permitan responder la pregunta.

P. bueno| ¢cOmo se llama la estructura?||

¢como se llama?

N: [en silencio}

En € turno 108 la maestra tiene una pregunta en
mente, que es interrumpida por € coro de los
nifios que le expresan La estrofa. Pero la
profesora utiliza esa informacion que proveen los
y las estudiantes para hacer otra pregunta acerca
del tema, a fina retoma la pregunta que queria
hacer a principio: autor [escribiendo en €
tablero] € que hace ¢qué? |la poesia\. En €
siguiente turno evidencia la apropiacion de un
estudiante acerca de lo que es un autor al expresar
/no solo poesia/ @ ya ha tenido contacto con otro
tipo de texto por lo tanto sabe que hay autores de
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79. N: no [ff]

80. P: ¢eratrabgjo en que?

81. N: /en grupo/

82. P: ¢en qué?

83. N: /en grupo/

84. P: y por eso la poesia] miren e autor del
poema se aegral cuaquier ser de la
naturaleza.... Entonces uno lee||Pero yo
no me puedo quedar solo del sentimiento|
yo lo tengo que llevar ala préctical miren|
dice e poema de la hormiguita que €ella
era trabgjadora como ustedes| [xxx]
ustedes viven en momento| miren los
momentos que tienen los nifios| para
dormir| para comer| para reir| para jugar |
para hacer pataletas| para crecer| yo yano|
yo hasta ahi

85. n: [risag

86. P: porque somos nifios muy inteligentes| o
yo crezco pensando [xxx] miren yo veo
una arafiita asi y todos la cogen de aqui pa
allade allapaacaapata ¢Estabien?

87. N: no::

88. P: ¢Es medio ambiente?

89. n: \no\

90. N: sii:

91. P: ¢Es medio ambiente?

92.N: si

93. P: ¢a Alfonso le gustaria que yo llegara
allden donde el estay lo cojaapata?

94. N: no

95. P: no le gusta pero é s lo hace| eso esta
mal muchachos| eso esta mal || ¢ustedes se
van solos para la casa?

96. N: no

97.P. ¢quién los acompaiia? Su mama su
abuelita] Pedro| Miguel|| miren| estamos
hablando nosotros de la poesia y la
¢estructura del poema? Bueno| ¢qué tiene
un poema?

98. N: Titulo

99. P: titulo, Bueno titulo [escribiendo la
palabraen € tablero]

100. N: Rima

101. n: lirico

102. P: bueno| pero Lirico| este era el género
lirico

103. n: gestos

104. P: Bueno ¢yo escribo asi? [Escribiendo

en forma horizontal en el tablero]

cuentos, de fabulas, etc.
P: ¢como sellama? ¢el qué?
N: estrofa::
P: Iy las estrofas tienen qué?
N: versos
P: listo]| Ah falta ago importantisimoj
n: autor
P. autor [escribiendo en € tablero] e que
hace ¢qué? |la poesial
n: /no solo poesia/

Nifios méas grande pueden producir mejor, cada dia
construyo més aprendo més porque hoy estoy més
grande que ayer. Esta expresion es utilizada por la
profesora constantemente en sus clases con € fin
de que los estudiantes se motiven a realizan las
actividades que ella propone.
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105. n: no

106. P bueno| ¢como se llama la
estructura?|| ¢como se llama?

107. N: [ensilencio}

108. P: ¢como sellama? ¢l que?

109. N: estrofa:

110. P: /y las estrofastienen qué?

111. N: versos

112. P. listo] a pero fdta ago
importantisimo|

113. n: autor

114. P. autor [escribiendo en € tablero] e
que hace ¢qué? |la poesial

115. n: /no solo poesial/

116. P: nosotros copiamos la poesia de la
hormiguitas] que vamos a hacer
muchachos| cada nifio| cada muchacho de
segundo| va a escoger un objeto de la
naturaleza y le va a escribir una poesia
cortal ¢con qué?

117. N: titulo

118. P titulo ¢qué tenga qué?

119. n:rima

120. P: ¢quiénvaaser € autor/

121. N: Nosotros

122. P ¢quién vaaser € autor/

123. N: Nosotros [ff]

124. P: ¢y hoy le vamos a poner que?

125. N: [xxx}

126. P: sentimiento| y vamos a hacer uso del
género lirico| saguen e cuaderno de
espanol\ escojan cuaquier ser de la
naturaleza que quieran y escribanle un
poema corto de tres estrofas| cada una de
la estrofas tiene cuatro versos|| le van a
dar € titulo y cada uno de ustedes va a
escribir una poesia-

127. n: profe

128. P: -del temaque quieran

129. n: profe| profe

130. P:lo que quieral asu mama-

131. n: a colegio

132. P: en ese poemavan ademostrar todo o
que ustedes construyen| a ver| suena €
timbre y recojo los cuadernos para
verificaquien sevay quien se queda

[La profesora les termino de explicar €
trabgo y les dio tiempo para que
continuaran escribieron en sus cuadernos

El texto no es algo acabado se construye, “se va
corrigiendo” con las indicaciones que da la
profesora.

15




de acuerdo alaindicacion antes dada. Los
y las estudiantes se acercaban a la
profesora a mostrarle lo que habian hecho
0 a pedir mas indicaciones 0 aprobaciones
de su trabgjo. Preguntas como ¢profe asi
estd bien? eran frecuentes a lo que la
profesora respondia si, sigue asi, 0 en
algunos casos hacia aclaraciones de tipo —
te acuerdas de- en que deben terminar los
versos. En agunos casos era un trabgo
conjunto entre los compaferos de mesas,
quienes se reian de los escritos de sus
comparieros y los invitaban a que leyeran
los de dlos. La profesora recorria las
mesas y se acercaban a los y las
estudiantes que necesitaban mayor
colaboracion para desarrollar € trabajo]

[Pasados 10 minutos desde que se dio la
primera indicacion la profesora plantea o
siguiente]

133. P: dentro de quince minutos sale nifio
por nifio y nos muestralo que escribieron.
Sentimiento lo que rodea voy a escribir
algo bonito| hagamosle que hoy estoy mas
grande que € viernes|

134. n: que ayer

135. P: s hoy estoy mas grande que ayer]||

escribo y leo.
[se escuchan agunos murmullos de los
estudiantes hablando entre dlos, la
mayoria se encuentran desarrollando las
indicaciones que le dio la profesora]

136. P. X salga aca y nos lee esa primera
estrofa que usted armo| salga mamita|

137. Estudiante A: lapaloma

138. P: ¢que?

139. Estudiante A: la paoma [f] [xxx][la
estudiante termina de leer la primera
estrofa)

140. P: hastaalli val sigue

141. Estudiante B: [xxx] [lee lo que ha
escrito hasta el momento]

142. Estudiantes C: /A la profesora Nodlia/
[lee lo que ha escrito hasta el momento]

[Varios estudiantes leen |o que han escrito
sin embargo esto no es entendido en la
grabacion debido a que hablan en tono
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muy bgjito a pesar de que la profesora les
dice que lean duro]

143. P: los que ya terminaron realizan €
dibujo.

144. n: ¢profe puedo dibujar primero?

145. P: primero escribimos luego dibujamos

[la profesora escribe la siguiente estrofa
en el tablero]

Me gustan las parrandas
Yo quiero bailar

Hacer |as parrandas

Y en familiagozar

[Los nifios leen €l poema en corQ]

146. P: (Cuantos versos?

147. n: uno

148. N: Cuatro

149. P: ;Cuantas estrofas?

150. N: Una

151. n: cuatro

152. P: vamos a mirar la terminacion de los
VErsos

153. P. a partir de lo que ustedes hicieron
vamos amejorar| léalo

[Entra una madre de familia
154. Madre de familia: Buenos dias
155. P, N: buenos dias
156. Madre de familia: ¢Ja profesora
XXXX?
157. P: aqui a lado
158. P- oigan nifios| mireme| mireme] lean e
poema pero ponganle sentimiento.
159. Léamelo José pero pénganle
sentimiento
160. José& /Me gustan las parrandas/
/Y o quiero bailar/
/Hacer |as parrandas/
/Y en familia gozar/

161. P: ¢Cuantos versos?

162. N: Cuatro

163. P: ;Cuantas estrofas?

164. N: Una

165. P: Los nifios que no lo hicieron de esta
manera van a Ccorregir su escrito, pero
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debgjito. Vamos a mangar|] miren
muchachos| vamos a mangjar las rimag|
gue verso rima con cual

166. n:laultima

167. P: para que cuando yo lo lea le escuche
lamusicay suene lindo.

168. n: [un nifio se acerca a leer € poema
que escribid]
El gato
El gato le gusta comer
Su comidafavorita
Que son los ratones
Y los hijos del gato
Tuvieron hijos
Y €l gato esabuelo
Y a pasaron |os afos
Y € gato
Alli voy apenas

169. P: ahora vamos a mejorar € texto| el
titulo no| ese es origina de ustedes| que
vamos a ir corrigiendo el texto| con las
indicaciones que antes les di| en forma de
poema]
[a terminar la clase todos mostraban a la
profesoralo que habian hecho]

OBSERVACION N. 4

Fecha: 14 de febrero de 2012.
Lugar: Salon Grado segundo. |. E. Madre Caridad Brader, Rosas, Cauca.
Observador a: Betzaida Noelia Riascos Perlaza

El cielo est4 cayendo a pedazos fue la expresion de uno de los estudiantes ante € frio
que hacia en esa mafana, fue un comienzo de dia para no creer, la lluviay € frio
recordaban la cama gue hace unas pocas horas habiamos dejado.

Como es costumbre, en nuestra institucion, se empezo la clase realizando la oracion, la
cual encabezo la profesoratitular. Con esta se pretendia darle gracias a Dios por todo o
gue nos ha dado y recordando alos nifios y nifias, |o afortunado que eran de tener un
hogar y unafamilia donde los esperan todos los dias, ya que en los diferentes contextos
sociaes hay nifios y nifias que no tienen donde vivir por ellos se pide a nifio Jests que
“nos bendiga con amor y que bendiga a todos los nifios del Mundo”.

Laoracion en un espacio en e cual los nifios y nifias deben estar atentos y concentrados

con sus manos en actitud de dar gracias y de esperanza para € padre nuestro y en
actitud de oracion parael Ave Maria.
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Se empieza € tema recordando |os e ementos que se encontraban en € salon de clases.
La docente preguntaba
- ¢qué elementos podemos observar en e salon?

Los nifios y nifias respondian
- Sillas, mesas, escobas, cuadernos.

Cada vez que los y las estudiantes decian un sustantivo, la profesora les pasaba un
marcador para gque escribieran el nombre que decian en €l tablero. Los nifios o nifias que
se olvidaban o se “comian” una letra la profesora les preguntaba a los demas nifios si
estaba bien escrito y ellos le recordaban a su compariero o compariera la letra o letras
gue le faltaban. Cuando alguno de ellos no recordaba como escribir, sus compafieros en
coro le decian como escribir la palabra letra por letray e que estaba en € tablero lo
hacia como le decian.
Para afianzar € tema se escribe € titulo en € tablero con color rojo (los nifios debian
escribirlo en ese mismo color en su cuaderno) y la definicién del tema en color negro
resaltando con color rojo las palabras mas relevantes. Los y las estudiantes las
transcriben del tablero y realizan e gemplo que hay en €.
L os estudiantes que transcriben rapidamente le dicen ala profesora

- yaterminé

La profesorales responde
- leanlo que escribieron

Y asi lo hacen los estudiantes hasta esperar que todos los comparfieros y terminen para
continuar laclase.
Después de 50 minutos se dio por terminada la observacion ya que losy las estudiantes
fueron llamados a desayunar al restaurante.

FICHA DE TRASCRIPCION NO. 2

Titulo Comprension Lectora

Fecha 14 de febrero de 2012

Técnica Observacion Participante

Origen del documento Salon de clase - |.E. Madre Caridad Brader — Mpio. De Rosas — Cauca
Recolector Betzaida Noelia Riascos Perlaza

Genero Clase

Breve descripcion de la
situacion

La clase se desarrollé durante la tercer hora de clase, la docente orientadora
de grado segundo orientaba la realizacion de un dictado.

El sadn se encontraba lleno debido a las mesas que ocupaban los 36
estudiantes que se encuentran este afio en el grado segundo. A diferencia del
ano anterior que se encontraban 22 estudiantes lo que hacia que se pudiesen
ubicar de formacircular.

Interés parae andlisis

Es importante observar las interacciones que se desarrollan en el aula de clase
y las estrategias discursivas que utiliza la docente en el aula para ensefiar 1os
procesos de lecturay escritura.

Otras observaciones

La clase se desarroll6 con total normalidad hasta que las economas de la
ingtitucion llamaron mas temprano a los nifios para tomar su desayuno en €
restaurante.
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TRANSCRI'PCION DE LA
GRABACION N 2 EN EL AULA DE
CLASE

ANALISIS

1. P: Nifios vamos a hacer €l siguiente
dictado. ||Una salamandra quiso
morder la ciruela] mas ata de un
ciruelo|| vuelvo a leer| a ver lean
ustedes a ver s van bien| Una
salamandra quiso morder laciruela
maés alta| ¢hasta alli vamos no?

2. E1: uhh

w

P. més altal de un ciruelo| de un |
ciruelo|

E2: ¢Qué esun ciruelo profe?
P: de un ciruelo|

E2: ¢profe que es eso?

A L

P: coma| y |ya saben con cual es|la
Y griegalaY larga y |y | cuando::
llegd] no escriben e dictado
algunos

8. E2:ygriega

9. P: y cuando] llego|| lo escribo aca
porque no escriben e dictado[la
profesora escribe en € tablero lo
dictado hasta e momento] unal

vayan mirando s lo que
escribieron esta bien escrito|
[Se escuchan ruidos de los

estudiantes ya que no estaban
escribiendo, unos porque no sabian
otros por estar jugando con sus
comparieros]

P. corrija que yo lo escribo acdl|
[20 segundos] vayan corrigiendo|
vayan corrigiendo|

[Los estudiantes corrigen su texto
con base a lo que escribio la
profesora en el tablero]

10. E4: profe me da permiso|

[La profesora termino de escribir €l
cuento en e tablero y les dice:]
11.P: este es & cuento| corrijan|

Esta sesion se inicia con la redlizacion de
un dictado. Sin embargo a principio de
éste la profesora se dio que los estudiantes
no estaban escribiendo por elo decidié
cambiar e modo de redlizar la actividad.
No sin antes intentarlo con palabras para
corroborar s los estudiantes habian
empezado a escribir € texto: “vuelvo a
leer a ver lean ustedes a ver si van bien”
“¢hasta alli vamos no?” o con pausas
prolongadas para que los estudiantes
pudiesen escribir lo que €la estaba
dictando.

La lectura se debe corregir, en este caso
con lo que dice o escribe la maestra.

Las preguntas que realizan la maestra son
de tipo literal: ¢quién es e protagonista?,
¢qué ocurrio en la historia?, ¢cud fue €
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12.
13.

14.
15.

16.
17.
18.
19.

20.
21.
22.

corrijan [Un grupo de 4 nifios se
acercaban a preguntar y la
profesora les decial no me
muestren lean| no me muestren
lean| [1 minuto] N0 me muestren
lean|| un cuento de 1,234
renglones| lean X en su cuaderno|
X laleyo| yacorrigid| leg| por favor
|ea|

E2: profe yo yalei todo el cuento|

P: bueno| ahora le voy a hacer unas
preguntas|

[Se escuchan los murmullos de los
estudiantes al leer]

P. y me van a contestar estas
preguntas|| primera pregunta\ €
signo de pregunta escribanlo|| Esta
pregunta |os que ya acabaron

ES: Profe ya acabe

P. Esta pregunta escribala [la
profesora escribe la pregunta en el
tablero] ya| a ver rapido| hoy estoy
mas grande que ayer|
contéstenmela'y no me le degjan ver
a nadiel ahorita saco tres
estudiantes ac4 lafrente.

E6: ¢profe que es protagonista?
P: e protagonista
E6: 6sea el personaje

P: es la misma palabra tenemos
que enriquecer € vocabulario| lean
y respondal contesten la pregunta
debgjito| cuando terminen saco tres
estudiantes aca a frente|

E3: eslasalamandra
E4: yaprofe

P. otra preguntal| siga la pregunta
dos debgo| siga] son cuatro
renglones] a ver jovencitos|
contéstenle] sigan con la pregunta
dog|

desenlace? Todas estas preguntas son
resueltas por parte de losy las estudiantes
con leer de modo preciso € texto. Si la
pregunta no se responde bien la profesora
pregunta nuevamente hasta que los
estudiantes den la respuesta correcta. Esto
se puede evidenciar en € siguiente
fragmento de la clase:

P: ¢qué le ocurri6 ala salamandra?|

E8: se enamord delaluna

P: no se sefiores| que le ocurrié

E8: se enamord delaluna

P. no se sefiores| qué le ocurrig|

¢qué le ocurrié? ¢Qué le ocurrio?

E8: se enamors delaluna

P: miren| ¢qué?

E8: quiso morder laciruela

P: ahhh pero como no leen
E8 insiste en que lo que le ocurrié a la
salamandra fue que se enamord de la luna,
pero para la maestra este es el desenlace lo
gue responderia la pregunta nimero 3. Y
les sigue interrogando hasta que el mismo
estudiante al leer e texto se da cuenta que
teniaerrada.

Resolver las preguntas en conjunto es una
forma de verificar que todos los
estudiantes terminen con la respuesta
correcta:

P. X cud es € protagonista de la

Historia|

E3: [aXXXXX

P: ¢quién?

E9: lasalamandra

P: ahoradice| ¢qué le ocurrio?

E (coro): quiso morder laciruela

P: y & desenlace| ¢cdmo queda?

E (coro): ese enamoro

P. ¢de quién?

E(coro): delaluna
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23.

24,
25.

26.
27.
28.
29.

30.
31.
32.
33.

34.

35.
36.
37.

[La profesora se acerca a un
estudiante que no habia logrado
responder la primera pregunta y le
repite la pregunta)

P. ¢quién es e personge de la
historia?| ¢quién es?

E7: lasalamandra

P. entonces aqui escribes la
salamandra [sefialando el cuaderno
del nifio y espera que este lo hagal

P: ¢qué le ocurrio ala salamandra?|
leall¢qué le ocurrid?| aqui escriben
qué le ocurrid| se enamord de la
lunal escribal otra pregunta la 3|
VOy a sacar un estudiante acd|

E8: se enamord de laluna

P: no se sefiores| que le ocurrié
E8: se enamoro delaluna

P: no se sefiores| qué le ocurrig|
¢qué le ocurrié? ¢qué le ocurrié?

E8: se enamors delaluna
P: miren| ¢qué?
E8: quiso morder laciruela

P. ahhh pero como no leen| aquil
quiso morder la ciruelal quiso
morder la ciruela) la Ultima
pregunta] escribe e desenlace| a
ver jovencitos] voy a sacar un
estudiante al tablero y le pongo 5|
Juan eso sirve para que| para €
desenlace| le pregunto & le voy a
preguntar a José| como queda la 3|
Carol como queda la pregunta
nimero 1| 1éalg| ¢Anaya acabd?

P. Kate cud es el protagonistadela
Historial

E3: [a[XXXXX]
P. ¢quién?

E9: lasalamandra

Las preguntas que se responden en coro no
se preguntan nuevamente ya que esto
demuestra que los estudiantes han
entendido € gercicio.
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38. P: ahora dice| ¢qué le ocurrio?
39. E (coro): quiso morder laciruela
40. P: y & desenlace] ¢cdmo queda?
41. E (coro): ese enamoro

42. P: ¢de quién?

43. E(coro): delaluna

44. La clase fue interrumpida por la
entrada de las economas para llevar
alos estudiantes al restaurante.

OBSERVACION N. 5.

Fecha: 12 de marzo de 2013.
Lugar: Salon Grado segundo. . E. Madre Caridad Brader, Rosas, Cauca.
Observador a: Betzaida Nodlia Riascos Perlaza

El dia de hoy era un dia especia para José su nuevo reloj le avisaba cuanto faltaba para
el descanso. Cada vez que la profesora explicaba como debian seguir escribiendo,
dictaba los espacios, etc. José miraba su reloj, pero ya no era para ver cuanto faltaba
para el descanso, ahora era para ver cuanto faltaba parair al restaurante. La profesora se
desplazaba por € frente del saldn, explicando, revisando mirando gque todos estuviesen
trabajando segun o indicado, pero José estaba mas afanado por ver la hora.

Mientras la profesora explicaba con que se escribian las palabras, revisaba los
cuadernos de los nifios que se sentaban adelante y los que se paraban a preguntar, ya
que debido a la cantidad de estudiantes, se dificultaba pasar en medio de ellos, José
decia 57, 58, 59.

En algunas ocasiones la profesora utilizaba sus manos para explicar mejor, José
levantaba la mirada y se volvia a entretener con su reloj. Y no se atrasaba seguia las
indicaciones de la profesora, pero los compaferitos de José que estaban a su arededor
fascinados con su acento y su personalidad si se atrasaban, por lo que la profesora se
acercaba a ellos arepetirles e indicarles con que se escribian | as pal abras.

El saddn lleno de chicos y chicas no permitia que la profesora pudiese caminar
libremente en medio de ellos, cas siempre en la parte delantera indicando como se
deben hacer las cosas con voz fuerte e indicando siempre con sus manos. Pareciera que
sus manos hacen parte de la voz. La profesora no se queda quieta frente a los
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estudiantes, se desplaza constantemente frente a ellos de izquierda a derecha y de
derecha aizquierda dependiendo del [lamado de los chicos.

FICHA DE TRASCRIPCION NO. 3

Titulo Lafabula. Comprension Lectora
Fecha 12 de Marzo de 2013
Técnica Observacion Participante

Origen del documento

Salon de clase - |.E. Madre Caridad Brader — Mpio. De Rosas — Cauca

Recol ector

Betzaida Nodlia Riascos Perlaza

Genero

Clase

Breve descripcion de la
situacion

El sadn se encontraba lleno debido a las mesas que ocupaban los 36
estudiantes que se encuentran este afio en & grado segundo.

El objetivo de laclase eraidentificar las partes de lafabula.

Interés parad andlisis

Es importante observar |as interacciones que se desarrollan en el aula de clase
y las estrategias discursivas que utiliza la docente en el aula para ensefiar los
procesos de lectura y escritura.

Otras observaciones

La clase fui interrumpida en dos ocasiones por diferentes actores que
intervienen en e proceso educativo. La clase no se grabd completamente
debido a que € aparato electronico en e cua se estaba realizando fue
interrumpido a minuto 42 con el segundo 18.

TRANSCRIPCION N. 3

ANALISIS

1. P:.Y € ratoncito lo saco| con sus
afilados dientes|| ¢quién estén

La clase empez6 con una cortafabula que
empez6 leyendo la profesora, y que los

siguiendo lalectura?||Haga el favor
Claray sigue donde yo quedé| sigal
sigal siga)| duro mami| siga] siga el
Leodn| sigal sigal|

. E1: [xxx] El ledn [lanifalee e

texto].

. P: hasta el méas poderoso necesita

ayuda|| Hdgame €l favor y melee
lamoralga David| lealamoraga
en voz alta)|leala moralgja duro| no
oigol|

. E2: [xxx]
. P: léamelamoralgjaduro Daniel

. El:yo

estudiantes seguian en sus hojas. Pero
ademés se solicita |os estudiantes
colaboracion para continuar con lalectura
del texto.

La profesora solicita a varios estudiantes
gue lean lamoraejasin embargo ellosla
miran sin saber que responder. Les
preguntaavarios de ellos einsiste sin
obtener respuestas de ellos. Al fina decide
recordarles alos estudiantes donde esta la
moralga. Yaque agunosde ellos
empezaron aleer € cuento y no laparte
solicitada. Como se evidencia en este
fragmento:
P: hasta el més poderoso necesita
ayuda)| Hdgame €l favor y melee
lamoralgja David| lealamoraega
en voz atdl|leala moralga duro| no
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7. E3: [xxx]

8. P:léamelamoraegaDaniel

9. E2 lee

10. P: Iéame lamoral gja usted joven
11. E4: [empiezaaleer € cuento]
12. P: lamordega

13. E4: [xxX]

14. P: lamoralgjaléala usted|| duro]

devuelvalahoja)| devuélvalg) leala

moraleja) ladel recuadro| Iéala
15. E5: [xxX] [leelamoralgd]
16. P: lamoralejaléala usted|| duro
17. E2: [xxX]

18. P: Bueno| pregunto ¢guiénes son
los persongjes de la fébula?

19. E2: El raton

20. E3: € ratoncito

21. P(coro): y dl::

22. E2: ¢ ledn (ff)

23. P(coro): y dl::

24. E(coro): € leon (ff)

25. P: ¢Qué le sucedio al 1edn?| cuente
a ver| ¢quién
quiere contarme la fabula con sus

con sus palabrag||

oigol|

E2: [xxX]

P: Iéame lamoralgja duro Daniel

El: yo

E3: [xxX]

P: Iéame lamoraleja Dani€l

E2: lee

P: Iéame la moralgja usted joven

E4: [empiezaaleer € cuento]

P: lamoraega

E4: [xxX]

P: lamoraejaléaausted|| duro|

devuelvala hojg)| devuélvalgl leala

moralgja| ladel recuadro| |éala
Lamaestra opta por decirle a estudiante
dénde estala parte que solicita, con la
expresion: la del recuadro.

Cuando lamaestraindaga por los
persongjes de lalectura cada estudiante
diceuno de ellos: El raton dice E2, y luego
dice el ledn, pero la profesora busca que se
establezca unarelacion entre ellos. O sea
gue se diga que ellos dos en conjunto eran
los personajes de la fabula por lo tanto
utilizael enlacey e para unirlos. Ademas,
contar la fabula debe hacerse con sus
palabras, con lo cua se evidenciasi los
estudiantes comprendieron o no €l texto.
Laexpresion (pregunta) que utilizala
maestra ¢Y que mas pasd? Es una
invitacion a que sigan contando. Ademas
con sus manos moviéndolas de adentro
hacia afuera es un gesto que significa
sigan, sigan, hablen, cuenten, digan lo que
les parece. Cada frase que dicen los nifios
desencadena una pregunta por parte dela
maestra quién les interroga nuevamente.

Serelacionalafabulacon lavidareal,
cuando la maestra hace gue |os nifios nifios
y las ninas se pongan en €l papel del
ratoncito, cuando € ledn lo atrapo:

P: y e ratdn estaria feliz o ¢cOmo

se sentiria?

E3: Triste

P: ¢ustedes como se sentirian?

E2: con miedo
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pal abras?
26. E2: €l 1edn cay6 en unatrampa
27. P: y ¢qué mas paso?
28. E2: € ratdn lo saco
29. P: ¢y qué mas?
30. E3: y lo tuvo en sus muel as ff

31. P: y cuando lo tuvo en sus muelas
en sus garras| y cuando € raton
estuvo ali| ¢é estaba feliz? Qigq
¢qué sentiriael raton?||

32. E2: quelo queriadevorar

33.P: y € raton estaria feliz o ¢cémo
se sentiria?

34. E3: Triste
35. P: ¢ustedes como se sentirian?
36. E2: con miedo

37.P: ¢y que paso? pero € ratdn| ¢qué
ledijo a ledn?||

38. E2: quelo liberara

39.P: y el ledn lo llevo.... Oiga ¢lo
liber6 o no lo libero?

40. E(coro): s

41. P: pasado € tiempo ¢qué le paso a
ledn?

42. E3: cay06 en unatrampa

43. E (coro): cay6 en unatrampa
44. P: ¢y quién lo saco?

45. E2: € raton

46. P: ¢;como lo saco?

47. E5: rompiendo la cuerda

48. E4: afilados

49. P: ¢cuando?

El repetir la pregunta a los estudiantes es
una forma para que todos escuchen la
respuesta correcta, ya que € estudiante
con la ayuda de los compafieros que
lograron comprender 1o que decia € texto
lograran apropiarse del contenido de éste.

El texto se puede “decir con sus palabras™
0 Sea que se puede parafrasear por o tanto
No es necesario aprenderse todo lafébula,
cuento, etc. sino entenderlo y apropiarme
de el parapoder decir con mis palabras.

No existen respuestas malas, |as respuestas
pueden complementarse como se puede
ver en este episodio:
P: ¢qué nos dgjalafébula?
E: (murmullos)
P. a ver quién me dice con sus
palabras| si| si| a ver| a ver quién
me dice la moralgjal la moralga|
gue enseflanza nos dejal a ver| que
que
E7: ser amigos| ser amigos|
P: no pero| a ver que mas| bueno
ser amigos| ¢quién me da otra
respuesta?
E2: los pequefios enemigos
P: existen pequefios enemigos
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50. E4: con sus afilados dientes

51.P: qué rompié con sus dfilados
dientes

52. E4: lacuerda ff

53. P: ¢Jacuerdaseriao lared seria?
54. E4: la cuerda ff

55. P: bueno la cuerda]

56.P: ¢quién era mas fuerte en ese
momento? ¢Quién tenia el poder?

57.ET7: €l ledn

58.E7: e ledn

59. E2: e ratdn

60. P: ¢quién?

61. E2: € raton

62. P: Porque € |edn estaba ¢qué?
63. E2: atrapado

64. P: Porque € |edn estaba ¢qué?
65. E2: atrapado

66. P. atrapado en la red, entonces €
ratoncito llegd y ¢qué?

67. E(coro): lo liberd
68. P: y | ¢como lo libero?
69. E4: con sus afilados dientes

70.P: pero como uso sus dfilados
dientes. empez6 a ¢qué?

71. E2: amorder::

72.P: y| ¢qué paso con esos hilos que
estaban ali Empezd6 a ¢qué?|
Ahora con sus palabras ¢cud esla
moraleja?

73. E8: profe yo
74. P: ¢qué nos dgjalafébula?

E (coro): no

P: aver quién me da otrarespuesta

E7: pequefios enemigos juntos

P: ¢quién tiene otra? qué ensefianza

me degja esto

E (murmullos)

E20: ano pelear

P: bueno ano pelear|| ¢qué mas?|

E16: a ser amigos

P: bueno € raton y e ledn| bueno|

se hicieron amigos pero quién me

da la respuestal| ¢qué ensefianza le

dgaausted Ronald?

E (murmullos)

E11: puede llegar a ser grandes

amigos
Después de leer la fabula, la profesora
indaga sobre la moralgja sin embargo los
estudiantes daban otras respuestas
relacionadas por la lectura, de acuerdo ala
actitud de la maestra ella espera que los
estudiantes puedan decir la moraega ya
gue este es un concepto que ya habian
trabgjado. Sin embargo, parece haber
confusion por parte de los estudiantes
guiénes, pero la profesora no les da la
respuesta inmediatamente, les dice donde
pueden encontrarla:

P: oiga en € recuadro ponga € dedito
dénde esta moralgjal| pongan e dedo
donde dice moralgjal léanla] lean la
moralegja.
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75. E: (murmullos)

76.P. a ver quién me dice con sus
palabrag| si| si| a ver| a ver quién
me dice la moralgja la moralga||
gue enseflanza nos deja a ver| que
que

77. ET: ser amigos| ser amigos|

78.P: no pero| a ver que més| bueno
ser amigos| ¢quién me da otra
respuesta?

79. E2: los pegueiios enemigos

80. P: existen pequefios enemigos

81. E (coro): no

82. P: aver quién me da otra respuesta
83. E7: pequerios enemigos juntos

84. P: ¢quién tiene otra? qué ensefianza
me dgja esto

85. E (murmullos)

86. E20: ano pelear

87. P: bueno a no pelear|| ¢qué mas?|
88. E16: a ser amigos

89. P: bueno € raton y e ledn| bueno|
se hicieron amigos pero quién me
da la respuestg)| ¢qué ensefianza le
dgaausted Ronad?

90. E (murmullos)

91. E11: puede llegar a ser grandes
amigos

92.P: {slencio 10 segundos| bueno|
otrarespuesta)| sl aver quién me da
otra respuestal| otra respuestal| oiga
en € recuadro ponga € dedito
donde esta moralgal| pongan €
dedo donde dice moraejal [éanla)
lean lamoraga

93. E: [buscan en la hoja €l recuadro
gque menciona la profesor| los

Para escribir debe haber una disposicion
paa €lo se redizan ¢gercicios de
respiracion que permiten “limpiar el
organismo para que las neuronas se
dediquen solamente a trabajar”

Los estudiantes que poseen mayor
conocimientos son mediadores de los
procesos de sus compafieros, los Ultimos
ademés de también poseen conocimientos
ya que son los que califican si 1o que hizo
Su compariero esta bien:
P: |Vaya escriba la palabra tigre|
papi usted es bien piloso| ti| gre|
esta correcto [dirigiéndose hacia
los estudiantes] ¢esta correcto?
E (coro): s
Si aguno de los espectadores (los que
estan en los puestos esperando que su
compariero escriba) lo tiene ma escrito
debe “revisar y corregir”.
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estudiantes empiezan aleer]
94. P. Carmen mevaaleer lamoraga

95. E2: Pequefios enemigos pueden ser
grandes amigos

96. P: Pequefios enemigos pueden ser
grandes amigos|| vuelvan a leer|| s
yo tengo un raton agui| como el
raton y el gato que terminan siendo
amigos| miren| miren| ya dijimos
que la fabula] que si yo tengo una
fébula) ya dijimos las partes de la
fabula] las caracteristicas de la
fabulal| ¢Jafébula erauna qué?

97. E2: moralga
98. E2: narracion

99.P:. La fabula los persongjes cas
siempre son

100. E(coro): animales

101. P: le damos cualidades de la
persona

102. P: el ledn habla el |edn se
rie|

103. E (coro): no

104. P: el ledny e ratdn

hablaron ahi no|| la estructura o las
partes de lafébula ¢cudesson?
¢Cudles son?

105. E (coro): [silencio de 10
segundos]

106. P: Introduccion|

107. E: nudo| desenlace

108. P. y moraea resulta que

ahorita yo|| vamos a construir
conocimientos| yo les voy a dictar
a ustedes una fabula chiquita que
me encontré|

109. E10: vamos a escribir

110. P. de cdmo un enemigo
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chiquitito hace grandes cosas||
Escriban alli dictado

111. E3: con rojo profe

112. E6: profe ¢en cud? ¢en
espariol ?

113. E: profe aqui

114. P: ahora con lapiz|| a ver|
dictado

115. [Los estudiantes sacan sus
cuadernos|

116. [Un  estudiante  nuevo

sacaba su reloj, cada vez que
terminaba de escribir la o las
palabras que dictaba la profesora y
decia la hora, acto seguido buscaba
contar los minutos que faltaban
parael descanso]

117. E6: ocho y media

118. P: punto y aparte] y nadie se
atrasal| tomen aire| suéltenlo| uno|
dog| titulo con rojo| € titulo| asi se
escribe dictado yo ya escribi
dictado| debgjito en otro renglon

1109. E2: conrojo

120. P: vamos a escribir € titulo|
también en rojo| de lafabulal salten
un renglon y debgjito escriban| e
enemigo verdader o||

121. E6: asi

122. P: s| d enemigo
verdadero| ahora s me dispongo a
leer y a escuchar| & enemigo
verdadero|

123. E3: con rojo profe

124. E6: habia unavez

125. E7: [xxX]

126. P: punto y aparte en otro
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127. E8: rengldn

128. P. ahora s cojan € lapiz
negro| con mayuscula la primera
letra] voten todo lo negativo| uno|
limpien el organismo| el corazon| la
mente| para que esas neuronas se
dediquen solamente a trabgar|
suéltenlo] con mayusculal Un|
debagjo| me imagino que todo €
mundo| Un| con mayusculal no
hable y vera que no nos atrasamos|
Un| dia| dgan los espaciog| estoy
dictando los espacios] me]
encontré€|

129. E10: profe no se

130. P. escribe 1o que puedas|
tilde en la €| encontré| lean a ver si|
si| encontré| cara

131. E8: un dia

132. P: me encontré:

133. E6: me encontré

134. E8: cara

135. P. a cara| otra vez| hoy

escribo megjor que ayer porgque hoy
estoy maés grande|| cuando llegué a
segundo se me dificultaba pero hoy
estoy mejor| hoy estoy mejor que
ayer|| muy bien| buenaletra) cara a
caral con un tigre| gr::| gr::| gr::| ti:
2| grel con la g me imagino que
|[Vaya escriba la palabra tigre| papi
usted es bien piloso| ti| grel esta
correcto [dirigiendose hacia los
estudiantes]

136. P. ¢esta correcto?

137. E (coro): s

138. P: venga Carmen
colabdreme]

139. P: y| conlaY largal supe| y

supe quel laU para que suene la E
¢Que dice aqui?
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140. E9: que

141. P. que era inofensivol
escribala que ahorita la corregimos|
inofensivo| y con esta V pegado
toda la palabral| con la V pequefig
punto y aparte en otro renglon|
porgue es punto y parte| ¢sigo en el
mismo renglén?

142. E (coro): no

143. P: ¢y en otro?

144, E (coro): s

145. P. ¢y la primera letra con
qué?

146. E (coro): con mayuscula

147. P: En| punto y aparte] en

otro renglon| me dijeron aqui en
otro renglon| con mayuscula otra
ocasion

148. E3: o-casi-0n| ¢profe con
que letra?
149. P: tilde en la O. siéntese

bien| tr opecé| tropeceé::|

150. E2: con c profe

151. P”: si con C de casa tropecé|
vean cOmo Yo escribi tropecé]

152. E8: tildeenlaE

153. P. con una serpiente

154, E3: ¢con cudl es profe?

155. P: no se dice serviente|

serpiente con Pl  no se dice
serviente|| serpiente papito] de
cascabel ||

156. E6: ¢profe con cual B?
157. P: con b de beso| y|
158. E3: ¢y griega?

159. Py
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160. E2: y griega

161. P: y se| de sapo| se limito a|
con hy c|ahacer

162. E9: ¢conhy c?

163. P. si| a hacer sonar las
mar acas|

164. E6: profe todavia no

165. P.de|de|sucolalylay

cuando es solita ¢como es?|| y a
mirarme|

166. ES: mirar es con

167. E3: ¢amirar qué?

168. P: pacificamente |
pacificamente| punto y aparte]|

169. E5: ¢esen otro renglon?

170. P: con

171. E2: mayUscula

172. P. muy bien| asi se escribeg]

punto y parte en otro renglén|
punto y parte en otro renglon||
Algun tiempo me sorprendid||
venga Luis me colabora a escribir
la palabra sorprendio|

173. [El nifio escribio la palabra
en el tablero, sus letras eran muy
pequefias y no se acanzaban a
apreciar, por lo que la profesora
planteo]

174. P. voy a escribir un poco
méas grande en el tablero| ¢si?| la
presencial la primera con sy la
segunda con c| presencig la
presencial me sorprendio la
presencial la primera con s y la
segunda con ¢| me imagino que
escribieron la palabra presencia asi

175. E2: yosi
176. E6: yos
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177. E (murmullos)

178. P. [dirigiéndose a un nifio
gue se habia quedado del dictado]
lapresencial la presencia

179. E6: profe cud [xxx]

180. P: lapresencia)| de | de | de|

181. E2: yaprofe

182. P. una pantera)] de una
panteral pantera|

183. E6: de una pantera

184. ES5: yaprofe pantera

185. Pyl y| lay griega vy

comprobé| la b de bocal de beso|
com-pro-bé| tilde en la €| por ahi
veo un cuaderno que dice
compobé| se comieron esta miren|
se lacomieron aver corrijan|

186. P: quel que | conlauen €
medio para que suene la €| que no
era

187. EG: no era

188. E3: yaprofe

189. E2: yaprofe

190. P. no sefioral no era

peligrosal| punto y aparte| en otro
renglon y la primera letra ¢con
qué?

191. E (coro): mayuscula
192. E6: profe cua
193. P. peligrosal punto y aparte

joven| con mayuscula| ayer| en otro
renglbn con mayuscula] punto y
parte| ayer fui atacado

194. E7: atacado
195. [Ingresaalguien a salén St
196. P: Buenos dias nifios




197. E (coro): buenos dias

198. P. buenos dias ingresa
aguien a salén de pies||El sefior
saludg|

199. Sr: ¢Estén re juiciosos o no?

200. E (coro): s

201. Sr: siéntense

202. E (coro): gracias

203. P. momento para escuchar
a s

204. Sr: profe yo la necesito es a
usted

205. [La profesora se dispone a

hablar con el sefior mientras los
estudiantes se ponen a hablar entre
ellog]

206. E6: 56, 57, 58; 59.

207. [Se escuchan los murmullos
de los estudiantes]

208. E6: oiga ¢cudnto fata pa
descanso?||

2009. [Se escuchan los murmullos

de los estudiantes]

210. P. atacado por| voy a ver |
una gallinal una gallina

211. E: risas

212. P: e animal mag| tilde en
la a] sanguinario| lau en el medio
para que suene lai| vaya escriba la
palabra en e tablero| grandecito
mami| lo escribe en € tablero para
ver s escribieron bien|

213. [La nifla que estaba
escribiendo termina de escribir]

214. P: gracias mamita

215. [Entra el secretario]
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216.
corroborar

217. [el

P. a ver nifio vamos a

digan presente)

corroborar las listas]

listas] cuando Ilame

secretario empieza a

FICHA DE TRASCRIPCION NO. 4
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Titulo Las Hormigas
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Técnica Observacion Participante

Origen del documento

Salon de clase - |.E. Madre Caridad Brader — Mpio. De Rosas — Cauca

Recol ector

Betzaida Nodlia Riascos Perlaza

Genero

Clase

Breve descripcion de la
situacion

La clase se desarroll6 en total normalidad €l tema a tratar era la escritura 'y
memorizacion del poema Las hormigas.

Interés parad andlisis

Es importante observar |as interacciones que se desarrollan en el aula de clase
y las estrategias discursivas que utiliza la docente en el aula para ensefiar los
procesos de lecturay escritura.

Otras observaciones

TRANSCRIPCION

ANALISIS

cuaderno

1. P. Cuando diga stop esta €

[mostrando como debe estar]
listico|| y yo estoy asi| tomen aire]
uno| dog| estafilaeslamejor| aver
esta fila] Pedro tome el cuaderno y

La clase se empieza recordando un animal
gue se encuentra en el medio en € que los
nifos y niflas se desenvuelven *“las
hormigas”. La profesora rediza la
pregunta “;ustedes conocen esos seres
pequefitos que hay que se llaman

de espafiol| asi

lo dgja listico| Paola] Solana| cierra
el cuaderno| € nifio que no quiere
puede salir|| entonces hoy vamos a
trabgjar| ¢ustedes conocen esos
seres pequefiitos que hay que se
[laman hormiguitas?

2. E9:no
3. E2: s

hormiguitas”, pero ella sabe cual va a ser
larespuesta de los nifios.

En e sguiente episodio se puede
evidenciar que la maestra introduce la
pregunta y la respuesta, y luego redliza la
misma pregunta esperando que los y las
estudiantes respondan en grupo o la
mayoria de ellos. Cuando sdlo responde
una parte de €llos, pregunta nuevamente
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P: y las hormiguitas ¢ellas trabajan
en qué? En grupo ¢en qué?

E (coro): en grupo
P: ¢en qué?

E (Coro): en grupo ff

© N o O

P. ustedes han visto que las
hormiguitas se descarrilan| se van
pa otro lado| ellas cogen de aqui
para ald mientras que las que van
cargaditas Ilegan a su casal dgjan su
alimento|| y vuelven para construir
esa gran casa que se llaman ¢qué?

9. E2: hormiguero
10.P: hoy vamos a tomar| ¢Son
animales organizadas 0

desorganizadas?

11. E (coro): organizadas

12. P: ¢son que?

13. E (coro): organizadas

14. P. para aprender para que nunca se
me olvide| tengo que aprender para
gue nunca se me olvide] miren las
hormiguitas ellas [xxx]| La que se
descarrillo| la que se fue para otro

lado| anda en
15. E: Pdligro

16.P: ¢por qué anda en peligro?| de

pronto viene otro animalito y se la
¢qQué?

17. E (coro): come
18. P: sela ¢qué?
19. E (coro): come

20. P: ustedes pueden ser hormiguitas
organizadas 0 de esas que andan
por ahi asi

21. E: [murmullog]

22. P: levanten la mano los que quieren

hasta lograr que la mayoria de ellos
respondan:

P: y las hormiguitas ¢ellas trabajan

en qué? En grupo ¢en qué?

E (coro): en grupo

P: ¢en qué?

E (Coro): en grupo ff
Cuando la maestra procede con la
explicacion, mostrandole a los nifios que
las hormigas van de un lado a otro utiliza
Su cuerpo como instrumento de ensefianza,
se desplaza de un lado a otro y cuando
pregunta con sus manos les indica que
deben responder la pregunta.

La profesora en su discurso comienza

las oraciones y pregunta lafinalizacion

de ellas como se evidencia a

continuacion:

P: para aprender para que nunca se me

olvide| tengo que aprender para que

nunca se me olvide]l miren las

hormiguitas ellas [xxx]| La que se

descarrillo| la que se fue para otro

lado| anda en

E: Peigro

P: ¢por qué anda en peligro?| de pronto

viene otro animalito y sela ¢qué?

E (coro): come

P: sela ¢qué?

E (coro): come

P: ustedes pueden ser hormiguitas

organizadas o de esas que andan por

ahi asi
Cuando termina la oracion con la palabra
“asi” la maestra procede a mostrarles alos
nifios y nifias como seria que andaria la
hormiguita desorganizada. Y con g emplos
de las situaciones que se presentan en
clase, que involucran a los estudiantes,
manifiesta como serian las hormigas
desordenadas.

P. hay una hormiga que esta
dispersa y en la casa esa hormiga

[xX] ese nifio esta papito y a la
mamital| la hormiguita
desorganizada se sSenta asi

[mostrando una forma errada de
sentarse]|| se desorganiza en €
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parecerse ala hormiga organizada
23. E: [todos levantan las manos|

24.P. oigan yo estoy tomando seres
gue viven con nosotros que hacen
fata en este medio|| ustedes
hormiguitas hdganme el favor y se
sientan bien|| hormiguitas escuchen|
hormiguitas| siéntense bien| hay
una hormiga que esta dispersay en
la casa esa hormiga [xx] ese nifio
esta papito y a la mamitg| la
hormiguita desorganizada se sienta
asi [mostrando una forma errada de
sentarse]|| se desorganiza en €
patio, se desorganiza y por eso
tengo falencias| Luego Ia
profesora| la profesoral y que
estaba haciendo jugando mamd
cierto Jan Carlos hormiguita
desorganizadal| comienzan este
nifio me pegd| hormiguita desor-

25. E(coro): -denada

26. P: hormiguita organizada todo €
mundo la quiere] venga pa acd|

27.Ustedes quieren ser ¢ordenadas o
desorganizada? Y la hormiguita
para concluir el hormiguero

28. E3: trabagjan mucho
29. P: Trabagjan ¢qué?
30. E3: trabagjan mucho

31.P. con discipling lo que no
tenemos nosotros| no tenemos
disciplinay les voy a decir porque]
yo estoy dando la clase y la nifia
estd jugando| yo estoy dando la
clase y la nifia escribel y después
miren| Es que la profesora borrd
rapido| ¢sera que ese nifo se parece
alahormiga?

32. E(coro): no

33. P: ese desordenado se parece a la
hormigal| y esa hormiga que anda

patio, se desorganiza y por eso
tengo faencias| Luego la
profesoral la profesoral y que
estaba haciendo jugando mamd
cieto Jan Carlos hormiguita
desorganizadal| comienzan este
nifio me pegd| hormiguita desor-
E(coro): -denada

En €l turno 40 la profesora le pregunta a
estudiante que tipo de hormiga quiere ser,
trabgjadora o deguiciada. El estudiante no
tiene claridad en las cualidades de cada
uno y la profesora recurre a la
giemplificacion para que € conozca las
cuaidades de cada uno, por lo que €
estudiante termina diciendo que é es una
hormiga trabajadora.

La profesora en € turno 47 reaiza un
error voluntario con e fin de que los
estudiantes identifiquen que las palabras
pueden ser corregidas. Los que corrigen
son los estudiantes, ya que ellos estén en
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voltiando por ahi vy llegé una
arafia a comer su comidal y la arafia
fue a hormiguero| ¢sera que se
degjan robar? Unahormiga

34. E (coro): no

35. P: ¢todas la que?
36. E2: pican

37. P ¢todas laque?
38. E3: matan

39.P: un enemigo me defendi|| uno
tiene que defenderse del enemigo|
ese que le dice que se vaya pa’l
parque no se vaya para la casg
camina para... jvamos a ir a jugar
méquinas| entonces voy a ver
Antony

40. Antony: [xxx]tl quieres ser una
hormiga trabgadora u hormiga
deguiciada

41. E15: hormigadegjuiciada

42. P: deguiciada que no hace nada o
trabgjadora

43. E15: trabagjadora

44.P. muy bien Antony| un aplauso
para Antony

45. E: [los estudiantes aplauden]

46. P. resulta que tenemos
desorganizada desorganizada esta
hilera| escribo desorganizado| yo
escribo por decir ago| las
hormigas| asi vean||

47.E: [leen lo que esta escrito en €
tablero y dicen] las hormigas

48. P: esto ¢estara correcto?
49.E2y E3: no

50. P: cuando yo voy viendo mi mano |
la Hormiga ¢estard bien escrito

capacidad de hacerlo de acuerdo a los
conocimientos previos por los temas que
se han trabgjado en clase. Pero nos e
escoge  cualquier  estudiantes, los
estudiantes que han presentado algunas
dificultades son los escogidos con €l fin de
gue se motiven y que reciban la
colaboraciéon de sus comparieros. Con la
expresion “el no escribe igual de ustedes
de rgpido pero puede escribir” se unen dos
propositos. El primero que € estudiante
no se sienta presionado por los gritos de
sus compaferos, gue entienda que é tiene
su propio ritmo. Segundo, calma a los que
gritan por salir, para que le den € espacio
gue su compafiero necesita. Cundo
Andresito no escribe |a profesorarecurre a
sus compafieros para que le “dicten” las
silabas y asi € nifio recuerde y escriba la
paabra indicada. La profesora y los
comparieros asisten a Andresito para que
pueda escribir la palabra que se le pidio.
Se reconoce € esfuerzo de nifio
brindandole un aplauso fuerte que lo
reconforta y con una sonrisa se sienta en
Su puesto.

En e turno 77 la profesora readliza una
comparacion entre los estudiantes y las
hormigas, les plantea que si se parecen a
las hormigas trabagjadoras deben trabgjar
en clase. En cada linea que dicta les
recuerda que a través de la pregunta ¢con
gué se escribe? Que se debe utilizar
mayusculas parainiciar.

39




esto?
51. E2y E3: no

52.P.¢quien  sde a escribirmela

correctamente?
53. E2: yo ff
54. E3: yo ff
55. E6: yo ff
56. E9: yo ff
57. E10: yo ff

58.P. me va a sdir Andresito a
ayudarme y le vamos ayudar por
gue €l no escribe igua que ustedes
de rpido| pero é ya sabe escribir|
escribe igual que ustedes|| a ver
Andresito||

59.E14: [se para en € tablero sin
embargo no escribe]

60. P: vamos adictarle La] Hormigui|

61. E14: [escribe la palabra hormiguita
separada)

62. P: ¢qué vaen medio?
63.E3: laU

64. P. faltala U para que suene lai|| la
Hormiguita

65. E14: [€ nifio termino de escribir]
66. P: Un aplauso para Andrés|

67. E: [aplauden] ff

68. E10: [sonri€]

69.P. ¢a ustedes no les parece que
Andresito ya esta igua que
ustedes?

70.E5: s
71. P: lean |¢pero que lefata aqui?
72.E5: Lal

En €@ turno 87 se evidencia que en cada
palabra que la profesora dicta les recuerda
la forma correcta de escribir las palabras,
pero para elo recurre a gemplificar con
palabras que ellos ya conocen “la de beso”
dice la profesora, “la B grande” dice el
estudiante.

En € turno 93 se evidencia que cuando la
gemplificacion no es suficiente, la
profesora les dice a los estudiantes como
es. No sin antes recordarles que los
aprendizajes deben ser paralavida

En € turno 98 se evidencia que se
recuerda lo explicado en clases anteriores.
En ese caso los tipos de palabras. Para
colocar latilde se recurre alos estudiantes
gue ya poseen conocimientos sobre €
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73.P:. ¢qué dice aqui? ¢Esta correcto
esto?| o ¢esto?

74.E2: esto esta correcto y esto
incorrecto

75. P: una hormiga organizadal levante
las manos las hormiguitas
organizadas aqui

76. E: [levantan lamano]

77.P: hormiga que trabgja de dia 'y de
noche| voy a hacer un dictado a ver
Sl nos parecemos alas hormiguitag||
escribo la primeraletra ¢con qué?

78. E: [silencio]
79. P: ¢con qué?
80. E2: mayuscula

81.P: sigo|] saquen el cuaderno de
Espafiol y escriban dictado|| € que
no quiera salgase| no hay problema|
pero me presenta la tarea hechal|
voy adictar y espero que las letras
estén bien organizaditas|
escribamos  luego  seguimos|
Escribamos €l titulo hasta aqui les
ayudo| las Hormiguitas [escribe la
palabra en € tablero] escribamos y
ahorita seguimos trabajando| Yo
por lo menos me voy a poner |y
voy a dictar los espacios después
de cada palabra| las — hormiguitas|
les trgje un cuento chiquitito de las
hormiguitas y vamos a trabgjar con

el hoy| Punto y aparte]| con
mayusculala primera

82. E2: letra

83.P. vamos a escribir medios

renglones| a ver dicel Punto y
aparte|| las| en € otro renglon con
mayuscul gl las Hormigas

84. E2: Las hormiguitas

85. P: no las hormigas| bueno| entonces

corrijall en otro renglon| las

nombre de cada silaba. Pero |la profesora
les recuerda que el tema ya ha sido tratado
y procede a recordarle a estudiante que
estden el tablero el nombre de las silabas.
En & turno 100 se evidencia que en la
clase de Lengua Castellana se recuerdan
conceptos vistos en otras materias: “uno
que salto, cuéntelo” (esto quiere decir que
la escritura requiere de conceptos
matemati cos)

Para escribir hay que recordar como se
escriben otras palabras: “b labial, b de
boca, de beso” y los demaés a través de la
lectura confirman si o escrito es correcto
0 no. En caso de que no sea, se solicita
ayuda a los demés. La ayuda de los
estudiantes que saden a tablero es
fundamental ya que ellos son los que
marcan la pauta de la escritura, con la
ayuda de €ellos se verifica s lo que se
escribio esta correcto.

En € turno 110, la profesora permite que
el estudiante corrija la palabra y los otros
nifios verifican que José haya escrito de
manera correcta. Pero para ello se debe
leer “lean que dice aqui”. A lo que los
estudiantes responden trabajadoras.

En e episodio 115, e estudiante no
recuerda cua es la B labia y pregunta
“cudl es” la profesora le responde “la de
beso”, pero estudiante esta aun confundido
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86.
87.

88.
89.

90.
91.

92.
93.

94.
95.

hormigas| en otro renglon|
E2: Las hormigas

P. quedo en la mitad, en otro
renglén | entonces la hormigas|
cierto en otro renglén| suben| con b
larga suben| en otro renglon| la de
beso| en otro renglon| suben y
bajan|

E8: con laB grande

P: papito te dije que en otro renglén
aca y bagan|| con esta misma b
[sefialando € tablero] suben vy
bajan|| en otro rengldn|| € nifio que
se me atrasod

[Se acerca a un nifio que estaba
hablando en clase y le dice] baa
las rodillas, siéntese bien| [sigue
dictando e poema] suben y bajan|
que| que vaen € medio|

E6: profe espero que

P. [dirigiéndose a estudiante 6]
suben y bagjan [escribe en € tablero
la dltima frase dictada] en otro
renglon| yavi este error [escribe en
tablero vagan] ¢qué dice aqui?

E2: bgjan

P: no dice baan| corrijan| [escribe
en el tablero la palabra de forma
correctal] no se aprende para un
ratito| se aprende para toda la vida
¢Quédice agui?| lean

E (coro): bgan ff

P: seguimos [algunos nifios seguian
escribiendo la misma palabra de
forma equivocada] por €lo la
profesora sefidlal no quiero mas
esta falla] estoy cansada de
corregirlag en  otro  rengldn
[dirigiéndose a un nifio] escriba
aqui que suben y baan| suben y
bajan| qué maravillg) con esta v y
con los dos palitos| qué maravilla|
en otro renglon| como| me escriben

por lo que responde con otra pregunta: ¢Ja
v devaca?, lamaestrainsiste:

P: con b de beso| con b de beso|| buenas|
con b de beso

El estudiante continda su escritura y la
maestra continda dictandoles € poema.

En e tuno 126 un nifio se ofrece a
escribir en e tablero la palabra gemplo,
sin embargo escribe “ejenplo”. La maestra
les pregunta a los comparieros si la palabra
esta bien escrita. Ellos responde que no, la
profesora le pide a otro nifio que la
corriga, pero antes le da la indicacion,
clave para escribe bien la palabra: “con m
antes de p”, aprovecha, ademas para
recordarle a todos, que: “antes de p y de b
labial se escribe con m”.
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96.

97.
98.

99.
100.

la tilde en la pendltima silaba
[dirigiéndose a un nifio que se
acerca a preguntar] vaya escriba
cdmo en otro renglon| como| me le
escriben la tilde en la pendltima
silabal

E1: profe que quiere salir a hacerlo|
como trabajan|

P: Que maravilla como trabajan

P. voy a sacar un estudiante la
palabra como lleva tilde en la
pendltima silaba] quién me la
coloca

E1: yo profe

P. ya sabemos & nombre de
lasilaba | como | [explicandole a
estudiante que sdio a tablero]
Gltima y pendltimal perfectisimo|
como trabgan| salten dos
rengloneg|| [Dirigiéndose a E5 que
no habia puesto la tilde] mamita
cuente| Ultima silaba) uno que salto
cuentelo] con mayulsculal todas|
mayuscula] en fila] [la profesora
mirael cuaderno de la estudiantes 6
y expresal] agui no hay dos
renglones| me imagino que hicieron
la T con mayuscula) todas en filal
en fila] en otro renglon| todas en
filal en otro renglon|| en otro

101. E: renglon

102. P: muy ¢con cud Y?

103. E2:y griega

104. P. muy ordenadas| coma en
otro renglén con.

105. E3: mayUscula

106. P. no| con su aimento [se

acerca a trabgjar con un estudiante
que no habia podido terminar €
dictado| pasan 5 minutosy los otros
estudiantes ya estaban conversando
entre ellos. Termina de iguaar a

En e turno 153 la maestra les da las
indicaciones a los estudiantes para que
lean lo que escribieron. La escritura debe
ser leida, a través de la lectura se
evidencia los errores de escritura que
puedan presentarse y se comprende lo que
esta escrito.
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nifio y se dirige a los demas nifios]
con su alimento| viven cargadas|
viven cargadas con la g de gato| la
g [haciendo e sonido de la letra]
salten dos renglones| cuenten dos
renglones| muy trabgadoras| b
labial| b de bocal de beso| José
escriba la palabra trabagjadora en €
tablero| a ver si la escribimos bien|
no tan grande [el nifio comienza a
escribir mas pequerio] asi esta bien|
un poquito mas grandesito] muy
bien & nifio escribio| agui que dice

107. El: traba

108. P. ¢aqui que dice?

109. E2: trabga

110. P: aqui que dice| @ que no

escribio asi corrige] porque como
me escribio José esta bien| Gracias
José|| escribo més grande como
escribié José| @ ya se corrigid| la
primera esta correcta o la segunda|

111 E2: lasegunda

112. P: lean que dice aqui|

113. E2: trabajadoras

114. P. trabgadoras| listo no

gueremos cometer mas errores|
aprendo para toda la vidal no para
el momentico| trabgadoras| coma
en otro renglon| con la b de bocal la

de beso| con b labial|
115.
116.
117.
118.

E7: blabia ¢cudl es?
P: lade beso
E7: ¢Jav devaca?

P: con b de beso| con b de

beso|| buenas| con b de beso | en
otro renglon|| amigas| comal sigue]
con s de sapo| siguel sigue
[dirigiéndose ad E8] hagame €
favor papito y me escribe Sigue]
vamos a repasar escritural vanos
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todos aprendiendo| vamos a ver
como escribe la palabra sigue|

119. E: mas grande

120. P. ¢esta correcta?

121. E (coro): no

122. P. /quien me la corrige/
estamos aprendiendo de todos|

123. E2: yo

124, P: vamos aver si es correcta

0 No es correcta
125. E3: s

126. P. sigue e gemplo de las
hormiguitas|| /quién me escribe la
palabra gjemplo/ |este nifio no ha
sdido| a ver [ nifio est4
escribiendo la palabra gemplo en
el tablero] no con mindscula
porque no habia punto seguido y
aparte| porque si no quedo bien la
corregimos| ¢esta bien?|

127. E2: no

128. P. vaya corrijala con m
antes de p| corrijdo m| [los
estudiantes seguian escribiendo
“ejenplo” por lo que la profesora
manifestd] he dicho antesde p y de
b labia se escribe con m| gemplo|
en otro renglon | de las hormiguitas
/con qué se escribe/

129. ES5: conh

130. P: ¢y con qué més?

131 ES: [silencio]

132. P.conjog

133. E2: conj

134. P.ylauend

135. E (coro): medio

136. P. para que suene la i
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tengan la amabilidad| hormiga
deguiciada] tenga la amabilidad|
porgue esto |o vamos a aprender de
memoria| este es unal este es un
poemal Maria Josg| Fanny no esta
leyendo|

137. E: [murmullos de los
estudiantes al leer]

138. E2: profe ya

139. P. vuelvan a leer| siéntense

y escuchen a profe Ivan|

[Entra el psicologo de la institucion a

dar una informacion a los estudiantes

que utilizan e servicio de transporte

escolar|

140. Psicdlogo: hagan el favor de
informar en sus casas que para
mafiana a mas tardar jueves deben
traer| Unicamente los nifios que
hace parte del transporte escolar |
traer la fotocopia de la cédula de
su mama| o de su papd| acudiente ||
cualquierade lostresy lafotocopia
de laidentificacion suya|

141. E8: yo no tengo

142. E: [murmullos]

143. Psicologo: Escuchen

144. P. ¢cuantos aqui utilizan €l

servicio de transporte escolar?

145. E: levantaron la

mano]

[todos

146. P. sdlo los que utilizan €
transporte

[Los nifios levantan la mano y la

profesora procede a contarlos]

147. P: 1J2|3|4/56|7|8|9] sblo los
de transporte escolar | 1J2[3|4/5/6]
mafiana entonces no |os transportan
por que & nifio no levanto la mano|
1J2|3|4/5|6[7]8|9|10[11|12|

148.

Psicdlogo: ojo los doce

En e turno 228 la maestra empieza a
idagar por € texto, haciendo preguntas
literdles de lo transcrito y leido
anteriormente. Los estudiantes responde y
la profesora continda y les pide que se
comparen con las hormiguitas, que
levanten la mano los que son trabgadores
en clase.

En € turno 235 la profesora pide justificar
su afirmacion. Deben explicar porque
consideran que son como las hormiguitas.
Los estudiantes responden con acciones
gque hacen en conjunto, €ellos y las
hormigas.
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nifios que levantaron la mano| solo
los doce nifiog| para mafiana mas
tardar €l jueves la fotocopia de la
cédula de su mama, su papa o
acudiente || cualquiera de los tres y
la fotocopia de la tarjeta de
identidad|

149. P. oiga me est4 diciendo
Felipe| 0 sea que mafiana nosotros
no venimos| quién dijo que no
vinieran| todos los dias| jueves
tambieén||

150. Psicélogo: | Bueno Gracias||
151. P. todos vienen o sea que
solamente hay que traer eso
152. E: [ruidos]
153. P: lean| lean
154. E: las hormiguitas
Suben y bajan
Que maravillas
Como trabgjan
Todasenfila
Muy ordenadas

Con su aimento
Viven cargadas

Muy trabgjadoras
Buenas amigas
Siga el gemplo
Delas hormigas

E: [leen en coro &l poema]
155. P. repitamosla vamos a
poner funcionar la memorial| a ver|
recitamos| Las hormiguitas| suben 'y
bajan| repitamosia

156. E: Subeny bgan
Que maravillas
Como trabgjan

157. P: repitan conmigo

P: las hormiguitas
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158.
159.
160.
161.

E: las hormiguitas
P: Suben y bajan
E: Subeny bgjan

P: la fila que primero se la

aprenda le voy a traer mafiana un
premio|

162.

163.
164.

165.
166.

167.

168.
poemalos estudiantes 2 y 3]

169.
170.

171.
172.

173.

Py E: las hormiguitas

Suben y bgjan
Que maravillas
Como trabgjan
P: yaotravez

E: las hormiguitas

Suben y bajan
Que maravillas
Como trabgjan
P: por filas

Fila1l: las hormiguitas

Suben y bagjan
Que maravillas
Como trabgjan
P: perfecto

Fila 2. [sOlo recitan e

las hormiguitas

Suben y bagjan

Que maravillas

Como trabagjan

P: apenas ellos dog| otra vez

Fila2: Las hormiguitas

Suben y bagjan
Que maravillas
Como trabgjan
P. aver estafila

Fila3: las hormiguitas

Suben y bgjan
Que maravillas
Como trabgjan
P: todos 1/2[3|
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174.

175.

176.

177.

178.

179.

E: las hormiguitas

Suben y bagjan
Que maravillas
Como trabagjan

P: seguimos con la segunda
/todas en filalMuy ordenadas/

E: Todasenfila

Muy ordenadas
P: con su alimento

Viven cargadas
E: con su dimento

Viven cargadas
P. otra vez| /Todas

filalMuy ordenadas/

180.

181.

182.

183.
184.

185.
186.

187.

188.

E: Todas en fila

Muy ordenadas
P: con su aimento

Viven cargadas
E: con su dimento

Viven cargadas
P: todos reciten| todo

E: las hormiguitas

Suben y bagjan
Que maravillas
Como trabagjan
Todasenfila
Muy ordenadas
Con su aimento
Viven cargadas
P. estafila

E6: Todasenfila

Muy ordenadas
Con su aimento
Viven cargadas

en

P: un aplauso a nifio que
fue el Unico que selaaprendio

F2: Todasenfila

Muy ordenadas
Con su aimento
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Viven cargadas

189. P. aver lafilal| 2|y 3]
190. Fila3: Todasen fila
Muy ordenadas

Con su dimento
Viven cargadas

191. P: todos
192. E: Todas en fila
Muy ordenadas

Con su dimento
Viven cargadas
193. P. todos otra vez| desde
arribalavamos a decir

194. E y P: las hormiguitas

Suben y bajan
Que maravillas
Como trabgjan
Todasenfila
Muy ordenadas
Con su aimento
Viven cargadas
195. P. tomen aire 1 y 2| la
memoria no latenemos que perder|

196. E: las hormiguitas

Suben y bagjan
Que maravillas
Como trabagjan
Todasenfila
Muy ordenadas
Con su aimento
Viven cargadas
197. P. la dltima dice/ Muy
trabgjadoras

Buenas hormigas
198. E: Muy trabajadoras

Buenas hormigas
199. P:. Sigael gemplo

Delas hormigas
200. E: Sigael gemplo

Delas hormigas
201. P. e nifio que esta jugando
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ya se la aprendio nos deleita con la
estrofa

202. E11:[ callado]

203. P: é estaba jugando| ¢&l es
el gemplo delahormiga?

204. E2: desordenado

205. E3: deguiciado

206. E4: no

207. P: A los nifos

desordenados les va bien o les va
mal?

208. E: mal

2009. P. muy bien/ recitan la
altimal 12 y 3|

210. E: muy trabajadoras

Buenas amigas
Sigan € gemplo
Delas hormigas
211. P: repitanlo| tomen aire| 1| 2
y 3| laultima] todos

212. E: muy trabagjadoras

Buenas amigas

Sigan € gemplo

Delas hormigas
213. P. filal

214. Fila1: muy trabajadoras

Buenas amigas

Sigan € gemplo

Delas hormigas
215. P: fila2

216. Fila2: muy trabajadoras

Buenas amigas

Sigan € gemplo

Delas hormigas
217. P. fila3

218. Fila3: muy trabajadoras

Buenas amigas
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219.
220.

221.
222.

Sigan e gemplo
Delas hormigas
P: filad

Fila4: muy trabajadoras

Buenas amigas
Sigan € gemplo
Delas hormigas
P: todos

E: muy trabajadoras

Buenas amigas
Sigan € gemplo4
Delas hormigas

E2: [Estudiante dos sale a recitar la Gltima
estrofadel poema]

223.

224.
225.

226.

E2: muy trabajadoras

Buenas amigas

Sigan e gemplo
Delas hormigas
P: Ahorasi todo

E: las hormiguitas

Suben y bajan
Que maravillas
Como trabgjan

Todasenfila
Muy ordenadas
Con su aimento
Viven cargadas

Muy trabgjadoras

Buenas amigas

Sigan e gemplo

Delas hormigas

P. ahora s [La profesora

miraba que nifos estaban recitando
el poema]

227.

E: las hormiguitas

Suben y bagjan
Que maravillas
Como trabgjan

Todasen fila
Muy ordenadas
Con su dimento
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Viven cargadas

Muy trabgjadoras

Buenas amigas

Sigan e gemplo

Delas hormigas

228. P. pregunto| pregunto ahora

si| la persona que sepa no va a
decir| yo| levanta la mano| [todos
levantan la mano] no he
preguntado todavia| [todos bajan la
mano] ¢qué hacen las hormigas?

229. E2: subeny bgjan

230. P. y ¢qué mas hacen?

231. E2: trabgjan

232. P: ¢Qué hacen?

233. E (coro): trabgjan

234. P. levanten la mano segun

lo que acabamos de repetir y de
activar las neuronas| Edinson
siéntate bien| levante la mano €
nifio sin mentirme| hablar pajal sin
ser mentirosos| levanten la mano
los nifios de mi saon que se
parecen alas hormiguitas

[Todos los estudiantes levantan la
mano]

235. P. sin mentir| venga para
acdl usted que se parece a las
hormiguitas| Para justificar su
afirmacion ¢por qué se parece a las
hormiguitas? No levanto la mano
porque si| ¢Por qué comemos?

236. E2, E3y E4: paravivir

237. P. S usted no come ¢qué
pasa?

238. E2: nos morimos de hambre

239. P. entonces ¢por qué te
pareces alas hormiguitas?

240. E7. porque soy muy
trabajador
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241. P. oiga porque es trabajador
aqui en e saldn| quién me da otra
razon| ¢por qué?

242. E: porque soy muy
trabajador en e salon

243. P. ¢te paeces a las
hormigas juiciosas o degjuiciadas?
¢por qué?

244, E9: [xxX]

245. P. porque € trabga me

dice| qué me van a hacer| me van a
dibujar las hormigas| lean y hacen
las hormigas como me las esta
presentando € texto| oiga las
hormigas nadan solal lean como
dice @ texto| somos personas muy
trabajadoras|

246. E: buenos dias

247. P. ¢a ver| las hormigas
hablan?

[Los nifios trabajan en sus cuadernos]
248. P. oigan con su aimento viven
cargadas| ya les hicieron e
hormiguero| felicito a la fila de
Yonier| felicito alafilade Isabela|

FICHA DE TRASCRIPCION NO. 5

Fecha: 10 de abril de 2013
Lugar: Salon Grado segundo. I. E. Madre Caridad Brader, Rosas, Cauca.
Observador a: Betzaida Nodlia Riascos Perlaza

Titulo Las Hormigas

Fecha 10 de abril de 2013

Técnica Observacion Participante

Origen del documento Salén de clase - |.E. Madre Caridad Brader — Mpio. De Rosas — Cauca

Recol ector Betzaida Noelia Riascos Perlaza

Genero Clase

Breve descripcion de la | La clase fue la continuacion de la clase anterior, en la cual se recordaron los
situacion conceptos vistos anteriormente.

Interés para e andlisis Es importante observar |as interacciones que se desarrollan en el aula de clase
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y las estrategias discursivas que utiliza la docente en el aula para ensefiar l1os
procesos de lecturay escritura.

Otras observaciones

TRANSCRIPCION N. 5. ANALISIS
1. P:/hoy vamosaver €l poemadela | Laprofesoraempezd laclase recordando
hormiga/ 1|2y 3| aver las el poemarepasado en la clase anterior y
hormiguitas que segun indicaciones de la profesora
o debian aprenderse |os estudiantes. Los
2. PyE: lashormiguitas estudiantes con ayuda de la profesora
Suben'y bajan repasan e poema, ésta se encarga de

ayudarles arecordar |as partes que parece

maravill i i
Que maravillas que se les haolvidado alos estudiantes.

Como trabagjan

Todas enfila
Muy ordenadas
Con su dimento
Viven cargadas

Muy trabajadoras
Buenas amigas
Sigael gemplo
Delas hormigas
[Algunos estudiantes no recitaban
el poema, por lo que la profesora
debiaindicarles |os comienzos de
éstos)

3. P:/senosolvidod de ayer ahoy/ voy
aver lamegjor fila/ voy aver la
mejor fila/ tomenaire 1|12 |/ 123

4. PyE: lashormiguitas
Suben y bajan

Que maravillas
Como trabgjan

Todas en fila
Muy ordenadas
Con su dimento
Viven cargadas

Muy trabajadoras
Buenas amigas
Sigael gemplo
Delas hormigas
5. P: muy bonito pero le vamos a
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poner musical musica::/ hoy vamos
a crear un poema a un ser de la
natural eza/ustedes |o van ainventar
cuando veamos este tipo de
trabajos|1[2|3]

6. E: lashormiguitas

Suben y bagjan
7. P:todod/

8. E Que maravillas

Como trabgjan
9. F todas

10. E; Todasenfila

Muy ordenadas

Con su aimento

Viven cargadas
11. P muy

12.E: Muy trabajadoras

Buenas amigas
Siga el gemplo
Delas hormigas

13. P: oigal estafila/ voy atrabgjar la
memoria 1j2 y 3| laultimavez y
todo|

14.P: las
15. Fila1: las hormiguitas

Suben y bajan

Que maravillas

Como trabgjan
16. P: todas en fila

17.E: Todas en fila

Muy ordenadas . :
y En € turno 37 se evidencia que la maestra

hace uso del error constructivo como

18.P: nadg estafila 12y 3| estrategia de aprendizaje. Ellaescribe la

19. Fila 1: las hormiguitas palabray también indica que esta mal
escrita, le hace faltaalgo. Los estudiantes
Subeny bajan estan familiarizados con el uso delas
Que maravillas tildes (este es un tema que se esta
Como trabgjan trabajando) entonces ellos responden.
20. P: todas enfila En e turno 39 la profesora pregunta

insistente por €l nhombre de la silaba ala
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21.

22.
23.

24,
25.

26.
27.
28.
29.

30. fila4: las hormiguitas

31
32.

33.

34.

E: Todasen fila

Muy ordenadas
Sigue d gemplo
de las hormigas
P: nada

Fila3: las hormiguitas

Suben y bagjan

Que maravillas
Como trabagjan
P: todas en fila

E: Todasenfila
Muy ordenadas

P: con su aimento
E: viven cargadas
P: muy

E: muy trabajadoras

Buenas amigas
Sigue e gemplo
Delas hormigas

Suben y bajan

Que maravillas
Como trabgjan
P: todas en fila

E: Todasen fila

Muy ordenadas

Qué maravilla

Como trabagjan

P. la voy a repasar para todos la
Ultima vez y mafianal pedro yo no
lo mande a comer| no es momento
de comer| 12y 3|

PyE: lashormigas

Suben y bajan
Que maravillas
Como trabgjan

Todasen fila
Muy ordenadas
Con su aimento

cual se le debe poner latilde. Sin embargo
no da la respuesta sigue interrogando en
los turnos 39 y 41. Los estudiantes
comienzan a decir e nombre de las letras,
pero la profesoras |es esta preguntando por
las silabas. Recurre entonces a sefidarles a
los estudiantes las silabas en e tablero,
entonces el E4 dice en que parte de la
palabrallevalatilde, pero no e nombre de
la silaba. Ante ello la maestra sigue
preguntando, hasta que una estudiante dice
el nombre de la silaba “Gltima”, esto hizo
gque e estudiante 8 recordara otros
nombres y dijese otros nombres de silabas.
E8 no recordaba |os nombres, pero con la
ayuda de la E2 pudo recordarlos.

La profesora no dgjo de preguntar ante las
respuestas de los estudiantes. Esto les
permitié pensar y esforzarse un poco mas
para poder recordar la respuesta maéas
acertada a la pregunta planteada. Sin
embargo en el turno 55 después de que la
estudiante 2 ha indicado cualquier es la
respuesta correcta, el estudiante 4 continda
diciendo que en la O, (esa es la letra que
lleva la tilde) cuando la profesora les esta
preguntando por las silabas. Entonces la
profesora |es recuerda que esa es la Ultima
silaba. Y les pregunta por €l nombre de las
palabras que llevan el acento en ésa silaba.
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Viven cargadas

Muy trabajadoras
Buenas amigas
Siga el gemplo
Delas hormigas
35. P: ayer habiamos visto| ayer vimos|
vimos|

36. E5: ¢que sacamos profe?

37.P: nadal mirenme acd |éanme esta
palabra que voy a escribir acd| ¢qué
le hace falta?

38. E2: |atilde

39. P: ¢en qué silaba?
40.E4: enlaO

41. P: no| en qué silaba|
42.E5:enlaN
43.E7-enlaA

44. P. contémoslas silabas| ¢ésta silaba
como se llama? [ sefialandoles alos
estudiantes en €l tablero]

45. E4: z6n

46. P: pero| ¢cdmo se llamalasilaba?
47. E2: Ultima

48. P: dltima

49. E8: penultima| transantepenultima]
50. P: ¢y ésta?

51. E (coro): pendltima

52. E8: transantepenultima ff

53. P altimal Pendltima)
antepenultima] bueno hasta ali
vamos| Paola cierre e cuaderno
¢qué le hace falta a esa pal abra?

54. E4: latilde

55. P: donde ¢en qué silaba?
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56.E4: enlao

57.P. en la ultima silaba ¢como se
[laman estas palabras que llevan €
acento en la dltima silaba?

58. E2: aguda
59. P: ¢coémo se llaman? /aguda/
60. E (coro): aguda ff

61. P. aguda/ palabras agudas’ voy a
colocar aqui todo lo que hemos
repasado| les pregunto ¢se les
marca la tilde | todas tiene acento|
pero a qué palabras se les marca la
tilde? | ¢alas que terminan en qué?

62. E: [silencio]

63. P: ¢en qué?| ayer los repasamos|
64. E2: en Ultima

65. ES: entilde

66. P: la tilde se les marca a las que
terminan ¢en qué?

67.E8: enlao

68.P: terminan en n| en qué otra
consonante|

69.E3: eno

70.P: en vocales| en vocal| y en que
otra consonante|

71.E3:enlao

72. P. ¢y en que otra consonante
73.E3: \enlas\

74. P. ¢en lague Carmencita?
75.E3: /enla¥y

76. P: en las consonantes n 0 g les voy
a pasar un texto| levanten la mano
los que estan leyendo todos los
dias| bgenme la mano| vea usted no
esta atendiendo| que vamos a hacer|
bueno| que vamos a hacer| vamos a
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hacer la accion de leer| vamos a
leer este cuento| no me van a decir
ya acabé no| lo van a leer hasta
entenderlol cuando vya o
entendamos |o vamos a desarrollar|
que hay que hacer

77. E: murmullos

78.P: [la profesora les entrega una
fotocopial comiencen aleer

[Ingresa e psicdlogo a reclamar la
fotocopia que habia encargado €
dia anterior]

79. P: los nifios del transporte] trajeron
las fotocopias

80.E7: profe] yo no me voy en €
transporte

81. Psicologo: nifios| nifiog| por favor
no se olviden de decirles a sus
papas que para mafiana por favor la
fotocopial yo les mando una notica

82. P: comiencen a leer| Pedro ya sabe
que| comience a leer| José seria tan
amable de leer| [él nifio comienza a
ller] gracias joven\ guarde €
cuaderno y empiece aleer|

83. E: [murmullos al leer]
84. E9: profe ya acabé

[Después de 7 minutos]

85.P. me van a hacer e favor|
disculpen que los interrumpal cada
nifio sin mentir| va a leer ese texto
cinco veces [no mas||

86. E8: ¢por qué tanto?

87.P. gracias] gracias Jose por
colaborarnos| € nifio que no lee no
entiende|

[Después de 10 minutos]
88. E8: profe ya acabé

89.P:. son5

60



90.
91.

92.

93.

94.

95.
96.
97.

E7: mefatan 2

P. léedle a la profesoral que la
profesora te escucha|

Inv.: venga José| |o escucho|

[El nifio comienza a leerle € texto
alainvestigadora)

[Pasaron 20 minutos]

P. ahora s jovencitos| ponen la
hoja asi [mostrando que deben
ponerla boca abgo a lado de
pupitre] escriben la pregunta 'y van
desarrollando| € que ya entendio €
cuento| por qué hoy no voy a decir
nada| hoy no voy aleer el cuento|

[ laprofesora escribio |as siguientes
preguntas en el tablero

Preguntas

¢Qué habiaen € pais?

¢Qué sucede en e pais de las
flores?

Enumere los personges (en orden)
¢Cud fuelacausadela ?

¢Por qué se sorprendid el picaflor
gue venia de un pais lgano?

¢Qué hizo € picaflor?

¢Queé jardines no se curaron con €
canto del picaflor?

¢Cuantas veces intento cantar €
picaflor para ablandar € corazdn
del segundo amigo?

¢Como terminaron los dos amigos?
Con las paabras subrayadas las
palabras se debe construir un
texto.]

P: recuerden letras que suben| letras
que bajan del renglon|

[Después de 20 minutos] les voy a
preguntar una cosa que se olvidg|
anoche no pude dormir| mirenme
un momentico todos| oigal ¢cudles
son las partes o la estructura del
cuento? Diganme

E2: inicio| nudo |desenlace

E7. mordga

P. a yal a bueno| sigan| sigan|
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gracias por recordarmel| ¢y € nudo
es qué?| gracias por recordarme| ¢y
el nudo es qué?

98.E: de cuento

99.P. gracias por recordarme]
concentracion|

[Los nifios se pusieron a hablar entre

ellos|

100. P. no es momento para
hablar| concentrémonos|

[la profesora iba revisando |os trabajos

y s encontraba algun error explicaba

para todos]

101. P. después de varios
nombres 10s separo con comas| los
Separo con::

102. E: comas

103. P. ustedes son nifios muy
que

104. E: inteligentes ff

105. P: bueno| entonces vamos a
demostrarlos
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Anexo 3
3. TRANSCRIPCIONESDE LASCLASES®G,7Y 8.

FICHA DE TRASCRIPCION NO. 6

Titulo Las Hormigas
Fecha 7 de mayo de 2013
Técnica Observacion Participante

Origen del documento

Salon de clase - |.E. Madre Caridad Brader — Mpio. De Rosas — Cauca

Recol ector

Betzaida Nodlia Riascos Perlaza

Genero

Clase

Interés parae andlisis

Es importante observar las interacciones que se desarrollan en el aula de clase
y las estrategias discursivas que utiliza la docente en el aula para ensefiar 1os
procesos de lecturay escritura.

TRANCRIPCION:

Py E: padre nuestro que estas en € cielo.
Santificado seatu Nombre;

Venga a nosotros tu reino;

Hagase tu voluntad

En latierracomo en €l cielo.

Danos hoy nuestro pan de cada dia;
Perdona nuestras of ensas,

Como también nosotros perdonamos
A los que nos ofenden;

No nos dejes caer en latentacion,

Y libranos del mal.

Amén

Py E: en el nombre del padre del hijo del espiritu Santo /amén/
P: sshhhh ¢Momento para qué?

E: escuchar ff

P: /levantenme todos los inteligentes |a mano aqui/

E: [todos levantan la mano]

P: Los nifios inteligentes como ustedes no necesitan que les repita tanto/ unos nifios tan
inteligentes como ustedes no necesitan que yo le repita tanto/ bueno| crucemos nuestros
brazos| para ponernos en posicion de recordar 1o que vimos ayer |lo que vimos € dia
que yo llegué a grado segundo| /cerramos €l libro/| yo sé que te fascina lalectura pero
ahorita estamos de repaso| bueno| jovencitos| haganme el favor| es que cuando entro la
profe| nosotros estamos orando| hagan el favor y la saludan|

E: buenos dias profe [todos | os estudiantes se paran del asiento (esta es unaformade
respeto alos profesores y personas que ingresan a aula de clase)]

Inv: buenos dias| siéntense

E: gracias

P: vamos a | recordar uno de los canticos| haganme €l favor y cantemos El Perrito
Chino| como es que es| se me olvido

E y P: cuando sali delachina

De nadie me despedi

Solo de un perrito chino

63




Que veniatras de mi

Como € perrito era chino

Un sefior me lo compro

Por un poco de dinero

Y unas botas de farol

L as botas se me rompieron

Y € dinero se acabd

Hay perrito de mi vida

Hay perrito de mi amor

P: solamente yo cante con mi cuerpo/ ¢donde estan | as acciones?? Donde consciente mi
cuerpo|

Py E: cuando sali delachina

De nadie me despedi

Solo de un perrito chino

Que veniatras de mi

Como € perrito era chino

Un sefior me lo compro

Por un poco de dinero

Y unas botas de farol

L as botas se me rompieron

Y € dinero se acabd

Hay perrito de mi vida

Hay perrito de mi amor

P: muestren |la carita del perrito cuando ese sefior 1o dejo| muéstrenla) ¢como era? Se
reia

E: no

E4: triste

P: escuchenme| en esas acciones...| ¢cuales son los personajes?

E3: el sefior|

E7: e perrito

P: vamos a escribir aca/los sujetos/ aaver| ¢quién me escribe uno?

E2: yo ff

E3: yo ff

E7: yo ff

E: yo ff

P: Sebitasy veraque é también sabe| sefior::| aver

E13: [é estudiante escribe |la palabra en € tablero]

P: ssss sg| @ sabefio | fio| fio| ladel mofiito |

E: [ gunos estudiantes afanaban para que los sacaran a €llos ya que E4 escribia
despacio]

P: &l sabe| quién dijo que €l no sabig| fio| d§enlo que é sabe| el mofiito hagale el
monito| fior| ¢unasolao varias?

E:la i

P: un aplauso pa Sebas|

E: [aplauden]

P: listo| vaya siéntese sebitas | [ Sebastian corre a sentarse] ¢quién es la persona?
E: [murmullos]

P: persona | ¢quién?

E2: e sefior

P: Bueno| y € otro que lo acompafiaba



E3: € perro

P: oiga] ¢Qué accion realizo el sefior?| ¢qué accion?

ES5: de charol

P: no| ¢qué accion hizo €?

E2: /venderlo/

P: Pedro vengay me escribe la accion| corra pedro| Pedro vamos a escribir la accion|
Venga Pedrito laaccion / vender/ ¢, con québ?|V o b

E9: b

P: v| vender| escriba| el lavaaescribir|

E20: [comienza a escribir vender con b]

E4: no| con esano

P: con esta papi [haciendo lav con los dedos] con lade vaca| la V| vender| silencio
porgue |o desconcentran| vender| juntico eso| vender| vender| eso| Pedro nos va aleer los
persongjes|

E20: vender

P: el otro que lo acompaiabaa é

P: ¢qué hicieron? ¢Qué hizo & sefior? Con € perro

E4: 1o vendio

P: bien un aplauso pa Pedro|

E: [aplauden]

P: oigal oigal oigajdévenes| oigan| yo aqui tengo unas palabras| cierto| ¢quién?| no| todos|
vamos arifar la salidal cada uno viene y me construye una oracion con esto| con los
personajes| corra pues| corriendo| la accion de Carmen| qué accidn estd haciendo| ¢qué
hizo ellade alaaaqui?|

E3: corrio

P: /lo que yo puedo hacer eslaaccion/

E9: correr

P: ellamevaa construir con | Perro | sefior y vender| escribame una oracién aqui| no
puede escribir vender como accion| como verbo| sino como| bueno usted melavaa
manejar como quieral aver| la primeraletra se escribe con

E: mayuscula

P: mami con estas| agui yatiene el personaje| construyala oracién| alguien yalatiene en
su mente|

E3: s

E5: s

E2: s

P: bueno| escribalg| [la nifia empieza a escribir] mire como esté escrita la palabra vender|
con que letral haganme € favor y me leen la oracion| un sefior| un aplauso para Carmen
E9: un sefior vendié un perro

P: un sefior vendié un perro| listo| quién me construye una oracion con estos persongj es|
pero rgpido| vuele| vuelg| corrig|

E17: [E17 escribe laoracion en €l tablero]

P: vendi| palabra) haganme le favor y me dicen:

E2: aguda

P. ¢qué palabra es?

E2y E3: aguda

P: listo

E15: profe yo
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P: miren que yo tengo| miren me guarda eso| un nifio grosero en mi salon| ahorita no es
momento pa coger nada sino para atender| miren que tengo una palabras y construi
oraciones| resulta que las palabras la unimos y formamos ora

E2: ciones

P: y las oraciones me dicen algo| ¢0 no me dicen?

E3: s medice

P: s me dicen algo| tienen un sentido| las leo para entender [0 que me quieren transmitir|
pero resulta que la oracion| listo que la oracion tiene dos partes| oiga la oracion tiene dos
partes| dos partes importantes que se llaman asi vean| [la profesora escribe e nombre de
las dos partes en € tablero, |os estudiantes leen]

E: su| sujeto y| y| pre] preldi| cal do|

P: sujeto y predicado| entonces aqui tengo yo estas dos oraciones y vamos a trabajarlas
con las oraciones que ustedes construyeron| vamos a organizar | [la profesora escribe la
oracion que construy6 la nifia] Carmen me dice| un sefior vendio su perro| cambiemos
para no repetir tanto agqui| su perro| miren aqui| yo voy a marcar cud es € sujeto y cud
es el predicado de esa oracion| mirenme acd| ¢quién es el sujeto ahi?

E4: e sefior

P. esees e sujeto| & sujeto es el quién

E: el sefior

P: ¢qué hace? | ¢Qué hace e sefior?

E4: vendié € perro

E3: vendid

P: ¢aquién?

E4: asu perro

P. ¢dl qué?

E2: predicado

P: mirenme acd| € sujeto es e personge y € predicado lo que hace| ese sujeto| esa
personal esa cosa| eg| si| miren acd| ¢el sujeto es quien aqui?

E4: el sefior::

P. y ¢qué hizo € sefior?

E4: vendié su perro

P. ella va] vamos actuar con Paola la oracion| constrayanla partir de | miren hay dos
personajes aqui| la oracion puede haber cinco| seis| siete personas| miren 1o que yo estoy
haciendo con Paola] y ustedes ahorital saco un estudiante que me la escriba| hoy joven
guarde ese cuaderno| Van a observar| miren lo que estoy haciendo con Paola
[dirigiéndose a Paola] pues si Paola como le fue hoy| al amanecer| ¢Qué hizo cuando se
levant(?

E18: me barfie

P: ¢Que més Paola? |Miren las acciones que estamos realizando con Paolal| ah Paola |
desayuné, me bafié| me cuenta Paola| vaya y me construye la oracion| escriba lo que
usted vio| escriba los nombres de | os sujetos| escriba como me [lamo yo|

E4: Miryam

P. ¢Japrimeraletra con qué?

E: con mayuscula

P: porque es un nombre ¢qué?

E10: propio

P. y ¢quién més estaba ali?

E7: Paola

E2: con mayuscula

P. ¢qué error tiene lapalabra? Ma-
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E28: yuscula

P: laprimeraletral ¢qué accidn realizamos nosotros?

E22: caminar

P. caminar| lean

E: caminar

P: ¢y qué mas hicieron?| hicimos

E16: hablar

E14: hablaron

P: hablaron se escribe / ¢con qué?/

E13: mayuscula

E2: conh

P: con qué al principio

E4: mayUscula

P. con b largay con I| ¢quién me construye otra oracion?| usted miré lo que hicimos
con Paola| a ver escriba)

E22: [laestudiante sale a tablero a escribir la oracion]

P: construya la que usted quieral estdbamos hablando con Paola| siga escribiendo| ahora
sale otro y construye la otra oracion|

E22: [sde al tablero y conjuga ma € verbo principal de la oracion, tres de sus
comparieros leleeny asi ellalograidentificar e error]

P: sale otro nifio mas| y me construye una oracién a partir de lo que vistes|

E4: [sale d tablero aescribir su oracion]

P: hdganme el favor y me leen la primera oracion

E: Miryam y| Miryam Y | Paola caminaron| estaban caminando

P: la segunda oracion

E: Miryam y Paola Caminaron [xxx]

P: bueno| se dice que cuando uno escribe va aprendiendo y se va corrigiendo| Mirenme
acd| desde acaléanme los sujetos aqui en la primera|

E: Miryam y Paola[los nifios corrian al tablero a sefidarlo en las oraciones que estaban
en el tablero]

P: los encierro en un circulo

E20: [encierrasdlo el nombre de Miryam en € tablero]

P: apenas esa

E4: y Paola

P. Claravengay me sefiala el predicado

E3: [selevantay sefida el predicado de laoracion]

P: el predicado| en la oracién| lo que hace uno| o que hacen los sujetos| ¢qué hicimos
con Paola?

E: hablaron

P: estaoracion eslamismal ¢quién es € sujeto aqui?| ¢que estdbamos haciendo?

E: caminando y hablando

P: caminado| caminando y Hablando| hay que organizar la oracion| haganme el favor y
yo les digo| ¢Quiénes somos |os sujetos dentro del salon?

E4: nifios

E: nifios y ninas ff

P: niflosy

E: ninas ff

E2: Mirian

P. ¢quién més estd agui como sujeto?

E: laprofe
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P: laprofe] diganme € predicado| ¢qué estamos haciendo?|
E7: jugando
E2: hablando
P: ¢qué mas estamos haciendo?
E10: escribir
P: escribir| ¢qué més?|
E10: pintar
P: bueno ¢qué més?
E4: hacer el aseo
P. ¢qué mas?
E2: estudiar
P. ¢qué mas?
E2: aprender
E4: leer
P: leer| apren
E: der ff
P: ahorasi vamos a hacer| organizadamente y ustedes me va a trabajar| Escriban en el
cuaderno de Espafiol | La oracién
E26: profe sacamos Espaiiol |
P: si| escribanme ese titulo| hagamoslo asi
E(murmullos)
P:. Laoracion y sus partes
E8: en qué
P: Espariol | Espariol | espariol | espariol | espafiol
E16: /profe aqui?
P: ¢oigan sl ami se me acab0 la hoja escribo encima delas | etras?|
E2: no
P: laoracion| punto y aparte| ahorita me hacen la accion de escribir| van atranscribir|
rapido pues| miro all& quien escribo y quien no| la letra esta mejor que ayer porque hoy
estoy mas grande que ayer|
E: [transcriben €l titulo en €l cuaderno]
P: veo quien transcribe| [ mientras |os nifios transcriben la profe manifiesta] no se les
olvide que antes de P vacon M
DIARIO DE CAMPO

Las nubes negras anunciaban la lluvia lo que hizo que todos apresurados llegaran al

Colegio. Afortunadamente, en e grado segundo estaban todos los estudiantes ya que a
las 8 am cayeron las primeras gotas de lluvia.

Por |a ventana entraba una brisa gélida, las mismas que entiempo de verano y en las
Ultimas horas de clase, deben ser abiertas para calmar € calor que se encierra en €

sector.

Los estudiantes en silencio realizan la transcripcion. Antes habian participado de la
explicacion de la profesora.

Algunos se acercan amostrar 1o que han hecho bajo laindicacion de la profesora de leer

lo que se escribe

La profesora se acerca a mirar 10 que los estudiantes han escrito y los felicita por €
trabgjo realizado.

Serevisalo que cada estudiante trabaja y se realizan sugerencias para continuar.

A las 9y 5 se dan por terminada la observacion.
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OBSERVACION N. 9
Fecha: 15 de mayo de 2013
Lugar: Salon Grado segundo. |. E. Madre Caridad Brader, Rosas, Cauca.
Observador a: Betzaida Noelia Riascos Perlaza

FICHA DE TRANSCRIPCION N 7.

Titulo La Personificacion

Fecha 15 de mayo de 2013

Técnica Observacion Participante

Origen del documento Salon de clase —I.E. Madre Caridad Brader — Mpio. De Rosas — Cauca
Recolector Betzaida Noelia Riascos Perlaza

Genero Clase

Interés parad andlisis Es importante observar las interacciones que se desarrollan en el aula de clase
y las estrategias discursivas que utiliza la docente en el aula para ensefiar los
procesos de lecturay escritura.

1. P: yo voy a cumplir la promesa para que € otro me vea/para mi/ yo tengo que

ser comprometido conmigo mismo/ para ser cada dia meor personalyo me

comprometo/ yo mismo me comprometo/yo misma me comprometo/cuando yo

vaya creciendo nadie me puede decir que no soy correcto/ porque/ yo me

comprometo/Yo respeto mi cuerpo| yo respeto mis cinco sentidos que me

permiten estar en este mundo/ y papito Dios a cada uno/cada uno esta aqui para

cumplir con unafuncién agui en latierralagui en €l planeta [xxx]/Miren /ustedes

ya saben lo bueno y o malo/ a mi no me vengan a decir /que € nifio no sabe/

otra de las cosas/ ?como vami hijo en e colegio? yo le dijo a padre de familia/

preguntele a él/ preguntele a su hijo/ ami no me vienen adecir que Y oni no sabe

como va en € colegioly le pregunto a Luis Miguel/ Luis miguel sabe como va/

porgue yo soy € que estudia aqui/ y yo soy grande/ y soy muy ¢qué?

E: inteligentes

P: ¢Muy qué?

E: inteligentes ff

P: claro que somos inteligentes todos| oiga en un minuto cierren todos |os 0jos|

todos| cierro los mios| yo voy a recordarles una cosita cada ratito hoy| en un

minutito| usted mismo se va a comprometer| cada uno se va comprometer| a

mejorar las disciplinal a ser més atento| a Desarrollar € trabajo| arecordar o que

yavieron|y les vamos arezar a espiritu santo| espiritu Santo

6. E: |iluminanosy santificanos|

7. P: Espiritu Santo

8. E: |iluminanosy santificanos|

9. P: Espiritu Santo

10. E: Jiluminanos y santificanos|

11. P: Espiritu Santo

12. E: |iluminanos y santificanos|

13. P: Por esos nifios que buscan su hogar vamos a hacer la siguiente oracion| divino
nifio Jeslis

14. E: bendecidnos con amor y bendecid alos nifios que sufren

15. P: divino nifio Jests

16. E: bendecidnos con amor y bendecid alos nifios que sufren

ablrown
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17. P: divino nifio Jesis
18. E: bendecidnos con amor y bendecid alos nifios que sufren
19. P: divino nifio Jesus
20. E: bendecidnos con amor y bendecid a |os nifios que sufren
21. P: divino nifio Jeslis
22. E: bendecidnos con amor y bendecid a los nifios que sufren
23. Py E: en & nombre del Padre, del hijo, del espiritu Santo amén.
24. P. Vamos a disponer nuestro corazon| hoy es un dia bonito hoy es un dialleno
como de nifio |el nifio debe estar alegre] y vamos a cantar para calentarnos
25. Py E: ibaun pollito paralaescuela
26. Con sus calzones tan remendados
Ibadiciendo, viva el maestro
Vivalaescuela y vivayo
Cuando de pronto aparece un pato
Cuaracuacua Cuaracuacua
Cuaracuacua Cuaracuacua
Dequeteriesledice € pollo
De tus calzones tan remendados
Pues no lo creas son muy bonitos
y melos hizo mi maméa
27.P: yono vi los gestos | yo no vi nada| alli sentaditos porgue no hay mas espacio|
pero vamos a movernos|
28. Py E: ibaun pollito paralaescuela
Con sus calzones tan remendados
Ibadiciendo, viva el maestro
Vivalaescuela y vivayo
29. P: oigal haga de cuenta que usted es el pollo| hagan de cuenta que ustedes son €l
pollo| el pollo que sali6 todo feliz [haciendo los gestos]| Y yo soy € pato|
30. N: [risas]
31. P: ahi vamos a cantarlo
32. Py E: ibaun pollito paralaescuela
Con sus calzones tan remendados
Ibadiciendo, viva el maestro
Vivalaescuela y vivayo
Cuando de pronto aparece un pato
Cuaracuacua Cuaracuacua
Cuaracuacua Cuaracuacua
Dequeteriesledice e pollo
De tus cal zones tan remendados
Pues no |o creas son muy bonitos
y melos hizo mi maméa
33. P: miren los libros vienen escritos ¢para qué?
34.E: paraleer
35. P: ¢quién loslee? | Cualquier personague sepa leer o puedalo puede leer /
transmite un
36. E: mensgje
37. P: transmite un
38. E: mensgje
39. P: transmite un
40. E: mensgje
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41. P: que yo tengo que recibirlo | através de las letras del afabeto| através delas
letras que estan ali| oiga el autor de este canto que mensaje tan bonito nos deja
¢A quién resata? [¢A quién resata?

42. E4: d pollo

43. E3: a pato

44. P: bueno a pollo| al pato ¢A quién resalta?

45. E2: alamama

46. P. ala¢qué?

47.E2: alamama

48. P: alamamdg| todos los pollitos iban bien asi [haciendo |os gesto] encorbatados|
asi [¢haciendo €l gesto |oigan estan estamos personificando| estamos dando
cosas de nosotros los humanos al polloy a

49. E3: a pato

50. P: oiga? Ustedes se pueden imaginar| oiga? Todos los nifios asi como
ustedesjhagan la cuenta de que ustedes son los pollitos | iba un pollito ¢él iba
triste?

51. E7: no| feliz

52. P: e no leimportabalo que tenia aqui fisico? Acaso leimportabalo que dijera
el Pato

53.N: no

54. P: porque queriatanto sus pantalones

55. E3: Porque selos hizo lamama

56. P: ¢Quién selos hizo?

57. E9: Lamama

58. P: ad leimporta que € pato solt6 larisa ¢qué le contesto él?

59. E15: ¢dequéteries?

60. P: El pato le dice cuacuacuauca Y é ledice de queteries ¢y € que le contesto?

61, EXXXXXXXXXXX

62. P: no 0igo ¢qué le contesto?

63. E20: que melos hizo mi mama

64. P: no oigo ¢qué le contesto?

65. E20: que melos hizo mi mama

66. P: que & no se sentiatristes porque ¢quién los hizo?

67. E: lamamaff

68. P: levantenme la mano |os pollitos que quieren la mama aqui

69. E: [levantan lamano]

Un estudiante que su madre fallecié no levantala mano la profesora se dirige a
é

70. P: levantalamano que tu mama esta contigo y es la que mas te protege| Listo
resulta que hoy vamos a repasar 1o que ya sabemos| antes de sacar y antes de
trabajar| guédrdame eso que no necesito cuaderno ahorital guardame eso que yo
no lo necesito| no necesito cuadernos| vaya siéntese| la promesa gque hice se
quedo en saco roto| no fui capaz de cumplir| vamos a recordar| lean ac

71.E: lafébula

72. P. ¢Jaque?

73.E: lafébula

74. P: comencemos por recordar| ¢ésta palabra es qué?

75. E6: esdrgjula

76. P: esdryjula) contemos las silabas

77. E6: unos|dos
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78. P: antepenultimal palabra esdrujul g listo| resulta que la fabula [xxx] ¢Jafébulaes
unacancion?

79. E: no ff

80.P: esun... ¢€suna narracion?

81.E: 5| s ff

82. P: ¢por qué es narracion?

83. E: [xxX]

84. P: porgue cuenta| narra| narral listo] mire una caracteristical vamos aver una
caracteristica| arecordarla[la profesora escribe en el tablero caracteristicas]

85. E12: carac- teristical caracteristica

86. P: ¢palabra qué?

87. E11: aguda

88. P: ¢palabra qué?

89. E4. aguda

90. P: ¢palabra qué?

91. E3: esdrgjula

92. P: ¢palabra qué?

93. E3: esdrgjula

94. E6: aguda

95. P: contemosg| Ultima] penultima| tras antepenultimal ¢palabra qué?

96. E6: aguda ff

97. P: esdr(julal vamos a ver las caracteristicas| Me dijeron que era una ¢qué?

98. E4: aguda

99. E6: narracion

100. P: oigay una narracion que ¢qué? | ¢QUE? | ¢Que qué?

101. E4: que cuenta

102. P: gque cuentay ¢qué mas?| oigay unanarracion| ¢qué nosdegja? | ¢Una
qué? |

103. E3: enseflanza

104. P. ¢una qué?

105. E (coro): ensefianza

106. P: narral nos deja una ensefianzal ¢qué mas? | Los personajes son siempre
dqué?|

107. E3: humano

108. P: Animales |objetos| ¢pero les damos cosas que hacemos quienes?

109. E4: los humanos

110. P: los humanos| ¢un loro habla? | ¢Un tigre habla? | ¢Un perro habla?|

111. E6: no

112. P: bueno ¢un habla? | ¢Cud eslaestructura o las partes de lafabula? |
diganme gque s eme olvido anoche] inicio

113. E: nudo y desenlace

114. P: nudo| ensefianza|

115. E4: moraga

116. P: nudo| ensefianzal moral gja| pero digame que es que anoche se me

olvido| por eso necesito que me recuerden| que vergienza con la profesora) ya
habia quedado mal con la profesorg|

117. Bueno anoche se me olvido otra cosa| ¢l inicio qué es?
118. E7: cuando comienza

1109. P: bueno| cuando comienzay presenta alos ¢quiénes?
120. E3: persongjes
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121. P: y anoche le eche cabezal como yo ya estoy vigjita] ya se me estan
olvidando las cosas| ya estoy pasando a otra]| mirame acd| yo tengo a mis hijos
gue me recuerdan eso muy bien| aprendan para que no se les olvido| oiga | oiga |
que tal s yo le digo a Santiago| se me olvidd| Pero como ustedes estan frescos
las neuronas asi [haciendo un gesto con los dedos] cierto Daniel | yo tengo que
decir la verdad| mirenme la verdad| mijo porque no escribid| no justifique su
irresponsabilidad| es que la profesora borro e tablero| mamé es que le voy a
contar laverdad | mirandola a los 0jos| la profesorame dio €l tiempo y yo mama|
jugué y mira las consecuencias| Cuando yo juego las consecuencias son
positivas 0 negativas|

122. E: negativas

123. P: listo se me olvido el nudo ¢qué es el nudo?
124. E3: xxx

125. E4: xxx

126. E20: xxx

[no se acanza a entender ya que todos hablaban al mismo tiempo]
127. P: bueno|

128. P: ¢qué erael nudo? Se me olvido

129. E4: la parte complicada ¢y qué serd € desenlace?

130. E: [hablan]

131. P: yal me han interrumpido las clases cuantas veces hoy| qué era el nudo
se me olvido|

132. E3: la parte complicada

133. E: [xxX]

134. P: la parte complicada| si| que bueno y ¢qué sera el desenalce?

135. E: cuando

136. E: [xxx]

137. P: cuando ¢qué? | Y ¢qué seralamoralga?

138. E12: la ensefianza

139. P. la enseflanzal lo que se transmite| perfecto] mire cuanto sabemos|

Cuanto Carmen| me pasa todo lo que tiene en la mesa a ver colabore| g ver yo le
colaboro| yo le voy a colaborar| le voy a quitar esa distraccion| cuando ya
termine la explicacién| yo se las devuelvo| por favor| levanten la mano los que
todos los dias estan leyendo | [los estudiantes levantan la mano] no estan
leyendo| los que estan leyendo| Resulta que yo| oiga que yo me consegui una
fabula] se me olvido| asi como ustedes recuerdan todo entonces me traje una
fébulg) a esta fébula le vamos a aplicar un taller que se llama la comprension| asi
de chiquitica| para unos nifios tan ¢qué?

140. E: inteligentes ff

141. P: no quiero cuaderno encima de la mesa| no quiero cuaderno encima de
la mesal no quiero cuaderno encima de la mesa| [la profesora reparte las hojas)
Felipe| listo| voltéela) lectura silenciosal se emplean los ojos| [los estudiantes
empiezan aleer duro] asi no| empleando los ojos|

[los estudiantes contindan leyendo en voz alta]

142. P: asi no| con los gjitos

143. [se escuchan las voces de |os estudiantes al leer] [Después de 2 minutos]
144. E24: profeya

145. P: si yo leo| lea[dirigiéndose a E24] saquen € cuaderno cuando ya

terminen de |eer| oiga nifios ¢qué van ahacer en e cuaderno?| dejamos €l
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espacio porque ahoritalo vamos a pegar| que me van aescribir| taller | dejen el
pedacito| vamos a escribir| oiga nifios
146. E12: en espafiol

OBSERVACION N. 10

Fecha: 29 de mayo de 2013
Lugar: Salon Grado segundo. I. E. Madre Caridad Brader, Rosas, Cauca.
Observador a: Betzaida Noelia Riascos Perlaza

FICHA DE TRANSCRIPCION N. 8

Titulo La Personificacion
Fecha 29 de mayo de 2013
Técnica Observacion Participante

Origen del documento

Salon de clase —I.E. Madre Caridad Brader — Mpio. De Rosas — Cauca

Recol ector

Betzaida Nodlia Riascos Perlaza

Genero

Clase

Breve descripcion de la
situacion

Los nifios leyeron el texto y respondieron las preguntas. Debido ala
velocidad de escritura de los nifios timbraron para el cambio de hora por ello
no se pudo seguir realizando la observacion.

Interés parael andlisis

Es importante observar |as interacciones que se desarrollan en el aula de clase
y las estrategias discursivas que utiliza la docente en el aula para ensefiar 1os
procesos de lecturay escritura.

Otras observaciones

a b wNPE

. P: bueno| los personges, € pato| la mariposa) el gusano| la serpiente
. E4: € pato

. P: ¢Qué més?

. E15: Laserpiente

. P: bueno| a Alberto y me escribe una de |as oraciones con unade las

personificaciones que usted anoto| répido| Alberto nos va a escribir| Silencio,
vamos a corregir latarea, |o que ustedes construyeron|

6. E18: [e estudiante escribe en € tablero]

7. P: bueno| € nifio construyo| /lean/

8. E18: & gusano canta

9. P: ¢l gusano canta?

10. E (coro): no

11. P: ¢El gusano habla? | ¢No esas acciones quien las hace? | ¢Quiénes?

12. E: nosotros

13. P: Hdgame €l favor Valeriay me escribe otro renglén de los que usted
construyo con |os persongjes que teniamos ayer| rapido| A ver mami| ¢El nifio
cometio algun error aqui? [Refiriéndose alo que habia escrito e otro nifio]

14. E: no
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15.
16.
17.
18.
19.

20.
21.

22.
23.
24,
25.

26.
27.

28.
29.
30.
31.
32.

33.

34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
4]1.
42.
43.

44,
45.

P: ¢escribid la primeraletra con?

E: mayulscula

P: miren |os espacios después de cada pal abra] Sebastian vuelva aleer

E22: [ruido de avidn]

P: silencio| estamos corrigiendo latareal Albertico | ahoritavoy a preguntar
otra cosa|

E: [ruido de los estudiantes]

P: miren unos escribimos mas rapido otros més lentos| Todos somos diferentes
|por eso nos tenemos que respetar| A ver Paolita | Andrés otra de las oraciones|
¢Laprimeraletra con qué?

E: [ruido estudiantes trabajando]

P: los nifios estan leyendo lo que e nifio acaba de escribir|

E: [ruidos]

P: hagan €l favor y le dan un aplauso a Andresito| Un aplauso/ miren /vamos a
leer 1o que le escribi6)/lean/

E: lamariquita (ruido)

P: lamariquitavive en [xxx] le pregunto a Santiago [vengay me sefialala
personificacion acd| Debe retefiir |a personificacion aca| lava aretefiir debajito|
solo la personificacion |En la primera oracion ¢gl gusano qué hace?

E: canta

P: ¢y qué mas?

E: [xxX]

P: la otra personificacion solamente| la personificacion|

E: (en silencio) (El estudiante no sabia cudl erala personificacion, lamaestrale
daba pistas)

P: Bueno la personificacion, abajo sigaleyendo| Levantenme lamano € nifio
que diga que las oraciones estén mal hechasy me dice ¢por qué? | ¢Estan bien o
estan mal? | levantenme la mano

E: (no levantan la mano)

P: ¢estén bien o estan mal?

E: bien

P: ¢que personifica aqui € gusano? | ¢Qué personifica?

E: [xxx]

P: agui en la segunda

E: [xxx]

P: en laultima] ¢Qué hace la hormiguita?

E: [xxx]

P: vamos a trabagjar hoy la comprension de lectural ¢Saben porque no les traje
fotocopias? Deben hacer e gercicio de escribir. Nadie me va a preguntar nada
porque ustedes tienen € tiempo para leer y contestar| van a contestar con un
chulito] Marcar con un chulito| Solamente hay una respuesta correcta en cada
pregunta] EI cuaderno de Espafiol /Carmen /Carmen a nadie le voy a dar
respuestas de nada| porque hoy hay que contestar hoy toca lecturay le vamos a
pones Paola/ quedo claro/ Levanteme la mano e nifio que no ve aqui|
Levantenme la mano € nifio que tiene muy Buenos ojos | levantenme la mano
el nifio que escucha todo | levantenme la mano el nifio que no es inteligente
aqui| Levantenme la mano/ [un nifio no levanto la mano]

P. ¢tU no eres inteligente?

E: (el estudiante bajala mano)
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46. P: Son muy inteligentes |Dense un aplauso todos los inteligentes del salon [15
segundos] | ¢sera que yo voy a ser copion delo que € otro haga?

47.E:no

48. P: en lavidayo no tengo que ser copion de lo que € otro haga| robon de nada/
yo no tengo que robar |o que el otro trabgje y 1o copie yo. No yo no tengo
ustedes tiene ojos y piensan| Escriban en e cuaderno de Espafiol comprension
textual |

49. E: de Espafiol

50.P: s

51. E: conrojo

52. P: si con rojo| comprension textual

53. E: profe en que

54. P: Espanol |Espariol |Espafiol| Espafiol | Espafiol| Espafiol | Espariol [Espaiiol |y
bien. Hoy como soy més grande, mas inteligente que ayer| Cuidadito con los
correctores| hoy no se permite corrector en los cuadernos

55. E: (bulla)

56. P: muy| muy| bueno / comprensién textual. Pongo| oiga pongo a prueba mi
conocimiento |La profesora borro debajito] Marque| hay gente hablando y no sé
por qué| Vaeriame vaadejar més espacio en la palabral Saquele un poquito de
punta) muy bien Andresito| como escribes de cuando es larguisimo |el taller con
20 preguntas.

57. E: no ff

58. P: y el cuentico es asi (hacienda un gesto con lamano) | asi de chiquitico ya se
los paso|

59. E: profe

60. E: (bulla)

61. P: & siguiente texto| ¢Que paso?

62. E: profe ami me subio

63. P: [Escribe las preguntas en €l tablero]

64. E: [escriben 1o que la profe escriba en el tablero](L os estudiantes debian marcar
a, b, c ante la pregunta escrita)

65. P: son 20 preguntas ahorita la profesora acaba y borro| A ver hagamosl o]

66. E: (transcriben) (murmullos)

67. P: oiga nifiog| cuando ustedes terminen launo dejan el espacio y escriben la dos|
Dos renglones| y después de una pregunta dejan el espacio 2 renglones, dos
renglones.

68. E: [ruidos | os estudiantes transcriben | as preguntas]

69. P: vean nifios si ustedes amontonaron |os arreglan porgue las cosas hay que
hacerlas bien| como aqui no cabe ustedes siguen| Nosotros seguimos aqui| dejan
dosrenglonesy escribalo otro| Aqui le faltaa| b| c|

70. E: [transcriben y hablan] [ruidos]

71. P: [laprofesora se acerca alos estudiantes paraindicarles que deben hacer] hay
gente hablando | /es la gente que ya termino/

72. E: profey € cuento

73. P: s ahoritales paso la historiarapido ¢ya acab6? [Dirigiéndose aun
estudiante] 20 preguntasy se acaba el tablero le digo ala profe que no escriba
maés| buenaletrale digo ala profesora que no escriba mas| La primera pregunta
la profe laborro porque sigue la 7. Esperen| Esperen|

74. E: lasegunda

75. P: silencio| Después de cada pregunta dos cuadros
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76.
77.
78.
79.
80.
81.

82.
83.

84.
85.
86.

87.
88.
89.

E: profe la segunda borre

P: aver nifios ustedes ya leyeron el cuento

E: (coro) NO

P: puedo marcar

E: No

P: todavia no| que vaamarcar si no haleido| tienen que copiar y esperar |o que
lean ahora para| Escribe eso| David mira| esto es una sola pregunta| pero bueno
ahi escribelal muévale que va atrasado [la profesora se acerca alos estudiantes
arevisar o que cada uno harealizado hasta el momento]

E15: ya acabé

P: [laprofesora supervisad trabajo de |os estudiantes| mijalea quietecital aqui
yacas terminasigaaca

E: (murmullo)

P: yaacabd| hagale Pedro|

E6: [lee una pregunta g esta escritaen e tablero, sin embrago no entiende a que
serefierey pregunta] € liron hace caer en la cuenta ¢cuenta?

P: lacuenta

E6: hace cuenta

P: ga| [entrega €l cuento alos nifios que estan terminando] el nifio que tiene el
cuento en la mano puede ir trabajando| empieza atrabajar| claro que empiezo a
trabgjar| Apure Vaeria para eso la puse a lado del tablero| [la profesora pasa
por los puesto supervisando €l trabgjo de los estudiantes y responde algunas
preguntas que ellos realizan] cuando terminan el taller me lo muestran| ya
acabo| [la profesora se dio cuenta que la copia que les habia entregado a los
nifios habia salido recortada, entonces les plantea] € fina de la historia ustedes
seloinventan| ali le faltdé un poquito ustedes o complementan| el final segun la
pregunta que esta ali| estafila estd més desordenada ¢qué pasd?
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Anexo 4

4. FOTOGRAFIASDEL SALON DE CLASE.
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Anexo 5

5. FOTOSDE LOS CUADERNOSDE LOSESTUDIANTES.

A. EJERCICIO DE COMPRENSION DE LECTURA "LALO SE INFLA".
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B. ACTIVIDAD: SEPARAR LOSSUSTANTIVOSCOMUNESY LOS
SUSTANTIVOS PROPIOS.
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C. TRANSCRIPCION
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D. LATAREA

E. ACTIVIDAD: LA FABULA




F. COMPRENSION LECTORA

86



87



88



