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Resumen

El presente estudio tiene como propdsito determinar qué practicas culturales del contexto guarefio,
a partir de la coflexion escuela-comunidad, sienta bases para resignificar el curriculo de matematica
de grado quinto de la 1.E.'San José de Guare. Las précticas culturales de los guarefios representan
estilos de vida, préacticas matematicas locales y relaciones sociales, que les han permitido sobrevivir
en el territorio y, esa amalgama de saberes se enraiza en el pensamiento matematico local, pero, la
escuela histéricamente ha sido utilizada como dispositivo para transmitir una cultura dominante y
universal; que obstruye los saberes y las practicas mismas del contexto local, mediante procesos
de aculturacion e inculturacion, en los que se muestra una sola faceta del conocimiento emergente
de la cultura occidental. En el estudio se opt6 por el método de la etnografia doblemente reflexiva,
enfoque metodoldgico que permite reflexionar el curriculo, desde la participacion de diferentes
voces a partir de perspectivas emic/etic, para generar espacios interculturales para la ensefianza. El
método de investigacion desarrollado se estructura en tres dimensiones semantica, pragmatica y
sintactica. En la dimension semantica se logro identificar un conjunto de préacticas culturales en la
que sobresalen la pesca, la mamuncia y el trueque. En estas préacticas se identifican un conjunto de
unidades de medidas antropométricas, tales como: ensarta, braza, almud, botija, racién, entre otras;
en la dimension pragmaética se presenta una relacion reflexiva de los tipos de pensamientos
matematicos que orienta la escuela desde perspectivas occidentales, en contraste con las unidades
de medidas antropométricas y las préacticas tradicionales de produccion, donde se ancla el
pensamiento matematico guarefio. La dimension sintactica se desarrollé a partir de un proceso
intercultural, en el que se coflexiona con la escuela, comunidad e investigador, para sentar bases a

un posible didlogo de saber.

Palabras clave: curriculo, pensamiento matematico, interculturalidad, practica cultural, dialogo

de saberes.

L |LE. San José de Guare. Institucién Educativa de la comunidad de Guare, Consejo Comunitario del municipio de Guapi, en el
litoral pacifico caucano.
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Abstract
The purpose of this study is to determine which cultural practices of the Guare context, from the
school-community co-flexion, lay the foundations for re-signifying the fifth grade mathematics
curriculum of the San José de Guare school. The cultural practices of the Guarefios represent
lifestyles, local mathematical practices and social relations, which have allowed them to survive
in the territory and, this amalgam of knowledge is rooted in local mathematical thinking, but,
historically, the school has been used as a device to transmit a dominant and universal culture;
which obstructs the knowledge and practices of the local context, through acculturation and
enculturation processes, in which only one facet of the emerging knowledge of the western
culture is shown. The study opted for the method of doubly reflexive ethnography, a
methodological approach that allows reflecting on the curriculum, from the participation of
different voices from emic/etic perspectives, in order to generate intercultural spaces for teaching.
The research method developed is structured in three semantic, pragmatic and syntactic
dimensions. In the semantic dimension, it was possible to identify a set of cultural practices in
which fishing, mamuncia and trueque stand out. In these practices a set of anthropometric
measurement units are identified, such as: ensarta, braza, almud, botija, ration, among others; in
the pragmatic dimension a reflexive relation of the types of mathematical thoughts that guide the
school from western perspectives is presented, in contrast with the anthropometric measurement
units and the traditional production practices, where the Guarani mathematical thought is
anchored. The syntactic dimension was developed on the basis of an intercultural process, in
which the school, community and researcher are co-reflected, in order to lay the foundations for a

possible dialogue of knowledge.

Key words: curriculum, mathematical thinking, interculturality, cultural practice, dialogue of

knowledge.
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1 Problema de Investigacion

1.1 Planteamiento del Problema y Pregunta de Investigacion

La Institucion Educativa San José de Guare esta localizada en medio de un paisaje natural
en zona rural del municipio de Guapi, departamento del Cauca. Es de caracter oficial y atiende
una poblacion de 130 estudiantes matriculados desde grados preescolar a noveno. En lo que
respecta a las practicas de aula y relaciones escolares, la I.E., no difiere de lo que comunmente
sucede en la mayoria de los espacios educativos rurales del pais, en el sentido que centran su
accionar en dar estricto cumplimiento a los lineamientos curriculares definidos por el Ministerio
de Educacion Nacional, los cuales resultan descontextualizados frente a las realidades de las
comunidades, especialmente a las rurales, mucho mas las del litoral del pacifico.

El curriculo esta direccionado al cumplimiento de autoridades externa establecida en los
lineamientos curriculares, estandares basicos de competencias y los derechos bésicos. Si se
lograra incorporar al curriculo précticas culturales locales podrian configurarse en: suefios,
anhelos, tensiones, frustraciones y prospectivas de las comunidades educativas rurales, con ello
se estaria dando apertura a otro modelo educativo concebido desde la autonomia escolar, que no
se hace evidente a pesar de la cantidad de sentencias expedidas la Honorable Corte
Constitucional; el factor miedo, hace que no se respeten los espacios escolares con nuevas
propuestas educativas. No obstante, junto a estas generalidades, la Institucion tiene sus formas
particulares de llevar a cabo las practicas de aula y relaciones escolares, que atienden a una
ensefianza estandarizada cargada de conocimientos occidentales, centrada en la reproduccion de
una cultura dominante, reduciendo su accionar a perspectivas externas y no a salvaguardar los
conocimientos locales; es importante dejar claro que la escuela reconoce el multiculturalismo,
pero el problema es que la vision de la misma es tradicionalmente monocultural, por
consiguiente, se estandariza el conocimiento desde la vision de occidente. Aun se sigue con el
colonialismo.

Cabe mencionar que, en los acercamientos realizados con una mirada reflexiva al
contexto, se observa la existencia de valores que se derivan de las préacticas culturales, los cuales
se tejen, potencian y declaran, gracias a factores como la biodiversidad del medio. Entre ellos se
encuentran: el sentido de cuidado mutuo, la resiliencia, formas de comunicacién y practicas

matematicas locales. Estos elementos en el transcurso de la investigacion se denominaran
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Ecosistema Cultural de Aprendizaje (ECA). Respecto al sentido de cuidado mutuo, se evidencia
cuando los escolares se desplazan en canoas para llegar a la escuela, en este caso los de mayor
edad asumen la responsabilidad de remar los botes o canoas, mientras los méas pequefios van
sentados. Los rios del litoral Pacifico son muy grandes, con bastante caudal, en muchos casos los
menores van encima de un tronco a la deriva de las aguas, utilizan bolsas plasticas colgadas del
cuello para proteger los Utiles escolares; esta es la cruda realidad del Pacifico. Esta practica
pedagdgica constituye en un acto representativo de proteccion y responsabilidad de los mas
grandes hacia los mas pequefios; una forma de fortalecer la unidad entre hermanos y familias; una
practica de ensefiar a hacer comunidad, es decir, esta accion es una muestra de ese sentido de
preservacion y cuidado de la vida, que caracteriza a los habitantes de la Costa Pacifica Caucana y
en particular a la comunidad guarefia. Desde la base -comunidad- se fortalecen los lazos de
solidaridad, respeto por la vida, responsabilidad y autocuidado.

Con relacion a la resiliencia, la comunidad de San José de Guare, pese a estar en una zona
donde prevalece el conflicto social armado, sus habitantes se aferran a sobrevivir, defender y
enfrentar los problemas en su territorio. Grotberg (1995, citado en Garcia y Dominguez, 2013)
define la resiliencia como “la capacidad humana universal para hacer frente a las adversidades de
la vida” (p.66). Esto es lo que hacen los guarefios que aln viven en medio de la violencia y la
desatencidn del Estado, pero aun asi tienen esa chispa de prevalencia por vivir en comunidad,
bajo parametros de respeto y cordialidad. Ademas, en el &mbito académico, los hechos violentos
han ocasionado separacion de familias y desplazamientos, situaciones que alteran las emociones
en el aula durante las actividades escolares e impactan negativamente en el aprendizaje de los
estudiantes. Es aqui donde la resiliencia de los guarefios se ha constituido en un componente
significativo para que el efecto de la violencia no trascienda en la poblacion.

En el contexto de la poblacion, se visualizan formas de comunicacién que atienden a las
representaciones culturales, significantes y significados que se conservan de generacion en
generacion, en otras palabras — en el devenir historico-, las cuales hacen parte de las expresiones
literarias y la tradicion oral que enriquecen ese legado. En la cotidianidad se escuchan
expresiones tales como: “ni raja, ni presta el hacha, ni alquila el rajadero” o “quitate de mi
escalera, no me hagas oscuridad”. Estas expresiones se complementan con caracteristicas propias
de la poblacién guarefia especificamente el tono de voz fuerte, pues se grita para saludar, ademas

en su discurso suelen omitir o adicionar letras al pronunciar algunas palabras. Estas expresiones y
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tonalidades entendidas como manifestaciones linguisticas propias del acervo cultural, persisten en
la comunidad guarefia y llegan a la Institucion a través de la misma poblacion estudiantil. Es de
reconocer que los tonos agudos de la voz, inclusive de los hombres adultos, al igual que la
conversacion fuerte forma pare de ese legado.

Otra préactica cultural son las expresiones para la negociacién de productos entre la
comunidad guarefia, donde se tejen aspectos culturales, comunicativos y lo matematicos, en una
amalgama dificil de comprender por separado. Para ello se tiene el trueque (intercambio), lo cual,
para los lugarefios, significa “del uno al otro” y que se evidencia dentro de una practica cultura
matematica, por ejemplo: cuando intercambian dos cocos por dos pescados, 0 una docena de
limon por 4 platanos. Otra forma de experimentar lo cultural, comunicativo y matematico es
cuando contabilizan los productos agricolas por docenas. No obstante, para el caso del maiz, lo
contabilizan por pares de 4 mazorcas, entonces 24 pares equivalen a medio almud, 48 pares un
almud y 4 almudes una botija. Asi mismo, para medir y pesar el oro, que es uno de los baluartes
que sustenta la economia, dicho asi, se utilizan expresiones como cuartillo, y peseta; medidas que
son propias de la comunidad.

Lo anterior evidencia y sustenta que la comunidad educativa de San José de Guare, esta
inmersa en valores fundamentados por el sentido de cuidado mutuo, resiliencia y practicas que
son el resultado de una red tejida con hilos culturales, comunicativos y matematicos. Estas
practicas culturales, asumidas como los primeros hallazgos de esta investigacidn, fueron puestos
en relacion con lo planteado por D’ Ambraésio (2005) cuando afirma que: “una cultura se
identifica por sus sistemas de explicaciones, filosofias, teorias y acciones, y por sus
comportamientos diarios. Todo ello basado en procesos de comunicacion, representaciones,
clasificacion, comparacion, cuantificacion, conteo, medicion, inferencias” (p.3).

Las palabras del autor de referencia tienen concordancia con lo aqui expuesto; en primer
lugar, los rasgos caracteristicos del sentido de cuidado mutuo, la resiliencia, las formas de
comunicacion y practicas matematicas con un lenguaje particular, son elementos que dan
identidad y forman parte de la cosmovisién de la cultura guarefia, del ECA. En segundo lugar,
son valores culturales de supervivencia y formas de hacer resistencia por parte de los habitantes
de la comunidad, ante el abandono estatal y los embates de las diferentes formas de violencia que
acosan a la region. En tercer lugar, se constituyen definitivamente en un aporte de resignificacion

curricular, que desencadene en la I.E. San José de Guare una vision distinta de escuela.
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Justamente, en este Ultimo aspecto, es donde se ha identificado la problematica de interés
para esta investigacion, debido a que, lo cultural, comunicativo, matematico y las practicas
culturales del micro contexto estan atravesadas por sentidos de cuidado mutuo y resiliencia; pero
que no son objeto de reflexion en términos curriculares por los sujetos de la comunidad educativa
San José de Guare. Exactamente, en lo que refiere al curriculo, se han evidenciado deficiencias,
particularmente en el area de matematicas del grado quinto de educacion béasica primaria, en
cuanto a aspectos como la pertinencia, innovacion y resignificacion; es decir que, se visualiza una
planeacion curricular desarticulada del contexto local.

La anterior afirmacién, constituida en la problematica de interés de esta investigacion, se
sustenta al haber observado que la planeacion para la construccion del curriculo del area de
matematica de dicha Institucion es descargada de internet sin realizarle ningln tipo de reflexion
Accion que provoca en primera instancia, que se maneje un lenguaje descontextualizado para la
comunidad educativa, especificamente para los escolares y padres de familia, un ejemplo de esto
es cuando el profesor expresa en un problema matematico términos como furgoneta, cuando lo
que el estudiante conoce en su realidad es una lancha o canoa. Lo anterior no esta mal, solo que la
escuela debe ensefiar que tanto la furgoneta como la canoa son medios de transporte tiles a la
necesidad de cada contexto.

En segunda medida, se observa que un curriculo resultante de estas actividades descritas
carece de ese aporte critico y reflexivo de los docentes, sobre lo que se ensefia y se aprende. Esto
provoca que la ensefianza de las matematicas se oriente de manera mecanica, repetitiva,
descontextualizada y sin mayor relevancia para la comunidad, en otras palabras, no se exploran
distintos escenarios del contexto sociocultural. Sumado a este fendmeno objeto de investigacion,
se desprende un curriculo cargado de disefio instruccional dado en abundantes guias de trabajo,
las cuales obstruyen la exploracion de otros saberes tanto como las propias practicas locales. De
esas acciones manifiestas en la Institucion Educativa San José de Guare, se considera que, desde
lo curricular, se esta separando al estudiante de su entorno, causando una pérdida de valores
presente en las practicas culturales de la comunidad, como el sentido de autocuidado, la
resiliencia, el desconocimiento de las cosmovisiones culturales, el Iéxico autoctono y las
practicas matematicas ancestrales propias de la identidad economica, social y cultural de la
comunidad guare. En ese sentido, la definicion del problema de interés de esta investigacion se

expresa en los siguientes términos:
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¢Qué practicas culturales del micro contexto contribuyen a la resignificacién del curriculo
de matematicas del grado quinto de basica primaria de la I.E. San José de Guare?

Visto de esta manera, el estudio contribuye en la posibilidad de re-pensar la escuela, al
intentar consolidar un curriculo que ponga en didlogo la cultura y la escuela, de modo que no se
constituya en un dispositivo de imposicion de saberes occidentales. En ese sentido, el didlogo de
saberes abordado desde un giro de-colonial permite resaltar que, el pensamiento matematico
emergente de las practicas socioculturales de los guarefios, sea objeto de reflexion en el curriculo;
puesto que, representa cosmovision y sentido de vida de la comunidad, a partir de las conexiones
heredadas de los ancestros africanos.

1.2 Justificacion de la investigacion

La normatividad en Colombia para la educacién establece un valioso aporte para la
consolidacién del Proyecto Educativo Institucional (PEI); se da orientacion para el desarrollo de
la ensefianza, especificamente al componente académico y en particular en el disefio curricular
del area de matematicas que es el interés de esta investigacion. No obstante, dichas orientaciones
no son totalizantes, se educa para el resultado de pruebas internas y externa, que desde la practica
no esta mal puesto que ello ha permitido el ingreso de muchos jovenes a la universidad y
profesionalizarse, pero en esa concepcion de ensefianza se invisibiliza el saber local.

La planeacidn y organizacion curricular que realizan los docentes de la IE. San José de
Guare se ha convertido en tema de preocupacion, especificamente en el area de matematicas,
porque se orienta bajo modelos estructurados y estandarizados donde no se visibiliza el saber
cultural de quienes aprenden. Ademas, se ha privilegiado y empoderado los saberes occidentales
que a través de las politicas estatales ingresan al territorio y a la educacién. Asi pues, lo que se
logra observar en la ensefianza que propicia la escuela, es una fuerza de saberes proveniente de la
sociedad occidental que impera sobre la cultura local (guarefa). Por lo tanto, tiene sentido
resignificar el curriculo, de modo que se exploren otros escenarios en el que se dé entrada a
nuevas posibilidades de ensefar a partir de procesos interculturales en la escuela.

Lo dicho anteriormente se relaciona con la teoria curricular de Pinar (2004) manifestando
que “el hecho de que el plan de estudios se haya convertido en algo tan formalizado, abstracto y
tan a menudo alejado de la conversacion cotidiana, sefiala lo profundamente que se ha
institucionalizado y burocratizado el proceso educativo” (p.186). Lo expuesto por Pinar, es lo
que se practica en el curriculo del area de matematicas de grado quinto, donde el aprendizaje se
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basa en ensefianzas repetitivas que pierden sentido y valor democrético participativo. Sin
embargo, con la aparicion de los estandares de competencias, se abre la posibilidad en el
curriculo de entablar un didlogo de saberes; pero el problema se ha agudizado porgue los
maestros e instituciones en particular la IE San José de Guare, conciben la ensefianza desde
propuesta educativas externas a las realidades de los contextos locales. Segun Pinar (2004) se
deberia, “emplear el conocimiento escolar para complicar nuestra comprension de nosotros
mismos y de la sociedad en la que vivimos, los profesores se ven obligados a orientar los
alumnos a imitar las conversaciones de otros (...)”(p.186).

Al respeto conviene decir que, la conversacion que aqui y desde Pinar se plantea no es la
gue comunmente se conoce como el intercambio de palabras entre individuos, es mucho mas
compleja, reflexiva y democratica, que en ultimas conlleva al reconocimiento de saberes a traves
del didlogo entre culturas, donde el pensamiento matematico emergente de las précticas culturales
de los guarefios pueda ser reflexionado como posibilidad de aprendizaje en el curriculo de
matematicas.

Ahora bien, la importancia de este estudio radica en sentar bases para posteriormente
consolidar un posible dialogo de saberes, donde el saber local se reconozca como un saber valido
dentro del curriculo de matematicas, especificamente en el grado quinto de la IE San José de
Guare, el cual, se encuentra desarticulado y descontextualizado; por ello, se considera pertinente
una resignificacion desde las practicas culturales propias de la poblacién guarefia, para lograr una
coherencia curricular, pero también la posibilidad de encumbrar la cultura local como un
entramado complejo de conocimientos validos y dignos de ser abordados y reflexionados en la
escuela.

Por lo expresado anteriormente se deja entrever que esta investigacion considera
resignificar el curriculo del area de matematicas desde las practicas culturales de la poblacién
guarefia, pero ello no significa desechar la propuesta educativa ministerial, por el contrario lo que
se pretende es sentar bases para una posible conversacién complicada segun lo mencionado por
W. Pinar, dicho de otro modo, se propone un curriculo democrético, dialdgico, reflexivo y
flexible, que, al ser ejecutado en el aula conlleve a una ecologia de saberes; que de acuerdo con
Santos (2014) “permite superar la monocultura del conocimiento cientifico, y asentar la idea de

que los saberes no cientificos son alternativas al conocimiento cientifico”(p.231).
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En relacién con lo mencionado por Santos, es claro que, desde el curriculo en general y
especificamente en el area de matematicas, se busca sentar bases para un dialogo de saberes
donde no se subvalore el saber cultural del otro, sino que por el contrario haya una conversacion
armonica entre estos; es importante mencionar que en la I.E. San José de Guare, en términos
curriculares no se han realizado estudios con fines investigativos en ninguna de las areas basicas
y en particular en matematicas, donde el acto de aprender y ensefiar es monotono, ademas se
desconocen saberes matematicos ancestrales, y justamente esta manera de entender el curriculo
ha hecho vulnerable las prospectivas de la comunidad guarefia.

La investigacién beneficia de manera directa a la comunidad educativa en general, puesto
que resignificar el curriculo, en primer lugar, emancipa la ensefianza y el aprendizaje, que de
acuerdo con Pinar (2004) hoy esta “secuestrada” por modelos educativos foraneos y por la
escuela misma que propicia el consumismo de extensos libros de textos; en segunda instancia el
proyecto favorece el futuro disefio curricular particularmente en el area de matematicas, puesto
que se reflexiona en formas distintas de llegar al conocimiento, aprovechando y valorando el
acervo cultural que ofrece el contexto, que en este caso se enfoca en las practicas culturales de la
comunidad; por ultimo, la investigacion beneficia a la comunidad porque brinda
empoderamiento y participacion del disefio curricular que se desarrolla en la escuela.

Por otro lado, es importante aclarar que no es interés de la investigacion centrarse en el
pensamiento matematico, pero se constituyd en un elemento significativo para poder direccionar
el accionar del estudio, en el sentido de buscar practicas con pensamiento matematico, que como
posibilidad generen expectativas de resignificar el curriculo, de alli que el pensamiento
matematico se reflexione desde adentro de las mismas précticas culturales guarefias y no como un

hecho aislado de ellas.
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1.3 Objetivos de la investigacion
1.3.1 Objetivo general

v Determinar practicas culturales del contexto guarefio, para resignificar el curriculo

de matematica del grado 5° de la basica primaria de la I.E. San José de Guare.
1.3.2 Objetivos especificos

v'Identificar practicas culturales del contexto local, en las que se evidencie
pensamiento matematico.

v Re-conocer y reflexionar desde una perspectiva curricular el pensamiento
matematico presente en las practicas culturales identificadas que hacen parte del
contexto de San Jose de Guare.

v’ Coflexionar el pensamiento matematico presente en las practicas culturales, con
los principales aspectos del curriculo de matematica del grado quinto de la bésica

primaria de la I.E. San José de Guare.
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2 Marco de Referencia

El presente capitulo se estructura en dos partes, el primero teje los antecedentes
relacionados con el tema del curriculo y la ensefianza de las matematicas desde perspectivas
socioculturales, el cual involucra saberes que dan testimonio de la existencia de una praxis del
curriculo distinta de modelos tradicionales sobrecargados de textos escolares. El recorrido hecho
por los antecedentes aportd experiencias y saberes importantes en cuanto a la inclusion
participativa de elementos culturales en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas.

La segunda parte, presenta los referentes conceptuales y teéricos, de los cuales,
emergieron las siguientes categorias: tejiendo el curriculo, curriculo de matematicas en
Colombia, curriculo de mateméticas como interaccién social y cultural, estudios culturales,
interculturalidad, ecologia de saber y pensamiento matematico. Las categorias en mencion se
entretejen de forma reflexiva con las practicas culturales de la poblacidn guarefia, para generar
posibilidades de resignificar el curriculo de matematica del grado quinto de la IE. San José de
Guare.

2.1 Antecedentes de la Investigacion

La gama de estudios que se referenciaron como antecedentes se ubican en el marco de
maestrias, doctorados y articulos de revistas indexadas de los contextos nacionales e
internacionales; en ese sentido se relaciono el trabajo Fonseca y Gamboa (2017) quienes afirman
que “dentro de la base cultural del curriculo escolar se debe tener en cuenta el conocimiento de
valores, actitudes y expectativas que se desean conservar y transmitir mediante el sistema
educativo” (p.9).

El trabajo desarrollado por Fonseca y Gamboa, tiene relacion con el estudio que aqui se
desarrolla, puesto que en él se ve la necesidad de reflexionar saberes culturales como posibilidad
en la ensefianza de las matematicas en la escuela. Sin embargo, en el contexto guarefio se
aprenden tales saberes en las interacciones socioculturales de la poblacion, pero, no son
visibilizados en la escuela; tal accion ha desencadenado una disminucion de la importancia a
saberes del contexto local guarefio y una potencializacion saberes externos de occidente.

Chavarria et al, (2017) desarrollaron un estudio sobre la contextualizacion de la

ensefianza de las matematicas, en el cual describen los resultados de un taller que tenia como
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propésito sensibilizar a los docentes de primaria sobre el empleo de elementos culturales, para la
contextualizacion de problemas matematicos propuestos en las aulas (p.1). La temaética
desarrollada se baso en la forma de dar una direccion y las indicaciones para llegar a un lugar,
puesto que esos elementos en Costa Rica representan un signo cultural, pues utiliza un sistema de
puntos de referencia arraigados en aspectos socioculturales. (Chavarria et al., 2017, p.1).

El trabajo realizado por Chavarria et al. (2017) muestra de que los saberes culturales
propios de una comunidad, no deben estar aislados de los conocimientos que se imparten en la
escuela, puesto que de dichos saberes emergen potencialidades pedagdgicas o didacticas que,
puestas en dialogo en el curriculo especificamente en el area de matematicas, dan posibilidades
de resignificar el curriculo, de modo gue se construya una educacién con mayor sentido por parte
de quienes ensefian y aprenden. Lo hecho por Chavarria aporta a esta investigacion insumos para
reflexionar sobre la conversacion permanente que deberian tener los saberes culturales en la
escuela, para que en Gltimas no se monoculturalice el conocimiento.

Por otro lado, De La Rosa y Amador (2021), implementaron proyectos pedag6gicos
productivos para una resignificacion de la praxis docente y curricular, el cual “se constituyo en
un escenario valioso, para un contexto escolar matizado por la fragmentacion curricular y unas
practicas pedagdgicas tradicionales, que venian generando cierto tipo de desmotivacion en los
estudiantes(...)” (p.4). Precisamente el escenario presentado en el estudio anterior es lo que se
observa en el curriculo de matematicas del grado 5° de primaria de la I.E San José de Guare,
donde existe una ruptura en la relacion dialdgica entre las practicas culturales de la comunidad
guarefia y la planeacién curricular que desarrolla la escuela.

En el recorrido por los antecedentes, el presente estudio se relaciona con el trabajo de
investigacion de Bula y Cassiani (2021) quienes consideraron que:

La Etnomatematica como ciencia y como programa de investigacion permite el didlogo

entre los saberes propios de una cultura, enmarcados en actividades que encierran las

matematicas contextualizadas (compra y venta de productos, unidades de medidas,

comparacion y clasificacion de objetos). (p.149).

Es asi como construir un dialogo entre los elementos culturales y el curriculo es necesario
en la ensefianza, porque permite que las practicas y saberes culturales permanezcan en el tiempo,
para que, en consecuencia, pervivan los valores comunitarios que con ellos se despliegan. Del

trabajo de Bula y Cassiani se rescata lo fundamental que son los saberes culturales en los
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ejercicios de aprendizaje en el aula y en particular en la ensefianza de las matematicas. Pero el
trabajo hecho por los autores en mencién, encamina a una contextualizacion de la ensefianza y el
aprendizaje, puesto que usan los saberes culturales como herramienta util para potenciar
conocimientos emergentes de la cultura occidental; distinto de ello, en este estudio el propdsito
de resignificar el curriculo es realizar acercamiento entre la comunidad guarefia y la escuela, a
través del dialogo de saberes con una mirada intercultural, de modo que se pueda reconocer
cultura de los guarefios como fuente de vida y aprendizaje, en particular de las matematicas .

A la linea de antecedentes se suma el estudio realizado por Tamayo (2012), donde se
propuso como objetivo de investigacion “(re)significar el curriculo escolar indigena, relativo al
conocimiento [matematico], desde y para las practicas sociales de la comunidad Dule en Alto
Caiman” (p.6).

El estudio estd anclado en una perspectiva sociocultural de la educacion matematica, con

aportes desde la etnomatematica y la interculturalidad. Consideramos un paradigma

metodoldgico cualitativo, desde una perspectiva critico-dialéctica y realizamos una
investigacion colaborativa. Para la produccion de registros y datos trabajamos con la

comunidad y el apoyo de dos maestros indigenas (Tamayo, 2012.p.6).

El proceso vivido en la investigacion realizada por Tamayo, posibilité a los maestros
indigenas mirar el curriculo como un espacio en el que se exponen y se ratifican las creencias y
los conocimientos de su cultura; como un espacio dinamico y constitutivo de la identidad del
pueblo Dule. Este espacio de identidad hace mas evidente cada uno de los ejes fundamentales de
la cosmovision Dule; ejes basados en el respeto a la Madre Tierra. Es desde la Madre Tierra que
es posible entender, con mayor claridad, los conocimientos [matematicos] que circulan en las
practicas sociales de la cesteria y del cultivo del platano.

El estudio resalta el valor de saberes culturales ancestrales en la ensefianza de las
matematicas, emergentes de las practicas socioculturales de la comunidad Dule. Por otro lado,
Guerrero (2019) realiz6 un trabajo cuyo proposito fue “comprender, a partir de narrativas de
profesores, las razones que han situado a la ensefianza de las matematicas como un saber para el
progreso en Colombia” (p.188), el estudio destaca:

La reflexion sobre como el proceso civilizatorio de la ensefianza de la matematica

occidental convirtio a los saberes matematicos en saberes hegemonicos (..) subordinando

al sujeto a los modelos economicos neoliberales. Frente a esta postura se levanta como
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alternativa la humanizacién del conocimiento hacia el cuidado del Otro y de lo otro, en el

reconocimiento del pluralismo y de la diversidad de culturas (..) (Guerrero, 2019, p.18).

La investigacion anterior es una critica a la ensefianza de las matematicas en Colombia,
que acultura a partir de saberes occidentales al servicio del estado, claro esta que occidente es una
cultura hegemonica que ha establecido unos saberes universales con los que todas las culturas
dialogan, el estado es una entidad social conformada por un territorio y comunidad. El dilema no
es tanto la cultura occidental, sino la manera como el poder econémico, el neoliberalismo y
demas, hacen uso de ella para los procesos de desarrollo, por tal razén se privilegia lo universal
maés que lo local.

Puede agregarse que la escuela no brinda la posibilidad para un proceso intercultural en
el que se pueda establecer una conversacion reflexiva entre lo que se ensefia y se aprende, desde
lo observado los docentes y la institucién San José de Guare entienden la cultura como un objeto
instrumentalizado para ensefiar y aprender, que tiene como objetivo lograr metas educativas de
politicas de estado, en tal sentido, siempre habra confluencia de culturas en la escuela, pero el
anhelo del presente estudio fue posibilitar bases para que los saberes externos y los saberes
internos del contexto local guarefio puedan dialogar en el curriculo.

En términos generales, la revision de antecedentes se categorizé en dos grupos; el primer
grupo, (con los estudios de Fonseca y Gamboa (2017), Chavarria et al, (2017), De La Rosa y
Amador (2021), Bula y Cassiani (2021)) , que contextualiza la ensefianza de las matematicas
desde enfoques sociales y culturales en poblaciones rurales, pero se queda solo en las actividades
de aula; es decir que en este grupo no se trasciende a permear el curriculo de matematicas; lo
cultural es utilizado como instrumento para potenciar saberes occidentales, que en Gltimas,
hegemonizan el proceso de ensefianza y aprendizaje en la escuela. Sin desconocer que lo hecho
en las investigaciones referenciadas también son aportes al curriculo, el asunto es que no se esta
mirando de manera holistica desde toda su complejidad.

El segundo grupo esta conformado por los trabajos Tamayo (2012) y Guerrero (2019). Lo
hecho por Tamayo, hace referencia a la resignificacion del curriculo, el cual se ha trabajado en
contextos indigenas y en el departamento del Magdalena, que son contextos diferentes a los del
pacifico colombiano y en particular a la cultura guarefia; pero se manifiestan necesidades
curriculares semejantes en cuanto a la fragmentacion de la praxis pedagdgica y las practicas

culturales autdctonas de la poblacion. Asi mismo, en la investigacion realizada por Guerrero, la
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reflexion es sobre como los procesos civilizatorios utilizan la escuela como medio que para
hegemonizar contextos locales. No obstante, las investigaciones categorizadas en el segundo
grupo logran incluir al curriculo practicas culturales y sociales, obteniendo resultados favorables
respecto a la compresion de la cultura, entendida como fuente de conocimiento y forma de vida;
en ese orden de ideas se ha privilegiado la interculturalidad como un escenario dialégico y
reflexivo que emancipa la ensefianza y por consiguiente el aprendizaje.

En términos de pensamiento matematico, los antecedentes revisados aportan al presente
estudio, pues no se anclan a una sola vision de mundo, sino que se diversifica el conocimiento,
entendiendo que cada cultura tiene diferentes maneras de expresar pensamiento matematico de
acuerdo con la necesidad del contexto social.

2.2 Referentes Conceptuales

A continuacion, se abordan los principales conceptos y referencias teéricas en la que se
soporta el estudio, a partir de reflexiones en términos curriculares y de pensamiento matematico,
que sustentan la posibilidad de establecer un didlogo entre la escuela y la comunidad guarefia,
para disefiar una propuesta educativa flexible, comprensible y emancipadora en la Institucion
educativa San José de Guare, especificamente con el grado 5° de educacion basica primaria.

2.2.1 Tejiendo el Curriculo

Para comenzar, es necesario saber que la palabra curriculo se origina del latin
“curriculum” que significa (carrera, curso 0 camino); no obstante, en paises anglos, el término
curriculo se conceptualiz6 como el cimulo de areas del conocimiento que se ensefian y se
aprenden en la escuela, a partir de esta acepcidn aparecen nuevas definiciones, convirtiéndose en
un término polisémico, las cuales han variado e incluido nuevos aspectos para su evolucién hasta
nuestros dias. A continuacion, se presenta un breve recorrido histérico:

La historia del curriculo que aqui se expone, muestra una linea de tiempo tomada de la
revista Latino Americana de Estudios Educativos, pero antes se inicia con el modelo curricular de
Ralph W. Tyler, como uno de los méas grandes exponentes del curriculo a mediados del siglo XX
en los Estados Unidos, que posteriormente tendria eco en otras teorias que han sido desarrolladas
y transformadas en la busqueda de una propuesta curricular democrética, humana y social.

Asi pues, el modelo curricular de Tyler, estructura el disefio de objetivos que parten de las
necesidades e intereses de quienes aprenden y se centra en el qué y cémo se debe ensefiar. El

modelo presenta unas caracteristicas lineales, desarrollado en los siguientes pasos: seleccion,
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organizacion, direccionamiento y evaluacién de las experiencias de aprendizaje. Siendo este un
modelo curricular conductista que tiene como objetivo educar a través de la transformacion de la
conducta por medio de contenidos predisefiados (Tyler, 1973). EI modelo curricular de Tyler,
destaca la importancia de crear un curriculo enfocado en las necesidades de los estudiantes y la
sociedad; sin embargo, muestra un proceso evaluativo que se centra en los resultados y que
obstruye la reflexion de la ensefianza y el aprendizaje.

Por su parte, “Franklin Bobbitt asume una perspectiva de la educacion cuyo principio
fundamental es el planteamiento de objetivos centrados en la transmision de conocimientos
cientificos” (Portela, et al., 2017, p. 4). Con esa perspectiva se empieza a vislumbrar un curriculo
que es dirigido por el docente y que somete al ser que aprende. Esta idea de persuadir desde la
educacion se consolida aun mas en la década de los 60, cuando Jerome Bruner propuso “una
estructura curricular en espiral donde el conocimiento era concebido como el producto del acceso
secuencial de los conceptos, los cuales se complejizan de acuerdo al nivel de abstraccién y
comprension de los estudiantes” (Bruner, 1960, citado en Portela, et al., 2017,p. 5).

Para la época se proponia una estructura de lo que el estudiante debia saber y aprender de
acuerdo con sus rangos de edad, hechos que aun se mantienen en las politicas del disefio
curricular en Colombia, donde los contenidos ya estan estructurados por grado. Ahora bien,
siguiendo con la linea historica y evolutiva del curriculo, en los 70, Hilda Taba expuso “seis
pasos para el disefio de un buen curriculo: diagndstico de necesidades; creacion de objetivos;
seleccion de contenidos; adaptacion; organizacion y determinacion de las experiencias de
aprendizaje” (Taba,1974, citado en Portela, et al., 2017, p. 5). Para ese entonces no se
reflexionaba el curriculo como una construccion social, era una carga de contenido que
determinaba los propositos de lo que se debe ensefiar en el aula de clase, favoreciendo solo las
necesidades econdmicas y politicas del estado.

En los 80 se generaron posturas en torno al concepto de curriculo con una mirada mas
critica y politica y aparecen exponentes como Habermas y su “definicion de instintos o intereses
cognitivos (...) con el proposito de promover en el curriculo ideas de la liberacion,
transformacion y la emancipacion” (Habermas,1982,citado en Portela, et al., 2017, p. 5). Esta
postura se acerca mas a una estructura reflexiva donde empiezan a emerger cambios
considerables en los disefios curriculares de la época; a esta manera critica de entender el

curriculo se suma el aporte de:
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Henry Giroux que expuso una postura critica producto de la influencia de Marx, Freire y
Bauman; otorgando al curriculo una funcion sociopolitica que se cumple literalmente en
el aula, promoviendo la alienacion del alumno. Para ello en su lugar, se propone un
curriculo basado en una serie de valores alternativos y procesos que se recrean
especialmente en la ensefianza de las ciencias sociales tendientes a estimular la igualdad,
las relaciones comunitarias y la interaccion con valor humanistico (Portela, et al., 2017,
p.6).
Con base a lo anterior, es necesario liderar una resistencia al poder hegemonico en cuanto
a la construccion del curriculo, es decir, que se entienda como un constructo social dialégico
entre comunidad y escuela.
Por curriculo se entiende a la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores,
costumbres, creencias, entre otros) que conforman una propuesta politico-educativa
pensada e impulsada por grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y
contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegemonicos y otros tiendan a
oponerse Yy resistirse a tal dominacion o hegemonia (De Alba, 1991, p.8).
Lo dicho por De Alba, permite entender al curriculo como propuesta educativa y politica
que debe considerar flexible la intervencion de diferentes voces, que entablan lo que Pinar (2004)
sefiala como “una conversacion complicada” (p. 188). Es decir, que la educacion no se base en
escuchar la conversa de otros como tradicionalmente se ha desarrollado el curriculo, sino que, por
el contrario, se den espacios democraticos para escucharse entre saberes, que en ultimas conlleve
al reconocimiento y validacion de valores culturales locales que no son visibilizados en la
escuela. Ahora bien, comprendido el curriculo como el punto de encuentro donde convergen
diferentes saberes, es ello lo que debe posibilitar “la conversacion complicada” y cuando esto
sucede, desde el punto de vista de Pinar (2004) “deja de ser una cosa, y es mas que un proceso.
Se convierte en un verbo, una accion, una practica social” (p.188).

Lo mencionado anteriormente, entra en dialogo con este proyecto de investigacion,
puesto que busca en el curriculo espacios de participacién de practicas culturales de la poblacion,
las cuales representan valores, estilos de vida y prospectivas de la comunidad guarefia. Por
consiguiente, la construccion del disefio curricular no debe ser un agente externo del contexto

local sino estar integrado a la practica social.
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Pinar (2004) expresa que “el curriculo no es solo el lugar de nuestro trabajo, sino que se
convierte en el producto de nuestro trabajo, que cambia a medida que nosotros cambiamos con
¢1” (p.188). De acuerdo con este autor, el curriculo es también el escenario en el que se interactua
con otros saberes distintos a los de la rigida academia tradicional, esto significa que es un espacio
para interrelacionarse con la cultura de quienes aprenden, en este caso los estudiantes de grado
5°de la IE. San Jose de Guare.

En este apartado se ha hecho un recorrido por diferentes visiones y definiciones
curriculares; que llevan a reflexionar que el curriculo en la escuela ha sido abordado mas por
intereses politicos que por reconocer valores y saberes culturales de los pueblos; se ha tratado
como una propuesta hegemdnica que prioriza los contenidos textuales como camino para el
aprendizaje y Unica forma de conocimiento. No obstante, dicha posicién empieza a tener cambios
en los trabajos de W. Pinar, L. Stenhouse, A. de Alba, entre otros, que han visibilizado el
curriculo como una propuesta flexible, politica, democrética y social que se fundamenta en
emancipar la ensefianza y el aprendizaje, en el que se generan espacios dialogicos y reflexivos
con el otro. Por ello tiene sentido las palabras de G. Dietz:

“Escuela incluida”, que no centra la labor de inclusion en el/la estudiante (...) sino que se

refiere a la institucién escolar en su conjunto como una entidad que incluye y que, a la

vez, es incluida en la sociedad que pretende atender. “Inclusion en el territorio”, que le
permitird vincularse estrechamente con las y los actores locales, de cuyos contextos,
vecindades y hogares proviene su estudiantado. Su definicion como “espacio de
participacion ciudadana”, una ciudadania que se aprende, pone a prueba y experimenta
desde dentro de la escuela hacia fuera, volviendo asi a la propia institucion escolar como
un mecanismo de ciudadanizacién. La mision explicita de la escuela como un mecanismo
de transformacion, tanto de los procesos pedagogicos internos como de las realidades
sociales externas que atiende (Dietz, 2021,p.200-201).

2.2.2 Curriculo de Matemética en Colombia

La escuela en Colombia ha sufrido cambios significativos en la manera en que desarrolla
el curriculo, para el presente estudio se data desde los afios 60, donde el estado propone reordenar
la ensefianza que a la fecha era objeto de modelos educativos orientados con fines de obediencia
en la escuela y en la sociedad. Para la época se desarrolla un curriculo por objetivos, modelo que
redujo el plan de estudios a sobrecarga de textos, talleres y extensas tareas. En la década de los
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afos 70 el MEN hacen transformaciones y establece en la escuela una ensefianza desarrollada por
procesos, pero aun desarticulada de contextos culturales, como el de los pueblos
afrodescendientes. Con la aparicion de la Ley General de Educacion, en el articulo 23 “se
establecen &reas obligatorias y fundamentales del conocimiento para el logro de los objetivos de
la educacion basica (MEN, 1994, p.8), en las que incluyen el area de matematicas y se define el
curriculo como:

El conjunto de criterios, planes de estudio, metodologias y procesos que contribuyen a la

formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local,

incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica las

politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional.(MEN, 1994, p. 17).

La definicion de curriculo a la que hace referencia el MEN, esta orientada méas a un
proyecto politico de estado, en el que se nota la ausencia de empoderar los pueblos desde los
saberes propios culturales. Ahora bien, en lo que concierne a la ensefianza de las matematicas
como area obligatoria en la escuela y tema de interés de esta investigacion, es importante
mencionar que en los lineamientos curriculares de matematica estipulados por el MEN, se
estructura la naturaleza de las matematicas y sus implicaciones didacticas, el cual, se refiere a la
cultura como un escenario donde el estudiante debe desenvolverse (MEN, 1998). Ademas de lo
anterior, dichos lineamientos abren una brecha como posibilidades de significar el curriculo, no
solo desde la 6ptica ministerial, sino como un espacio donde converja el dialogo entre la escuela
y comunidad.

En los lineamientos curriculares de matematica se establecen unos procesos generales
que tienen que ver con la ensefianza y el aprendizaje, tales como: “el razonamiento, la resolucion
y planteamiento de problemas, la comunicacién, la modelacion y la elaboracién, y la
comparacion y ejercitacion de procedimientos” (MEN, 1998). Dichos procesos podrian orientarse
desde los contextos locales donde se desarrolla el curriculo a partir de sus propios saberes, sin
desconocer las directrices ministeriales, ya que no es cambiar la politica, puesto que ella da
pautas para ser distintos, es cambiar las formas en que significa el curriculo; que esta
investigacion se da a través del didlogo comunidad escuela.

Posterior a los lineamientos curriculares, el MEN (2006) instaura los estandares basicos
de competencias para las diferentes area del conocimiento en todo el pais, donde la no

adquisicién de dichas competencias lleva a los estudiantes a una exclusion del sistema educativo
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en general. Es decir que de manera general se establecen unos saberes para cada nivel y que el
estudiante debe alcanzar para ser competente al grado que cursa. Lo que desde el presente estudio
surgen los interrogantes, ¢es competente el que cuenta unidades, decenas y centenas? ;Qué pasa
con el que cuenta ensartas, almud, botijas, docenas y brazas?; estas seran preguntas en las que
tendré que reflexionar la escuela.

Después de los estandares basicos de competencias, el MEN formula los derechos basicos
de aprendizaje (DBA), con la finalidad de consolidar la propuesta educativa de estado que
especifica y clasifica qué es lo que se debe aprender y ensefiar para alcanzar los logros de pruebas
internas y externas. Asi los saberes de los contextos locales se usan como instrumento para
alcazar propdsitos de la escuela. Los DBA:

Explicitan los aprendizajes estructurantes para un grado y un area particular. Se entienden

los aprendizajes como la conjuncién de unos conocimientos, habilidades y actitudes que

otorgan un contexto cultural e histdrico a quien aprende. Son estructurantes en tanto
expresan las unidades basicas y fundamentales sobre las cuales se puede edificar el

desarrollo futuro del individuo (MEN, 2015, p. 6).

Lo anterior ratifica la manera instrumental y estandarizada en la que se esta entendiendo
el curriculo, se da entrada a lo cultural, pero no logra ser reflexionado para posibilitar un didlogo
de saberes.

El curriculo se ha utilizado como modelo de negocio (...) que lo uno que importa es el

resultado final de los exdmenes estandarizados, y ese proceso han convertido la escuela en

una fabrica de habilidades y conocimientos al servicio del jefe estado, donde se pierde el

sentido de una institucion educativa (Pinar, (2004,p.164).

De acuerdo con el autor, el curriculo en la escuela no es un campo democratico que
propicia reflexion y participacion, hay una voz oficial que es obedecida por quienes aprenden y
eso es lo que sucede en la planeacion curricular del area de matematica en grado quinto de la IE.
San José de Guare. Las practicas culturales como saberes y expresion del pensamiento
matematico local no estan representadas en la escuela.

2.2.3 Curriculo de Matematicas como Interaccion Social y Cultural

En lo que refiere al curriculo de matematicas como campo de interacciones sociales y
culturales, la investigacion se posiciona en las ideas de Luis Rico y Alan Bishop, como referentes
tedricos que han realizado estudios importantes obteniendo resultados importantes para la
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ensefianza de las matemaéticas, que Rico (2012) delimita en “dimension social” (p. 5). De acuerdo
con el autor, las matematicas son producto de vivencias en el entorno, por eso es razonable
pensar que las unidades de medidas antropometricas que emergen de practicas culturales de los
guarefios son matematicas locales que podrian resignificar el curriculo.

Nifios, adolescentes y jovenes reciben parte importante de su herencia cultural a través de

un sistema social de formacion organizado, que se denomina sistema educativo. Las

matematicas forman parte de la cultura que transmite el sistema educativo y son parte
esencial de la formacidn bésica que han de compartir todos sus miembros; por ello tiene

pleno sentido hablar de educacién matemaética.(Rico, 2012, p.43).

Con lo que plantea Rico, es importante incluir en el curriculo practicas culturales propias
del medio, puesto que se encuentran en el entorno de quienes aprenden; en el caso de la
educacién matematica, una muestra de ello se vivencia en el contexto sociocultural afro pacifico
especificamente en la comunidad guarefia, que tradicionalmente lleva a cabo practicas culturales
locales que reflexionadas desde una perspectiva curricular, posibilitarian el escenario para
establecer una conversacion compleja con el conocimiento matematico occidental, de modo que,
se reconozca el respeto por las diferencias, construyendo asi una propuesta educativa coherente y
comprensible.

Lo anterior se relacion con lo mencionado por Rico (1995) “las matematicas son un
ingrediente basico de la cultura, pues existen en un medio social y humano determinado”(p.9). En
ese sentido, el curriculo de matematicas en su elaboracion y ejecucion debe interactuar en
contexto sociocultural en busca de una participacion de la comunidad educativa en general, a
partir de sus propias representaciones matematicas que segun Rico(1995) “son construcciones
sociales” (p.4).

Ahora bien, en la misma de linea de Rico, quien concibe la educacion matematica como
una construccion social, Bishop (1999) manifiesta que una “educacion matematica se ocupa
esencialmente de una manera de conocer. Lo que debe impulsar a la escuela a observar el
conocimiento matematico como una perspectiva cultural” (p.20). En ese sentido, se considera que
se aprende matematicas de las interacciones sociales de la cultura, por lo tanto, no deberia
ensefarse la matematica de manera estandarizada, ya que cada cultura tiene su propia forma de
vivirla, experimentarla y manifestarla. No obstante, “aunque las matematicas son un fenémeno

internacional y cultural, no existe ninguna razon por la cual la educacion matematica debe ser
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igual en todas las sociedades” (Bishop, 1999, p.32). Con lo planteado por Bishop se considera
que las particularidades que tiene una cultura, especificamente la comunidad de San José de
Guare, son Unicas. Por lo tanto, la ensefianza de las matematicas en este contexto debe ser
distinta a la de otras regiones, por la manera particular que se vivencian las practicas culturales
que existen en el territorio.

Por otro lado, se aclara que la investigacion sienta bases para resignificar el curriculo
desde la reflexion de précticas culturales propias de una poblacion, que es atravesada por valores
como la resiliencia, el sentido de cuidado mutuo, las expresiones matematicas locales y unas
formas particulares de comunicarse. La investigacién no desecha los saberes occidentales, por el
contrario, se interactta con ellos para construir bases del didlogo de saberes y que, en
consecuencia, conlleve a una ecologia de saberes. Rico y Sierra (1999) consideran

La educacion matematica como conjunto de conocimientos, artes, destrezas, lenguajes,

convenciones, actitudes y valores, centrados en las matematicas y que se transmiten por

medio del sistema escolar. La educacion matematica en este ambito se refiere al
conocimiento matematico como objeto de ensefianza y aprendizaje; la finalidad de la
educacion matematica se centra aqui en enriquecer y estructurar de manera adecuada los

diversos significados de los conceptos matematicos (...) (p.4).

2.2.4 Interculturalidad

Es entendida como la capacidad de conversar e interactuar con el otro; y eso lleva a
contemplar que hay diferencias culturales, politicas y epistemoldgicas. Tubino (2005, citado en
Walsh, 2009) manifiesta que “la perspectiva de interculturalidad se enraiza en el reconocimiento
de la diversidad y diferencia culturales, con metas a la inclusion de la misma al interior de la
estructura social establecida” (...) (p.3), lo que significa que no es posible pensar en
interculturalidad si no existe un reconocimiento y respeto por el otro, justamente es lo que sucede
en la IE. San José de Guare en el proceso de la ensefianza de las matematicas. Particularmente en
el grado 5° de primaria, el proceso intercultural esta fragmentado, pues existe una manera de
ensefar que solo muestra un conocimiento universal, y se excluye el local, es decir, no logran
dialogar los saberes externos de occidente con los internos de la poblacion guarefia.

Sin embargo, los docentes llevan al estudiante a conocer el mundo a través de la escuela,

pero también debe conocer su propio mundo, que surgen de las experimentaciones e
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interacciones del contexto local. Es alli donde en el curriculo como punto de encuentro de saberes
culturales, debe sentar bases para el didlogo, a partir de un proceso intercultural, es decir que no
se interviene la cultura del otro, sino que se aprende de las interacciones socioculturales con el
otro.

Desde sus comienzos, la interculturalidad ha significado una lucha en la que han estado en

permanente disputa asuntos como la identificacién cultural, el derecho, la diferencia,

autonomia y nacion. No es extrafio que uno de los espacios centrales de esta lucha sea la
educacién, como institucién politica, social y cultural: ademas de ser el espacio de
construccion y reproduccion de valores, actitudes e identidades y del poder histérico-
hegeménico del Estado. Por eso mismo, el planteamiento de que la interculturalidad sea

eje y deber educativo substancial (Walsh, 2009, p.5).

De acuerdo con Walsh, dentro de esa lucha se ha logrado reconocer la existencia de otras
culturas; pese a ello, se crea un vacio porque se utiliza la escuela como sistema que acultura por
la manera que significa el curriculo. Por tal razon es necesario sentar bases para una posible
resignificacion del curriculo de matemaética, de manera que se generen espacios de reflexion entre
el saber cultural occidental y saber cultural guarefio.

Con la perspectiva de que la interculturalidad se enraiza en el reconocimiento de la
diversidad cultural y las diferencias entre culturas; en la IE. San José de Guare debe ser
“entendida como designio y propuesta de sociedad, como proyecto politico, social, epistémico y
ético dirigido a la transformacion estructural y socio-historica, asentado en la construccion entre
todos de una sociedad radicalmente distinta” (Walsh, 2009, p.4). La manera en que Walsh de
fine la interculturalidad plantea un escenario en términos de que la escuela en su propuesta
educativa curricular deberia proponer una ensefianza democrética, en la que no solo participe el
rigido saber occidental, sino que desde el dialogo se promueva el respeto a la diferencia; de no
ser asi, se queda solo en lo que el estado colombiano ha planteado en la Constitucion Politica de
Colombia, un reconocimiento de la multiculturalidad en la que no existe una relacion de dialogo
entre saberes. Walsh (2005) expresa que:

La interculturalidad se refiere a complejas relaciones, negociaciones e intercambios

culturales de mdaltiple via, que busca desarrollar una relacion equitativa entre pueblos,

personas, conocimientos y practicas culturales diferentes; una interaccion que parte del

conflicto inherente en las asimetrias sociales, econémicas y del poder (p.45).
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De acuerdo con Walsh, no se trata de un simple reconocimiento del otro, por el contrario,
se trata de construir espacios de encuentro entre seres, saberes y poderes que permitan verdaderas
interacciones entre culturas, y eso es justamente lo que se necesita en la IE. San José de Guare en
materia curricular y en particular en la ensefianza de las matematicas del grado quinto.

2.2.5 Ecologia de Saberes

En lo que refiere a una ecologia de saberes, es importante mencionar que el gran mentor
es el portugués Boaventura de Sousa Santos, su pensamiento se ancla en la justicia entre saberes,
el cual lo llevo a la critica del hegemdnico y colonizador poder occidental y la manera como
subyuga el conocimiento y saberes de otras culturas, es asi como “el imperialismo cultural y el
epistemicidio son parte de la trayectoria historica de la modernidad occidental” (De Sousa, 2010,
p.82).

Para afrontar el epistemicidio, De Sousa (2010) expresa que es necesario “descolonizar el
saber y reinventar el poder” (p.1). Esto lleva a la reflexion de que efectivamente hay una cultura
hegemonizada y colonizada por la otra; en ese sentido, es relevante una resignificacion curricular
desde la escuela para establecer un didlogo de saberes entre culturas, donde la ensefianza y el
aprendizaje conlleve a un equilibrio de saberes culturales; y que a la luz de ello la escuela asuma
una postura hacia una ecologia de saberes, puesto que hoy se inclina la balanza a la incorporacién
de saberes occidentales. Teniendo en cuenta a De Sousa (2010), una ecologia de saberes es
importante para “establecer relaciones de equilibrio dindmico entre el principio de igualdad y el
principio de reconocimiento de la diferencia” (p.8).

Lo dicho por el autor es coherente en la relacion de un dialogo de saberes, puesto que, en
el contexto de la poblacién guarefia, existen unos saberes que deberian reconocerse en la escuela,
para construir la dualidad de poder presente en el saber occidental y el saber cultural guarefio.

Cuando me refiero a dualidad de poderes estoy planteando que hay dos poderes sociales

(...) que emergen del saber hegemdnico eurocéntrico, y el saber popular de las

autonomias; son dos saberes entre los que se puede encontrar una ecologia de saberes,

pero hay que construirla (De Sousa, 2012, p.21).

Lo dicho por el autor se hace manifiesto en la comunidad guarefia y en particular en la
escuela donde su accionar curricular en el &rea de matematicas esté atravesado por saberes

occidentales, pero en el contexto existe un saber popular que emerge de las actividades cotidianas
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que sustentan la vida de los moradores. Entonces, concatenar esos saberes dara lugar a la
dualidad de poderes y a una ecologia de saberes.

2.2.6 Pensamiento Matematico

El pensamiento matematico, desde lo que establece el MEN en los lineamientos
curriculares y estandares basicos de competencias, esta orientado al desarrollo de habilidades que
el estudiante realiza en el aula y en sus propios contextos. En el presente estudio el pensamiento
matematico se relaciona con la manera de razonar, para resolver problemas de la vida en los que
se desarrolla actividad matematica. Por consiguiente, tiene sentido pensar que las practicas
culturales del contexto guarefio poseen elementos en el que se puede reflexionar el pensamiento
matematico en la escuela. Pues “(...), existe una amplia diversidad de pensamientos matematicos
en el mundo” (Blanco, 2011, p.4).

Lo mencionado en Blanco abre una brecha para reflexionar la planeacion curricular que se
desarrolla en el grado quinto de la IE. San José de Guare, especificamente en el area de
matematicas; en sentido de que no hay un unico saber, en ese orden de ideas, el pensamiento
matematico que orienta la escuela, basado en occidente dialogue con el saber emergente de las
practicas culturales de la comunidad guarefia. Por otro lado, pese a que los lineamientos
curriculares y los estandares de matematica estan direccionados en lo “organizativo del
curriculo”, enfocados en la institucionalidad (escuela), en ellos se hace una invitacién al docente,
“en pensar las matematicas como un constructo social y humano” (Blanco, 2011, p.3).

Lo anterior lleva a reflexionar que el conocimiento matematico ha estado en constante
desarrollo, conforme a las necesidades manifiestas en cada cultura, como lo hace notar el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 1998) el cual afirma que (...) “el conocimiento
matematico es resultado de una evolucion histérica, de un proceso cultural, cuyo estado actual no
es, en muchos casos, la culminacion definitiva del conocimiento y cuyos aspectos formales
constituyen solo una faceta de este conocimiento” (p.14), es decir que el conocimiento
matematico no es algo agotado o finalizado, sino que hay maneras distintas de hacer matematicas
y es0 es lo que sucede en las faenas de pesca, agricultura y mineria de la comunidad guarefia
cuando comunican sus expresiones matematicas en docenas, almudes, botijas, entre otras.

(...) una nueva vision de las matematicas como creacion humana, resultado de la

actividad de grupos culturales concretos (ubicados en una sociedad y en un periodo

historico determinado) y, por tanto, como una disciplina en desarrollo, provisoria,
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contingente y en constante cambio. Ello implica incorporar en los procesos de formacion

de los educandos una vision de las matematicas como actividad humana culturalmente

mediada y de incidencia en la vida social, cultural y politica de los ciudadanos (MEN,

2006, p.48)

El pensamiento matematico de la comunidad guarefia, presente en las practicas culturales
locales como la pesca, el trueque, la mamuncia entre otros, no es distante a las actividades
matematicas que Bishop (1987) clasifica en “contar, localizar, medir, disefiar, jugar y explicar”
(p-4). Dichas actividades en los lineamientos curriculares del area de matematicas y los
estandares basicos de competencias, son relacionados a procesos generales que el MEN (1998)
particulariza en “la resolucion y el planteamiento de problemas, el razonamiento, la
comunicacion, la modelacion, la elaboracion, la comparacion y ejercitacion de procedimientos”
(p.51).

Es importante aclarar que no solo se especifican unos procesos en la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas, pues dichos procesos interacttian con los tipos de pensamientos
matematicos como “el pensamiento numeérico y sistemas numéricos, el pensamiento espacial y
sistemas geométricos, el pensamiento metrico y sistemas de medidas, el pensamiento aleatorio y
los sistemas de datos, el pensamiento variacional y sistemas algebraicos y analiticos” (MEN,
1998, p.25). En una posible reflexion curricular con la comunidad guarefia y la escuela, se
considera que el pensamiento matematico se diversifica de acuerdo al contexto, como en el caso
de los guarefios que tienen formas distintas de expresarlo y comunicarlo desde sus propias
practicas culturales. En ese sentido, y de acuerdo con el MEN “(...) la educacién matematica
deberia conducir al estudiante a la apropiacion de los elementos de su cultura y a la construccién
de significados socialmente compartidos, desde luego sin dejar de lado los elementos de la
cultura matematica universal” (MEN, 1998, p.15). Lo anterior mas que una apropiacion de la
cultura logra dar sentido a lo que se aprende y se ensefia en la escuela.

Desarrollar en la escuela un curriculo que potencie el pensamiento matemaético desde la
comprension y reflexién del contexto, podria armonizar la propuesta educativa en términos de
identidad cultural, sin desconocer saberes externos que muestran una visién de mundo global y
que la escuela no debe desestimar. Lo que es tema de discusion en el presente estudio es la
manera en que la escuela orienta la ensefianza de las matematicas, donde se excluye un saber

local y se opta por unos aprendizajes basados en técnicas, por tanto, “el curriculo dirigido al
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desarrollo de técnicas esta formado por procedimientos, métodos, aptitudes, reglas y algoritmos
que dan una imagen de las matematicas como una materia basada en el hacer” (Bishop, 1999,
p.24).

Es necesario comenzar por la identificacion del conocimiento matematico informal de los

estudiantes en relacidn con las actividades practicas de su entorno y admitir que el

aprendizaje de las matematicas no es una cuestion relacionada Unicamente con aspectos
cognitivos, sino que involucra factores de orden afectivo y social, vinculados con

contextos de aprendizaje particulares (MEN, 2006, p.47).

Con lo planteado en la directriz educativa colombiana, si la escuela en didlogo con la
comunidad logra reflexionar el curriculo, de modo que las préacticas culturales guarefias puedan
articularse en los procesos y los tipos de pensamientos matematicas, podria abrir ventana a una
propuesta educativa flexible y por consiguiente a un dialogo de saberes como posible

resignificacion curricular.
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3 Tejido Metodologico

El siguiente apartado describe los aspectos del marco metodoldgico de una investigacion

de corte cualitativo y que se inscribe en la etnografia doblemente reflexiva como método para

alcanzar los resultados del presente estudio.
Figura 1:

Disefio Metodoldgico

Tipo

Cualitativo Escuelg de
pensamiento

Diserio Metodologico

Metodo y
enfoque

Etnografia
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roposito
Estudios Culturales
Etic
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Dimension Dimension Dimension

La cultura como
toda forma de vida

w Pragmatica
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3.1 Tipo de investigacién
El estudio es de corte cualitativo porque pretende comprender y explorar la realidad de la

poblacion de la comunidad guarefia. Para Creswell (2007) “la investigacion cualitativa es un
proceso interrogativo de comprension (...) que explora un problema social o humano, que
ademaés es holisticay flexible desarrollada en el entorno natural” (p.13). Lo mencionado por
Creswell se puso en dialogo con el objetivo de estudio de esta investigacion, porque precisamente
se propuso explorar el contexto de la comunidad guarefia, para identificar practicas culturales que
surgen de las dindmicas sociales de la poblacion. Gonzélez ( 2013) considera que “la
investigacion cualitativa(...) intenta comprender e interpretar multiples sentidos de las acciones
humanas, y las vivencias fijadas como textos, con la intencionalidad de crear formas de ser en el
mundo de la vida”(p.2), en didlogo con lo expresado por Gonzélez, esta investigacion se enfoca
en explorar actividades socioculturales que se constituyen en una forma de vida que refleja la
realidad de la poblacion guarefa.

3.2 Meétodo y enfoque

En el presente estudio se entiende como método el procedimiento o camino para obtener
un resultado, en ese sentido en esta investigacion se opta por la etnografia doblemente reflexiva.
Es importante mencionar que Wood (1987, citado en Murillo y Martinez, 2010) manifiesta que
“etimologicamente el término etnografia proviene del griego “ethnos” (tribu, pueblo) y de
“grapho” ( escribir)” (p.4); asi, la etnografia estudia a partir de la descripcion, la realidad cultural
de un pueblo, en ese sentido el método es coherente puesto que describe la realidad presente en
las préacticas culturales de la comunidad guarefia para resignificar el curriculo de matematicas de
grado quinto en la IE. San José de Guare.

La etnografia doblemente reflexiva “es una forma de estudiar fenémenos educativos en
contextos de diversidad” (Dietz et al., (2018,p.3). Precisamente el contexto guarefio se caracteriza
por la diversidad de saberes presente en sus practicas culturales, en ese sentido el proposito del
método etnografico planteado para el desarrollo de la presente investigacion, es dialogar con los
participantes. Ademas, la etnografia doblemente reflexiva no concibe a los sujetos participantes
como simples informantes, en ella hay espacios para la reflexidén de quienes participan, de modo
que el proceso investigativo no solo presenta la perspectiva del etnégrafo o investigador, sino que
los participantes desde el didlogo reflexionan en el proceso como etndgrafos de su propio

contexto.
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Dietz et al., (2018) expresan que “la idea es rescatar elementos de la etnografia clasica,
pero convirtiéndola en una metodologia dialogica, colaborativa (...) esto en el sentido de que no
investiga la otredad por gusto, por exotismo; no se extrae informacion al estilo minero”(p.5), es
decir se interactia de manera reflexiva con el otro. Ahora bien, no es que la etnografia clésica no
sea dialdgica, solo que en la doblemente reflexiva los supuestos “etnografiados” son entes activos
del proceso de aprendizaje. La etnografia doblemente reflexiva “es ventajosa como método de
investigacion por su cualidad exploratoria, dialogica, desencadenante de procesos de aprendizaje
y de aprendizaje mutuo” Dietz, et al. (2018,p.5).

Lo anterior es coherente con la génesis de la investigacion porque precisamente de la
doble reflexividad surge el aprendizaje de los sujetos que participan en el estudio activamente;
asi “la etnografia como método explora realidad de forma dialdgica, para en conjunto determinar
hacia donde debe ir esa transformacion social” (Dietz, et al., 2018, p.5).

El método en mencion se cristaliza en reflexiones emic/ etic. Emic es la reflexion
realizada por los sujetos que participan desde los saberes y experiencia que ofrece el contexto, a
partir de las dindmicas socioculturales comunitarias; etic es la reflexion hecha por el sujeto-
investigador desde la observacion participante y la relacion de referentes conceptuales que
soportan la investigacion. Es necesario agregar que la etnografia doblemente reflexiva no solo
estd rodeada de perspectivas emic y etic, sino que también se configura en tres dimensiones,
como se muestra en figura # 2.

Figura 2:
Dimensiones de una Metodologia Etnografica Reflexiva

DIMENSION SEMANTICA

DIMENSION PRAGMATICA

DIMENSION SINTACTICA
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Nota. Dimensiones de una etnografia doblemente reflexiva. Dietz2011, p.17)

De acuerdo con lo descrito en la figura anterior, es claro que la dimension seméantica esta
“centrada en el actor, cuyo discurso de identidad es recopilado —sobre todo mediante entrevistas
etnograficas— desde una perspectiva emic y analizada en funcion de la etnicidad e identidad de
la poblacion en accién” (Dietz y Mateos , 2010, p.20). Lo anterior puesto en dialogo con el
presente estudio se realiza en desarrollo del primer objetivo especifico de esta investigacion, que
tiene como proposito identificar practicas culturales de la comunidad guarefa, para resignificar el
curriculo de matematicas del grado 5° de primaria. En ese sentido, la dimension seméntica fue
Ilevada a cabo mediante la ejecucion de tres talleres, donde se realiz6 primero una socializacion
de la propuesta de investigacion, luego la capacitacion y elaboracion de cartografias y por ultimo
la socializacion de las cartografias realizadas por los participantes. Ademas de lo anterior, se
realizaron entrevistas etnogréaficas para captar los datos desde las reflexiones de la misma gente.

La dimension “pragmatica” que segun Dietz y Mateos ( 2010) se “centra en los modos de
interaccion, cuya praxis es estudiada —principalmente a través de observaciones participantes—
desde una perspectiva etic y analizada tanto en funcion de su habitus intracultural como en sus
competencias interculturales” (p.20), lo dicho por los autores se puso en relacion con el segundo
objetivo especifico, con el propdésito de re-conocer y reflexionar desde una perspectiva curricular
el pensamiento matematico presente en las practicas culturales identificadas, que hacen parte del
contexto guarefio; para ello, se realizaron visitas a lugares donde la comunidad realiza actividades
culturales como la mineria, la pesca y la agricultura, para observar a la comunidad en accién
desde adentro (proceso intracultural), la informacién obtenida en dichas visitas se registro en
unos diarios de campo.

Por otro lado, la informacion registrada en los diarios de campo se analiz6 en relacién con
los aportes conceptuales y tedricos expuestos en los lineamientos curriculares del area de
matematica, las actividades matematicas que propone Bishop “contar, localizar, medir, disefar,
jugar y explicar” y los estandares basicos de competencias. Lo anterior con la finalidad de
proponer a docentes de la IE. San José de Guare la posibilidad entablar un dialogo de saberes, en
que se respeten los principios de interculturalidad.

Ahora bien, la dimension sintactica, se desarrollo con la tentativa de realizar una
coflexion entre los actores participantes, Dietz y Mateos (2010) expresa que la dimension

sintactica esté centra en las institucionalidad (escuela-comunidad ) en cuyo seno se articulan tanto
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los discursos de identidad como las practicas de interaccion, y que es analizada y “condensada“ a
partir de las clasicas ventanas epistemoldgicas”(p.20). En esta dimension se presentaron las
reflexiones obtenidas producto del desarrollo de los objetivos 1 y 2. Para validar las practicas
culturales que como posibilidad dialoguen en el curriculo de matematica del grado 5°, se
realizaron las siguientes actividades: en primera instancia un taller realizado con los sujetos
participantes (comunidad, docentes y estudiantes) que tuvo como propoésito socializar os
hallazgos de la dimension semantica y pragmatica.

Luego se planificaron 3 dias de reflexion mediante la ejecucion de unos talleres con la
comunidad y docentes, centrado en la institucionalidad (escuela) desde perspectivas emic- etic.
Las reflexiones realizadas se registraron en diarios de campo, con la finalidad de reflexionar
sobre el curriculo y sentar bases a un posible dialogo de saberes. Ademas de lo anterior y con la
idea de hacer una coflexion? entre docentes, padres de familia y estudiantes, se organizaron
escenarios de investigacion.

Con el desarrollo de la dimension pragmatica se finalizé con el proceso de didlogo entre
la comunidad y la escuela en el que surgieron elementos para repensar la manera como se estan
desarrollando el curriculo de matematicas y sentar bases para, en adelante, seguir resignificando
el curriculo, desde las practicas culturales de la comunidad guarefia. En el proceso de
resignificacion no se entiende la cultura como una simple rutina de vida, sino como fuente de
aprendizaje y saberes que deben interactuar y multiplicarse en la escuela para que perduren en el
tiempo y se transmitan de una generacion a otra.

La siguiente imagen (elaboracién propia del investigador) muestra de forma detallada el

método y las actividades desarrolladas en cada dimension de la etnografia doblemente reflexiva.

2 Coflexion es la palabra que refiere al proceso de pensamiento mediante el cual las personas, colectivamente, dirigen su atencién
hacia los pensamientos y acciones de los demas de una manera consciente, esto es, las personas, colectivamente, consideran los
pensamientos, acciones y experiencias que viven como parte de su esfuerzo colectivo, y adoptan también una posicion critica
hacia su actividad.(Skovsmose y Valero, 2012,p.16)
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Figura 3:
Disefio del Método y Actividades.
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3.3 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

En lo que refiere a las técnicas e instrumentos, es importante decir que son el mecanismo
que, en dialogo con el método de la etnografia doblemente reflexiva, conllevé a la construccion
de datos necesarios para la reflexion del curriculo y las practicas culturales de la comunidad
guarefa.

3.3.1 Tecnicas

En el estudio de tipo cualitativo es importante el proceso de eleccion de una técnica de
investigacion, puesto que es el mecanismo mediante el cual se obtienen los datos, a través del
conjunto de actividades que se disefian para lograr las metas. En ese sentido, como técnicas para
este estudio se consideraron la entrevista etnogréafica, la observacion participante, la cartografia
social, y la elaboracion de talleres. Hernandez y Avila (2020) sefialan que “las técnicas de
recoleccion de datos comprenden procedimientos y actividades que le permiten al investigador
obtener informacion necesaria para dar respuesta a su pregunta de investigacion” (p.2). Asi
mismo, Arias (2016) manifiesta que “se entiende por técnica de investigacion, el procedimiento o
forma particular de obtener datos o informacion” (p.65). De acuerdo con el autor y el proposito
que convoco a este estudio, se determinaron las siguientes técnicas

3.3.1.1La Entrevistas Etnogréficas.

Para el presente estudio la entrevista se toma como técnica de dialogo entre dos 0 mas
personas con el propdsito de obtener la informacion que permita identificar practicas culturales
de la poblacion guarefia. Con la entrevista etnografica se busca desde la doble reflexibilidad que
los sujetos investigados y el investigador aprendan de la espontaneidad que surge en la
conversacion de manera flexible y reciproca, Garrido (2017) revela que “la entrevista etnografica
es una conversacion informal en la cual van surgiendo preguntas de forma natural, adaptada a los
sujetos y las condiciones del contexto” (p.4). James Spradley en Garrido (2017) menciona que:

La entrevista etnografica es una técnica para hacer que la gente hable sobre lo que sabe.

Para ello se precisa, necesariamente, la presencia de un entrevistado, un entrevistador y un

tema alrededor del cual se produzca una interaccion mediante preguntas y respuestas

(p-3).

Justamente, lo dicho en Garrido se puso en relacion con este estudio, cuando se acude a la

poblacion guarefia para que expusieran el conocimiento que como lugarefios y exploradores de la
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cultura poseen de las préacticas culturales. En ese sentido es el didlogo que prevalece para obtener
los datos de manera holistica y flexible.

Ademas de lo anterior y por el contexto de la comunidad guarefia para la elaboracion
dinamica de la entrevista etnografica, se acude a dos de los cuatro tipos de entrevista que
menciona James Spradley, “la entrevista conversacional informal, que corresponde al estilo mas
abierto para desarrollar una entrevista, destacando la ausencia de temas y preguntas
previas”(Garrido 2017,p.3). Ademas de la anterior, se suma la entrevista basada en guion, que su
nombre sefiala su principal caracteristica; Si bien el entrevistador posee la libertad donde se
tienen los interrogantes, debe aprovechar el espacio y el momento para utilizar el guion
preestablecido (Garrido, 2017, p.3).

Con lo dicho hasta aqui sobre la entrevista etnogréafica, no cabe duda que se ajusta en los
propositos del estudio porque a través de ella se puede interactuar de manera dial6gica y flexible
con los sujetos participantes, lo que conlleva a un aprendizaje reciproco y en ultimas se cristaliza
la doble reflexibilidad que se planted en el método.

3.3.1.2 La Observacién Participante.

La observacion participante al lado de la entrevista etnogréafica es la tecnica mas comun
en las investigaciones que optan por un método etnogréfico, porque se interactia con los sujetos
participantes en accion, se explora y se describen los hechos en un ambiente natural,
especificamente en el escenario donde se presentan las manifestaciones de la comunidad; a juicio
de Guasch (1996) “La observacion participante (...) busca describir los comportamientos de 10s
seres vivos en su medio natural” (p.6). Precisamente son €sos comportamientos que se propone
este estudio para identificar a través de los sentidos practicas culturales de la poblacion afro
guarefia. Al respecto conviene decir que:

Ver, mirar, observar, contemplar, son acciones asociadas al sentido de la vista. Sin ese

sentido no existen imagenes y los matices de la realidad se construyen de otro modo. Casi

todos los 0jos miran, pero son pocos los que observan (Guasch, 1996, p.5).

Con lo anterior, este estudio de practicas culturales de la poblacién afro guarefia para
resignificar el curriculo de Matematicas del grado 5° de educacion bésica primaria, optd por la
observacion participante como técnica porque a traves de dicha observacion se propone dar
testimonio real de las potencialidades pedagdgicas o didacticas presentes en las acciones de vida
de los sujetos participantes.
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3.3.1.3 La Cartografia Social.

En lo que refiere a la cartografia social es importante mencionar que es la manera gréafica,
pedagdgica o didactica de representar la realidad de un contexto determinado; en el presente
estudio se utilizo para mostrar de forma creativa las practicas culturales que simbolizan la
comunicacion, la resiliencia, el sentido de cuidado mutuo y las practicas matematicas locales
propias de la comunidad guarefia. La cartografia en la investigacion social, parte de la premisa:
“quien vive en el territorio es quien lo conoce” (Betancourt et al., 2016,p.3). En ese orden de
ideas son los sabedores de la comunidad, docentes, estudiantes y padres de familia quienes
elaboraron la cartografia sobre las précticas culturales. Barragdn y Amador (2014 citados en
Betancurth et al., 2016) sostienen que:

En la cartografia social se asume el mapa como una representacion grafica de aquellos
fendmenos presentes en una comunidad, se concibe como un medio, no como un fin, en el cual se
esquematiza la realidad existente y las relaciones territoriales a través de signos, simbolos y
palabras, que se identifica por medio de conversaciones (...) (p.3).

Con lo dicho hasta ahora, la cartografia social es una técnica de investigacion donde los
sujetos participan de manera activa y creativa , asi mismo representan saberes e interactdan con el
territorio a través de la representacion grafica; en razén de ello se considera que la técnica en
mencién es importante en el presente estudio porque del conocimiento y la relacion que tengan
los sujetos participantes con el territorio, es posible en gran medida identificar préacticas
culturales que resignifiquen el curriculo de matematicas del grado 5° de primaria de la I.E. San
José de Guare.

3.3.1.4 El Taller.

Asumido como una técnica para obtener informacién en la investigacion aqui planteada,
se implementa no como un mecanismo de instruccional de tipo académico sino como una forma
de participar a través del dialogo entre saberes y entre poderes desde perspectivas emic/etic. En
funcion de lo anterior, el taller es un técnica de investigacion que conceptualmente Ghiso
relaciona con el producir y procesar con otros, como aquello que esta dispuesto para la accién
entre varias personas, en ese orden de ideas se utilizd el taller en esta investigacion como una
estrategia didactica y pedagogica para validar los saberes matematicos producto de los hallazgos
de las practicas culturales que se articularon al curriculo de matematicas del grado 5° de primaria
de la I.E. San José de Guare.
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Ghiso (1999) “reconoce el taller como un instrumento valido para la socializacién, la
transferencia, la apropiacion y el desarrollo de conocimientos, actitudes y competencias de
manera participativa pertinente a las necesidades y cultura de los participantes” (p.2-3). La
técnica del taller toma importancia para esta investigacion, puesto que busca un acercamiento a la
poblacion guarefia de forma participativa, pero ante todo reflexiva. Por su parte, Ghiso (1999)
refiere que “el taller es como un dispositivo para hacer ver, hacer hablar, hacer recuperar, para
hacer recrear, para hacer analisis o sea hacer visible e invisible elementos, relaciones y saberes
para hacer deconstrucciones y construcciones” (p.3). En ese orden de ideas, el taller en este
estudio fue utilizado como técnica de interaccion dialdgica para construir reflexiones entre la
escuela y la comunidad desde una perspectiva curricular.

3.3.2 Instrumentos

Los instrumentos juegan un papel importante para el desarrollo y cumplimiento de las
metas que se plantearon en este estudio, puesto que son el complemento de las técnicas, ademas
de ser el apoyo del investigador para registrar los datos obtenidos como producto del trabajo de
campo. Arias (2006) expresa que “un instrumento de recoleccion de datos es cualquier recurso,
dispositivo o formato (en papel o digital), que se utiliza para obtener, registrar o almacenar
informacion” (p.67). Lo dicho por el autor es coherente con la investigacion ya que las
caracteristicas y condiciones de la comunidad guarefia admiten el uso de instrumentos que
facilitan tomar el registro de datos del trabajo de campo; Hernandez y Avila, (2020) argumentan
que:

El instrumento de recoleccion de datos esta orientado a crear las condiciones para la

medicidn. Los datos son conceptos que expresan una abstraccién del mundo real, de lo

sensorial, susceptible de ser percibido por los sentidos de manera directa o indirecta,

donde todo lo empirico es medible (p.1)

Justamente lo expuesto en la anterior cita muestra lo relevante de un instrumento en el
proceso de medicidn de los datos, que en Gltimas se adquieren de los hechos reales y llegan al
investigador a través de los sentidos, en ese orden de ideas, se relacionan y se definen a
continuacion los instrumentos que se abordaron para este estudio.

3.3.2.1 Notas de Campo.

Bodgan y Taylor (1984) expresan que “como método de investigacion analitico, la
observacion participante depende del registro de notas de campo completas, precisas y detalladas.
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Se deben tomar notas después de cada observacion y también después de los contactos méas
ocasionales con los sujetos participantes” (p.14).

Al lado de ello, es importante mencionar que las notas de campo como instrumento son
las evidencias que dan soporte a la observacion participante y en esta investigacion el proposito
se centro en registrar los sucesos que acontecen en los encuentros con los sujetos que participan,
en ese sentido se considerd para el registro de las notas de campo consensuar con las personas
observadas llevar un clima arménico y de confianza. Ademas de lo anterior, Bodgan y Taylor
(1984) mencionan que “las notas proporcionan los datos que son la materia prima de la
observacién participante, y hay que esforzarse por redactar las mas completas y amplias notas de
campo que sea posible”(p.14).

3.3.2.2 Diario de Campo.

El diario de campo es un instrumento mas estructurado y organizado que las notas de
campo, permite sistematizar hechos que ocurren en las interacciones de los sujetos participantes,
para posteriormente ser analizados e interpretados por el investigador. Para este estudio el diario
de campo se nutri6 de las notas obtenidas en las vivencias dialdgicas que se realizaron en los
talleres, la observacion participante y las entrevistas.

El diario de campo puede definirse como un instrumento de registro de informacién
procesal que se asemeja a una version particular del cuaderno de notas, pero con un espectro de
utilizacion ampliado y organizado metédicamente respecto a la informacion que se desea obtener
en cada uno de los reportes, y a partir de diferentes técnicas de recoleccion de informacion para
conocer la realidad, profundizar sobre nuevos hechos en la situacion que se atiende, dar secuencia
a un proceso de investigacion e intervencién y disponer de datos para la labor evaluativa posterior
(Valverde 1993,p.2).

La cita anterior se puso en relacion con el proposito del estudio, donde el diario de campo
como instrumento de recoleccion de datos se convirtio en factor importante en el registro de
informacion real, soportado en las distintas técnicas y herramientas aplicadas para analizar e
interpretar los sucesos relevantes en las actividades planificadas y desarrolladas.

3.3.2.3 Registros Fotograficos.

En cualquier proceso investigativo que se haga uso de imagenes, es importante concertar
con los participantes previamente el uso de las mismas, en esta investigacion se hace uso del

registro fotogréfico, puesto que las imagenes muestran a los participantes en accion, ademas
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brindan informacion que en tiempo real no se logra captar por el investigador; en ese sentido el
registro de imagen en este estudio se basa en una mirada al otro, como un testimonio de los
sucesos que acontecian en las actividades que desarrollaron los sujetos participantes.

El uso de la imagen en la investigacion permite conseguir evidencias frente a las

situaciones o problematicas estudiadas, obtener distintos puntos de vista frente a un

mismo tema, asi como observar y comprender comportamientos y hechos a los que de

otra manera seria imposible acceder, incluyendo factores ambientales, animicos y

expresivos que pudieran afectar o intervenir en el desarrollo de la investigacion.(Garcia,

2010, p. 3).

Esto indica que los registros de imagenes tienen una gran carga de informacion que son
objeto de analisis y para este estudio toman relevancia dado que a partir de dicho material
fotografico se muestran las practicas culturales del contexto guarefio, que a su vez permitieron la
visualizacion del conocimiento matematico. Las técnicas e instrumentos elegidos fueron el
soporte para analizar cada evidencia tomada en el proceso investigativo; es importante
puntualizar que la flexibilidad en el manejo del tiempo fue relevante, puesto que la gente de la
comunidad guarefia se dedica a labores de las que ellos mencionan: “practicas tradicionales de
produccion” para el sustento de la vida y sus familias.

Tabla 1

Consolidado de Técnicas e Instrumento Aplicados

Técnicas Cantidad  Instrumentos Cantidad
Taller 5 Informes 4
Cartografias 3 Notas de campo 4
Entrevista etnografica 2 Diario de campo 4
Registros fotograficos 14

Nota: elaboracidon propia.

La gente del pacifico colombiano se caracteriza por ser excelentes oradores y la
comunidad guarefia no es ajena a dicho fendmeno. En ese sentido las técnicas e instrumentos
elegidos por el investigador, se aplicaron para aprovechar el potencial discursivo de los guarefios,
de modo que fuera posible identificar las practicas culturales y por consiguiente el pensamiento

matematico presente en ellas.
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3.4 Acceso a la Comunidad

Los primeros acercamientos a la comunidad inician con la observacién directa al entorno
sociocultural de los guarerios, en el que se encontraron valores comunitarios como: el sentido de
cuidado mutuo, la resiliencia, las formas de comunicacion y practicas matematicas locales;
posterior a ello, se realiza un diadlogo con habitantes guarefios en funcion de la escuela y las
actividades que realizan en su labor diaria. En ese didlogo se informa que se ha elaborado un
proyecto que pretende conversar con la escuela y la comunidad sobre las practicas culturales, en
término de curriculo pensamiento matematico; de modo que se pueda visionar una nueva manera
de orientar la ensefianza de las matematicas.

Con el didlogo referenciado anteriormente se da inicio a la primera dimensién de la
etnografia doblemente reflexiva, centrada en lo semantico. Luego a través de visitas realizada a
padres de familia de la comunidad. (\Ver anexo # 1). El investigador informd los criterios para la
seleccion de los participantes: tener hijos estudiando en grado quinto de educacion primaria en la
I.LE. San José de Guare; ser padres de familia nativos de la comunidad con una antigiiedad
minima de entre 3 y 5 afios de habitar en el territorio guarefio; en ese orden de ideas también se
convoco a docentes que laboran en la primaria, incluyendo al sefior director y los estudiantes del
grado quinto, esto se hizo de forma oral en los espacios de la institucion educativa (horas de
descanso y recreo). Lo anterior es coherente con De la Cuesta, (2014) cuando afirma que “todos
los participantes deben ser informados y consentiran a participar por escrito, o de forma oral”.

Informados los participantes, se realizd la convocatoria por escrito, (Ver anexo # 2), para
el desarrollo de un taller de socializacién, con el propésito de dialogar reflexivamente alrededor
de las siguientes preguntas: ¢por qué? ¢Para qué?, de la investigacion, desde esa “conversa” se
establecio el primer acercamiento para que la comunidad empezara a dar sus opiniones sobre el
proyecto. (Ver anexo 3 taller # 1)

La asistencia de los padres de familia fue reducida debido a que la mayoria se
encontraban en labores de produccién para el sustento familiar, por su parte, la asistencia de
docentes y estudiantes de grado quinto fue la esperada. En ese orden de ideas se logra conformar

el siguiente grupo de participantes, como se muestra en la tabla.
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Tabla 2:

Participantes

Sujetos Participantes Numero
Padres de familia 6
Sabedores 2
Estudiantes 6
Docentes 3

Total 17

Para referenciar las participaciones de los asistentes, se utilizo la siguiente nomenclatura:
Pfp = padre de familia participante, Dcp = Docente participante, Esp = Estudiante participante,
Inv = investigador; Sab= sabedor (INF: 1. Pag.1.P.1_ Pfp)3. Con la anterior descripcion y
primeros acercamientos a la comunidad se siguié con la busqueda de significados y sentidos
presentes en las practicas culturales, para pescar el pensamiento matematico en las mismas.
Ademas de lo anterior, es importante decir que en el micro contexto guarefio los sabedores son
personas que tienen mucho tiempo realizando alguna actividad y que la experiencia los ha hecho
expertos, trayectoria que en el comdn de la gente de la poblacidn les ha permitido ser agentes de
credibilidad y respeto. Asi mismo, los estudiantes del grado 5° son conocedores de muchas de las
practicas culturales que realizan sus padres para solventar necesidades econémicas de la familia.

Por otro lado, los docentes son referentes comunitarios por el aporte que hacen a la
formacion de los jovenes guarefios y que la permanencia en la comodidad que oscila entre 7 'y 10
afios, los ha hecho lideres en algunos procesos sociales que se desarrollan en la comunidad como
la participacion en juntas de accion comunal, promotores de derechos y consejeros de paz. Por su
parte, los padres de familia son personas que estan en relacion permanente con las practicas
culturales de la poblacion, el desarrollo de dichas practicas hace parte de su diario de vida. Por lo
dicho anteriormente, sabedores, estudiantes, docentes y padres de familia son dignos de participar

y ser parte de las reflexiones que se realizaron en este estudio.

3(INF: 1. Pag.1. P.1_ Pfp) La nomenclatura se emplea en adelante para referenciar los fragmentos de las participaciones en los
talleres elaborados durante la primera fase de la investigacion, que contiene el nimero de informe, la pagina, el parrafo donde se
encuentra el fragmento y el participante que interviene; Ej. INF: 1= informe 1, P4g.1=pagina 1, P.1= parrafol, Pfp= padre de
familia participante; esta varia dependiendo quien haya intervenido.
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4 Entre Précticas y Saberes

Este apartado muestra los resultados de la investigacion, la cual se desarroll6 en tres
dimensiones: la semantica (centrada en los sujetos participantes comunidad guarefia), la
pragmatica (centrada en la interaccion del investigador y los escenarios donde los guarefios
desarrollan sus practicas culturales), por Gltimo, la sintactica (centrada en la institucion escolar,
en la que se reflexiona desde una perspectiva curricular). En la primera dimension se
desarrollaron 3 talleres y a partir de ellos, 3 informes producto de 3 diarios de campo, asi mismo
fueron realizadas 2 entrevistas etnogréficas.

La segunda dimension se llevo a cabo mediante visitas a los escenarios donde emergen las
practicas culturales que fueron identificadas y caracterizadas en la dimension semantica; se
realizaron 4 notas de campo que fueron reflexionadas desde una perspectiva curricular. La tercera
dimension se desarrollo a partir de un taller, realizado en 2 sesiones y registrado en diarios de
campo. En sintesis, el capitulo muestra las dimensiones de la etnografia doblemente reflexiva y el
conjunto de actividades desarrolladas para la construccién de los datos y resultados que fueron
objeto de reflexion para una posible resignificacion del curriculo de matematicas.

4.1 Dimension Semantica Centrada en el Actor

En esta dimension los datos se construyeron desde las reflexiones de la poblacion
guarefia, docentes, estudiantes y sabedores; en primera instancia se realiz6 un taller de
socializacion para mostrar el proposito del estudio y la posible ruta de trabajo, en segundo lugar,
dese la realizacién y socializacion de cartografias, se identificaron unas practicas que
posteriormente fueron reflexionadas desde sus sentidos y significados, por Gltimo, se aplicaron
entrevistas para caracterizar las practicas culturales identificadas; en sintesis, la dimension
semantica desarrollada forma un tejido de reflexiones desde perspectivas de la comunidad (emic),
que dan testimonio de la existencia de unas practicas culturales y que en términos de pensamiento
matematico podrian ser parte del curriculo como saber autoctono de la comunidad; en ese
sentido; se describen a continuacion los sucesos mas relevantes de esta dimension semantica.

4.1.1 Significacion, Sentido de Escuela y Curriculo en la Comunidad

En la socializacion del proyecto que se convirtio en el desarrollo del taller #1%, no solo se
di6 conocer la problematica y objetivos de este estudio, sino que también los sujetos

participantes, especificamente padres de familia y docentes de la comunidad hicieron

4 La estructura del taller#1, diario de campo#1 e informe#1 se puede observar en los anexos 1,2 3 de esta investigacion
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comentarios a partir de lo que observan o pasa en la escuela en términos de la ensefianza delas
matematicas y las practicas culturales. En ese orden de ideas, y producto del diario de campo # 1,
se elabora el informe # 1, del cual se registran las siguientes intervenciones, “se reconoce que la
comunidad esta aislada del proceso curricular que aborda la escuela” (INF: 1. Pag.1. P4_ Pfl),
también se “considera que la planeacion que ejecutan los docentes para ensefiar es una actividad
unica y exclusivamente de la escuela” (INF: 1. Pag.1. P4_ Pfp2). Ante el comentario se
encuentran diferencias porque para otro participante, “hay saberes de la comunidad que deberian
ensefarse en la escuela” (INF: 1. Pag.1. P4_ Pfpl).

Ante la discusion que plantearon padres de familia participantes, el Inv: hizo una mocién
para preguntar “;Cuales saberes y por qué consideran que deben ensefiarse en la escuela?”’; la
respuesta a los interrogantes fue; “en las actividades del dia a dia hacemos y decimos cosas que
se estan perdiendo como conocimiento de la comunidad, por ejemplo, en la pesca utilizamos
expresiones como una braza de chinchorro, o también hoy navegamos 70 brazas en el mar para
echar el chinchorro™ (INF: 1. Pag.2. P4_ Pf1). Luego de esa intervencion, mencion otro
participante que lo dicho por el Pfpl, “no solo pasaba en las actividades de pesca, sino que
también sucedia en la agricultura y la mineria, donde se emplean expresiones para contar y medir
que ya nuestros hijos no las usan” (INF: 1. Pag.2. P1_ Pfp3).

Figura 4:

Taller 1 Socializacién
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Un ejemplo de lo anterior, “sucede en las equivalencias utilizadas para contar los colinos,
donde 200 colinos son igual a una “libra” (INF: 1. Pag.2. P1_Pfp3); esto deja entrever que la
actividad matematica de la comunidad guarefia es un todo complejo, casi que imposible
comprenderla por separado y que se evidencia cuando la comunidad en su sistema de conteo
refiere a 200 colinos equivalente a una “libra”, esa manera de contar es importante, toda vez que
dista en significado de la “libra” que tradicionalmente se conoce para relacionar masa equivalente
a 500 gramos y en los guarefios relaciona colinos. Aqui lo que esté en juego es la manera como se
significa el concepto de libra desde una vision global y otra a partir de lo local; pero que en su
esencia no difiere de las actividades matematicas de las que menciona Bishop (1999) como
“contar, localizar, medir, disefiar, jugar y explicar”.

En el intercambio de palabras establecidas en el didlogo reflexivo la comunidad, un
participante menciond, “veo en el proyecto una oportunidad para recuperar algunos significados
que utilizaron los abuelos y que adn persisten en la comunidad, como una manera de comunicar
saberes” (INF: 1. Pag.2. P1_ Pfp3); asi mismo expresan que “sus abuelos hablaban de (vueltas)
para ubicacion en el rio, latas para medir la cantidad de arroz que se va a sembrar. Estos saberes
nuestros hijos ya no los mencionan y cada vez sentimos que se pierden” (INF: 1. Pag.2. P1
Pfp3). Lo expresado por los participantes se manifiesta en la comunidad guarefia porque la
escuela tiene una vision de mundo global, desde saberes culturales que obstruyen los locales,
claro esta que “el problema no es lo externo que llega desde occidente, sino, la concepcion de los
docentes frente a lo que orientan, convirtiendo la escuela en dispositivo alienante” (INF: 1. Pag.1.
P1_Dcpl).

Las intervenciones registradas en el taller, entendidas como significaciones iniciales de la
comunidad, hacen evidente una necesidad de fomentar un proceso intercultural entre la escuela y
las practicas tradicionales de produccion que mencionaron los padres participantes. De acuerdo
con lo que manifiestan los padres de familia, el hecho de considerar que la escuela no tiene en
cuenta practicas culturales, ya es una significacion curricular que establece una postura distante
entre la escuela y el mundo de la vida (conocimientos del dia a dia emergentes de las practicas
culturales). Otras posturas son las ideas que ellos mencionan respecto a las matematicas, en
cuanto a sus formas de medir y contar, es importante considerarlas como validas porque
representan no solo modos de vivir, sino que también, la existencia de posibles contenidos a ser

integrados en la escuela.
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4.1.2 Significaciones y Desencuentros de Estudiantes y docentes

En el encuentro de socializacion del proyecto y el didlogo reflexivo con la comunidad,
también se encontraron dicotomias entre el pensar de los padres de familia participantes y los
docentes que asistieron; se resaltan comentarios tales como: “Considero importante el proyecto,
no obstante, tenemos un plan curricular sujeto a la normatividad, si los aspectos que mencionaron
los padres de familia se incluyen, dificulta avanzar en la planeacion que organizamos para el afio
lectivo” (INF: 1. P4g.2. P2_ Dcpl). La intervencion del docente es una muestra de lo distante que
esta la escuela de los saberes locales de comunidad guarefia, asi pues, la escuela se restringe a un
curriculo normativo, pero en la voz de la comunidad desde sus propias reflexiones, se manifiesta
la necesidad de incluir saberes culturales en la ensefianza que propicia la escuela. Entre los
participantes se escucho decir, “utilizo recursos del medio para contextualizar las clases, y
reconozco que muchas de las cosas que los padres han mencionado para mi son nuevas” (INF: 1.
Pag.2. P2_ Dcp2). Es decir, para algunos docentes hay un desconocimiento de los potenciales
saberes que ofrece la cultura guarefia en materia de educacion matematica y, ademas, tienen una
vision utilitarista del contexto, pues, es usado para ejemplificar una clase en el que se hace un
puente para el saber occidental.

Por su parte, los estudiantes difieren en sus opiniones, por ejemplo, expresan que
“desconocen muchas cosas que se hablaron en esta reuniéon” (INF: 1. Pag.2. P1_ Espl). Otro
participante mencioné “mi deber es hacer los trabajos que asignan los profesores, pero seria
importante que en la escuela se hablara de las cosas que hacen nuestros padres en la mina, pesca
o agricultura” (INF: 1. Pag.3. P1_Esp2). Para finalizar hay otras opiniones que difieren de las
mencionadas anteriormente, un estudiante expreso: “considero que lo que sus padres y mis
hermanos mayores hacen en el monte o en el mar cuando salen a pescar no es interés de la
escuela” (INF: 1. Pag.3. P1_Esp3). Ver anexos # 3,4 y 5.

Luego de realizar el encuentro de socializacion se ratifico la problematica por la cual se
Ilevo a cabo esta investigacion, visibilizacion de las précticas culturales de la comunidad de San
José de Guare. Por parte de la escuela, los docentes parecian estar mas interesados en los
procesos curriculares estipulados por el MEN, pero abrieron una brecha para que desde esta
investigacion se empezaran a generar cambios significativos que se ajusten a la realidad social y
cultural de la poblacion, donde fuera la escuela la principal pionera en valorar los saberes que
emergen de la cotidianidad, es decir de las practicas culturales de los guarefios.
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Vale la pena decir que en el encuentro con los sujetos participantes, surgieron elementos
importantes en funcion de lo curricular, en lo que refiere a la ensefianza de las matematicas, tales
como: las maneras particulares de contar y medir, emergente de sus practicas culturales como la
mineria, la pesca y la agricultura; asi mismo en el encuentro se logr6 contrastar la problematica
que convoco a esta investigacion, donde los docentes mostraron un desconocimiento de saberes
culturales que tiene la comunidad en sus practicas de vida, accion que ha provocado el
distanciamiento ente escuela y la poblacion guareria.

Las significaciones que realiza la comunidad guarefia emergente de sus précticas
culturales comunica un saber matematico local. Por otro lado, durante discusiones planteadas en
el desarrollo del taller #1, en términos matematicos y curriculares, se presentaron desencuentros
entre comunidad, docentes y estudiantes. Lo anterior se hace evidente cuando los padres de
familia coinciden en manifestar “la escuela esta lejos de la comunidad”, los saberes culturales no
se tienen en cuenta y ademas hay una planeacion estructurada que obedece a las orientaciones
que realizan los profesores en el aula. La anterior afirmacidn contrasta con lo que expresan los
docentes al considerar la planeacién curricular cerrada, donde no se brinda el espacio para
reflexionar otros saberes. En este caso lo emergente de las practicas culturales locales fue motivo
para pensar en la posibilidad de resignificar el curriculo de matematicas.

En cuanto a los estudiantes, la escuela ha propiciado en ellos obediencia, puesto que hay
estudiantes que expresan “mi funcion en la escuela es cumplir lo que mis profesores dicen”. L0
anterior se convierte en otro punto de desencuentro, puesto que distancia a la comunidad de los
modos de vida presentes en las practicas tradicionales que ellos mencionan.

4.1.3 Identificacion de Practicas Culturales

En este punto se planearon y ejecutaron de 2 talleres, el primero denominado taller #2
hizo frente a la capacitacion y la elaboracion de cartografias sociales con la finalidad de observar
y ante todo escuchar las voces de los sujetos participantes, en cuanto a la relacion que tienen con
el territorio, e identificar practicas culturales de los habitantes guarefios; en ese sentido las
observaciones realizadas se registraron en el diario de campo #2 como soporte para elaboracion
del informe # 2: ver anexos # 6, 7 y 8.

El segundo taller de este punto, configurado en la investigacion como el taller # 3, tuvo
como proposito socializar la creacion de cartografias sociales; igual que en el taller # 2, los
hechos relevantes se registraron en el diario de campo #3 y posterior se elabord un informe #3.
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(Ver anexos #9,10 y 11). Por otro lado, para aprovechar la presencia de padres de familia,
docentes y estudiantes participantes, observaron algunos capitulos del libro de elaboracion propia
del Consejo Comunitario y los sabedores, denominado “Plan de manejo ambiental”, donde se
encuentran plasmados significados y definiciones de practicas tradicionales de produccion de los
guarefios. Los sucesos que se vivieron en cada taller y las significaciones encontradas en el libro
comunitario en términos de practicas culturales se describen a continuacion.

4.1.4 Navegando en las Practicas Tradicionales de Produccién

Es importante mencionar que algunos asistentes manifestaron haber tenido experiencia en
la elaboracion de cartografia social con el programa “Save children” (INF: 2. Pag.3. P4_ Pfp2).
Apoyados en esa experiencia, se procedio a la elaboracién de las cartografias, no sin antes
mencionar los posibles temas que se podrian representar en la cartografia: politico, religioso,
econoémico, ambiental, cultural. Los participantes decidieron representar aspectos econémicos de
la comunidad; pues, la economia esta atravesada por valores como la colaboracion, la buena
convivencia y ademas representa una forma de vida.

Los grupos de trabajo se organizaron de acuerdo con actividades economias relevantes
para la comunidad: pesca, agricultura y mineria. Asi, Los grupos se conformaron por 2
estudiantes del grado quinto (Esp), 2 padres de familia (Pfp) y un docente (Dcp); cada equipo
dispuso de un computador y guia del taller. A partir de los aspectos alli establecidos y otros que
surgieron durante la discusion grupal se elaboraron las cartografias, ademas, se hizo énfasis en el
respeto, la autonomia y eleccion del tema de cada equipo.
Figura 5:
Taller 2 Capacitacion
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Un participante sugirié ponerle nombre a cada grupo (INF: 2. Pag.4. P1_Pfpl). La
sugerencia fue aceptada, de manera que “cada grupo se denominé con el nombre de la practica
que eligio” (INF: 2. Pag.4. P1_ Pfp2), asi pues, surgieron los siguientes nombres: grupo pesca,
grupo agricultura y grupo mineria. Los participantes de cada grupo se vieron muy activos y
participativos, se escucharon expresiones como. “qué bueno trabajar con docentes y estudiantes,
en este tipo de trabajos aprendemos de los profes y ellos se informan de las actividades nuestras”
(INF: 2. Pag.4. P1_ Pfp2).

Por otro lado, un participante del grupo pesca, “propuso representar a través de simbolos
el grupo” (INF: 2. Pag.4. P1_ Pfpl), asi pues, la mineria se represent6 con una batea y un
recipiente con oro, la pesca con una canoa y un chinchorro, la agricultura con siembras de
banano. Lo desarrollado en las cartografias la comunidad guarefia lo llama “practicas
tradicionales de produccion y sus significados estan en el libro plan de manejo, autoria de las
comunidades que pertenece al consejo comunitario del rio Juajui” (INF: 2. P4g.4. P1_ Pfpl),).

Ademas de las intervenciones de los Pfp, también se escucharon voces de Dcp, “lo que se
ha hablado, toca elementos que aun trabajando en el contexto desconozco, pero que bueno se
pudieran ensefar en la escuela, por ejemplo, la manera cOmo se organizan para formar lo que
ellos llaman mamuncia” (INF: 2. Pag.4. P2 Dcpl). La intervencién realizada por el docente deja
entrever una vision de las escuelas, en cuanto a las practicas tradicionales de produccion que
menciona la comunidad como instrumento para ensefiar. Lo que se pretendia en el estudio, era
que las practicas fueran reflexionadas como fuente de saberes, para sentar bases en una propuesta
educativa donde exista la posibilidad de un dialogo.

El docente aclaré que “una mamuncia es una forma cooperativa de ayudarse unos con
otros equitativamente en el reparto de la produccion de la mineria y de otras actividades. Esta
practica ha ido desapareciendo con el paso del tiempo, pero todavia se conserva en un gran
numero de habitantes de la poblacion, especificamente entre personas del mismo nucleo familiar”
(INF: 2. Pag.4. P2_ Dcpl).

Por otro lado, desde la conversacion desarrollada, los docentes “consideran que hay
elementos que llevados al aula dan solidez y transversalidad a la planeacién curricular, tal como
cuando los pesqueros se refieren a las mallas con la expresion “pulgada”, que para ellos es el
didmetro, pero en la escuela cuando se habla de pulgadas es para mencionar el largo, ancho o el
espesor de un objeto” (INF: 2. Pag.4. P2 Dcp2). Lo expresado por el docente es lo mismo
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representado en contextos distintos. Algo que llamé mucho la atencién fue escuchar las
siguientes palabras “hoy se han aprendido cosas que desde la escuela se desconocen o
sencillamente se ignoran. Porque mi praxis se enfoca al resultado de las pruebas” (INF: 2. Pag.4.
P3_ Dcp3), la intervencion hecha por el profesor es lo que se menciond en W. Pinar, cuando
refiere al propésito del curriculo y la escuela de hoy.

Siguiendo esa linea de intervenciones un estudiante expreso que “muchas de las cosas que
se han hablado, las he observado, pero no sé qué significan” (INF: 2. Pag.4. P3_ Esp2), asi
mismo otro dijo, “vivo todas estas cosas que se han hablado, pero no les pongo mayor cuidado
porque mi futuro esta lejos de aqui” (INF: 2. Pag.4. P3_ Espl). Lo dicho por el estudiante, es
producto de lo que los docentes han propiciado en la comunidad guarefia. No obstante, para otro
estudiante “es bueno que se pudiera valorar esos saberes que tienen nuestros padres” (INF: 2.
Pag.4. P3_ Esp2).

En el cierre del taller #2, capacitacion de cartografia social, los Pfp concluyen que existe
un distanciamiento de la escuela con los saberes presentes en las actividades econdémicas, que
ellos le llaman “practicas tradicionales de produccion” (INF: 2. Pag.4. P3_ Pfpl). Con esta
intervencion se finalizo la capacitacion y elaboracion de las cartografias sociales, basada en
representar aspectos de la economia guarefia, luego se acordaron posibles fechas para la
socializacion. (Ver anexo 4, informe taller 2).

4.1.5 Chinchorreando Datos en las Practicas Tradicionales de Produccion

Este apartado, se inicio con el taller de socializacion de cartografias sociales, las cuales se
estipularon en un orden especifico para las exposiciones: primero el grupo pesca, luego el grupo
mineria y por Gltimo el grupo agricultura. Se pactaron acuerdos de convivencia y respeto para
escucharse.

El primer grupo empez6 definiendo que “la pesca es una practica tradicional de
produccion que solventa gran parte de la economia de la comunidad” (INF: 3. Pag.6. P2 Pfp2).
Asi mismo, expresaron que "a través de la pesca se establecen lazos de relaciones sociales, buena
convivencia y esto se refleja en el trueque y la mamuncia” (INF: 3. P4g.6. P2 Pfpl), también
mencionaron algunas modalidades de pesca que la comunidad realiza como la “changa, corral,
cancha, chinchorrear, volantinear, atarrayar” (INF: 3. Pag.6. P2 Pfpl); cada una de las

modalidades de pesca mencionadas se encuentran definidas en el informe (INF: 3. Pag.7. P3-7);
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las definiciones expuestas fueron construidas con sus propias palabras desde las experiencias de
la comunidad, que los ha hecho “sabedores” o expertos en el territorio.

Figura 6:

Taller 3 Elaboracion de cartografias de “la pesca”

Por otro lado, la comunidad dice que “el producto de la pesca lo comercializan en la
misma comunidad, utilizando unidades de medidas como la ensarta, que dependiendo la cantidad
de peces que contenga, se le asigna el valor monetario, o también la calidad de peces, ya que hay
unos peces que por su exquisitez tiene costos diferentes, tales como el guanajo y la pelada, entre
otros” (INF: 3. P4g.7. P7_ Pfpl); otro participante mencioné que “a las pesqueras se vende al por
mayor en canasta o docenas, y que, para ubicarse en el mar, la distancia se calcula en brazas”
(INF: 3. Pag.7. P7_ Pfp2). Despues de la intervencion anterior, los Esp, hicieron comentarios
donde expresan “mi papa utiliza la braza para medir madera, el chinchorro, el nylon de pescar y
también la canoa” (INF: 3. Pag.7. P7_Esp). Con esa intervencion se cerrd la participacion del
grupo pesca, quien concluyd manifestando que la pesca més que una préactica que solventa la
economia familiar, en ella se dan procesos de convivencia y relaciones sociales mediante la

comercializacion de los productos.
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Figura 7:

Representacion de ensartas
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Luego el escenario estuvo a cargo del grupo mineria, que empezo la intervencion,

definiendo lo que de acuerdo con sus experiencias para ellos es mineria; Pf3 “para nosotros
mineria es una actividad ancestral y artesanal que se realiza en grupos de personas del mismo
nucleo familiar, vecinos o0 amigos; también hace parte de la extensa gama de las précticas
tradicionales de produccion que solventa la sostenibilidad economica” (INF: 3. Pag.8. P4 Pf3).
Ademas de la definicion dada, manifestaron que: “en la practica de la mineria se trabaja en
mamuncia, particularmente en los ndcleos familiares. actividad que representa dividir en partes
iguales sin importar quién de los miembros hace mas o menos durante la practica minera” (INF:
3. P4g.8. P4_ Pf3).

Por otro lado, se mencion6 que “la mamuncia para nosotros significa ayudar al otro” INF:
3. P4ag.8. P4 Pf4); asi mismo se dijo que “el producto de la mineria lo pesamos en balanzas
artesanales y se utilizan expresiones como, cuartil, peseta, real y peso; por ejemplo, 12 reales son
3 pesetas y 3 pesos de oro son 24 reales” (INF: 3. P4g.8. P4 Pf4). Las expresiones locales para

pesar y contar la produccion minera, también son utilizadas para hacer conversiones al lenguaje
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global, por ejemplo “lo que en una balanza electronica o grameras equivale a una onza, en el
lenguaje local son 12 pesos de oro” (INF: 3. Pag.8. P4 Pf3). (Ver anexo 6 informe taller 3).
Figura 8:

Cartografia de la Mineria

El grupo mineria cierra la exposicion, concluyendo que “el lenguaje usado en la mineria,
asi como en muchas otras practicas que realiza la comunidad, se esta muriendo®. Porque las
nuevas generaciones de la comunidad ya no usan esas formas ancestrales en el lenguaje y gran
parte de la responsabilidad la tiene la escuela que viene ensefiando otras formas de medir y
contar” (INF: 3. Pag.8. P5_ Pf3). Lo dicho por este padre de familia participante entra en relacion
con el epistemicidio mencionado en Boaventura de Sousa, pues la escuela coloniza y transforma
la manera de pensar de los guarefios.

Después de la conclusion del grupo mineria, iniciaron su intervencion los participantes
del grupo agricultura, que definen la practica agricola como “un conjunto de actividades diversas
para el sustento dela vida, que involucra la participacion de los principales miembros del ndcleo
familiar” (INF: 3. P4g.8. P6_ Pf5). La agricultura esté representada por diferentes cultivos y es la

5 Muriendo: no con el sentido de dejar de estar vivo, sino con el sentido de dar por terminado una cosa y dar paso a otra, es decir
que los saberes culturales de los guarefios no son visibilizados y se les ha dado paso a los saberes provenientes de occidente.
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base de la alimentacidn de los guarefios “los cultivos mas comunes son coco, papa china, banano,
platano, maiz, yuca, arboles frutales, entre otros” (INF: 3. Pag.8. P6_ Pf6). Existen lugares de
preferencia para sembrar los cultivos, “el platano y el banano lo sembramos en laderas (una
ladera es una pendiente, no tan inclinada) esto lo hacemos porque estamos ubicados en zonas de
mareas Yy el terreno no permanezca inundado para que los colinos no se mueran con el agua
salada” (INF: 3. Pag.9. P2_ Pf6). Pero no con todos los cultivos sucede lo mismo, por ejemplo,
“la papa china se siembra en zonas cercanas a la orilla del rio o quebradas, argumentado que en
terrenos himedos facilita su crecimiento y la produccion es de mejor calidad” (INF: 3. Pag.9. P2_
Pf5).

Ademas de lo anterior, los participantes expresaron que utilizan distanciamiento para
sembrar algunos cultivos, como “la braza o pasos, por el ejemplo el banano se siembra a una
distancia mayor que la del platano, esto porque el banano hijea mucho y asi las hojas de una mata
no le hagan sombra a la otra” (INF: 3. P4g.9. P2 Pf6). La comunidad tiene maneras particulares
de comercializar los productos agricolas entre miembros de esta y, para ello utilizan el trueque,
“que es una actividad econdmica que consiste en un intercambio de productos sin importar la
cantidad o el precio que tenga en las tiendas. Por ejemplo, se cambia un coco por 2 platanos o
papa china por yuca, lo que prima en esta relaciéon de negocio es la confianza y el respeto a la
palabra” (INF: 3. P4g.9. P3_ Pf5).

Ademas de lo anterior, expresaron que los productos agricolas se contabilizan de manera
autoctona y varian las formas dependiendo del producto, por ejemplo, “el coco se cuenta por
docenas, el platano por cuartos o raciones, el maiz por docenas, almud y botijas” (INF: 3. Pag.9.
P3 _ Pf6). Durante la comercializacion de los productos se hace uso de dichas maneras de contar
y con ellas hacen equivalencias “una racion de platano equivale a 64 platanos” (INF: 3. P4g.9. P3

_Pf6).
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Figura 9:

Cartografia de la Agricultura
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Con la intervencion anterior, el grupo agricultura cierra la exposicion concluyendo que: la
agricultura para ellos representa no solo el sustento familiar, sino que también es la manera como
se establecen lazos de convivencia y relaciones sociales entre personas de la comunidad guarefia
mediante el “cambio de mano” (INF: 3. P4g.9. P4 Pf6). Ver anexos#6,7Yy 8.

Después de escuchar a los participantes, se puede notar que dentro de las practicas
culturales, existe un grupo de préacticas que la comunidad Ilama practicas tradicionales de
produccion, entre ellas esta la mineria, la pesca y la agricultura entre otras, pero en ellas existe una
amalgama de saberes matematicos, y son justamente estos saberes que deberian llegar al curriculo
como poder cultural a entablar un didlogo democratico con lo que hoy esta ensefiando la escuelas
en términos matematicos; pero que ademas establezcan lazos de interculturalidad tal como
menciona Catherine Walsh, que conlleven a una ecologia de saber que menciona Boaventura de
Sousa Santos.

Con la participacién del grupo agricultura, finalizé el taller de socializacién de las
cartografias sociales, basadas en la economia de la comunidad guarefia. En esa actividad se
describieron algunas practicas culturales, pero en el conversatorio surgieron otras practicas como
el cambio de mano, la artesania entre otras que también hacen parte del acervo cultural y de las

matematicas locales de la comunidad, las cuales se encuentran definidas en un libro comunitario
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“Plan de Manejo Ambiental”. En relacion con lo anterior, se logro identificar en cada cartografia

las siguientes practicas culturales como se muestra en la siguiente tabla.

Tabla 3:
Sintesis Cartografia Grupo 1
Précticas Significados Expresiones Matematicas Emergentes
Ensarta: Unidad de medida valorizada
Préctica ejercida por el 90% de los habitantes de | por la cantidad y calidad de peses.
la poblacidn, que consistes en la explotacion de | Corral: Modalidad de pesca que
Pesca los recursos maritimos y de rio (peces). Se consiste en hacer un encierro con latas
realiza de manera artesanal con fines de palma, entra en las matematicas por
comerciales y para el sustento de las familias. su disefio en forma de circulo,
Algunas modalidades son: chinchorro, changa, | especificamente en la geometria.
trasmallo, cabo, entre otros. Braza: Unidad de medida para
determinar la distancia o la profundidad
del mar.
Actividad economica, utilizada ancestralmente | Equivalencias lo cales
Trueque gue representa intercambio de productos.
Consiste en la invitacion de un nimero de
personas, preferiblemente entre nicleos Repartos iguales.
Mamuncia | familiares, para realizar trabajos de mineria,
caza, pesca o siembra; con el producto obtenido
en las practicas mencionada se hacen repartos
iguales sin importas quien hace mas 0 menos




Tabla 4:

Sintesis Cartografia de Grupo 2
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Préacticas Significados Expresiones Matematicas Emergentes
Sistema de explotacidn de recursos Cuartil: La minima unidad de medida
naturales, que se realiza de forma para determinar el peso o la cantidad de

Mineria | artesanal y ancestral, el principal oro.

producto es el oro y en menor cantidad | Peseta: Unidad de medida para pesar

el platino. Algunas modalidades son oro representada o equivalente a 4

mazamorreo, barequeo, canalon. granos de maiz.
Reales: Sistema de peso y medida
equivalente a tres pesetas.
Peso: Unidad de medida equivalente a
dos reales. El termino peso no es
considerado al valor monetario, si no a
la masa.

Tabla 5:

Sintesis Cartografias Grupo 3

produccidn son: el coco, la
papachina, el banano, el

platano, arroz y la yuca.

Préacticas Significados Expresiones Matematicas Emergentes
Préctica ancestral que consiste | Ladera: Lugar inclinado de preferencias para
en cultivar la tierra para la sembrar cultivos como el platano, banano entre
subsistencia o pancoger. Los otros.

Agricultura principales cultivos en orden de | Pasos: Unidad de medida para determinar la

distancia en las siembras.

Docena: Sistema de contabilidad que representada
por el numero 12, una docena de cualquier
producto es equivalente a doce elementos.
Cuarto: Expresion utilizada para comercializar el

platano equivalente a 8 pares de dos.
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Racion: Unidad méxima para contabilizar y
comercializar el platano igual a 64 pares de dos
Almud: Sistema de conteo utilizado en el maiz,
gue representa 48 pares de 4.

Botija: Unidad maxima para el conteo del maiz
gue representa 4 almud.

Libra: Unidad de medida utilizada para la siembra
de colinos, no referida a la masa, sino a la
cantidad. Una libra de colinos equivale a 200
unidades, que, representadas en docenas, serian 16
docenas y 8 unidades.

Lata: Sistema de medidas para medir la cantidad

de arroz que se va a sembrar.

Cambio de

mano

También llamado mano
cambiada. Consiste en la
utilizacion gratuita de la mano
de obra para la siembra y
recoleccion de productos
agricolas. El convidante ofrece
alimentacién para la actividad a
desarrollar, y esa condicién se
mantiene para cuando el
convidado solicita el dia de
trabajo al convidante. Ademas
de lo anterior, existen unas
condiciones para pagar el dia
de trabajo, por ejemplo, no se
paga el dia de trabajo de un
adulto por el de un joven menor
o0 con el de una mujer, puesto
gue para la poblacién no habria
igualdad en la mano de obra.
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Luego de identificar y definir las practicas culturales emergentes de las cartografias y el
libro comunitario, de comun acuerdo se decidio con los participantes profundizar en la pesca, el
trueque y la mamuncia, las dos Gltimas porque son transversales entre las practicas culturales que
realiza la comunidad. Dicho de otro modo, se aplican en la pesca, la mineria y la agricultura,
ademas de ser actividades que han permitido mantener vinculos de afectividad, honestidad,
relaciones de sana convivencia y sentido de hermandad entre los habitantes. En ese orden de
ideas, se hizo necesario elaborar entrevistas etnograficas para caracterizar las mencionadas
practicas y captar pensamiento matematico presente en ellas.

4.1.6 Caracterizacion de las Practicas Culturales Identificadas

Para las entrevistas se utilizaron preguntas generales, como se muestra en el anexo 12,
pero en el didlogo surgieron otros interrogantes, que llevaron a caracterizar practicas culturales,
que en conjunto con la comunidad fueron identificadas y se decidié profundizar en la pesca, el
trueque y la mamuncia como eje temético de la investigacion, para ello se entrevistd a dos
“sabedores” en un mismo conversatorio, asimismo, se utilizo la siguiente sigla “Sab” =
“sabedor”, para diferenciar las intervenciones de los “sabedores”.

Figura 10:
Entrevista Etnogréafica
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Para las précticas culturales en mencion, el Sabl expreso, “las realizamos para sobrevivir,
suplir la necesidad de vestido, y financiar la recreacion”, adicionalmente el Sab2 refirié que
“generalmente desarrollan la practica los padres y madres cabeza de hogar en compaiia de sus
hijos mayores” lo dicho por el Sab2 es referido a la pesca, de igual manera expres6 que “la
experiencia nos ha hecho saber que hay unos meses del afio, donde es mas abundante el producto
de las faenas de pesca como abril y mayo. Ademas tiene que ver con los tiempos del agua, pla
grande®, pla pequefia’ y quiebra®; esos tiempos cambian con las fases de la luna”; elementos que
son relevantes en términos de ubicacion temporal de los habitantes guarefios. El trueque, la
mamuncia y la pesca, expresé el Sabl “llevamos mucho tiempo practicandola, la hemos
aprendido de nuestros padres y ellos la aprendieron de nuestros abuelos, de ese mismo modo
hemos criado a nuestros hijos”. En ese ir y venir del dialogo, se aprovecho el espacio para
preguntar, ¢qué significado tiene el trueque para la comunidad? Sabl “mas que un intercambio,
esta practica, estd cargada de valores como la confianza, la honestidad y el respeto por el otro”.

Por otro lado, Sab 2 mencioné que “para un trueque se tiene en cuenta el valor de la
amistad y el respeto por el otro, es decir no se intercambia una ensarta de pescado que tiene 8
peces grandes, por 2 platanos, porque no son equivalentes en términos de cantidad”; lo que
significa que, en la practica del trueque, aunque no hay un valor monetario, en la
proporcionalidad de lo que se intercambia las partes deben quedar satisfechas. Por ejemplo: 2
peces grandes por 6 platanos o 5 peces relativamente pequefios por los mismos 6 platanos, estas
mismas formas de hacer equivalencias se conservan para hacer trueque con otros productos.

El trueque, al igual que algunas formas de medidas que utiliza la comunidad no es rigido,
la manera de hacer el intercambio varia segun los productos, no existe una condicion estandar
para gque siempre 2 cocos se truequen por 2 platanos, segun los sabedores, las condiciones
dependen del grado de familiaridad, amistad, que se tenga con el otro, incluso si son conocidos.
En la préactica del trueque, segun los sabedores entrevistados, se considera irrespeto con el otro
ofrecer para el intercambio cantidades que no son proporcionales: una docena de cocos por 3
papachinas. En una condicion como la anterior, no existe la posibilidad del trueque, porque la

idea no es sacarle ventaja al otro, por el contrario, la idea es ayudarse mutuamente con el otro. El

8 plia grande: periodo en que la marea toma su méximo nivel de altura, pero también donde mas baja
7 Pla pequefia: periodo en que la marea sube, pero no es tan notorio el aguaje
8 Quiebra: transicion entre una pla grande y una pequefia
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Sab2, manifesté que, “El trueque lo consideramos como actividad comercial y financiera que
solventa necesidades econémicas con el otro”.

Después de la intervencion anterior, se continud con el dialogo sobre la practica de la
pesca, donde el Sab 1 expresé “en un dia normal de pesca, se organiza comida, mucha agua, y los
instrumentos como mallas, cabos, canoa y las boyas”. Sab2 “Cuando estamos en el mar nos
ubicamos con el viento, las olas y en particular con las brazas para calcular la distancia y
profundidad”; esto esta determinado en primer lugar por la experiencia, y en segunda instancia
por quien calcula las brazas, es decir, para medir la misma distancia, las brazas pueden variar si
se hace con personas distintas, pero el recorrido y la profundidad es el mismo.

Ademas de lo anterior, en el dialogo surgio la pregunta, ¢Qué representa una braza y
como se dan cuenta la cantidad de brazas para calcular la distancia o la profundidad?, ante los
interrogantes el Sabl respondid “una braza representa una medida ancestral, que varia de acuerdo
al tamafio de los brazos de cada persona. Es una medida que no solo se usa en la pesca, sino que
también en la construccion de casas, y préstamos de madera”. Sab2 “la experiencia nos ha hecho
sabedores en el calculo de brazas, que, ademas, utilizamos para dar ubicacion y ello se facilita
porque las mallas y los cabos que se usan para la pesca ya los llevamos medidos a través de
brazas”.

Lo expresado por el sabedor, es importante al pensar las medidas en clase, puesto que
para la comunidad guarefia, medir va mas alla de una unidad de medida estandarizada. Los nifios
tienen diferentes brazos, por tanto, “la braza” implica una medida con la que se tendra que
reflexionar los distintos intercambios y demas. Por ejemplo, para ir a un mismo sitio, es posible
que se tenga que recorrer 10 brazas o 12 brazas y ambas estar bien, pues dependen del sujeto que
mide.

Por otro lado, los sabedores expresaron que el producto resultante de la pesca, una parte
es para el consumo de la familia y el resto es comercializado entre miembros de la poblacion y a
las comunidades circunvecinas. Ante lo expresado, surge la pregunta ;como lo comercializan?,
Sabl “se vende por docenas, ensartas y canastas”, Sab2 “pero no tienen el mimo valor monetario,
ello depende de la calidad y cantidad de pescado”. Asi pues, expresan que una ensarta de gualajo
0 pelada es mas costosa que una en sarta de canchimalas. ;Coémo determinan el valor?, el Sab2
dice que “se determina por varios factores: salud, resistencia a temperatura ambiente y sabor.

Ante el anterior comentario”, el Sab1, reaccion6 aclarando que “existen peces que por su manera
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de alimentarse no son saludables para algunas dietas, hay otros que se descomponen con
facilidad, estos tipos de peces no se consideran de buena calidad”.

Otros aspectos que determina el valor, segun los sabedores, es la dificultad; por ejemplo,
pescar gualajo y pelada demanda salir a zonas lejanas en el mar, donde hay que asumir mucho
riesgo, mientras que las canchimalas se pueden pescar, no haciendo un recorrido tan lejos. Otra
pregunta emergente del didlogo fue, ;Cual es el criterio para armar las ensartas? Sabl “se
seleccionan de acuerdo a los aspectos que se han mencionado.” Sab2 “una ensarta de pelada o
gualajo, si son grande tiene maximo 3 pescados y pequefias 5 0 6 y tienen un costo monetario
mayor a la ensarta de canchimala que tiene 12 peces”. Con esa aclaracion, el Sabl, volvié a
referirse al trueque, “si se hace un intercambio entre peladas y canchimalas, por una pelada
grande hay que dar 6 canchimalas grande para poder ser equivalentes”.

Asi, como se definié en la tabla #2, una ensarta es la unidad de medida mas pequefia para
los pescadores, pero también utilizan otras como la canasta ;Qué representa una canasta de peces
0 la docena? Sab2 respondio6 “la canasta es la maxima expresion para medir y comercializar el
pescado, la docena es un término medio, asi pues, una canasta tiene diez docenas de peces que
consideramos grandes, y pequenos entre quince y dieciséis docenas”.

Luego de las precisiones realizadas por los sabedores en cuanto al trueque y la pesca, el
dialogo se torn¢ alrededor de la “mamuncia,” que es otra de las practicas culturales que identifica
a los habitantes de la comunidad de San Jose de Guare y se realiza en las faenas de pesca, mineria
y la agricultura; en ese orden de ideas, se parte del interrogante reflexivo ¢cuél es la finalidad de
la mamuncia? El Sab2 respondio, “es una practica colaborativa entre familias, no hay
equivalencia al reconocimiento del trabajo del otro, los beneficios se reparten por igual sin
importar quien hace mas o menos”.

La mamuncia es una practica en conjunto que, para los guarefios, esta cargada de sentidos
y significados, asi, lo hicieron saber los entrevistados, manifestando lo siguiente. Sab2 “la
mamuncia es convivir, compartir con el otro, ayuda mutua y fortalece lazos de unidad familiar”.
Ademas de lo expresado por el sabedor anterior, el sabl dijo “en la mamuncia manejamos un
sentido de reparto diferente al que se maneja en las empresas, donde cada persona gana
dependiendo lo que haga, o su nivel de estudio adquirido, aqui tiene un sentido de igualdad; lo

mas importante no es lo econdmico, es el ser.”
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En sintesis, lo que arrojaron las entrevistas etnograficas y las cartografias mismas, es que la
comunidad guarefia, tiene unas estructuras de conteo, medicion y ubicacion, que les ha permitido
sobrevivir y comunicarse con sus semejantes en el territorio. Dichas estructuras en un posible
didlogo entre la escuela y la comunidad podrian ingresar al curriculo de matematica, en ese
sentido, en la siguiente dimension pragmatica se realiz6 una reflexion desde la perspectiva del
investigador a partir de las practicas culturales identificada en la dimensién semantica, tales como
la pesca, la mamuncia y el trueque.
4.2 Dimension Pragmatica Centrada en la Interaccion

Esta dimensidn se construy6 desde una perspectiva etic centrada en la interaccién cultural
(intra-cultural / e inter-cultural); la intra-culturalidad entendida como el aprendizaje de saberes
culturales desde adentro y la inter-culturalidad como la interaccion entre saberes existentes que
Ilegan en el contexto. Ademas de lo anterior, el desarrollo de la dimension pragmatica se dividid
en dos aspectos: reconocer Yy reflexionar, para buscar coherencia y cohesién con el segundo
objetivo especifico de este estudio; desde una perspectiva curricular y de pensamiento
matematico. En lo que refiere al reconocimiento, se hizo necesario visitar escenarios donde se
realizan préacticas tradicionales de produccion como la pesca, la agricultura y la mineria, para ello
se llevaron a cabo 4 registros de notas de campo. Respecto a la reflexion, se tomaron posturas
tedricas desde diferentes autores para poner en dialogo las practicas culturales en términos de
pensamiento matematico y una mirada curricular.

4.2.1 ldentificar Pensamiento Matematico en las Préacticas Culturales Guarefias

Este apartado inici6 con la visita a escenarios donde la comunidad guarefa realiza
practicas tradicionales de produccion. La atencion se centro en el trueque y la mamuncia como
practicas transversales emergentes de la pesca, la mineria y la agricultura. Como resultado de la
observacion participante, se logré evidenciar que la comunidad guarefa utiliza en su lenguaje
expresiones matematicas y unidades de medidas para contabilizar los productos resultantes de las
practicas tradicionales de produccion; por ejemplo, en la pesca utilizan la ensarta, la braza y la
canasta; en la agricultura, la racion, la libra, el almud, la botija y docenas; en la mineria, el
cuartil, la peseta, el real, el peso y la onza.

Por otro lado, la mamuncia representa la economia solidaria de los guarefios, considerada
como la més alta expresion organizativa de la comunidad, en la que se visibiliza una préactica

matematica de trabajo colectivo y se realizan unos repartos de la produccién, con un sentido
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comunitario de ayudarse entre familias. Los repartos tienen un significado diferente al sentido
proporcional que ensefia la escuela, que lleva consigo el valor de equidad, donde el trabajo se
reconoce a cada quien por lo que hace; mientras que el reparto que realizan los guarefios, tiene
una carga de valores entre los que se destacan, el fortalecimiento de la sana convivencia, el
respeto a la palabra (acuerdos). Ademas, en la mamuncia el reparto es en igualdad de condicién,
sin importar quien hace mas o menos en la actividad que se desarrolla. Esto se muestra en la
siguiente figura.

Figura 11:

Repartos en la Mamuncia

Por otro lado, al igual que la mamuncia, el trueque también hace parte de la amplia gama
de précticas tradicionales de produccion que realizan los guarefios. Tiene la finalidad de
intercambiar productos, a partir de ello se presentan equivalencias locales que en términos
matematicos se relacionan con las actividades panculturales que menciona Bishop; es decir la

comunidad tiene establecidas unas condiciones para hacer un trueque, accion que radica en el
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tamario, calidad, cantidad y equidad de lo que se intercambia, no existe un valor monetario, pero
a consideracion de los que realizan el trueque, debe haber igualdad entre productos, tal como se
muestra en la siguiente figura.

Figura 12:

Representacion del Trueque

Lo anterior ha generado unas formas de vivir y subsistir de la gente en el territorio, por tal
razon esta practica se considera digna de la posibilidad de participacién en el curriculo, porque es
inherente a la cultura. En ese sentido la escuela debe propender por la formacion del sujeto desde
una perspectiva holistica. En ese marco, se hace necesario reflexionar en un sentido de escuela
social y dialdgica en el desarrollo de la propuesta educativa, en particular en el curriculo de
matematica, de modo que se establezcan mecanismos de inclusion de las practicas culturales, no
entendida y utilizada como instrumento que hegemoniza la cultura del otro, sino como sistema
que permite comprender la diferencias del otro.

A hora bien, el estudio invita a los docentes y comunidad a pensar en la posibilidad de
resignificar el curriculo de matematicas del grado quinto de la I.E. San José de Guare, donde las
expresiones matematicas y unidades de medidas antropométricas que utilizan los guarefios
emergentes de sus practicas culturales, se conviertan en objeto de reflexién en la ensefianza. En

ese orden de ideas en los parrafos siguiente de este apartado, se presentan algunas comparaciones
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entre lo que hoy ensefia la escuela desde la vision de occidente y lo que ofrece la cultura guarefia
en términos de pensamiento matematico.

La ensefianza occidental que orientan los docentes, establece para medir la distancia el
metro como unidad de medida universal, constituido en maltiplos y submdltiplos, de modo
similar, la comunidad guarefia realiza mediciones a partir de sus experiencias y saberes, para ello
utilizan la braza, la cuarta, y la pulgada. Estos téerminos les ha permitido comunicar y construir
sus propias maneras de medir, asi pues, en una tentativa de resignificacion curricular pueden
entrar en el pensamiento métrico y numérico, puesto que las matemaéticas son universales, pero
distintas en cada contexto.

Figura 13:

Relaciones de Medidas

Medida antropométrica Medida estandarizada saber
saber cultural guarefio occidental unidad patron el metro
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En la escuela el término libra se ha relacionado con el peso, estableciendo como patron
de medida universal el gramo. No obstante, en diferentes partes del mundo varia su significado, a
tal punto que en algunos lugares la libra equivale a 500 gramos y en otros 450 gramos. Lo
anterior no difiere del pensamiento de la comunidad guarefia que relaciona la libra con la
cantidad, asi pues, una libra en el contexto guarefio equivale a 200 colinos sean grandes o
pequeiios y asi utilizan expresiones como “hoy se sembré una libra de colinos”. Lo anterior en
términos del pensamiento matematico podria ubicarse en el pensamiento métrico y numérico,
puesto que es una unidad de medida antropométrica propia de los guarefios que los docentes no
deberia excluir de la ensefianza de las matematicas. Lo que entra en reflexion es la manera
distinta de la escuela y la comunidad guarefia para significar la libra, para unos es masa y para los

otros es unidad.

Figura 14:

Vision diversa de libra

Libra relacionada | Libra relacionada
con la masa con la unidad

o —
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Ademas de lo anterior, dentro de la amplia gama de unidades de medidas antropomeétricas,
que utilizan los guarefios para representar el peso, es muy usual hablar de cuartiles, pesetas y
reales, que son invisibilizadas desde la Optica occidental, que ensefia la escuela a partir de la
estandarizacion del gramo como unidad de medida de la masa y el peso. En la comunidad
guarefia, las unidades de medidas antropométricas, han sido simbolo de comercializacién y sana
convivencia, creadas para sobrevivir en el mundo de la vida. En una posible resignificacion del
curriculo de matematicas, las mencionadas unidades locales de medidas podrian instalarse en el
pensamiento métrico y numérico, porque ellas representan maneras de pensar de la comunidad;
en ese sentido, la funcién de la escuela es integrar perspectivas culturales de la sociedad al
proceso educativo.

La escuela en su filosofia colonial de occidente, ha ensefiado distintos sistemas para
contar, entre los que se destacan los nUmeros romanos, egipcios, y sistema de numeracion
decimal, binarios entre otros, que los guarefios en sus practicas culturales poco usan, incluso se
utilizan artefactos como el abaco para ensefiar a contar y representar unidades, decenas, centenas
etc. Lo que la escuela establece es valido como saber universal, pero la comunidad guarefia tiene
sus propias maneras de contar y hacer conversiones para representar sus productos. En ese
sentido, el almud y la botija son unidades de medidas que utiliza la comunidad para contabilizar
productos agricolas como el maiz, y a partir de ello, hacen equivalencias en pares de 4 mazorcas.
Otra unidad de medida es la racion, que se utiliza para contar el platano, por ejemplo, una racion
representa 32 pares equivalentes a 64 platanos. Estos sistemas de contabilidad utilizados en la
comunidad guarefia, en una escuela incluyente como la que menciona G. Dietz, deberian estar en
el curriculo para establecer lazos de interculturalidad en término de la ensefianza de las
matematicas.

La escuela tradicionalmente sigue la ruta de civilizar a partir de saberes de la cultura
occidental, que, por cierto, no esta mal, ya que muestran una visién de mundo global. Pero ello ha
permitido desnaturalizar la ensefianza de saberes locales mediante procesos de aculturacion, por
consiguiente, en una posible construccion de una propuesta educativa, producto de la
resignificacion curricular, las unidades de medidas antropométricas deberian ingresar de forma
digna a participar en el curriculo, en didlogo con los diferentes tipos de pensamiento matematico
establecidos en los lineamientos curriculares para el area de matematicas. En ese orden de ideas,

esas maneras que la comunidad guarefia utiliza para contabilizar y comunicarse con sus
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semejantes, y que hacen parte del mundo de la vida, no deben alejarse de la posibilidad de una
nueva vision de escuela.

La sociedad occidental estandarizo las unidades de peso y medidas establecidas en el
gramo y el metro; lo que de alguna manera ha generado obstruccion al pensamiento matematico
local y a sus significados, puesto que el ingreso de medida exacta, incrementa los margenes de
desconfianza, cambiandose las l6gicas de significado; incluso la comunidad lo ha manifestado
cuando expresa que sus saberes se estan “muriendo”, lo que en palabras de Boaventura de Sousa
se llama epistemicidio.

En los saberes occidentales que orientan la escuela, la expresion “vuelta” es un giro
voluntario o involuntario de un cuerpo. En el contexto guarefio la misma expresion, es utilizada
para hacer localizaciones y medir la distancia en las faenas de pesca. Estas manifestaciones
guarefias en términos curriculares no son visibilizadas, precisamente porque la escuela toma el
conocimiento desde una perspectiva global. En ese sentido, en un posible didlogo de saberes las
localizaciones que realiza la comunidad con medidas antropomeétricas, podrian ser elementos para
reflexionar en el pensamiento métrico, numérico y variacional.

4.2.2 Encuentro con los Otros Desde el Pensamiento Matematico

En este apartado, el pensamiento matematico presente en las précticas tradicionales de
produccion, tales como la mamuncia, el trueque y las unidades de medidas antropométricas
emergentes de la pesca, se aterrizan a una mirada sociocultural de las matematicas, y se entienden
como construcciones sociales, donde justamente dichas construcciones se ven enmarcadas en el
contexto de la comunidad guarefia. En ese sentido, se reconoce la actividad matematica, no como
un hecho independiente de la cultura. No obstante, la sociedad occidental al pretender “civilizar”,
utiliza la escuela como instrumento para desnaturalizar la ensefianza y el aprendizaje.

Es cierto que las matematicas son universales, pero tienen significaciones distintas de
acuerdo al contexto donde se desarrollan, ello se hace evidente en la comunidad guarefia en
practicas culturales como la pesca, la mamuncia y el trueque, donde emerge un pensamiento
matematico que ha llevado a los guarefios a contar, medir, clasificar, localizar y en particular
comunicarse con los otros y entre ellos mismos. Lo anterior no separa a Guare de las
matematicas, al contrario, se relaciona con las actividades matematica identificas por A. Bishop,

que también se mencionan en los lineamientos curriculares del area de matematicas.
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Las matematicas de los guarefios son validas porque hacen parte de una construccion de
la comunidad que ha implicado un ejercicio histérico de consolidacion, y, por consiguiente, estas
matematicas deben estar en el curriculo de modo que incidan en el desarrollo integral de la
persona. Por lo tanto, el desarrollo del pensamiento matematico no debe estar supeditado a una
sola manera de pensar. Puesto que el pensamiento matematico es pancultural, hecho que se
relaciona en la ensarta, la braza, la mamuncia, el trueque, los cuartiles, la docena, entre otros
sistemas que utiliza la poblacion guarefia para contar y medir sus productos como resultado de
sus précticas culturales. En la siguiente grafica se relacionan las actividades matematicas
panculturales que menciona Alan Bishop con los sistemas matematicos utilizados en la

comunidad guarefia y los tipos de pensamientos matematicos sefialados por el MEN.

La gréafica anterior es un claro ejemplo de que las matematicas, aunque son universales, se
desarrollan de manera distinta de acuerdo con las necesidades de cada cultura y la comunidad de
San José de Guare no es ajena a esos sucesos, donde los procesos matematicos son producto de la
enculturacion de lo que la gente vive y experimenta en las préacticas tradicionales de produccion.
En ese sentido, y en términos de la escuela, se considera que “las matematicas son una de esas
herramientas intelectuales, parte de la herencia cultural que se transmite por medio del sistema
educativo”(Rico y Sierra, 1999, p.2). Asi mismo, los autores consideran que “desde las primeras
civilizaciones las matematicas han sido instrumentos culturales genuinos y ha formado parte de
los planes para la formacion de los ciudadanos.” (Rico y Sierra, 1999, p.2).

Por su parte, los procesos matematicos presentes en las practicas culturales que realizan
los guarefios, tienen un potencial pedagdgico y didactico dentro de una posible resignificacion
curricular para el desarrollo del pensamiento matematico de sus ciudadanos.

4.2.3 El Curriculo, Pensamiento matematico Guarefio y la Escuela

En este apartado se realiz6 un contraste entre diferentes visiones curriculares, valiosas en
el proceso de transformacion de una propuesta educativa comprensible y flexible, en particular en
la ensefianza de las matematicas que se orienta en el grado quinto de primaria de la I.E. San José
de Guare. Lo anterior se aterrizo a las perspectivas de curriculo de W. Pinar desde unos
planteamientos globales del mismo y L. Stenhouse, a partir de la particularidad de lo que el
docente debe hacer en la escuela referente a la ensefianza, en este caso de las matemaéticas; lo

anterior, relacionado con los lineamientos curriculares del area de matemaética, y las practicas
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tradicionales de produccion, en las que se evidencidé pensamiento matematico. Puede notarse que
la reflexidn curricular que se planted sienta bases para un posible didlogo intercultural que
conlleve a una ecologia de saberes.

De lo anterior resulta que el curriculo es la reflexion de la practica “concebido como la
experiencia educativa de la conversacion compleja”(Pinar, 2004,p.1). razon por la cual, la escuela
desde procesos interculturales deberia diversificar la ensefianza, de manera que en el disefio del
proyecto educativo (curriculo) participen diferentes voces. De ese modo puede entenderse como
un “lugar” donde se generan “cauces innovadores para diversificar el “conocimiento” universal y
académico, para relacionarlo con conocimientos locales, “etnociencias” subalternas y saberes
alternativos"”(Dietz y Mateos, 2010,p.1). Justamente, lo que plantea el autor, entra en
concordancia con una tentativa de resignificacion curricular a partir del dialogo de saberes
universales y locales de la comunidad guarefia.

En una propuesta educativa curricular podria establecerse la conversacion compleja en la
generacion de espacios dialdgicos entre la escuela y la comunidad, donde puedan escucharse y
reflexionar los unos y los otros, por ello en este estudio dicho espacio se concibié en los talleres
donde la comunidad pudo expresar algunas practicas culturales y medidas antropomeétricas en
términos matematicos, que reflexionadas en la escuela podrian ingresar al curriculo. Asi mismo,
los docentes pudieron expresar que lo expuesto por la comunidad son saberes que diversifican
una propuesta educativa. lo anterior es indicio de una posible conversacién compleja pero no
agotada, puesto que se necesitan mayores elementos para consolidarse. Las practicas culturales
de los guarefios como la pesca, la mamuncia, el trueque y en su conjunto las unidades de medidas
emergentes de ellas, podrian ingresar en la propuesta educativa curricular del area de
matematicas, puesto que son reales y ademas son construcciones hechas por la misma comunidad
guarefa.

La reflexion curricular en este estudio se aterriza al disefio, que como propuesta educativa
los docentes construyen para formar y transformar a los guarefios y se particulariza a la
ensefianza de las matematicas, justamente es en el disefio curricular que la comunidad guarefia no
ha sido participe como agente de conocimiento. Desde las observaciones en los talleres y los
dialogos con la comunidad, se puede evidenciar que los guarefios son agentes constructores de
curriculo desde sus saberes matematicos presentes en las précticas tradicionales de produccién

reflejadas en la pesca, la mamuncia y el trueque; un ejemplo de lo anterior se encuentra plasmado
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en el libro plan de manejo elaborado por el consejo comunitario y los sabedores de las diferentes
comunidades que lo conforman.

Es importante mencionar que lo que los guarefios expresan, desde el libro plan de manejo
lleva a la reflexion que a la comunidad le ha tocado escribir su propia historia y sobre sus propios
saberes, para que puedan perdurar en las generaciones futuras. Para los guarefios las practicas
tradicionales de produccion reflejadas en la pesca, la mamuncia y el trueque no son una simple
rutina de vida, son baluartes que les han permitido una identidad cultural. Por esa razén, tiene
sentido pensar en resignificar el curriculo, de modo que no sea pensado como
disciplina que moldea la persona que el estado desea ofrecer a la sociedad, a través de procesos
de aculturacion® o inculturacion®®. Lo anterior se hizo evidente cuando los docentes de la IE. San
José de Guare, expresaron que utilizan elementos de la cultura solo para contextualizar sus
actividades de aula.

Stenhouse (1984) considera que el curriculo “No es un sumario —una simple lista del
contenido que ha de ser abarcado— (...), una prescripcion de objetivos, método y contenido. Ni
en nuestro concepto figura una lista de objetivos” (p.3). La ensefianza de las matematicas se ha
estandarizado y la I.E San José de Guare, le ha tocado enfrentar ese fendmeno que desencadena
en procesos aculturacion e inculturacion, en ese sentido lo que se necesita es cambiar el patron
gue hoy se ensefia en matematicas. Accion que podria darse mediante procesos pedagdgicos
donde se sensibilice a docentes y a la comunidad guarefia, con la idea de que las practicas
culturales como la pesca, la mamuncia, el trueque, y las unidades de medidas antropométricas
emergentes podrian ingresar al curriculo como saberes autdctonos guarefios.

Ademas de lo anterior, y con la idea de democratizar la ensefianza de las matematicas en
la I.LE. San José de Guare a partir de una perspectiva intercultural, se relacionan los lineamientos
curriculares estipulados por el MEN para el area de matematicas, en dialogo con las practicas
tradicionales de produccion de los guarefios y las actividades matematicas panculturales de Alan

Bishop, como se muestra en la siguiente tabla.

% Aculturacion: “proceso social de encuentro de dos culturas en términos desiguales, donde una de ellas deviene
dominante y la otra dominada” (Mujica, 2020,p. 2).

10 Inculturacion: es el proceso de relacion entre dos culturas donde una de ellas busca adaptar aquellos valores que
pueden ser utilizados para la transformacion de la otra cultura. (Mdjica, 2020, p. 10)
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Relacion Pensamiento Matematico
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Unidades de medidas
antropomeétricas y practicas

culturales guarefias

Actividades matematicas A.

Bishop

Tipos de pensamientos
matematicos Ministerio de
Educacion Nacional (MEN)

Representaciones en docena, la
ensarta, el almud, la botija, la

racion, la libra, mamuncia,

Contar: NUmeros, nombres para
los nimeros, pautas, bases, sistemas
numeéricos, cuantificadores y

magnitud discreta.

El pensamiento numérico.

Las vueltas, las olas, el tiempo

Localizar: Dimensiones,
coordenadas, ejes, caminos, redes,
simetria, topologia, distancia y

direccion de lugares geométricos.

El pensamiento espacial

geomeétrico.

La braza, cuartiles, peseta, real,

peso, pulsear, mamuncia, trueque

Medir: Orden, tamafio, unidades,
sistemas de medida, precisiony

magnitud continua.

El pensamiento métrico.

El pensamiento numérico.

Sistemas de sembrios,

herramientas de trabajo.

Disefiar: Forma, regularidad,
pautas, construcciones, dibujo,

representaciones y geometria.

El pensamiento variacional

El pensamiento espacial

Cantidad, trueque, tamafio,

mamuncia.

Explicar: Clasificacion,
convenciones, argumentos, ldgica,

prueba, relato y conectivas.

El pensamiento aleatorio

Quizas, la relacion hecha en la tabla anterior, no sea reconocida por occidente o por los

guarefios, pero se logra establecer que la comunidad tiene sus propias maneras de pensar,

entender, comunicar y relacionarse con el mundo a través de las matematicas. Por consiguiente,

la escuela debe posicionarse como agente que humaniza, contrario a propiciar procesos de

inculturacion o aculturacion. Por ejemplo, en la mamuncia se establece un sistema de reparto de

igualdad, que més que lo matematico, existen unos valores éticos enmarcados en la solidaridad,

sentido de hermandad y apoyo econdmico entre familia, en ese sentido la mamuncia se convierte

en pensamiento matematico de los guarefios, lo que demuestra que la comunidad guarefia es

diferente, pero no distante de las matematicas universales.
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Tabla 7:

Reparto Perspectiva Comunitaria vs Escuela

Significado de reparto perspectiva comunitaria  Significado de reparto perspectiva escuela

Mamuncia, relacién ética, sentido comunitario. Divisién, sentido empresarial cada persona es
Reparto sin importar quién es mas grande o mas favorecida de acuerdo a sus condiciones o
pequefio, 0 quien hace mas 0 menos en una habilidades.

actividad. Interesa el producto més que la persona.
Existe cooperativismo. Quien méas hace mas gana,

Sentido comunitario. No existe cooperativismo.

Por otro lado, las matematicas en la comunidad guarefia expresan una légica de vida,
puesto que han emergido de las interacciones sociales de sus habitantes, en tal sentido “el
conocimiento matematico es resultado de una evolucion historica, de un proceso cultural” (...)
(MEN, 1998,p.14). Pero la escuela en la planeacion curricular, orienta una sola faceta, (lo
occidental), por lo anterior las précticas culturales deberian entrar en el curriculo como agentes
que propician saberes y no como una herramienta Util al servicio de saberes coloniales.

Con lo dicho hasta aqui, se considera el curriculo como un proyecto social que deberia
acercar la comunidad a la escuela, para desarrollar procesos interculturales. Por tal razon, los
saberes matematicos de las practicas culturales de los guarefios como la mamuncia, el trueque, las
unidades de medidas antropométricas como la libra, la braza, los reales entre muchas otras,
podrian llegar al curriculo como resultado a ser parte del pensamiento numérico y el pensamiento
métrico entre otros que se desarrollan en la escuela.

Claro esta que podrian generarse vacios al pretender hacer una reflexion curricular entre
las précticas tradicionales de produccién que realiza la comunidad guarefia, las actividades
matematicas panculturales que plantea Bishop y los cinco tipos de pensamientos propuestos por
el MEN para la ensefianza de las matematicas. Puesto que los diferentes tipos de pensamientos
matematicos referenciados por el MEN, en los lineamientos curriculares, estan rodeados por unos
procesos generales de la actividad matematica (formular y resolver problemas; modelar procesos
y fenémenos de la realidad; comunicar; razonar, y formular comparar y ejercitar procedimientos
y algoritmos) y que en este estudio aun no fueron tenidos en cuenta, pues podrian ser otro tema

de investigacion.
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En sintesis, lo dicho y hecho para el desarrollo de la dimension pragmatica, en este
estudio se reflexiona la escuela como agente que mas que transmitir saberes, deberia ser un
escenario democratico, donde se presenten diferentes formas de llegar al conocimiento y, ademas,
con un proceso de ensefianza y aprendizaje no esté separado del contexto donde se educa. Por eso
en la tentativa de resignificar el curriculo de matematica de grado 5° de la IE. San Jose de Guare,
se reflexiond sobre la comunidad desde sus propias practicas de vida, pero también se acerca la
escuela como institucion lider en el territorio, para en conjunto generar la posibilidad de un
didlogo de saberes.

4.3 Dimension Sintactica Centrada en la Institucion.

La siguiente dimension se centrd en la institucionalidad, la escuela como punto de
encuentro para conversar y reflexionar entre docentes, estudiantes e investigador desde una
perspectiva curricular, con la idea de estudiar la posibilidad de incluir en el curriculo de
matematicas de grado 5°, practicas culturales guarefias. En ese sentido la dimension sintéctica se
desarroll6 mediante los talleres 4 y 5. El taller # 4, denominado socializacion de saberes, se
elaboro producto de los hallazgos y reflexiones hechas de la dimension semantica y la dimension
pragmatica. Asi mismo, el taller # 5 se centré en escuchar a los sujetos participantes para validar
la posibilidad de resignificar el curriculo de matematicas a partir de practicas culturales que
realiza la comunidad.

4.3.1 Socializando Saberes

Para la socializacion desarrollada en el taller #4 se convocé a los mismos sujetos que
participaron en la dimension semantica, el cual se hizo por medio escrito (Ver anexo #13). Se
busco unificar diferentes voces que deberian participar en la construccion del curriculo y la
resignificacién misma.

Figura 15:

Socializacion
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La socializacidn inicié con la intervencion del investigador, mencionando el proposito del
taller, que en este caso era dialogar con la comunidad y los docentes, para mostrar las practicas
tradicionales de produccion en las que se evidencid pensamiento matematico, entre ellas se
encontro la pesca, la mamuncia, el trueque, la mineria y la agricultura; pero en comun acuerdo
con los sujetos participantes se decidié profundizar en la pesca, el trueque y la mamuncia, estas
por ser transversales al mundo de vida que experimentan los guarefios.

En la socializacion, la idea se centrd en resaltar la importancia de las précticas culturales,
enfatizando en que la escuela por muchos afios ha sido un lugar ajeno a la comunidad, en donde
se traen conocimientos occidentales como Unica manera valida de conocer, lo que ha hecho que
se genere un detrimento en la propia cultura, puesto que se comienza a interiorizar una cultura
distinta por medio de la escuela, abandonando las propias practicas guarefias, un ejemplo de ello
es cuando la comunidad dijo que : “sus abuelos hablaban de (vueltas) para ubicacién en el rio,
latas para medir la cantidad de arroz que se va a sembrar. Estos saberes nuestros hijos ya no los
mencionan y cada vez sentimos que se pierden” (INF: 1. Pag.2. P1_ Pfp3). Lo mismo sucede con
la braza, que como unidad de medida antropomeétrica ha sido reemplaza por el metro como
medida universal que la sociedad occidental estandarizo en la escuela. En ese sentido, la
resignificacion curricular, abre la posibilidad de una escuela mas abierta donde converge la
cosmovision de la comunidad, siendo la escuela uno de los lugares donde nos construimos como
personas.

Otro aspecto que se considerd en la socializacion, fue presentar a los participantes una
relacidn entre lo que representan las practicas tradicionales de produccion y su conjunto de
unidades de medidas antropomeétricas en términos de pensamiento matematico, los lineamientos
curriculares establecidos para el area de matematicas y las actividades panculturales de Bishop
(contar, medir, localizar, explicar y disefiar) Ver tabla N.6.

Después, se presentaron preguntas para reflexionar sobre qué concepcion de curriculo,
deja este estudio a los sujetos participantes, y qué deberia fortalecerse a futuro mediante el disefio
de escenarios de investigacion®!, que generen ambientes de aprendizajes en el aula, en particular
en la ensefianza de las matematicas. Esto se evidencia en las respuestas de los participantes en el

anexo # 14 y 15. Sin embargo, se deben establecer y definir qué habilidades, competencias,

11 Skovsmose (2000) expresa que “Un escenario de investigacion invita (...) a formular preguntas y a buscar
explicaciones”(p.8).
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contenidos y demas relacionados con las practicas de la comunidad, se van a integrar al plan de
aula.

4.3.2 Resignificando el curriculo con la escuela y los otros

En este punto del estudio se genera espacio para la posible coflexion desde la
participacion de diferentes actores que son parte de la comunidad educativa San José de Guare.
Docentes, padres de familia, estudiantes e investigador, a partir de visiones emi/ etic. En dicha
coflexion no interviene una sola voz, hay un pensar colectivo que conllevd a reflexionar el
curriculo de matematica del grado quinto, como accidn viva en la que todos participan. En el
dialogo se enfatiz6 en préacticas culturales del contexto guarefio como la pesca, la mamuncia y el
trueque, que pueden ser objeto de reflexion en el curriculo de matematica que orienta la escuela.

En el encuentro un Pf expreso “no es la escuela la tnica forma de hacer conocimiento,
puesto que en las practicas tradicionales de produccion hay saberes, que ademas representan lo
que somos, un mundo dentro de nuestro propio contexto” (INF: 4. Pag.15. P1_ Pf); asimismo un
Dc manifestd, que “mas alla de lo matematico, las mencionadas practicas culturales, deben estar
en el curriculo porque representan valores comunitarios que se establecen en el trueque y la
mamuncia como maneras de organizacion de ayudarse con los otros” (INF: 4. P4g.15. P1_ Dc).

Ademas de lo anterior, en el didlogo tentativo de coflexion entre comunidad y escuela, Dc
expreso que “las practicas tradicionales de produccion al participar en el curriculo, posibilitarian
mantenerse en el tiempo” (INF: 4. P4g.15. P2_ Dc); contrario a lo que antes se penso por parte de
la comunidad sobre que los saberes en las practicas culturales y las unidades antropométricas se
estaban muriendo por la manera como los docentes estan concibiendo la ensefianza. Un Pf dijo
que “un curriculo incluyente de saberes emergentes de las practicas tradicionales de produccién
guarefias, podria robustecer el proceso educativo en coherencia y cohesion entre lo que se ensefia
y se aprende y ante todo daria identidad.” (INF: 4. Pag.15. P2_ Pf). Aqui vale la pena decir que,
las reflexiones realizadas por los participantes son sefiales de una resignificacion, puesto que
conciben la escuela como una institucion que deberia liderar y asumir un rol protagdnico distinto,
en conjunto con la comunidad. En relacion con lo manifestado por la comunidad guarefia los
saberes locales son fuente de aprendizaje, que en la escuela podrian generen procesos
interculturales, donde no esta solo occidente, sino que también entran participar las practicas
culturales guarefias. Lo anterior conlleva a entender la escuela como una institucion social y

democrética, donde la comunidad participa del proceso formativo de sus ciudadanos.
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Por otro lado, un Dc manifestd “que la escuela ha sido una institucién formadora de
conocimientos externos a los comunitarios, que transforma los modos de vida locales, a tal punto,
de sentirnos extrafios en nuestro propio territorio” (INF: 4. P4g.15. P3_ Dc); asi mismo un Pf
expreso que “en el futuro le gustaria ver su escuela, como una instituciéon emancipadora donde en
la accidn curricular se reconozcan los unos y los otros, en particular en la ensefianza de las
matematicas, en el que se logre entender que son universales pero diversas” (INF: 4. Pag.15. P2_
Pf).

Figura 16:
Espacios de dialogo con la comunidad

Lo manifestado por docentes y padres de familia es muestra de la posibilidad de una
resignificacion curricular, donde las practicas tradicionales de produccién y las unidades de
medidas antropomeétricas que realiza la comunidad guarefia, no deben estar desarticuladas del
curriculo, puesto que son parte de la amplia gama del lenguaje y pensamiento matematico que les
ha permitido a los guarefios desde sus construcciones sociales, comunicarse con el mundo, es
decir son significaciones de vida. Las reflexiones aqui registradas son producto de unas preguntas
orientadoras que surgieron durante el dialogo con la comunidad y la escuela.

Después de escuchar las reflexiones, el encuentro siguio su curso con el desarrollo de
unas actividades que llevaron a reflexionar como podrian abordarse algunas practicas
tradicionales de produccion y medidas antropométricas para lograr una reflexion curricular, en
ese orden de ideas se plantearon 2 ejercicios.

El primer ejercicio se realizo con la braza y el metro, los participantes realizaron
conversiones que llevaron a representar el metro en fracciones de braza, asi pues, los

participantes notaron que un metro para unos representa media braza, para otras 6 cuartas, todo
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ello dependiendo de quién mida. Estos hechos llevaron al grupo de participantes a reflexionar que
“tanto el metro como la braza o la cuarta son unidades de medidas validas, puesto que, se puede
representar lo mismo, solo que son patrones de medidas distintos” (INF: 4. Pag.16. P1_ Dc);
ademas, los participantes enfatizaron que “la braza como sistema de medida comunitario y
legitimo en el contexto guarefio, ha sido Gtil para la comunidad, no solo para medir, sino que
también para hacer localizaciones en las faenas de pesca” (INF: 4. Pag.16. P1_ Pf).

El segundo ejercicio se plante6 en funcién de la mamuncia, para reflexionar cémo podria
establecerse en la escuela en términos curriculares, ante ello un Dc dijo que “podria promover en
los jovenes valores como el cooperativismo Yy el respeto por las diferencias, puesto que en ella no
se tiene en cuenta la edad, ni el sexo para hacer los repartos de tipo igualitarios, es decir se piensa
en el otro” (INF: 4. Pag.16. P2_ Dc). Asi mismo un Pf mencion6 que “la mamuncia en la escuela
podria entablarse como una forma de convivencia entre miembros de la IE” (INF: 4. P4g.16. P2_
Pf). Ademaés de lo anterior un Dc manifest6 que “la mamuncia podria entrar en accion desde los
trabajos que se realizan en la granja escolar, donde los estudiantes mediante la siembra de
algunos productos agricolas realizan repartos para colaborar entre pares. (INF: 4. Pag.16. P2_
Dc). Ver anexo# 17.

Después de las participaciones de los padres de familia y docentes, se tomd el libro
comunitario plan de manejo ambiental, donde estan definidas las préacticas tradicionales de
produccion que realiza la comunidad. EI mencionado libro no fue objeto de reflexién en el taller
por asunto de tiempo, ya que demanda un analisis en el proceso de coflexion, pero se enfatizo a
los participantes que podria ser el mayor aporte comunitario en un proceso cristalizado de
resignificacion curricular, ya que es un texto pedagogico que contiene saberes autdctonos,
especificamente en lo que refiere al pensamiento matematico de los guarefios. Por lo tanto, sera
una tarea pendiente que deberan asumir docentes, estudiantes y comunidad guarefia en la posible
resignificacion curricular partiendo del didlogo de saberes

Por otro lado, desde la experiencia de este estudio realizado con el método de la
etnografia doblemente reflexiva, podria entenderse el curriculo como agente educativo social, en
la que participa no solo la escuela, sino que también la comunidad desde sus propios saberes,
inmersos en las practicas culturales producto de un proceso social historico que ha permitido a los

guarefios identificarse y conservar saberes culturales. Por consiguiente, dichas practicas que han
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sido invisibilizadas por docentes, de lograr hacer presencia en el curriculo podrian recuperar la
memoria colectiva de un pueblo que ha sido vulnerado social y culturalmente.

Es importante reconocer que la coflexion en este estudio no se logra en su totalidad,
puesto que es un proceso que demanda mayor tiempo de interaccion y trabajo con la comunidad y
los docentes, por lo tanto, solo se alcanza una aproximacion como posible tentativa de coflexion
presente en los talleres elaborados y ejecutados. Ese sentido la etnografia doblemente reflexiva
desde sus tres dimensiones semantica, pragmatica y sintactica, presentan el camino de como
poder lograr no solo una coflexion, sino también un didlogo de saberes que desencadene una

resignificacion curricular.
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5 Conclusiones y recomendaciones

A partir de una etnografia doblemente reflexiva, se logré determinar practicas culturales
de la comunidad guarefia que podrian resignificar el curriculo de matematicas del grado quinto,
de la institucién educativa San José de Guare, para ello se abordaron diferentes dindmicas
sociales de los lugarefios en las que estan presente las practicas de la pesca, la mamuncia y el
trueque. Lo emergente de estas dindmicas representa fuente de vida, empoderamiento, y ademas
podrian hacer visible a la comunidad en la propuesta educativa que se desarrolla en la escuela. Es
justamente alli donde el estudio tomé relevancia, puesto que las practicas en mencion no eran
reflexionadas dentro del curriculo.

En el proceso de identificar practicas culturales en las que se pudo evidenciar
pensamiento matematico de la comunidad, resaltan las voces de quienes han sido hegemonizados
desde perspectivas de aculturacion e inculturacion. En ese sentido la investigacion genero
espacios para que la comunidad y la escuela establecieran un didlogo, a partir de saberes
matematicos emergentes de las practicas culturales guarefias, en el que se reflexion6 que las
matematicas son universales, pero distintas en cada contexto y que el curriculo no es una
estructura rigida sino flexible.

Entendido que la matematica es producto de procesos sociales y culturales que emergen
de la necesidad de comunicar e interactuar con los semejantes, en el estudio se consider6 que en
el contexto guarefio, las matematicas representan estilo de vida, y con ellas la comunidad se
relaciona con el mundo a partir de sus significados locales. En ese sentido, el pensamiento
matematico presente en las préacticas culturales puede llegar al curriculo como fuente de
conocimiento que posibilita una alternativa en la que se incluye la diversidad cultural. Con lo
anterior, se generan nuevas maneras de concebir las matematicas y su ensefianza.

En términos curriculares, el estudio relaciono el pensamiento matematico que existe en las
practicas culturales de la comunidad guarefia, con los tipos de pensamiento matematicos
establecidos en los lineamientos curriculares que orienta la escuela. Se realizé un ejercicio de
reflexion para la busqueda de un posible dialogo de saberes, que conlleve a la elaboracion de una
propuesta educativa participativa y diversa, que abra ventanas epistemologicas a saberes locales.

Lo anterior se hizo escuchando voces de docentes, y la comunidad guarefia.
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A manera de recomendacion, es necesario que la escuela y la comunidad guarefia
continuen reflexionando el curriculo de matematicas y de esa manera seguir avanzando en la
busqueda de una educacion emancipadora e incluyente. Ademas de lo anterior, es conveniente
que en una posible reconstruccion de la propuesta educativa de matematicas de grado 5°, se
puedan reflexionar algunos procesos matematicos tales como: “el razonamiento; la resolucion y
planteamiento de problemas; la comunicacion; la modelacion y la elaboracidn, comparacién y
ejercitacion de procedimientos” (MEN, 1998,p.18); aquellos seran parte de la tarea que debe
afrontarla la Institucién Educativa San José de Guare, en el prop6sito de materializar una
resignificacion.

En tal sentido se abren interrogantes ;Qué elementos se deben tener en cuenta para un
dialogo de saberes? ;Qué implica un dialogo de saberes?, sin duda estos interrogantes seran otro
tema de investigacién, dado que este estudio se centrd en mostrar unas practicas culturales donde
se evidenci6 pensamiento matematico, para imaginar el curriculo de una manera distinta al que
proponen los docentes. En ese sentido, es necesario que la comunidad guarefia actie como un
garante que aporta en la construccién de su propia educacién, de modo que las précticas
culturales y saberes ancestrales hagan parte del conocimiento que orienta la escuela, no solo en el
area de matematicas, sino también en otras areas que hoy se ensefian desde perspectivas
colonizadoras y hegemaonicas, en ese sentido se podria emancipar el pensamiento de quienes se
forman en la Institucion Educativa San José de Guare.

Una resignificacion curricular desde la etnografia doblemente reflexiva podria
materializarse con la siguiente ruta: en primer lugar, generando espacios dialégicos en la
elaboracion de foros y talleres donde la comunidad exponga sus saberes a docentes como
representantes de la institucionalidad (escuela), donde dichos saberes deben ser reflexionados
para en consenso determinar en qué aspectos del curriculo encuentran un lugar para interactuar
con occidente. Lo anterior sera una accion que determine varias sesiones de trabajo como proceso
de coflexion.

En segunda instancia dentro de los discursos y reflexiones que realiza la comunidad se
deben identificar procesos y pensamientos matematicos que podrian estar presentes en las
practicas culturales, que seran objeto de discusion en el didlogo de saberes en términos
curriculares. En ese sentido seria pertinente hacer una revision con la comunidad del curriculo

existente que desarrollan los docentes en la escuela, para evaluar fortalezas y debilidades; asi
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mismo examinar y para evaluar cémo las practicas culturales podrian ser objetos de mejoras, de
modo que se diversifique la propuesta educativa en cuanto al aprendizaje y la ensefianza,
enfatizando en la interculturalidad.

Las précticas culturales que se identificaron en este estudio han permitido mantener
vinculos de afectividad, honestidad, relaciones de sana convivencia y sentido de hermandad entre
los habitantes. Asi mismo, se marcan diferencias entre el pensamiento matematico local y el
occidental, puesto que el local esta impregnado de significados, en cambio, las matematicas
formalizadas globalizan el mundo de la vida, en ese sentido es necesaria la etnografia doblemente
reflexiva como método que dialoga con el otro, no para colonizar sino para mostrar maneras

diversas de aprender y ensefiar.
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Anexo # 1:
Visitas domiciliarias: Fecha abril 4 /2022
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ANexXo # 2:
Convocatéria: Fecha abril 19 /2022

Convocatoria |
Socializacion: proyvecto de investigacion
Cordial saludo.

Estimados padres de familias, docentes, v estudiantes del grado 5° de la LE San José de
Guare.

Despueés pasar por sus hogares, tengo el gusto de invitarlos a la jornada de socializacion que
se llevara a cabo en las instalaciones de la [E. Para compartir con ustedes los objetivos v la
problematica que convoca a este estudio, asi mimo organizar la ruta de trabajos en el que se
acordaran algunas fechas de proximos encuentros.

Hora 3:00pm el dia 19 de abril de 2022, su asistencia es muy importante

Att.

feS-J ’1! Villa Aauilur

Daocente
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Anexo # 3:
Taller 1: Socializacion Ruta de Trabajo: Fecha abril 21 /2022

Objetivo: Socializar a la comunidad el propésito del proyecto una mirada a las practicas culturales
de la poblacién guarefa para resignificar el curriculo de matematicas del grado quinto de primaria
de la I.E. San José de Guare.

Pasos

1) Reunir la comunidad.

2) Exponer ¢por que?, ;para qué? ;Como? y ;Quiénes? van hacer el proyecto.

3) Presentar los objetivos.

4) Participacion de la comunidad a partir de los siguientes interrogantes y otros que surjan
durante la conversacion ¢Que les parece el proyecto?, ;Consideran que es importante? si, no
¢Por qué? ;Cudles practicas de las que realiza la comunidad les gustaria que hablaramos en
los proximos encuentros? ¢ Y por qué? ¢;Qué practicas de las que ustedes realizan en su diario
vivir consideran se deberian ensefiar en la escuela?

5) Establecer fechas de encuentro.

6) Reflexiones finales de la sesion.



Anexo # 4:
Diario de campo #1: Fecha abril 21 /2022
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INFORMACION GENERAL

Diario de Campo

Institucion Educativa: Municipio: Departamento: Nombre del observador:
San José de Guare Guapi Cauca Yesid Humberto Villa Agilar

Descripcion del grupo a observar

La observacidn se centr6 en los sujetos participantes conformado por docentes, estudiantes y padres de familia de la
comunidad de San José de Guare.

Numero de encuentros: | 01 | Horade inicio: | 3:00 PM | Horade cierre: | 5:00 PM | Duracién: | 2:00 horas

Tema : Socializacion del proyecto de investigacion

Descripcion

En el presente registro se construyo de los relatos hechos por cada uno de los participantes asistentes al encuentro.

Pfl: “Reconozco que la comunidad esta aislada del proceso curricular que aborda la escuela
Pf2: “Considero que la planeacion que realizan los docentes para ensefiar es una actividad Unica y exclusivamente de la
escuela.”
Pf1: “manifiesto estar en desacuerdo con lo que mencion6 el Pf2 porque hay cosas de las que nosotros sabemos que
deberian ensefiarse en la escuela.”
Inv. “;Cuéles saberes y por qué?”
Pfl: “en las actividades del dia a dia se hacen y se dicen cosas que se estan perdiendo como conocimiento de la
comunidad, por ejemplo, en la pesca utilizamos expresiones como una braza de chinchorro, o también hoy navegamos
70 brazas en el mar para echar el chinchorro.”
Pf3: “De acuerdo con lo que dijo el Pf1, pasa lo mismo en nuestras siembras y en la mineria los muchachos hoy hablan
de gramo de oro y mi abuela usaba expresiones como una peseta, o un cuartillo para referirse al peso del oro, jejejeje yo
digo que estas cosas se deberian volver a ensefiar en la escuela con la colaboracion de nosotros los padres de familias.”
Pf3: “Ademas de lo que se ha dicho mi abuelo Enrique decia cuando iba a sembrar colino, realicé una roceria para
sembrar una libra de colino que equivale a 200 colinos.”
Inv ;creen que esos saberes que hay en la comunidad se podrian tener en cuenta en la escuela?; la respuesta fue positiva;
Pf4: “Veo en el proyecto una oportunidad para recuperar algunos significados que utilizamos y utilizaron nuestros
antepasados y que han generado aprendizaje en nosotros, por ejemplo: “vueltas” para referir nos a la ubicacion en el rio,
latas para medir la cantidad de arroz que se va a sembrar. Estos saberes nuestros hijos no los mencionan y cada vez
sentimos que se pierden estos.”
Pf3: “Bueno, aprovecho el espacio para decir que existe un libro que se realizé con el consejo comunitario, donde
reposan muchos saberes ancestrales que se pueden revisar para servicio de la escuela”).
Inv: ¢ Dbnde se puede encontrar?
Pf3: “Creo que con la actual junta de consejo comunitario.
Dcl. “Considero importante el proyecto, pero tenemos un plan curricular sujeto a la normatividad, si se tienen en cuenta
los aspectos que mencionaron los padres de familia, se nos dificulta avanzar en la planeacién que organizamos para el
afio lectivo.”
Dc2: “Yo por mi parte veo importante el proyecto, aunque utilizo recursos del medio para contextualizar las clases,
reconozco que muchas de las cosas que los padres han mencionado para mi son nuevas”.
Dc3: “Creo que si se logra establecer un acercamiento a los saberes ancestrales de los que han hablado los padres aqui
presentes podriamos transversalizar el curriculo no solo de matematicas, sino también el de otras areas del
conocimiento.
Esl: “Desconozco muchas de las cosas que se estan hablando en esta reunion”
Es2: “Mi funcion es hacer los trabajos que asignan los profesores, pero seria importante que en la escuela se hablara de
las cosas que hacen nuestros padres
Es3 “Yo pienso que lo que mi papa y mis hermanos mayores hacen en el monte o en el mar cuando salen a pescar no es
interés de la escuela”.

Anexo #5
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Informe # 1 Acceso a los datos: Fecha abril 22 /2022

El informe se realizo de la informacidn obtenida en la jornada de socializacion del
proposito del proyecto: “Una mirada a las practicas culturales de la poblacién guarefia para
resignificar el curriculo de matematicas del grado quinto de primaria de la I.E. San José de
Guare”. Para el desarrollo del informe y los siguientes se present0 la siguiente nomenclatura:
Pf.= padre de familia, Dc. = Docente, Es.= Estudiante, Inv. = investigador; los informes
presentaban las tres momentos, descripcion, reflexion y analisis; ademas las intervenciones de los
participantes se referenciaron de acuerdo al nimero de diario decampo en el que registraron los
datos; ejemplo (diario de campo 1) o (diario de campo 2).Con las aclaraciones anteriores se pasa
a los acontecimientos del primer taller estructurado en los momentos ya mencionados.

Fase de descripcion:

Inv. Se realizd la convocatoria a miembros de la comunidad mediante visitas
domiciliarias, para el caso de los profesores y los estudiantes se les comunico en la escuela, la
asistencia por parte de los padres de familia fue muy reducida debido a que en su gran mayoria se
encontraban en labores de produccion para el sustento familiar.

Inv. Inicid la actividad de socializacidn con la participacion de 3 docentes, 6 estudiantes
y 4 padres de familia, se abre la discusion respondiendo a los interrogantes ;por qué? y ¢para
qué? de la investigacion, ademas de ello se hizo una lectura de los objetivos y explicacion de la
ruta y fases del estudio.

Fase de reflexion: = perspectiva emic.

Pfl: “Reconozco que la comunidad esta aislada del proceso curricular que aborda la
escuela “(diario de campo 1), Pf2: “considero que la planeacion que realizan los docentes para
ensefar es una actividad Unica y exclusivamente de la escuela” (diario de campo 1), Pf1:
“manifiesto estar en desacuerdo con lo que mencion6 el Pf2 porque hay cosas de las que nosotros
sabemos que deberian ensefiarse en la escuela” (diario de campo 1) Inv. “;Cuéles saberes y por
qué?” Pfl: “en las actividades del dia a dia se hacen y se dicen cosas que se estan perdiendo
como conocimiento de la comunidad, por ejemplo, en la pesca utilizamos expresiones como una
braza de chinchorro, o también hoy navegamos 70 brazas en el mar para echar el chinchorro”

(diario de campo 1).
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Pf3 “de acuerdo con lo que dijo el Pf1, pasa lo mismo en nuestras siembras y en la
mineria los muchachos hoy hablan de gramo de oro y mi abuela usaba expresiones como una
peseta, o un cuartillo para referirse al peso del oro , jejejeje yo digo que estas cosas se deberian
volver a ensefiar en la escuela con la colaboracion de nosotros los padres de familias™ (diario de
campo 1) Pf3 “ademas de lo que se ha dicho mi abuelo Enrique decia cuando iba a sembrar
colino, realicé una roceria para sembrar una libra de colino que equivale a 200 colinos” (diario
de campo 1). Asi mismo mediante el dialogo establecido respondieron al siguiente interrogante
(creen gue esos saberes que hay en la comunidad se podrian tener en cuenta en la escuela?; la
respuesta fue positiva; Pf4 “veo en el proyecto una oportunidad para recuperar algunos
significados que utilizamos y utilizaron nuestros antepasados y que han generado aprendizaje en
nosotros, por ejemplo: “vueltas” para referir nos a la ubicacion en el rio, latas para medir la
cantidad de arroz que se va a sembrar. Estos saberes nuestros hijos no los mencionan y cada vez
sentimos que se pierden estos” (diario de campo 1). Pf3 “Bueno, aprovecho el espacio para decir
que existe un libro que se realizé con el consejo comunitario, donde reposan muchos saberes
ancestrales que se pueden revisar para servicio de la escuela” (diario de campo 1); Inv. ¢ Dénde
se puede encontrar? Pf3 creo que con la actual junta de consejo comunitario.

Dcl. “Considero importante el proyecto, pero tenemos un plan curricular sujeto a la
normatividad, si se tienen en cuenta los aspectos que mencionaron los padres de familia, se nos
dificulta avanzar en la planeacion que organizamos para el ano lectivo” (diario de campo 1), Dc2
yo por mi parte veo importante el proyecto aunque utilizo recursos del medio para contextualizar
las clases, reconozco que muchas de las cosas que los padres han mencionado para mi son
nuevas” (diario de campo 1) Dc3 “creo que si se logra establecer un acercamiento a los saberes
ancestrales de los que han hablado los padres aqui presentes podriamos transversalizar el
curriculo no solo de matematicas si no también el de otras areas del conocimiento.

Esl. Manifesto que desconoce muchas de las cosas que se estan hablando en esta
reunién (diario de campo 1), por du parte, el Es2 expreso “mi funcion es hacer los trabajos que
asignan los profesores, pero seria importante que en la escuela se hablara de las cosas que hacen
nuestros padres (diario de campol “). Es3 yo pienso que lo que mi papa y mis hermanos

mayores hacen en el monte o en el mar cuando salen a pescar no es interés de la escuela.

Anexo 6:

Taller 2 Capacitacion de Cartografia Social: Fecha mayo 3 /2022
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Objetivo: Capacitar a la comunidad sobre el propdésito de la cartografia social.
1) Saludo de bienvenida
2) Explicacion sobre ¢conocen una cartografia? ¢qué es? y ¢para qué se hace una
cartografia?
R// Si, es un dibujo para representar la comunidad o el territorio.
3) ¢Tienen alguna experiencia sobre la elaboracion de mapa o esquema que represente la
comunidad?
R// Los participantes manifestaron que habian tenido experiencia en la elaboracion de
cartografia con una ONG denominada Save the children.
4) ¢Qué temas que se pueden representar en una cartografia social?
R// Politica, lugares, economia, valores, ambiental, educacion, salud etc.
5) ¢Cuél de los temas anteriores les gustaria representar en la cartografia social? y
¢porque?
R// Por unanimidad de los participantes se eligio representar la economia, justificaron que
algunos temas ya los habian trabajado en otros espacios de encuentros comunitarios, incluso
la cartografia que se realizo la capacitacion es autoria de la comunidad. En la eleccion del
tema para la elaboracién de cartografia se presentaron opiniones diversas como demuestra

en la siguiente imagen.
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Anexo #7
Diario de campo # 2: Fecha mayo 3 /2022

INFORMACION GENERAL

Diario de Campo

Institucion Educativa: Municipio: Departamento: Nombre del observador:
San José de Guare Guapi Cauca Yesid Humberto Villa Agilar

Descripcion del grupo a observar

La observacidn se centr en los sujetos participantes conformado por docentes, estudiantes y padres de familia de la
comunidad de San José de Guare.

Numero de encuentros: 02 | Horade inicio: | 3:00 PM | Hora de cierre: 5:00 PM Duracion: 2:00 horas

Tema : Capacitacion y elaboracion de cartografias

Descripcion

Intervenciones

Pfl: “Sugiero ponerle nombre a cada grupo”

Pf2 grupo pesca: “que cada grupo se llame como el tema que eligio”

Pf2 grupo agricultura: “qué bueno trabajar con docentes y estudiantes”

Pf2 grupo mineria en este tipo de trabajos aprendemos de los profes y ellos se informan de nuestro que haceres”

Pf3 grupo pesca propuso representar a través de simbolos el grupo, asi pues, la mineria se representd con una batea y un
recipiente con oro, la pesca con una canoa y un chinchorro, la agricultura con sembrios de banano.”

Pf4 grupo agricultura llamé al investigador para decirle que estas actividades como la pesca, la agricultura y la mineria,
en la comunidad se llaman “practicas tradicionales de produccion y que su significado reposa en el libro mencionado plan
de manejo autoria de las comunidades que perecen al consejo comunitario del rio”.

Dc1 grupo mineria. “En la discusion planteada se han tocado elementos que aun trabajado en el contexto desconozco y
gue son importante para ensefiarlas en la escuela, por ejemplo, la manera como se organizan para formar lo que ellos
llaman “mamuncia”

Pf2 grupo mineria. aclar6 que “una mamuncia es una forma cooperativa de ayudarnos unos con otros equitativamente en
la produccion de la mineria, esta practica ha ido desapareciendo con el paso del tiempo, pero todavia se conserva en un
gran nimero de la poblacidn especificamente entre personas del mismo nucleo familiar”.

Dc2 grupo pesca. “Considero que hay elementos que llevados al aula dan solides y transversalidad a la planeacion
curricular tal como cuando los pesqueros se refieren a las mallas con la expresion “pulgada” para ellos es la abertura, pero
en la escuela cuando se habla de pulgadas, es para mencionar el largo, ancho o el espesor de un objeto”

Dc3 grupo agricultura “hoy se ha aprendido cosas que desde la escuela se desconocen o sencillamente se ignoran, porque
mi praxis se en foca al resultado de las pruebas SABER”.

Inv. “La intervencion hecha por el profesor es lo que mencioné en W. Pinar, cuando refiere al proposito del curriculo y
la escuela de hoy”

Espl grupo pesca. Muchas de las cosas que se han hablado durante el didlogo las he “observado, pero no sé qué
significan”.

Esl grupo mineria. “Y0 vivo todas estas cosas que se han hablado, pero no les pongo mayor cuidado porque mi futuro
esté lejos de aqui”.

Es grupo mineria. Seria muy bueno si pudiéramos “valorar esos saberes que tienen nuestros padres”
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Anexo # 8

Informe # 2 Navegando en los datos Capacitacion y Elaboracion de Cartografia Social
Fecha mayo 5 /2022

Fase de descripcion:

Este informe recogio los hechos més relevantes de los momentos vivenciados en el taller
de capacitacion sobre la elaboracion de cartografias sociales, con el fin de indagar sobre las
practicas culturales de la poblacion y evidenciar en ellas pensamiento matematico, que fueran de
insumo para la resignificacion del curriculo, por tal razon las cartografias se realizaron a partir
del didlogo centrado en los actores en el que se determiné representar las practicas culturales en
funcion de la economia de la comunidad afro guarefia, que para ellos las més relevante son;
pesca, mineria y la agricultura; pese a que en el contexto existen otras. En ese orden de ideas se
organizaron grupos trabajo para representar las cartografias sobre los aspectos ya mencionados.

Es importante expresar que la comunidad expuso, ya haber tenido experiencia en la
elaboracion de cartografia social con el programa “save children” y apoyados en esa experiencia,
se procedid a desarrollar el taller de capacitacion; los participantes expusieron varios temas para
la elaboracion de una cartografia social tales como (politica, lugares, economia, valores,
ambiental, educacion, salud etc.). Por democracia de la comunidad se decidié elaborar una
cartografia social que representara lo econémico, para ellos este aspecto esta atravesado por la
pesca, la agricultura y la mineria, aunque mencionaron otras, pero en esas enfatizaron como las
mas importantes.

Luego se organizaron 3 grupos de trabajos, cada grupo conformo con 2 estudiantes del
grado quinto (Es), 2 padres de familia (Pf) y un docente (Dc); a cada equipo de trabajo se le paso
un computador con la guia del taller y a partir de los aspectos alli establecidos y otros que
surgieron durante la discusion grupal se elaboraron las cartografias. Respetando la autonomia,
cada equipo eligio el tema a desarrollar.

Fase de reflexion: = perspectiva emic

Pf1 “sugiero ponerle nombre a cada grupo” (diario de campo 2), Pf2 grupo pesca “que

cada grupo se llame como el tema que eligié” (diario de campo 2), asi pues surgieron los
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siguientes nombres grupo pesca, grupo agricultura y el grupo mineria; después de hacer ese
ejercicio cada equipo de trabajo se enfoco en la discusion propuesta en el taller; los participantes
de cada grupo se vieron muy activos, se escucharon expresiones como: Pf2 grupo agricultura
“qué bueno trabajar con docentes y estudiantes” (diario de campo 2), Pf2 grupo mineria en este
tipo de trabajos aprendemos de los profes y ellos se informan de nuestro que haceres” (diario de
campo 2) Pf3 grupo pesca propuso representar a través de simbolos el grupo, asi pues la
mineria se representd con una batea y un recipiente con oro, la pesca con una canoay un
chinchorro, la agricultura con sembrios de banano. > (Diario de campo 2) Pf4 grupo
agricultura llamo al investigador para decirle que estas actividades como la pesca, la agricultura
y la mineria, en la comunidad se llaman “practicas tradicionales de produccion” (diario de campo
2), y que su significado reposa en el libro mencionado plan de manejo autoria de las comunidades
que perecen al consejo comunitario del rio.

Dcl grupo mineria. En la discusién planteada se han tocado elementos que aun trabajado
en el contexto desconozco y que son importante para ensefiarlas en la escuela, por ejemplo, la
manera como se organizan para formar lo que ellos llaman “mamuncia” (diario de campo 2).

Pf2 grupo mineria. aclaro que “una mamuncia es una forma cooperativa de ayudarnos
unos con otros equitativamente en la produccién de la mineria, esta préctica ha ido
desapareciendo con el paso del tiempo, pero todavia se conserva en un gran nimero de la
poblacion especificamente entre personas del mismo ndcleo familiar” (diario de campo 2).

Dc2 grupo pesca. “Considero que hay elementos que llevados al aula dan solides y
transversalidad a la planeacion curricular tal como cuando los pesqueros se refieren a las mallas
con la expresion “pulgada” para ellos es la abertura, pero en la escuela cuando se habla de
pulgadas, es para mencionar el largo, ancho o el espesor de un objeto (diario de campo 2).

Dc3 grupo agricultura “hoy se ha aprendido cosas que desde la escuela se desconocen
o sencillamente se ignoran, porque mi praxis se en foca al resultado de las pruebas SABER”.
(diario de campo 2).

Inv. La intervencion hecha por el profesor es lo que mencioné en W. Pinar, cuando
refiere al propdsito del curriculo y la escuela de hoy (diario de campo 2).

Espl grupo pesca. Muchas de las cosas que se han hablado durante el dialogo las he

“observado, pero no sé qué significan” (Diario de campo 2).
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Esl grupo mineria. “Yo vivo todas estas cosas que se han hablado, pero no les pongo
mayor cuidado porque mi futuro esta lejos de aqui” (diario de campo 2).

Es grupo mineria. Seria muy bueno si pudiéramos “valorar esos saberes que tienen
nuestros padres” (diario de campo 2).

Conclusiones del informe

En la jornada de capacitacion y elaboracion de cartografias se observé mucha
participacion de los asistentes, no obstante, se visualizd una desconexion entre los saberes
culturales de la comunidad y la escuela; situacion que puso en manifiesto la necesidad de entablar
un dialogo de saberes de acuerdo a lo mencionado en Boaventura De Sousa. Los docentes
reconocen lo importante de los saberes que emergen de las préacticas culturales mas
especificamente en las tradicionales de produccion, pero dicha importancia no ha trasciende a la
escuela, incluso hay estudiantes que no ven futuro en el territorio es decir se ha generado una

desesperanza, pero aun asi son resilientes en permanecer en el territorio con sus familias

Anexo # 9:
Taller 3 Elaboracion y Socializacion de Cartografia Social: Fecha mayo 16 /2022
Paso 1: Tema (mapa representacion del territorio y econémico)
Nota: como en el taller anterior los sujetos participantes optaron por realizar las cartografias en
términos econdmicos, basado en la pesca, la agricultura y la mineria para tal fin se organizd y se
plane6 de forma grupal el siguiente taller.
Paso 2: Preguntas que se necesitan responder para orientar el didlogo. Enfatice en la actividad
que le correspondié al grupo. Finalmente se hace un consolidado para plasmar las respuestas y
evitar redundancia.
1) ¢Cuales son los lugares mas importantes de la comunidad?
R// La escuela, la cancha mdltiple, la iglesia, el rio, la caseta comunal.
2) ¢Qué usos tienen estos lugares?
R// Se utilizan para eventos que realiza la comunidad o la escuela.
3) ¢Cuales son los puntos de referencia para llegar a la comunidad?
R// Ubicados desde el municipio, se pasa por diferentes lugares, en su orden: Comunidad
Temuey, El partidero, La pampa, Joanico, Limones, La bocana, EI Carmelo y por ultimo

San José.
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5)

6)

7)

8)

9)

107

¢Como definen la actividad econdmica que correspondi6 al grupo pesca / agricultura
/ mineria?

R// Pesca: practica tradicional de produccion que solventa gran parte de la economia de la
comunidad.

Mineria: actividad ancestral y artesanal que se realiza en grupos de personas del mismo
nucleo familiar, vecinos o0 amigos; también hace parte de la extensa gama de las practicas
tradicionales de produccion que solventa la sostenibilidad economica.

Agricultura: conjunto de actividades diversas para el sustento dela vida, que involucra la
participacion de los principales miembros del nicleo familiar.

¢Por qué y para qué realiza esa actividad?

R// Para el sustento familiar.

¢Por qué es importante esa actividad para la comunidad?

R// Generan ingresos econémicos y lo mas importante a través de estas practicas se
establecen relaciones sociales.

¢, Cuales son los que mas se comercializan?

R// No existe una manera para identificar cual se comercializa con mayor frecuencia, lo
Unico que sabemos es que etas actividades son muy rentable en la comunidad.

¢ Como se comercializan los productos en la comunidad?

R// El producto de la pesca se comercializa con las comunidades vecinas y pesqueras, a
través de ensartas, docenas, canasta y también por trueque. La agricultura se vende entre
personas de la comunidad, y el producto de la mineria se comercializa en el municipio en
las compraventas de oro y a pequefios compradores de la comunidad.

¢ Como contabilizan el producto de actividad econdémica que correspondio al grupo
pesca / agricultura / mineria?

R// La pesca se contabiliza en ensartas, docenas y canastas.

La agricultura por docenas, racion, gajo.

La mineria en cuartil, peseta, real, peso y el gramo.

10) ¢ Qué otras actividades que no son econémicas se realizan o se practican en la

comunidad?

R// Limpieza comunitaria,
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11) Considera que la actividad econémica que le correspondié es importante para la
escuela ¢ Por qué?
R// Las actividades en mencion la pesca, la agricultura y la mineria solo de la son
acciones solo de la comunidad, la escuela se ocupa de ensefiar su programacion

12) Represente en el mapa la actividad econémica que le correspondio al grupo pesca /

agricultura / mineria

Anexo #10
Diario de campo # 3: Fecha mayo 3 /2022
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INFORMACION GENERAL

Diario de Campo

Institucion Educativa: Municipio: Departamento: Nombre del observador:
San José de Guare Guapi Cauca Yesid Humberto Villa Agilar

Descripcion del grupo a observar

La observacidn se centr6 en los sujetos participantes conformado por docentes, estudiantes y padres de familia de la
comunidad de San José de Guare.

Numero de encuentros: 02 | Horade inicio: | 3:00 PM | Hora de cierre: 5:00 PM Duracion: 2:00 horas

Tema : Socializacion de cartografias

Descripcion

Intervenciones:

Pf2: “para nosotros pesca es una practica tradicional de produccion en la que solventamos en la comunidad gran parte de
la economia”.

Pf:1: A través de la pesca establecemos lazos de relaciones sociales, buena convivencia y esto se refleja en el “trueque” y
la mamuncia”.

Pfl: Hay diferentes modalidades de pesca “changa, corral, cancha, chinchorrear, volantinear, atarrayar”.

Changa o changuear Pf1: Es una actividad de pesca que consiste en arrastrar una red o malla con un motor fuera de
borda, la malla lleva consigo unos tableros que se encargan de abrir la red, para esta actividad utilizamos mallas de media
pulgada, Unica y exclusivamente para pescar camarén, y calamar.

Corral Pf2: Es una practica pesquera que consiste en hacer un cerco con madera en la orilla del rio o quebradas, se deja
con carnada y cuando entran los peces tiene un sistema que cierra automaticamente; en esta actividad la produccion son
peces variados.

Cancha Pf:1 Actividad en la que se echa seba o carnada para que los peces entren y posterior mente se capturan con una
res o atarraya.

Chinchorrear Pf1: Consiste en extender unos tres mayos a lo largo o ancho del rio y también en el mar, peces grandes se
utilizan mallas de 4 y pujadas y para mas pequefios 3 y 2 pulgadas; en esta actividad capturan peces de diferentes
especies.

Volantinear Pf2: Actividad de pesca en la que se empalma un anzuelo en un nailon, luego se coloca carnada en el
anzuelo y se tira al rio.

Pf1: “El producto de la pesca lo comercializamos a la misma comunidad hacemos ensarta que y dependiendo la cantidad
de peces que contenga se le asigna el valor o también la calidad de peces ya que hay unos peces que por sus esquites tiene
costos diferentes, tales como el guanajo y la pelada entre otros”.
Pfp2 “alas pesqueras se vende al por mayor en canasta o docenas”.

Pf3: Mencion6 “para nosotros minerias es una actividad ancestral dentro de las précticas tradicionales de produccién que
solventa la sostenibilidad de la familia”
Pf4: “Esta actividad se desarrolla en cuadrillas (gropos o equipos de personas)”.

Pfp3: Particularmente en los nucleos familiares se trabaja en “mamuncia” (actividad que representa dividir en partes
iguales sin importar quien delos miembros haga mas o menos durante la faena minera).

Pf4: Para nosotros esta practica de la “mamuncia significa ayudar al otro y el producto de la mineria se pesa en balanzas
artesanales”.

Pf4” para cuantificar utilizamos expresiones como, cuartil, peseta, real y peso; por ejemplo 12 reales son 3 pesetas y 3
pesos de oro son 24 reales”.

Pf3 Dijo lo que en las balanzas electronicas o grameras equivale a una onza en su lenguaje son 12 pesos de oro.

Pf3: Menciond que “el lenguaje utilizado en la mineria, asi como en muchas otras practicas que realiza la comunidad se
esta “muriendo”). Porque la nueva generacion de la comunidad ya no utiliza esas formas ancestrales en el lenguaje y gran
parte de la responsabilidad la tiene la escuela que viene ensefiando otras formas de medir y contar.
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Pf5: Dijo, “para nosotros la agricultura es la base principal para la sostenibilidad de las familias, es el conjunto de
actividades diversas para el pancoger, involucra la participacién de todos los miembros de la familia”.

Pf6: Menciond que “en la comunidad tiene diferentes sembrios tales como coco, papachina, banano, platano, maiz, yuca
entre otros ademas de arboles frutales”.

Pf6: “Tenemos sitios de preferencias para sembrar los cultivos por ejemplo el platano y el banano lo sembramos en
laderas (una ladera es una pendiente o loma no tan inclinada) esto lo hacemos porque estamos ubicados en zonas de
mareas Yy el terreno no permanezca inundado y los colinos no se mueran con el agua salada”

Pf5 “La papa china si la sembramos en zonas cercanas a la orilla del rio o quebradas”

Pf6 Dijo que “dependiendo el tipo de cultivo utilizamos un distanciamiento para sembrar, para ello se usa la braza o pasos
por el ejemplo el banano se siembra a una distancia mayor que la del platano esto porque el banano hijea mucho y para
que las hojas de una mata no le hagan sombra a la otra.

Pfp5: Los productos de la agricultura los comercializamos en la comunidad a través del trueque (intercambio de
productos) 4 cocos por 6 platanos o 2 papachinas por un banano.

Pf6: Dijo que “el coco se cuenta por docenas, el platano por cuartos, raciones el maiz por docenas, almud y botijas”. Por
ejemplo, una racién de platano equivale a 64 platanos.

Pf6: Concluy6 diciendo que “la agricultura para ellos representa no solo sustento familiar, sino que también es la manera
como se establecen lazos de convivencia y relaciones sociales entre personas de la comunidad guareia”

Anexo# 11:
Informe # 3 chinchorreando datos. Exposicidn cartografia social:
Fecha mayo 18 /2022
Fase de descripcion:

El tercer informe recogi6 los hechos y aportes realizados durante la jornada de
socializacion de las cartografias social, elaboradas por los diferentes grupos de trabajo (Pesca,
mineria y agricultura). En el mismo orden se desarrollaron las exposiciones; también es necesario
mencionar que los participantes eran estudiantes del grado 5°, padres de familias y docentes.

Fase de reflexién: = perspectiva emic

El grupo pesca tomo la palabra, empezaron definiendo lo que para ellos significa pesca:
Pf2 “para nosotros pesca es una practica tradicional de produccion en la que solventamos en la
comunidad gran parte de la economia” (Diario de campo 3)

Pf1 a través de la pesca establecemos lazos de relaciones sociales, buena convivencia y
esto se refleja en el “trueque” y la mamuncia” (Diario de campo 3).

Un participante menciond varias modalidades para realizar la pesca reflejadas en las
siguientes palabras Pfl “changa, corral, cancha, chinchorrear, volantinear, atarrayar” (Diario de
campo 3). cada una de las modalidades de pesca mencionada los participantes las definieron con
sus propias palabras, de acuerdo a las experiencias que los han hecho sabedores y expertos, por

ejemplo:
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Changa o changuear Pf1 es una actividad de pesca que consiste en arrastrar una red o
malla con un motor fuera de borda, la malla lleva consigo unos tableros que se encargan de abrir
la red, para esta actividad utilizamos mallas de media pulgada, Gnica y exclusivamente para
pescar camaron, y calamar. (Diario de campo 3.)

Corral Pf2 es una practica pesquera que consiste en hacer un cerco con madera en la
orilla del rio 0 quebradas, se deja con carnada y cuando entran los peces tiene un sistema que
cierra automaticamente; en esta actividad la produccidn son peces variados. (Diario de campo 3).

Cancha Pf1 Actividad en la que se echa seba o carnada para que los peces entren y
posterior mente se capturan con una res o atarraya. (Diario de campo 3.)

Chinchorrear Pf1 consiste en extender unos tres mayos a lo largo o ancho del rio y
también en el mar, peces grandes se utilizan mallas de 4 y pujadas y para mas pequefios 3y 2
pulgadas; en esta actividad capturan peces de diferentes especies. (Diario de campo 3).

Volantinear Pf2 actividad de pesca en la que se empalma un anzuelo en un nailon, luego
se coloca carnada en el anzuelo y se tira al rio (Diario de campo 3)

Pf1 el producto de la pesca lo comercializamos a la misma comunidad hacemos ensarta
que y dependiendo la cantidad de peces que contenga se le asigna el valor o tambien la calidad de
peces ya que hay unos peces que por sus esquites tiene costos diferentes, tales como el guanajo y
la pelada entre otros (Diario de campo 3). Pfp2 a las pesqueras se vende al por mayor en canasta
o docenas (Diario de campo 3).

La actividad de socializacion fue suspendida por asuntos de orden publico, pero se
continud el dia siguiente con las intervenciones realizadas por el grupo mineria que también
empezaron definiendo lo que para ellos significa mineria.

Pf3 menciond “para nosotros minerias es una actividad ancestral dentro de las practicas
tradicionales de produccion que solventa la sostenibilidad de la familia” (Diario de campo 3).

Pf4 “esta actividad se desarrolla en cuadrillas (gropos o equipos de personas)” (Diario de
campo 4).

Pfp3 particularmente en los nucleos familiares se trabaja en “mamuncia” (actividad que
representa dividir en partes iguales sin importar quien delos miembros haga mas o menos durante
la faena minera) (Diario de campo 3).

Pf4 para nosotros esta practica de la “mamuncia significa ayudar al otro y el producto de
la mineria se pesa en balanzas artesanales” (Diario de campo 3);
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Pf4” para cuantificar utilizamos expresiones como, cuartil, peseta, real y peso; por
ejemplo 12 reales son 3 pesetas y 3 pesos de oro son 24 reales” (Diario de campo 3).

Pf3 dijo lo que en las balanzas electrénicas o grameras equivale a una onza en su lenguaje
son 12 pesos de oro (Diario de campo 3).

Por otro lado, Pf3 menciond que “el lenguaje utilizado en la mineria, asi como en muchas
otras practicas que realiza la comunidad se esta “muriendo”). Porque la nueva generacion de la
comunidad ya no utiliza esas formas ancestrales en el lenguaje y gran parte de la responsabilidad
la tiene la escuela que viene ensefiando otras formas de medir y contar (Diario de campo 3).

Luego de la intervencion del grupo mineria, continuaron con la exposicion los
participantes del grupo agricultura. El grupo empez6 definiendo lo que para la comunidad Afro
guarefia es agricultura, para ello un padre de familia participante Pf5 dijo, “para nosotros la
agricultura es la base principal para la sostenibilidad de las familias, es el conjunto de actividades
diversas para el pancoger, involucra la participacion de todos los miembros de la familia” (Diario
de campo 3).

Pf6 menciond que “en la comunidad tiene diferentes sembrios tales como coco,
papachina, banano, platano, maiz, yuca entre otros ademas de arboles frutales” (Diario de campo
3).

Pf6 “Tenemos sitios de preferencias para sembrar los cultivos por ejemplo el platano y el
banano lo sembramos en laderas (una ladera es una pendiente o loma no tan inclinada) esto lo
hacemos porque estamos ubicados en zonas de mareas y el terreno no permanezca inundado y los
colinos no se mueran con el agua salada” (Diario de campo 3).

P15 la papa china si la sembramos en zonas cercanas a la orilla del rio o quebradas
(Diario de campo 5).

Pf6 dijo que “dependiendo el tipo de cultivo utilizamos un distanciamiento para sembrar,
para ello se usa la braza o pasos por el ejemplo el banano se siembra a una distancia mayor que la
del plétano esto porque el banano hijea mucho y para que las hojas de una mata no le hagan
sombra a la otra (Diario de campo 3).

Pfp5 los productos de la agricultura los comercializamos en la comunidad a través del
trueque (intercambio de productos) 4 cocos por 6 platanos o 2 papachinas por un banano. La
manera de contabilizar los productos obtenidos en la agricultura es muy particular (Diario de

campo 3); Pf6 dijo que el coco se cuenta por docenas, el platano por cuartos, raciones el maiz por
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docenas, almud y botijas. Por ejemplo, una racion de platano equivale a 64 platanos (Diario de
campo 3).

Para cerrar la intervencion, Pf6 concluyo diciendo que “la agricultura para ellos
representa no solo sustento familiar, sino que también es la manera como se establecen lazos de
convivencia y relaciones sociales entre personas de la comunidad guarefia” (Diario de campo3).

Con la participacion del grupo agricultura se dio por terminado el taller de socializacién
de las cartografias sociales que en este caso tenia una orientacion basada en la economia de la
comunidad guarefia, es importante aclarar que en estas exposiciones la participacion de los
docentes y estudiantes fue minima, porque la idea era profundizar y escuchar a los padres de
familia puesto que, ellos son los que estan en permanente relacion con estas practicas culturales

desde sus que haceres diarios y que su experiencias los ha hecho sabedores.

Anexo # 12:
Entrevista Etnografica, en Busca de Sentidos y Significados Fecha julio 12 /2022

Nota: La siguiente entrevista se realizo a sabedores de la comunidad de San José de
Guare que viven, experimentan en su labor diaria actividades econémicas como la pesca, la
agricultura y la mineria. Las respuestas se referenciaron con las siguientes nomenclaturas Sabl y
Sab2, para indicar que sabedor respondia.
Objetivo: Entrevistar grupos de sabedores o expertos en practicas culturales como la
pesca, la mineria, la agricultura el trueque y la mamuncia
Diélogo espontaneo sobre las practicas que realizan los habitantes de la comunidad Afro
guarefia, especificamente en lo referido la pesca, la agricultura la mineria, trueque y la mamuncia;
dando respuesta a los siguientes interrogantes
1) ¢Para qué hacen la practica pesca, la agricultura la mineria?
R// Sab1l: Para sobrevivir, ellas nos proporcionan comida, vestuario y recreacion
2) ¢Quiénes hacen estas préacticas?
R//Sab2: Los padres cabezas de hogar en compafia de sus hijos mayores
3) ¢Donde hacen estas practicas?
R//Sab2: La pesca en el mar o en el rio, la mamuncia no tiene un lugar especifico para
realizarla, porque se hace en la pesca, la agricultura, la mineria y la caza de animales.

4) ¢Cuéando hacen estas practicas?



5)

6)

7)

8)

9)
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R//Sabl: La pesca du

¢Cuanto tiempo llevan realizando labores de pesca, mineria y agricultura?

R//Sabl: Llevamos mucho tiempo practicAndola, la hemos aprendido de nuestros padres y
ellos la aprendieron de nuestros abuelos, de ese mismo modo hemos criado a nuestros
hijos.

¢ Como aprendieron a realizarla?

R//Sabl: La hemos aprendido de nuestros padres y ellos la aprendieron de nuestros
abuelos, de ese mismo modo hemos criado a nuestros hijos.

¢ Cémo es un dia normal en el desarrollo de esta actividad?

R//Sabl: Se organiza la comida, candela, un bracero, agua, cabos, canoa boyas. Con todo
eso listo se sale a pescar.

¢ Qué hacen con el producto?

R//Sabl: Se vende y se deja una parte para la alimentacion

¢ Qué mecanismos usan para contar, medir y pesar?

R//Sabl: Se utiliza la canasta, docenas, el tamarfio y las ensartas

10) En las exposiciones de las cartografias se mencion6 que producto de la pesca, la

mineria, la agricultura ustedes practican el trueque y la mamuncia. ¢Qué se tiene en
cuenta para hacer un trueque y la mamuncia?

R//Sab2: ummm, para un trueque se tiene en cuenta el valor de la amistad y el respeto por
el otro, es decir no se intercambia una ensarta de pescado que tiene 8 peces grandes, por 2
platanos, porque no son equivalentes en términos de cantidad.

R//Sab2: El trueque lo consideramos como actividad comercial y financiera que solventa
necesidades econdémicas con el otro.

R//Sab2 la mamuncia es convivir, compartir con el otro, ayuda mutua y fortalece lazos de

unidad familiar”. Ademas de lo expresado por el sabedor anterior

11) ¢Para qué realizan trueque y la mamuncia?

R//Sab1l: Para cubrir necesidades econémicas con otras personas y ayudarse entre

familias.

12) ¢ Qué valores se representa en el trueque y la mamuncia?

R//Sab2: colaboracion tolerancia, respeto e igualdad.

13) ¢Qué significado representa el trueque y la mamuncia en la comunidad?
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14) ¢ Considera que la escuela deberia acercarse a la comunidad para que desde la ensefianza
que se orienta en el aula se tengan en cuenta saberes presentes en el trueque y la
mamuncia? ¢Por qué?

R//Sab2: Si, porque en la escuela se pueden multiplicar esos saberes.

15) ¢ Qué observa usted que hace la escuela?

R//Sab2: Los docentes se ocupa de ensefiar, pero no hay conversaciones como la que se

ha hecho entes interrogatorio.

Anexo # 13

Convocatoria para socializacion: Fecha octubre 20/ 2022

Socializacion de pricticas culturales
Cordial saludo.

Estimados padres de familia, docentes v estudiante del grado 3% de la IE. San José de Guare.
En funcién del trabajo que se ha wvenido realizando que busca el acercamiento de la
comunidad a la escuela, para resignificar el curriculo de matematicas desde las practicas
culturales de la poblacion guarafia.

De manera muy respetuosa se invitan a la jornada de socializacidon de saberes presentes en
las practicas tradicionales de produccion.

Hora 3:00pm el dia 20 de octubre de 2022 su asistencia es muy importante.

Gracias

ATT

7/9‘5-(; # Villa Aﬂuitar

Docente
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Anexo # 14
Taller #4
Socializacion de saberes — dialogando al otro con los otros: Fecha octubre 21/ 2022

1. Para la socializacion se convoca al equipo de docentes de basica primaria, al rector de la
I.E. San José de Guare y algunos miembros sabedores de la comunidad guarefia.

2. Expresar el propdsito del encuentro que en este caso es mostrar el pensamiento
matematico de la comunidad presente en las préacticas tradicionales de produccion y sus
unidades de medidas antropomeétricas.

3. Presentar las practicas culturales que fueron objeto de reflexion en el desarrollo del
estudio

4. Presentar a los participantes un esquema de las practicas tradicionales de produccién en
la que se evidencid pensamiento matematico.

5. Mostrar una posible relacion entre las practicas tradicionales de produccion. y algunos
tipos de pensamientos matematicos establecidos en los lineamientos curriculares el area

de matematica.
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Anexo # 15
Diario de campo # 4

INFORMACION GENERAL

Diario de Campo
Institucion Educativa: Municipio: Departamento: Nombre del observador:
San José de Guare Guapi Cauca Yesid Humberto Villa Agilar

Descripcion del grupo a observar

La observacién se centro en los sujetos participantes conformado por docentes, estudiantes y padres de familia de
la comunidad de San José de Guare.

Numero de 02 | Horade 3:00 | Hora de cierre: 5:00 PM | Duracion: 2:00
encuentros: inicio: PM horas
Tema : Reflexion centrada en la institucionalidad (escuela)
Descripcion

Intervenciones:

Dc: “El curriculo es un espacio para el didlogo que deberia unir la escuela y la comunidad. Desde lo visto en este
trabajo, considero mas alla de lo matematico, las mencionadas practicas culturales, deben estar en el curriculo
porque representan valores comunitarios que se establecen en el trueque y la mamuncia como maneras de
organizacion de ayudarse con los otros”.

Pf: “No es la escuela la Gnica forma de hacer conocimiento, puesto que en las practicas tradicionales de
produccion hay saberes que representan, lo que somos mundo dentro de nuestro propio contexto”.

Dc: “Un curriculo influyente de conocimientos emergentes de las practicas tradicionales de produccidn guarefias,
podria robustecer el proceso educativo en coherencia y cohesidn entre lo que se ensefia y se aprende y ante todo
identidad”.

Dc: “La escuela ha sido una instituciéon formadora de conocimientos externos a los comunitarios, que transforma
los modos de vida locales, a tal punto, de sentirnos extrafios en nuestro propio territorio.

Pf: “En el futuro nos gustaria ver la escuela, como una institucion emancipadora donde la accion curricular se
reconozcan los unos y los otros como fuente de conocimiento, en particular en la ensefianza de las matematicas,
en el que se logre entender que son universales pero diversas en cada”. contexto.

Talle 5 Parte 2

1. Actividad 1: se toma una unidad de medida antropométrica (la braza), Luego se hacen comparaciones
con relacion al metro. La idea en el ejercicio no es ensefiara a manejar el metro, es mostrar que la
comunidad tiene maneras distintas de hacer mediciones a las que ensefia la escuela y para ello se
reflexiona sobre lo siguiente:

Dc: dijo que “tanto el metro como la braza o la cuarta son unidades de medidas validas, puesto que, se puede
representar lo mismo, solo que son patrones de medidas distintos ”.

Pf: manifest6 que “la braza como sistema de medida comunitario y legitimo en el contexto guarefio, ha sido (til
para la comunidad, no solo para medir, sino que también para hacer localizaciones en las faenas de pesca”

Dc: Dijo que “podria promover en los jovenes valores como el cooperativismo y el respeto por las diferencias,
puesto que en ella no se tiene en cuenta la edad, ni el sexo para hacer los repartos de tipo igualitarios, es decir se
piensa en el otro”.
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Pf: Mencion6 que “la mamuncia en la escuela podria entablarse como una forma de convivencia entre miembros
de laIE”

Dc: Manifesto que “la mamuncia podria entra en accion desde los trabajos que se realizan en la granja escolar,
donde los estudiantes mediante la siembra de algunos productos agricolas realizan repartos para colaborar entre
pares

Anexo 16:

Taller# 5: Dialogo entre los unos y los otros (ventanas epistemoldgicas):
Fecha noviembre 4 / 2022

2. Discusion establecida a partir de lo expresado en términos curriculares en la socializacion.

Peguntas orientadoras: Las respuestas obtenidas se referencian Dc = docente y Pf = padres

de familia.

A)

B)

C)

D)

¢ Qué piensan ahora del curriculo?

R// Dc: El curriculo es un espacio para el dialogo que deberia unir la escuela y la comunidad.
Desde lo visto en este trabajo, considero mas alla de lo matematico, las mencionadas
practicas culturales, deben estar en el curriculo porque representan valores comunitarios que
se establecen en el trueque y la mamuncia como maneras de organizacion de ayudarse con los
otros.

¢Sera la escuela la Unica fuente de conocimiento?

R// Pf: No es la escuela la Gnica forma de hacer conocimiento, puesto que en las practicas
tradicionales de produccidn hay saberes que representan, lo que somos mundo dentro de
nuestro propio contexto

¢ Qué opinan de la posibilidad de ver en el curriculo préctica tradicionales de
produccion que se realizan en la comunidad?

R// Dc: Un curriculo influyente de conocimientos emergentes de las practicas tradicionales de
produccion guarefias, podria robustecer el proceso educativo en coherencia y cohesién entre

lo que se ensefia y se aprende y ante todo identidad.

¢ Cudl ha sido el papel de la escuela en la comunidad?
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R// Dc: La escuela ha sido una institucion formadora de conocimientos externos a los
comunitarios, que transforma los modos de vida locales, a tal punto, de sentirnos extrafios en
nuestro propio territorio”
E) ¢Cdomo le gustaria ver su escuela en un futuro en términos de ensefiar matematicas?
R// Pf En el futuro nos gustaria ver la escuela, como una institucion emancipadora donde la
accion curricular se reconozcan los unos y los otros como fuente de conocimiento, en
particular en la ensefianza de las matematicas, en el que se logre entender que son universales
pero diversas en cada contexto.
Talle 5 Parte 2
3. Actividad 1: se toma una unidad de medida antropomeétrica (la braza), Luego se hacen
comparaciones con relacion al metro. La idea en el ejercicio no es ensefiara a manejar el
metro, es mostrar que la comunidad tiene maneras distintas de hacer mediciones a las que
ensefa la escuela y para ello se reflexiona sobre lo siguiente:
¢ Qué pasa si se representa el metro en braza? ¢En un metro qué fracciones de la
braza se pueden representar?
R//, Un Dc dijo que “tanto el metro como la braza o la cuarta son unidades de medidas
validas, puesto que, se puede representar lo mismo, solo que son patrones de medidas
distintos” (diario de campo# 4). También un Pf manifestd que “la braza como sistema de
medida comunitario y legitimo en el contexto guarefio, ha sido util para la comunidad, no
solo para medir, sino que también para hacer localizaciones en las faenas de pesca”
(diario de campot# 4)

4. Actividad 3: Dialogar sobre la mamuncia y como establecerla en la escuela
¢ Qué sucede si desde la escuela se practica la mamuncia? ¢ Como establecer
mamuncia en la escuela?
R//Un Dc dijo que “podria promover en los jovenes valores como el cooperativismo y el
respeto por las diferencias, puesto que en ella no se tiene en cuenta la edad, ni el sexo para
hacer los repartos de tipo igualitarios, es decir se piensa en el otro” (diario de campo# 4)
Asi mismo un Pf menciono6 que “la mamuncia en la escuela podria entablarse como una
forma de convivencia entre miembros de la IE” (diario de campo# 4) Ademas de lo

anterior un Dc manifesto que “la mamuncia podria entra en accion desde los trabajos que
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se realizan en la granja escolar, donde los estudiantes mediante la siembra de algunos

productos agricolas realizan repartos para colaborar entre pares (diario de campo# 4)

Anexo #17

Informe 4 # dialogando con los unos y los otros: Fecha noviembre 7 / 2022

Fase de descripcion

El taller se desarroll6 con los sujetos participantes, el cual estuvo la asistencia de la
comunidad, docente, el rector y estudiantes. El encuentro se realiz6 en tres sesiones, la primera se
present6 una socializacion de los hallazgos de la dimension semantica y una reflexion en
términos curriculares y de pensamiento matematico construida en la dimension pragmatica;
producto de lo evidenciado en las practicas culturales. En la segunda sesion, se generé una
discusion a partir de unas preguntas orientadoras, pero en el didlogo surgieron otras, que llevaron
a los sujetos participantes, a reflexionar sus propias practicas culturales en relacion con la
escuela, asi mismo, los docentes participaron de la reflexion en funcion de lo que ensefian desde
una vision occidental. En la tercera sesion del taller, se elaboraron unas situaciones como muestra
de lo que podrian ser las préacticas culturales en el curriculo matematica. Los hechos més
destacados en el proceso de coflexidn se presentan a continuacion.
Fase de reflexion

En base a las preguntas un Pf manifesto que, “no es la escuela la tinica forma de hacer
conocimiento, puesto que en las practicas tradicionales de produccion hay saberes que
representan, lo que somos dentro del mundo de la vida,” (diario de campo # 4 ), en esa misma
direccion de la intervencion anterior un Dc expresé que “mas alla de lo matematico, las
mencionadas practicas culturales, deben estar en el curriculo porque representan valores
comunitarios que se establecen en el trueque y la mamuncia como maneras de organizacion de
ayudarse con los otros” (diario de campo# 4 ).

Otro Dc dijo que “en el curriculo al hacer vivas y participe practicas tradicionales de
produccion, abre la posibilidad a las mismas, de mantenerse en el tiempo” (diario de campo#4).
Para enfatizar en la intervencion anterior un Pf sefiald que “al ver una propuesta educativa que

incluye en el curriculo conocimientos emergentes de las practicas tradicionales de produccion, el
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proceso educativo se robustece en coherencia y cohesion entre lo que se ensefia y se aprende”
(diario de campo # 4).

Por su parte un Dc levant6 la mano para decir y al mismo tiempo reconocer que “la
escuela ha sido una institucion formadora de conocimientos externos a los comunitarios, que
transforma los modos de vida locales, a tal punto, de sentirnos extrafios en nuestro propio
territorio” (diario de campo 4).

Después Pf aprovecho para decir que “en el futuro les gustaria ver su escuela, como una
institucion emancipadora donde en la accion curricular reconozca a la escuela como una
institucion lider en el territorio y a la comunidad guarefia agentes que desde sus practicas

culturales saberes matematicas a sus ciudadanos” (diario de campo# 4).

Luego de las intervenciones anteriores, se presentaron unas situaciones a manera de
ejercicios, para reflexionar las practicas culturales, tales como la mamuncia y el trueque, ademas
de algunas unidades de medidas antropométricas como la braza y la cuarta, en funcién de como
estas podrian entrar al didlogo de saberes en conjunto con la visién de occidente que orienta la

escuela. Las situaciones que aqui se mencionan, se encuentran plasmadas en la parte dos del

En relacion a esas situaciones propuestas, que simulan lo que desde Skovsmose podrian
ser, un posible disefio de escenarios de investigacion, un Dc sefialé que “tanto el metro como la
braza o la cuarta son unidades de medidas validas, puesto que, se puede representar o mismo,
solo que son patrones de medidas distintos” (diario de campo 4). En tanto que, otro participante
Pf menciond que “la braza como sistema de medida comunitario y legitimo en el contexto
guarefio, ha sido Util para la comunidad, no solo para medir, sino que también para hacer
localizaciones en las faenas de pesca” (diario de campo 4).

Por otro lado, en la situacion presentada con respecto a la mamuncia, y la posibilidad de
estar como préactica cultural en el curriculo de matematica, sefial6 un Dc que “podria promover en
los jovenes valores como el cooperativismo Y el respeto por las diferencias, puesto que en ella no
se tiene en cuenta la edad, ni el sexo para hacer los repartos de tipo igualitarios, es decir se piensa

en el otro” (diario de campo 4).



