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Resumen 

La historia del departamento del Caquetá ha estado atravesada por el conflicto armado, en 

el que la educación ha jugado un papel importante en el territorio. En este contexto, potenciar la 

participación juvenil, desde la educación y la comunicación para apostarle al cambio social, es 

una necesidad latente. En este proyecto de trabajo de grado se buscó fortalecer, a partir de la 

creación audiovisual, y las herramientas para el cambio social, como estrategia de formación en 

habilidades comunicativas. Para este propósito, se implementó una serie de talleres de 

periodismo, participación social y realización audiovisual con estudiantes del colegio Juan 

Bautista Migani, de Florencia, que tiene historia en la formación de comunicadores y periodistas 

con un enfoque territorial en el Caquetá.   

Palabras clave: educomunicación, comunicación para el desarrollo, adolescentes, realización 

audiovisual, participación, cambio social.  

Abstract 

The history of the department of Caquetá has been marked by armed conflict, in which 

education has played an important role in the territory. In this context, empowering youth 

participation, from education and communication to bet on social change, is a latent need. In this 

degree project we sought to strengthen, from the audiovisual creation, and the tools for social 

change, as a training strategy in communication skills. For this purpose, a series of workshops on 

journalism, social participation and audiovisual production were implemented with students from 

the Juan Bautista Migani School in Florencia, which has a history of training communicators and 

journalists with a territorial approach in Caquetá.   

Key words: educommunication, communication for development, teeneger, audiovisual 

production, participation, social change. 
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Introducción 

El éxito o fracaso de los cambios sociales depende en gran medida de la forma en la que 

se comunican las decisiones. Particularmente, al incluir la comunicación en procesos educativos, 

se dota de herramientas que les permite a los sujetos la toma de decisiones conscientes. En tal 

medida, este proyecto de investigación se orientó a fortalecer las habilidades comunicativas, 

como estrategia de formación de agentes de cambio social, en estudiantes de la Institución 

Educativa Juan Bautista Migani (I.E.Migani), en Florencia, Caquetá. 

La presentación de este proyecto está dividida en seis capítulos. El primero hace un 

marco de referencia que sirven para presentar el proyecto pedagógico institucional 

“Comunicación y medios”, de la I.E. Migani. En el Caquetá, un departamento que ha 

experimentado el flagelo de la violencia del conflicto armado, la comunicación educación es una 

apuesta para la construcción de paz.  

En el segundo capítulo se proponen conceptos claves para desarrollar habilidades en 

adolescentes: comunicación-educación, educomunicación, comunicación para el cambio social y 

agentes de cambio social. Además, se entiende que la producción audiovisual como un recurso y 

un concepto indispensable. Como comenta Ceballos (2015), los proyectos de producción 

audiovisual en la escuela revisten una relevancia como espacios de formación de estudiantes 

como ciudadanos activos.  

En el tercer capítulo se desarrollan los aspectos metodológicos para la construcción de la 

estrategia de formación en habilidades comunicativas con enfoque de cambio social. Esta 

propuesta partió del diagnóstico realizado por la I.E. Migani en relación a necesidades educativas 

en comunicación y medios. De tal manera, desde el enfoque de participación-acción, se 

construyeron los instrumentos para el desarrollo de la estrategia.  
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En el cuarto capítulo se presenta el desarrollo de la estrategia de comunicación educación 

para la formación de habilidades comunicativas en adolescentes como agentes de cambio social, 

de la I.E. Migani, en Florencia, Caquetá. Dicha estrategia se enfocó en tres pilares importantes: 

conceptualización, técnica y producción. Así, los estudiantes discutieron el papel de ser agentes 

de cambio a través de la producción audiovisual.  

En el quinto capítulo se reflexiona sobre el papel que juega la comunicación, 

especialmente la producción audiovisual, en el cambio social. La comunicación educación es una 

perspectiva que aporta a la formación del ser con herramientas para dialogar, cuestionar y 

reflexionar sobre la sociedad y proponer cambios. De esta forma, integrar la comunicación en los 

procesos educativos se constituye no solo como una posibilidad sino como una necesidad en la 

era contemporánea.  

En el último capítulo están contempladas las conclusiones, los aprendizajes y las 

recomendaciones. En primera instancia, se concluye que este tipo de proyectos aportan a la 

discusión de la comunicación y su papel transformador en otros ámbitos, como el educativo, ya 

que los estudiantes realizaron tres productos comunicativos que exploran problemáticas sociales 

presentes en la institución y la solución para abordarlos. Además, como aprendizaje se revela 

que, en la adolescencia, la formación de pensamiento crítico y analítico a través de estrategias 

comunicativas puede ser un ideal a tener en cuenta. Como recomendaciones finales, para futuras 

investigaciones, es imperante que la metodología de investigación-participación con adolescentes 

tenga en cuenta sus necesidades, visiones de mundo e intereses de los sujetos de una manera 

activa y anclada a su contexto para que los resultados demuestren la efectividad de este tipo de 

estrategias.  
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Contexto 

Caquetá es un departamento que se encuentra ubicado al sur de Colombia, cuya 

población es el resultado de diferentes éxodos que se dieron con el pasar de los años. Los 

asentamientos y las diferentes comunidades dan como resultado un departamento, que, así como 

lo afirma Arcilla et al, sus habitantes son la mezcla de diferentes culturas marcadas por la 

violencia convergiendo en el mismo espacio. (Arcilla et al., 2000). Con 16 municipios, siendo su 

capital la ciudad de Florencia, el departamento del Caquetá es considerado la Puerta de Oro de la 

Amazonía colombiana. Caquetá hizo parte de uno de los territorios priorizados en el acuerdo 

final de la terminación del conflicto armado y político entre el Gobierno de Colombia y las 

extintas Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia FARC - Ejército del Pueblo. Y tras los 

Acuerdos de Paz se empezó a crear una nueva concepción de tranquilidad y bienestar, la cual 

llegó acompañada de la incertidumbre de una verdadera paz en la capital, dado que, la carencia 

de oportunidades de índole académicas, sociales y políticas en la capital fue considerable, 

(Peñaranda, 2019, p.13) es así, como se empezaron a formar diferentes escenarios artísticos, 

deportivos, académicos y turísticos que han ido mejorando la calidad de vida y sustento de 

muchas familias en la ruralidad y los perímetros urbanos del Caquetá.  

Sin embargo, estos escenarios no son de gran difusión y pocas veces son apoyados; así lo 

entienden 323 jóvenes quienes hicieron parte de la mesa de diálogo Pacto Colombia con las 

Juventudes. (s.f.), al afirmar que se necesita más diversidad en eventos culturales y deportivos, 

así como una mejor promoción y espacios adecuados. Además, se requieren mecanismos y 

programas colaborativos que respalden la presencia de artistas y fortalezcan la industria cultural. 
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El auge de esta participación política y social de los jóvenes permite entender que estos 

escenarios les han permitido ser críticos con respecto a sus realidades día a día para así ver un 

cambio social en su comunidad.  

Entre muchos espacios de aprendizaje que podemos encontrar en el Caquetá, resalta la 

labor de la Institución Educativa Juan Bautista Migani (IEJBM) que lleva a cabo desde el año 

1997 un proceso de comunicación educación llamado, Encuentro Departamental de Periodismo 

Escolar (EDPE) el cual les permite a los jóvenes estudiantes hacer parte de los medios de 

comunicación propios de la institución. De esta forma, la Institución Educativa lleva un proceso 

que le permite a los jóvenes tener las herramientas para poder comunicar dentro de espacios 

académicos, sin embargo, no se le ha brindado a los jóvenes un espacio de re-pensar sus entornos 

con verás en un cambio social representativo para sus comunidades ni dentro de su entorno 

escolar, ni su entorno social, por ello, el acercamiento con la institución se ha dado durante los 

primeros seis meses del año 2023, aceptando así, la participación conjunta donde se llegó a un 

acuerdo donde la principal motivación es converger en un espacio pensado para jóvenes líderes 

que puedan replantear esta situación de carencia y forjar así un espacio optimo y propio de ellos.  

La Institución Juan Bautista Migani, fue fundada el 7 de marzo de 1957 por los 

Misioneros de la Consolata: Monseñor Antonio María Torasso y el Presbítero José Ravera. Con 

una filiación desde su fundación mayormente católica, la institución es de naturaleza publica, 

mixta. Su calendario es A, y los niveles académicos van desde el preescolar, la básica (primaria y 

secundaria), y la Media Académica, obteniendo al finalizar el grado 11, el título de Bachiller 

Académico. Al 19 de febrero del 2020, la institución contaba con 1.150 estudiantes en promedio 

anual, divididos en sus dos jornadas mañana (De sexto a Once) y tarde (De transición a quinto), 
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con rangos de edades entre los 5 y los 18 años. La Institución cuenta con 19 grupos en la jornada 

mañana y 16 grupos en la jornada tarde, atentidos por 42 docentes de aula.  

“La información diagnóstica reporta que la mayoría de estudiantes son antiguos en la 

institución y proceden de diversos sectores de la ciudad: se registraron más de 30 barrios de 

procedencia, algunos de la periferia de la ciudad; el porcentaje de estudiantes que vive en el 

entorno inmediato de la institución no supera el 30%.” Dentro de la clasificación de estratos 

socioeconómicos la población en general se clasifica en 1 y 2, con cifras significativas cercanas 

al 50%. 

La misión de la Institución es  

“MISION: La institución Educativa Juan Bautista Migani es un centro de formación de 

carácter oficial que ofrece los niveles de Preescolar, Básica Primaria, Básica Secundaria y 

Media Académica, comprometida con una educación de calidad, sustentada en la formación 

integral de personas responsables, honestas , respetuosas y solidarias, capaces de aportar a la 

transformación de la familia y la comunidad, a través de la apropiación, aplicación y 

contextualización del conocimiento científico, cultural y tecnológico que les permita continuar 

su formación superior o la formación para el trabajo y el desempeño laboral.” 

Y la visión es 

“VISION: Para el año 2025, seremos una Institución Educativa consolidada en el ámbito 

académico y cultural, con procesos formativos de calidad orientados desde el mejoramiento 

continuo para la formación de niños, niñas adolescentes y jóvenes competentes, honestos, 

respetuosos y solidarios, con liderazgo, capacidad de compromiso y sentido de pertenencia 

familiar, institucional y social.” 
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En el horizonte educativo, la sinergia entre la educación y la comunicación se erige como 

un puente transformador, donde la educomunicación emerge como una poderosa herramienta 

para enriquecer los procesos de enseñanza-aprendizaje. Estos nuevos procesos han generado 

transformaciones sociales que les han permitido a los jóvenes ser parte de los procesos de 

cambio social y políticos, a través de participación activa en sus comunidades. Diferentes 

proyectos gubernamentales como el Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2018-2022 ya preveían 

el desarrollo de propuestas para mejorar la calidad de la educación afirmando que, “Los niños, 

niñas y jóvenes colombianos tendrán un mejor futuro, ya que podrán educarse en condiciones 

que propiciarán su bienestar, el desarrollo de aprendizajes significativos y de competencias para 

la construcción de sus proyectos de vida y de trayectorias completas.” (PND, 2018). Tras un 

extenso trabajo de búsqueda de información vital para este proyecto, y recopilando parte de la 

información adquirida en el “Diagnóstico sobre necesidades educativas en lengua castellana y 

comunicación y medios” (Anexo 1), propuesto por el docente Oscar Neira donde 410 estudiantes 

de la IEJBM participaron, se le entregó a la Institución Educativa el documento formal de 

análisis de resultados del diagnóstico donde se hizo entrega de 3 recomendaciones para la 

ejecución de planes o estrategias de mejoramientos del Proyecto de Comunicación y Medios de 

la Institución. Con ello, la institución aceptó realizar la primera recomendación la cual 

fundamenta lo siguiente: 

“1. Fortalecimiento de las habilidades comunicativas. 

Dentro de la institución cuya carrera en los medios es extensa, pueden darse por hecho 

los conocimientos adquiridos por los estudiantes, es por ello, que fortalecer estas habilidades 

comunicativas ya adquiridas por los estudiantes, debe verse como base para el crecimiento de la 

institución dentro del Departamento del Caquetá. El fortalecimiento de las habilidades 
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fundamentales en los estudiantes nos puede abrir una puerta a mejorar habilidades tales como 

la expresión oral, la argumentación crítica y la escritura reflexiva. Estas competencias son 

esenciales no solo para el desempeño académico, sino también para la formación de ciudadanos 

capaces de participar activamente en la vida democrática y en los cambios sociales que haya 

dentro de su contexto actual. Por ello, propongo realizar una estrategia de comunicación 

educación para la formación de habilidades comunicativas en adolescentes como agentes de 

cambio social en Florencia, Caquetá.” 

La IEJBM ha creado espacios periodísticos y comunicativos para los estudiantes con un 

enfoque netamente de formulación periodística para el aprendizaje de las habilidades en el aula 

de clase, motivando a que existan productos escritos, visuales, sonoros, fotográficos y 

audiovisuales, por ello, en primera instancia se toma como elección trabajar desde la 

comunicación audiovisual, sin embargo, no fue camisa de fuerza y por ende a los estudiantes se 

les dio a escoger de qué forma querían realizar el producto a lo cual ellos accedieron a que fuera 

audiovisual. Sabiendo que la ciudad Florencia, Caquetá, no cuenta con un espacio de aprendizaje 

que converja ambos procesos y les permita a los jóvenes reformular sus habilidades 

comunicativas en pro de un cambio social en su comunidad se plantea la siguiente pregunta: 

¿Cómo fortalecer las habilidades comunicativas desde la producción audiovisual en la 

formación de adolescentes agentes de cambio en Florencia, Caquetá? 

Para la comunidad estudiantil de la Institución Juan Bautista Migani, es importante 

continuar trabajando y creando espacio de aprendizaje a través de la comunicación. De esta 

forma, este trabajo de grado existe como respuesta a la aceptación de la implementación de una 

estrategia de comunicación educación para la institución entregada.  De esta forma, tener un 

espacio donde los jóvenes puedan converger y fortalecer sus habilidades entre los medios de 
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comunicación audiovisual y a su vez puedan ser agentes de cambio social de sus entornos y 

comunidades cobra valor, dado que en la capital no hay un área establecida para que los jóvenes 

líderes puedan converger con herramientas de cambio social actuales y relevantes para la 

comunidad.  

En conjunto con la I.E.J.B.M que es una institución que promueve los medios de 

comunicación como un aprendizaje didáctico y practico en el cual los jóvenes pueden participar 

activamente y desarrollar habilidades periodísticas y comunicativas, y yo, como investigadora, 

hemos llegado a la conclusión de que, en ámbitos de construcción social y cultural, hay un gran 

camino por recorrer.  

Camino en el cual los jóvenes pueden empezar a pensarse a sí mismos, como agentes de 

cambio, como líderes y como personas que pueden aportar a la creación de nuevos espacios que 

no existen pero que son importantes y necesarios hoy en día para la construcción del futuro desde 

los jóvenes y sus herramientas comunicativas en unión con la comunidad. 

Los jóvenes en el Florencia, Caquetá han creado espacios de participación social y 

política los cuales les han dejado la experiencia de aportar a su comunidad, sin embargo, las 

habilidades comunicativas no les han permitido tener las herramientas para conocer el alcance 

que ellos pueden tener como agentes de cambio social en sus comunidades.   
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Capítulo I. Comunicación, escuela y cambio social 

En el contexto de un sistema social cada vez más mediático, la sinergia entre la educación 

y la comunicación se erige como un puente transformador y una poderosa herramienta para 

enriquecer los procesos de enseñanza-aprendizaje. De esta forma, la articulación estratégica entre 

la educación-comunicación puede aportar a la construcción de imaginarios en territorios 

marginados como el Caquetá, que ha sufrido diferentes transformaciones a lo largo de historia. 

La mezcla de diferentes culturas marcadas por la violencia ha configurado la percepción sobre el 

Caquetá, (Arcilla, González, Gutiérrez, Rodríguez & Salazar, 2002) asociado particularmente en 

la opinión pública a la disputa por el control social y económico, en relación al conflicto armado 

entre las FARC-EP y el Estado colombiano en este territorio (Vásquez, 2015).  

En conformidad, en este capítulo se discute la relación entre la comunicación escolar y la 

formación de agentes de cambio social, aportando a la experiencia que lidera la I.E. Migani, en 

Florencia. En efecto, desde 1997 en la Institución existe el Proyecto Pedagógico Institucional 

“comunicación y medios”, implementado como una estrategia para formar profesionales en el 

área de las comunicaciones desde un enfoque territorial. 

 

1.1 Experiencias de comunicación y escuela en el Caquetá 

 

La comunicación escolar es un vehículo para transmitir conocimientos, valores y habilidades 

que permite que estudiantes se conviertan en ciudadanos activos y comprometidos. Desde la 

esfera global, hasta territorializar la educomunicación y el cambio social, se ha demostrado que 

sirven para fomentar la inclusión y la participación al contribuir en la construcción de sociedades 

más justas y equitativa.  
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En Colombia, la Ley General de Educación (Ley 115 de 1994) reconoce la importancia de la 

comunicación en el proceso educativo, promoviendo la participación activa de todos los actores 

educativos. Estudios realizados por el Ministerio de Educación Nacional (2018) han evidenciado 

que escuelas con una comunicación interna y externa efectiva logran mejores resultados en 

términos de convivencia escolar y participación estudiantil. Iniciativas como las "Escuelas 

Gestoras de Paz" han utilizado la comunicación como una herramienta para la resolución de 

conflictos y la promoción de una cultura de paz (MEN, 2018). 

Los entes gubernamentales han reconocido la importancia de la comunicación escolar en la 

formación de agentes de cambio. La política educativa nacional enfatiza la necesidad de 

desarrollar competencias comunicativas en los estudiantes, como una herramienta para la 

participación democrática y la construcción de una sociedad más justa y equitativa (MEN, 2018). 

Además, la colaboración entre el Ministerio de Educación y otras entidades gubernamentales ha 

permitido la creación de programas y proyectos que fortalecen la comunicación en las escuelas, 

como el Plan Nacional de Lectura y Escritura y las Escuelas de Liderazgo Democrático. 

En el departamento del Caquetá, golpeado por una historia de conflicto armado, la 

comunicación escolar es una herramienta vital para la reconciliación, la transformación social y 

la construcción de paz. Según un informe de la Universidad de la Amazonia (2020), las escuelas 

en esta región han implementado proyectos de comunicación que incluyen el uso de medios 

comunitarios y actividades culturales para fomentar el diálogo y la cohesión social. Estas 

iniciativas no solo buscan mejorar el ambiente educativo, sino también formar adolescentes 

capaces de liderar procesos de transformación social en sus comunidades. 

 Este interés en la reflexión y fomento de iniciativas entre la comunicación y la educación 

se entiende desde la perspectiva de que el Caquetá hizo parte de uno de los territorios priorizados 
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en el acuerdo final para la terminación del conflicto armado, firmado entre la institucionalidad 

(el Estado) y las extintas FARC-EP, lo que resultó en que en el departamento se hayan 

establecido tres Zonas Veredales Transitorias de Normalización (ZVTN). Este contexto es 

pertinente a tener cuenta dada las implicaciones que tuvo el conflicto armado colombiano no solo 

en términos de guerra, sino en su impacto tanto en la movilidad social, como en la estructura 

social del territorio. 

En esta medida, todos los habitantes del departamento de una u otra manera están 

relacionados con el conflicto y con su injerencia en la vida social. Siendo así, pensar la 

comunicación para el desarrollo en este contexto es necesario para reflexionar, generar prácticas 

en torno a la paz y la reconciliación y la construcción de tejido social.  

 Al respecto, se subraya la importancia de la comunicación y la educación en el desarrollo 

de una consciencia crítica y en la transformación social. De esta forma, se pueden reconocer 

experiencias educativas y comunitarias significativas que le apuestan a este propósito del cambio 

social.  

En el municipio de Belén de los Andaquíes, Caquetá, se creó en el 2016 la Escuela 

Audiovisual Infantil (EAI), siendo esta un referente importante de relación entre comunicación y 

juventudes. En Belén de los Andaquíes, los niños, niñas y adolescentes han participado de 

producciones de alto reconocimiento como “Telegordo” (La Nación, 2013) que en el año 2013 

ganó el premio India Catalina en la categoría producción comunitaria. Esta escuela les ha 

permitido a los participantes la oportunidad de ser críticos frente a su contexto de vida cotidiana; 

así lo observa Charry et al. (2012) cuando menciona que la EAI crea un "enfoque" cultural que 

examina minuciosamente y sin reservas su propia existencia, convirtiéndola en la principal base 

para el proceso de aprendizaje y la adquisición de conocimientos.  
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Otras experiencias en el Caquetá le han apostado a entender la relación que tiene la 

comunicación en los contextos educativos, está directamente dirigido a jóvenes. El colectivo 

“Guardián Amazónico”, si bien no es una iniciativa educativa, tiene un interés de la 

comunicación en impactar en la sociedad civil, con un enfoque hacia la preservación del medio 

ambiente. En sentido práctico, el ejercicio de Guardián amazónico también es una práctica 

educativa que impulsa un conocimiento sobre la región y motiva la toma de decisiones,  

Los guardianes amazónicos son jóvenes que nacieron y crecieron en medio 

del conflicto armado, que han sobrevivido a los combates y desplazamientos, y que, 

por eso mismo, están convencidos de que su compromiso con el territorio está en 

convertir su departamento en uno de los guardianes del Amazonas, teniendo en 

cuenta que Caquetá ha sido una de las tres regiones con mayores índices de 

deforestación tras la firma del Acuerdo Final con las FARC (par. 2. 2023).  

 

Además, Latorre, Pillimue & Torres (2007) encontraron que diferentes factores asociados al 

conflicto armado en estudiantes de la Institución Educativa Ciudadela Siglo XXI en Florencia, 

Caquetá, inciden en el desempeño académico de los estudiantes, por tanto, mencionan que los 

medios de comunicación pueden intervenir en este proceso, sin embargo, no han tenido 

resultados evidentes en la percepción social y educativa diferente.  

Para Lizarazo (2022) la participación de la niñez en el contexto del conflicto armado en el 

Caquetá es necesaria en la construcción de paz, discutiendo el trabajo del colectivo de 

comunicación popular La Alharaca en la potencialización de participar y narrar temas o 

situaciones que se hacen públicos y movilizan acciones en la comunidad.  

Barro & Cervantes (2019) entienden que la educación es uno de los aspectos más importantes 

para los niños, siendo el ambiente escolar un escenario que requiere convivencia pacífica, por 

tanto, necesitan estrategias para mitigar conflictos escolares. En consecuencia, la gestión de paz 
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permite la construcción del tejido social con niños, niñas y adolescentes, resultado que 

encontraron Anaya & Delgado (2020) de la escuela de formación para la paz, afirmando que  

Uno de los impactos más significativos de la escuela formativa se encuentra en 

la potenciación del liderazgo de las niñas, niños, adolescentes y jóvenes, los cuales se 

reconocen como 118 protagonistas de los procesos de participación y actores sociales 

legítimos que inciden en la transformación del contexto escolar (p.118).  

 

En suma, la comunicación en el ámbito escolar es una conjunción estratégica que permite la 

reflexión y la puesta en práctica de herramientas para la gestión social. Además, en el 

departamento del Caquetá son una apuesta que le puede aportar a la construcción de paz. Los 

proyectos educativos que han aplicado estrategias de comunicación para la gestión de desarrollo 

y cambio social les han adicionado valor a sus estudiantes y al ambiente sociocultural en el que 

se encuentran.  

 

1.2 Proyecto pedagógico Institucional “Comunicación y medios”, de la Institución Educativa 

Juan bautista Migani 

 

Como se ha mencionado, en el departamento del Caquetá han aflorado experiencias que 

ubican la relación entre la comunicación y la educación. Desde el año 1997 un proceso de 

comunicación-educación que resuelve en el “Encuentro Departamental de Periodismo Escolar 

(EDPE)”. Dicho espacio les ha permitido a los estudiantes participar en medios de comunicación 

propios de la institución. De acuerdo con Vargas (2021) este tipo de espacios constituyen una 

oportunidad para usar mecanismos de fortalecimiento del conocimiento de la comunicación en 

los estudiantes bachilleres. 
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Por lo anterior, la comunicación implica reconocer y valorar la diversidad cultural, para 

promover y fomentar la comprensión y el respeto mutuo, aún más en contextos educativos. La 

comunicación popular y participativa desempeña un papel fundamental al proporcionar espacios 

donde los adolescentes puedan participar activamente en los procesos de comunicación 

comunitaria. Esta comunicación da inicio a la parte más significativa de aprender de la 

educomunicación y los procesos sociales, produciendo un cambio social en la participación 

activa, los grupos de comunicación y la transmisión de mensajes. 

La Institución a través de los años se ha presentado como una herramienta alterna para el 

proceso escolar y, de esta forma, la institución ha dejado en los estudiantes una visión 

comunicativa de análisis crítica de su entorno y realidad. Así, la I.E. Migani lleva un proceso que 

les permite a los estudiantes tener las herramientas para poder comunicar dentro de espacios 

académicos, es por ello que actualmente, el “Proyecto de Comunicación y Medios es avalado 

como el Macro-proyecto institucional y la excusa didáctica para el diseño del plan de estudios” 

(PEI, 2024) de la institución en el Proyecto Educativo Institucional (Anexo 2), donde también se 

contempla al Proyecto como  

Este proyecto se estructura en los siguientes sub proyectos: Periódico Escolar 

“El Diálogo”, Periódico Mural “Expresión Miganista”, Emisora Estudiantil “Control 

M”, Programa de Televisión “Migani TV”, Reporteritos Miganistas, Alharaca por la 

Paz y Recital de Poesía “Noche Blanca”. En este mismo contexto, el Encuentro de 

Periodismo Escolar (EPE) constituye el escenario de convergencia entre diferentes 

instituciones educativas, entidades u organizaciones para la socialización de 

experiencias de periodismo escolar y el resultado de la enseñanza de la Comunicación 

como espacio pedagógico complementario del Área de Lengua Castellana 

(ecosistema comunicativo). Este evento se realiza anualmente con la participación de 

entidades e instituciones aliadas como: Biblioteca del Banco de la República, 

Universidad de la Amazonía, Emisoras Comunitarias y algunas empresas del sector 

privado que aportan recursos económicos o talento humano para el desarrollo de los 

talleres previos y el evento central mismo (p.56). 
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La comunicación popular y participativa también desempeña un papel relevante en la 

participación juvenil. Kaplún (1985) presenta los enfoques que resaltan la importancia de la 

participación y la interacción en los procesos de comunicación comunitaria. Estos enfoques 

enfatizan la necesidad de involucrar a los adolescentes de manera activa y significativa en los 

espacios de comunicación, brindando oportunidades en formación humana.  
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Capítulo II. Comunicación, educación y agentes de cambio social  

 

            El perfil contemporáneo del comunicador requiere de la combinación de conocimientos, 

experiencias y sensibilidades que le permita ver más allá de la simple transmisión de 

información, y poder implementar estrategias de comunicación para el cambio social (Gumucio, 

2004). En este sentido, la formación de individuos críticos y comprometidos con expresar, influir 

y participar activamente en su contexto debe ser un propósito desde la escuela. La 

educomunicación se presenta como esa herramienta clave para fomentar procesos de cambio 

social desde las juventudes; es así que, el periodismo escolar se presenta como un espacio de 

gran potencial para promover la participación cultural y política de los adolescentes. 

La participación se destaca como un aspecto crucial en los contextos de comunicación 

juvenil. Reconocer y valorar la diversidad cultural se vuelve fundamental en este proceso. Martín 

Barbero (2002) subraya la importancia de promover la interacción entre jóvenes de distintas 

culturas, fomentando la comprensión y el respeto mutuo. Es por eso que en este capítulo se 

detallan los fundamentos en comunicación-educación, periodismo escolar y cambio social que 

exploran las formas en que desde la comunicación se puede incentivar una conciencia crítica y 

fortalecer la participación cultural y política juvenil.  

 

2.1 La comunicación y la educación en la formación de agentes de cambio social  

 

La comunicación es inherente a todo proceso humano de cambio social, en la medida que 

aporta perspectiva y herramientas para la toma de decisiones. En el contexto de la educación, 

esta ayuda a la formación de agentes de cambio social a partir del desarrollo de conocimientos, 
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actitudes y valores, dado que no solo transmite información, sino que también establece y 

fortalece relaciones interpersonales.  

La educación tiene la responsabilidad social y política de generar acciones para la 

participación y el cambio social (Freire, 2018) que debe ser una herramienta para el desarrollo y 

no de la opresión.  De modo que, pensar la educación y la comunicación en conjunto se presenta 

como un espacio clave en este proceso, donde los adolescentes pueden apropiarse críticamente 

de los medios y valorar la diversidad cultural. De esta manera, es fundamental que los 

adolescentes sean agentes activos en los procesos comunicativos, desarrollando una mirada 

crítica y participando en la construcción de sus propias identidades en relación con otros y con su 

entorno mediático y cultural. 

La educomunicación ha tenido un desarrollo teórico-práctico que se ha moldeado a partir de 

diferentes experiencias prácticas que se recogen desde la comunicación y la educación. La 

simbiosis entre los conceptos de comunicación y de educación presenta un campo de acción 

importante para formar hacia la toma de decisiones con perspectiva social. Para Barbas (2012) el 

campo de estudios teórico-práctico entre la educación y la comunicación tuvo un impulso desde 

los años 70 y 80 como un escenario heterogéneo y plural, además, que  

La educomunicación debe prestar atención a estas nuevas formas de aprender 

a través de la Web y a estas nuevas teorías del aprendizaje, en algunos casos para 

cuestionarlas, en otros para potenciarlas, pero siempre desde un planteamiento 

reflexivo y crítico con el fin de incidir en la realidad para su transformación y su 

mejora (p.172). 

   

Si bien, la educomunicación está mediada por contrastes y perspectivas que dan cuenta de los 

contextos particulares y de las condiciones en las que se implementa, Mayugo (2014) argumenta 

que, mientras en Europa los estudios sobre Educomunicación se centran en la visión crítica sobre 

el sistema de medios de comunicación, en América Latina se destaca su compromiso con lo 
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colectivo y su poder transformador y de posicionamiento político y social. Así es que, en 

Latinoamérica, la educomunicación ha adquirido una dimensión particular debido a la variedad 

de contextos socioculturales y económicos.  

De otro lado, Gonzáles (2021) señala que el campo de la educomunicación en América 

Latina se caracteriza por al menos tres estadios del pensamiento que se componen al 

diferenciarse de la reflexión europea: como espacios políticos-comunitarios, uso crítico-

pedagógico de los medios y receptores como agentes, y uso de la cibercultura como lugar de 

producción académica y práctica.  

Por su parte, José Hleap (2013) afirma que la educomunicación en América Latina en las 

últimas cuatro décadas se ha sostenido por una tradición de pensamiento y aprendizajes fundados 

en el diálogo, la interculturalidad, el contexto particular latinoamericano, la articulación de 

saberes y las redes latinas de pensamiento y acción que posibilita la gestión del conocimiento 

social confiado en el otro.  

Por la misma línea, Castro (2016) concluye que “la relación entre comunicación y educación 

ha tenido como marco la interacción de intereses y necesidades económico-políticas en nombre 

del progreso y la modernidad” (p.117), y que en Latinoamérica se “ha logrado fusionar inter y 

transdisciplinariamente la Educación con la Comunicación, cimentado y justificado no en teorías 

comunicativas o educativas, sino en derechos humanos y políticos” (p.118).  

Ahora bien, la educomunicación propone un marco práctico para el desarrollo de acciones en 

los ámbitos social, político, económico y cultural, que permite formar agentes de cambio social. 

Tabango (2023) comenta que las estrategias de educomunicación para la formación de la 

ciudadanía va más allá de transmitir información, implica también preparar a los estudiantes 

como ciudadanos informados, críticos y participativos. Sumado a esto, Báez, Begnini & 
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Espinosa (2023) analizan la educomunicación como herramienta de construcción de paz en el 

proceso de desarrollo integral en niños, concluyendo que 

La educomunicación como herramienta actual de los programas de 

enseñanza ayuda a construir ciudadanos de paz, comprometidos con la cultura, con 

las buenas costumbres y con el medio ambiente. Es un hecho que los niños imitan 

los patrones de conducta que observan de familiares y docentes, por tanto, si ven 

violencia eso es lo que van a reproducir en su vida diaria, por el contrario, si se 

educan desde todos los ámbitos, es decir, tanto la escuela como el núcleo familiar, 

van a ser mejores individuos, que en resumidas cuentas es parte de la búsqueda 

constante de la paz y la solución efectiva de conflictos, representando la 

educomunicación una excelente herramienta para alcanzar el objetivo de desarrollar 

niños integrales y construir desde los primeros años estando en paz (p.527). 

 

En un mundo hipercomunicado, la idea de formar agentes conscientes de convierte en una 

ventaja al poder utilizar TIC o herramientas comunicativas para propulsar ideas. Al respecto, 

Santos, Agirreazkuenaga & Peña (2023) comentan que en la actualidad hay una mayor 

producción de información dada por la tecnología que demanda la formación en competencias 

mediáticas que promuevan una ciudadanía crítica, lo que le permite a la educomunicación ser 

una herramienta idónea para abordar el uso de las TIC en las aulas con un enfoque de 

pensamiento crítico.  

Lo anterior crea la oportunidad de establecer prácticas de comunicación y educación en un 

contexto digital, acorde a las necesidades actuales y las formas de interacción e influencia social. 

En este mismo orden de ideas, Gozálvez & Contreras (2014) analizaron la pertinencia del 

concepto de ciudadanía mediática en el contexto educativo, afirmando que es crucial para la 

reactivación de la sociedad civil y el empoderamiento de la ciudadanía la educación mediática en 

el contexto comunicativo.  

Sin embargo, pese a toda la practicidad que ofrece la comunicación y la educación como una 

amalgama de saberes que se relacionan, se contraen entre sí y se extrapolan, existen diferentes 
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retos para su aplicabilidad. Comenta Barranquero (2007) que la utilización de la 

educomunicación en beneficio del desarrollo social, en España, estaba infravalorado, aun 

entendiendo la comunicación como proceso dialógico y participativo, que crea conocimiento y 

modos de actuar y cambiar en la sociedad.  

Sobre los retos de la educomunicación, De Oliveira (2009) encuentra cuatro espacios para 

garantizarla: recepción, educación popular, articulación con el cambio social y como un derecho. 

Aun así, menciona que “la cuestión central es la posibilidad real de alcanzar una plataforma 

discursiva común que facilite la comprensión del sentido de las acciones en desarrollo (p.204)”.  

La comunicación para el cambio social tiene un respaldo en los procesos educativos al 

presentarse como una perspectiva que produce, pero analiza el contexto, las relaciones y las 

formas de interacción. En tal sentido, Romero (2023) dice que el paradigma de la comunicación 

para el cambio social no es nuevo, pero novedoso al transformar sectores de la sociedad antes no 

tenidos en cuenta, presentando que, según el autor:  

La noción de cambio social supone una importante crítica con respecto a la visión 

economicista y colonial del concepto originario de desarrollo y sitúa el eje del trabajo 

en lo comunitario y en la multiplicidad de procesos dialógicos y participativos que 

pueden contribuir a la transformación social (p.20). 

 

Incluso, la conjunción educomunicación ha empezado a tener un interés más profundo en 

relación con el cambio social. La pandemia del COVID-19 presentó un escenario propicio para 

nuevas perspectivas, prácticas y modelos de la comunicación y de la educación adaptadas a una 

realidad digital y de interacción que suscitaba un cambio. En este orden de ideas, Firacative & 

Vargas (2021) presentaron una reflexión sobre la educomunicación como una herramienta para 

el cambio social, en el contexto de la pandemia llegando a la conclusión de que  

Basándose en las experiencias analizadas es posible afirmar que la 

educomunicación como herramienta para el cambio social, tiene la importancia de 
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modificar diversos contextos académicos, culturales y sociales, en adonde la utilización 

de herramientas tecnológicas dirigidas a los procesos de enseñanza y aprendizaje, tanto 

educativos como sociales, optimizan las relaciones interpersonales, fomentan la 

implementación de procesos didácticamente mejorados basados en nuevos modelos 

pedagógicos saliéndose de la educación aburrida y cotidiana (p.35).  

 

Del mismo modo, Behar, Buitrago, Jordán & Castillo (2019) crearon productos periodísticos 

para generar cambios en menores infractores recluidos en el Buen Pastor, en Cali. Esto significó 

un aporte al proceso de resocialización, además de una oportunidad para contribuir a la 

formación integral de los menores, que despertó nuevas sensibilidades y desarrolló competencias 

que mitigaron problemáticas sociales. A partir de esta experiencia en el Buen Pastor, se logró 

formar liderazgos positivos y reflexiones sobre sí mismo. 

Si bien, la comunicación educación y la educomunicación parecen conceptos similares, 

guardan una distancia en el objetivo y los enfoques de cada una. Por una parte, la comunicación-

educación se refiere a la enseñanza de la comunicación y su aplicación en la vida, mientras que 

la educomunicación se centra en el uso de la comunicación para facilitar el aprendizaje y la 

educación. Para Narváez-Montoya (2019) la educomunicación es la totalidad de la subjetividad 

humana, entendida como la asunción de códigos como el lingüístico y la comunicación educativa 

se entiende desde los medios educativos y los medios escolares.  

Aún así, en la formación de agentes de cambio social, la simbiosis entre la comunicación y la 

educación toma forma en la aplicación de herramientas de comunicación para comprender el 

mundo en la medida que aprenden. Aunque, Aranguren, Riveros y Bustamente (2020) 

reflexionan sobre el término comunicación-educación desde dimensiones e implicaciones 

conceptuales, académicas y políticas, en el que identifican que, desde una perspectiva popular, la 

relación de estos conceptos centrales (Comunicación y Educación) en América Latina debe 

preguntarse sobre el pensamiento propio frente al pensamiento ajeno, en relación a corrientes 
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occidentales, dado que todas las culturas están expuestas a otras culturas lo que transformar el 

enfoque. Si bien, estos préstamos conceptuales aportan a la discusión, es necesario anclar la 

perspectiva desde las construcciones particulares en los contextos latinoamericanos, en los que, 

al sumar cambio social, el ideal de transformación depende de las movilizaciones 

epistemológicas y ontológicas de la educación y la comunicación.  

Para González (2021) la comunicación/educación en América Latina propone estudiar los 

conceptos desde una mirada a los problemas naturales de la enseñanza, el uso de las tecnologías 

en la escuela y temas de investigación en este tema en el contexto, lo que posibilita un 

aprendizaje alejado de las perspectivas hegemónicas de la enseñanza. Dicho esto, en particular, 

el proceso de inclusión de la comunicación en el aprendizaje de habilidades de cambio en 

adolescentes, en un contexto como Florencia, implica reconocer no solo las dinámicas sociales, 

sino proponer estrategias que no instrumentalicen la enseñanza y partan de la observación 

cotidiana y necesidades de cambio propios.  

Sumado, diferentes investigaciones han abordado el enfoque que integra la comunicación y 

la educación en procesos de formación con adolescentes como agentes de cambio social, en el 

que se destaca su capacidad para transformar entornos mediante estrategias participativas. De 

Freitas (2004) proponía el fortalecimiento de factores protectores sobre riesgos individuales, 

proyectos educativos autogestionados como campañas preventivas diseñadas por adolescentes 

sobre ETS, drogadicción y deserción escolar, con la implementación de la metodología IAP 

como diálogo horizontal para construir soluciones comunitarias. De esta forma, el desarrollo del 

pensamiento abstracto en la adolescencia facilita la creación de puentes entre educación formal y 

acción social, mediante tutorías y acompañamiento escolar.  
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De acuerdo con Tupaz (2024), al analizar 36 trabajos de grado que vinculan estrategias 

dialógicas, las intervenciones lograron cambios en políticas locales mediante la combinación de 

talleres lúdico-pedagógicos, producción de contenido multimedia e incidencia en espacios de 

decisión comunitaria. Lo que resulta prometedor, dado que la reconceptualización del rol 

educativo permite pasar de receptores a productores, de la prevención a la promoción y una 

educación expandida que integra saberes comunitarios al currículo escolar mediante estrategias y 

formatos comunicativos, como radios, periódicos o producción de contenido transmedia.  

Como se observa a lo largo de este acápite, la educomunicación y la comunicación y 

educación es un vehículo propicio - incluso desde diferentes contextos – para la generación de 

cambio social, especialmente en adolescentes.  De esta forma, la integración entre estrategias de 

comunicación a los procesos educativos aporta al desarrollo y el cambio de perspectiva de los 

contextos de los adolescentes.  

 

2.2 Comunicación, cambio social y pedagogía crítica 

 

      El periodismo es en esencia un instrumento para informar, para investigar y para exponer 

ideas que contribuyan al debate público y la toma de decisiones informadas. El cambio social, 

por su parte, se refiere a las transformaciones estructurales y culturales que generen impacto 

significativo desde diversos frentes, siendo la participación activa de los ciudadanos una de las 

más importantes. Es así que, el periodismo escolar, como forma de educomunicación, tiene un 

papel fundamental como herramienta de cambio social, contribuyendo a la formación de una 

juventud más crítica y participativa. Además, les permite ser agentes activos en la 

transformación de sus entornos culturales, políticos y sociales.  
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        El periodismo y el cambio social son dos conceptos interconectados. Como herramienta 

clave, el periodismo contribuye a la democratización de la información y el acceso a los 

derechos fundamentales, como la libertad de expresión y el derecho a la información. La 

capacidad que tiene el periodismo en investigar y dar visibilidad a problemas sociales lo 

convierte en un motor de cambio en las sociedades contemporáneas. A través del periodismo se 

han evidenciado abusos de poder, de desigualdades y de violaciones de derechos humanos, que 

ha permitido la movilización social y la exigencia de reformas estructurales.  

       El cambio social se entiende como una evolución de las prácticas, normas y valores dentro 

de una sociedad, que puede ser impulsada por diversos factores, como la educación, las políticas 

públicas o las tecnologías de la información. Tufte & Mefalopulos (2009) comentan que el 

cambio social incluye modificaciones en las relaciones de poder, las estructuras socioeconómicas 

y las dinámicas culturales. De esta forma, el periodismo puede utilizarse como herramienta 

educativa.  

       El periodismo escolar es una forma de educomunicación que permite mediante la creación 

de contenido periodístico incentivar una conciencia crítica en los adolescentes. Las habilidades 

que aprenden en la investigación y análisis crítico de la información les permite participar 

activamente en sus comunidades. Es así que, el periodismo escolar promueve el empoderamiento 

juvenil, en el que sean actores más allá de receptores pasivos, sino productores de conocimientos 

e influencia social.   

       Por otro lado, según la UNESCO (2010) la comunicación para el desarrollo se centra en 

utilizar la comunicación como una herramienta para promover el desarrollo sostenible y el 

bienestar social. El cambio y el desarrollo van de la mano, les permite a los adolescentes 

participar en iniciativas en las que adquieren un papel protagónico en la identificación de 
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problemas y en la creación de soluciones a través del diálogo y la acción colectiva. Por su parte, 

Orozco (2017) subraya que los medios influyen significativamente en la opinión pública y en 

cómo las personas interpretan los eventos sociales, una razón adicional para incluir la educación 

mediática en los programas formativos.  

 

2. 3 La formación estratégica de agentes de cambio social 

 

En el contexto actual, los productos comunicativos adquieren un rol central en la promoción 

del cambio social, especialmente en el ámbito de la educación y el desarrollo de habilidades 

comunicativas entre los adolescentes. La comunicación audiovisual o cualquier forma de 

expresión comunicativa y las estrategias educativas de comunicación pueden ser herramientas 

poderosas para fomentar la participación y el pensamiento crítico en adolescentes, habilitándolos 

para convertirse en agentes de cambio en sus comunidades. Como señala Castells (2009), el 

poder de la comunicación reside en su capacidad para dar forma a la sociedad, moldear la 

opinión pública y construir la identidad colectiva. Esta idea resulta especialmente relevante en 

contextos como el de Florencia, Caquetá, donde las condiciones socioculturales plantean 

desafíos y oportunidades para el empoderamiento de los jóvenes.  

La creación de piezas audiovisuales como medio para facilitar la toma de decisiones es una 

estrategia eficaz para involucrar a los adolescentes en procesos reflexivos y críticos respecto a su 

entorno (Jenkins, 2006). Las producciones audiovisuales, al integrar contenido visual y sonoro, 

permiten transmitir ideas de manera atractiva y accesible, generando un impacto emocional y 

cognitivo que favorece la comprensión y el interés por temas de relevancia social (Martín-

Barbero, 2003). Este enfoque no solo les proporciona información, sino que también les ofrece 
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un espacio para identificarse con los problemas y desafíos sociales, lo cual es fundamental para 

inspirar la acción y el cambio. 

Por otra parte, el desarrollo de una estrategia de comunicación educativa que apunte a la 

formación de habilidades comunicativas en adolescentes permite fortalecer su capacidad para 

analizar, interpretar y comunicar información de manera crítica. La UNESCO (2019) sostiene 

que la educación mediática es un factor clave en la construcción de una ciudadanía crítica y 

participativa, en la que los jóvenes pueden entender y cuestionar los mensajes mediáticos y su 

influencia en la sociedad. Al potenciar estas habilidades, se dota a los adolescentes de las 

herramientas necesarias para reconocer su papel como agentes de cambio social y para 

comunicarse eficazmente con otros miembros de su comunidad en torno a los problemas que 

afectan su vida cotidiana. 

En el contexto de Florencia, Caquetá, esta estrategia educativa busca adaptarse a las 

particularidades culturales y sociales de la región, promoviendo la participación activa de los 

jóvenes en iniciativas de desarrollo comunitario. Tal como lo expone Freire (1970) en su teoría 

de la educación para la liberación, una educación centrada en el diálogo y en el reconocimiento 

del contexto de los educandos tiene el potencial de empoderarlos y motivarlos para transformar 

su realidad. En este sentido, los productos comunicativos creados a través de esta estrategia no 

solo se conciben como materiales didácticos, sino también como plataformas de expresión y 

visibilidad para los adolescentes. 

En primer lugar, la creación de piezas audiovisuales para la toma de decisiones, detallando el 

proceso de diseño y producción de materiales que fomenten la reflexión crítica entre los 

adolescentes. En segundo lugar, se aborda la estrategia de comunicación educativa, que busca no 

solo el aprendizaje de habilidades técnicas, sino también el desarrollo de una conciencia social y 
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un sentido de agencia en los jóvenes de Florencia, Caquetá. En conjunto, estas iniciativas se 

orientan hacia la creación de un modelo de educación en medios y comunicación que sea 

participativo, inclusivo y adaptado a las necesidades locales, promoviendo la transformación 

social desde una perspectiva juvenil. 

La incidencia que tienen los medios de comunicación y el desconocimiento sobre el papel 

que juegan en la configuración de la sociedad es un imperativo necesario para la discusión en 

contextos educativos. Castillo (2011) comentaba sobre el papel de los medios de comunicación 

en las sociedades contemporáneas que se asumen como actores sociales y políticos que 

determinan lógicas de poder. Bajo esta premisa, se recoge la posición de Cabello (2018) cuando 

menciona que la educación en los medios de comunicación debe de ofrecer a los jóvenes los 

conocimientos necesarios para que obtengan una buena y más completa formación académica, y 

también una mejor formación social como ciudadanos que viven en una sociedad democrática.  

Según la UNESCO (2019), esta alfabetización mediática es clave para que los estudiantes 

desarrollen las habilidades críticas necesarias para participar en sociedades democráticas y se 

reconozcan como agentes de cambio. Por su parte, Orozco (2017) subraya que los medios 

influyen significativamente en la opinión pública y en cómo las personas interpretan los eventos 

sociales, una razón adicional para incluir la educación mediática en los programas formativos. 
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Capítulo III. La comunicación para el cambio social: una propuesta para el Caquetá 

 

 Para la comunicación y el cambio social existen diferentes estrategias que posibilitan 

hacer la conjunción efectiva. Beltrán & Casanova (2012) evaluaron la utilidad de una estrategia 

que combinaba la comunicación y la movilización social, a través de la educación y el 

entretenimiento, en el que encontraron que este modelo permitía integrar, dar impulso y 

fortalecer procesos y dinámicas sociales, generando mejores diálogos sobre derechos humanos, 

sexuales y reproductivos. Ahora bien, establecer estrategias de comunicación y cambio social en 

un contexto educativo abre un marco de posibilidades para el mejoramiento y fortalecimiento de 

las comunidades.  

 En este acápite se desarrolla la metodología implementada para fortalecer las habilidades 

comunicativas en adolescentes como agentes de cambio social. El diseño de la investigación fue 

mixto, con enfoque de acción-participación. Para el diseño de la estrategia se tuvo en cuenta el 

diagnóstico realizado por la I.E. Migani en el año 2023 que consideraba los vacíos en el proceso 

de formación de habilidades comunicativas en los estudiantes, en el marco del proyecto 

pedagógico “comunicación y medios”. Desde ese punto de partida, los talleres aplicados se 

orientaron hacia la formación tanto conceptual sobre medios de comunicación y posterior al 

encuentro con los estudiantes se llegó al consenso de hacer la práctica en producción 

audiovisual.  

 Para estructurar los talleres se diseñó una ficha técnica (Anexo 3) en el que se 

diligenciaba datos como el nombre del taller, el objetivo, materiales, estructura y observaciones y 

comentarios. A través de estos talleres se buscó que los estudiantes adquirieran competencias en 

comunicación desde un enfoque crítico y participativo, siendo habilidades necesarias para tomar 
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decisiones informadas en su comunidad. Se incluyó dinámicas de trabajo colaborativo, análisis 

crítico de medios y ejercicios de expresión oral y escrita.  

 

3.1 Diseño de la estrategia de comunicación educación 

 

La construcción conceptual y académica de Orlando Fals Borda de investigación 

participativa en América Latina aportó a la crítica sobre métodos de investigación positivistas, 

abordando las realidades latinoamericanas desde una apuesta epistemológica, metodológica y 

política más allá de la interpretación hacia la transformación (Vega, 2024). En este entendido, 

este proyecto fue una estrategia para la gestión del cambio social en un contexto determinado por 

los dispositivos de la violencia. Como ya se resaltaba anteriormente en este documento, los 

pobladores del departamento del Caquetá han sufrido directamente la guerra, pero más diciente 

han sido las heridas indirectas, puesto que éstas forjaron costumbres, relaciones y miradas de la 

violencia que ha permeado el quehacer cultural, político, económico y social en el territorio. Pese 

a los compromisos gubernamentales y la disposición del territorio por la paz, aún se ve en los 

jóvenes este dinamismo del poder y la violencia.  

A razón de esta mirada sucinta de la dinámica sociológica del departamento, se apalancó este 

proceso de comunicación educación, soportado en la educomunicación. Anteriores proyectos han 

desarrollado acciones muy parecidas, como la propuesta de Vesga (2019) en el que a través del 

análisis de tres procesos de formación y creación audiovisual en tres departamentos de 

Colombia, halló que en este momento en las relaciones humanas prevalecen las TICs; que a 

través de la investigación y la creación audiovisual como medio crítico eficaz para la reflexión y 

la expresión se puede estimular al estudiantado y a las comunidades; y que la violencia es una 
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realidad cercana a la vida de los maestros. Siendo todo este un panorama importante, se 

estableció el abordaje conceptual y metodológico para realizar el proyecto con estudiantes de la 

I.E. Migani.  

Para la entrada en materia del proceso práctico, fue necesario socializar en primera instancia 

el proyecto con la rectoría, los administrativos, el comité académico de docentes y los docentes 

de la jornada mañana y tarde (Anexo 4. Conglomerado de documentos administrativos), y 

acordar con los estudiantes en espacios de concertación la metodología, los conceptos y el 

desarrollo práctico del proyecto. Fue indispensable en este proceso incluir las orientaciones del 

docente de comunicaciones del colegio – Oscar Neira – para el uso de sus clases de 

comunicación en una jornada de 4 horas por semana (Anexo 5. Disponibilidad horaria, jornada 

laboral 2024 Docente Oscar Javier Neira).  

En el quehacer metodológico, se tuvo en cuenta el modelo instruccional del colegio en el que 

sus jornadas académicas varían según el uso del tiempo. Es decir, la jornada de actividades de 

este proyecto estuvo sujeta al cambio en el horario que tuvieran los estudiantes.  

Para la elección del grupo de estudio en la I.E. Migani propuso el grado décimo 1 (uno), que 

tiene la especialidad en comunicación y medios. Este curso contó con 34 estudiantes (Anexo 6. 

Listado de estudiantes 10.01 IEJBM), entre los 13 y los 16 años, siendo 15 mujeres y 19 

hombres. Durante el desarrollo de los talleres no todos los adolescentes estuvieron presentes en 

el total de estos por faltas académicas.  

En la I.E. Migani, por su parte, promueve los medios de comunicación como un aprendizaje 

didáctico y práctico, en el que los jóvenes pueden participar activamente y desarrollar 

habilidades periodísticas y comunicativas. En este orden de ideas, se tuvo en cuenta las 

recomendaciones, los procesos adelantados, las dinámicas educativas y las posiciones 
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conceptuales para abordar la construcción social y cultural respecto al cambio social. Así, se 

pudo determinar que los adolescentes de la I.E. Migani pueden empezar a pensar en sí mismos 

como agentes de cambio social, como líderes y como personas que aportan a la creación de 

nuevos espacios necesarios e importantes para pensar en el futuro desde y para sus comunidades.  

 También, el colegio ha creado espacios periodísticos y comunicativos para los estudiantes 

que ha permitido el aprendizaje de nuevas habilidades. Estos espacios no son comunes en 

Florencia, por lo que se planteó fortalecer las habilidades comunicativas de los adolescentes a 

través de la producción audiovisual como herramienta para su formación como agentes de 

cambio social.  

Para desarrollar la propuesta se dividió en 4 fases principales:  

Fase 1: Observación y reconocimiento. En el impacto inicial con el contexto, se 

desarrollaron visitas previas a los talleres para posar la mirada sobre costumbres y dinámicas de 

los estudiantes del objeto de estudio; además, la conversación con directivos del colegio para 

entender los quehaceres educativos y las percepciones desde ese grado de poder sobre la 

movilización social y las posibilidades para el cambio social.  

Fase 2: Acuerdos temáticos. En el abordaje inicial con los estudiantes, se determinaron las 

temáticas a través de la motivación a la participación, que sugiere la metodología IAP, los 

jóvenes pudieron plantear deseos, expectativas y acciones para compartir saberes. Además, se 

acordó un tiempo de talleres de 2 horas, mediados por las dinámicas del mismo colegio en tanto 

jornadas y necesidades académicas.  

Fase 3:  Participar, producir y realizar. Luego, se realizaron los talleres siguiendo las 

temáticas elegidas y llevando por cada taller una ficha técnica que permitiera disponer de un 

registro detallado de lo sucedido, dado que la estructura de cada espacio estuvo organizada una 
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reflexión teórica y un abordaje práctico. De este modo, la fase 3 tuvo como finalidad la 

realización de los talleres de pre producción, producción y postproducciones para la creación 

piezas audiovisuales. 

Fase 4: Recopilación de datos obtenidos. Se realizó el proceso de sistematización de la 

experiencia para así dar cuenta de la experiencia y aprendizaje vividos durante la investigación.  

Por último, es de tener en cuenta que en el año 2023 el docente a cargo del proyecto de 

“Comunicación y medios” (Oscar Javier Neira Quigua) notó que había ciertos vacíos en el 

proceso. Lo anterior resultó en un diagnóstico sobre necesidades educativas en comunicación y 

medios (Anexo 1). Este análisis arrojó resultados desfavorables para el proyecto de 

comunicaciones en la institución.  

Esta encuesta contó con la participación de 410 estudiantes de la institución que, tras la 

revisión y estudio del diagnóstico, se estableció que era vital llevar a los estudiantes los temas de 

audio, video, imagen fotográfica, lectura y storytelling de forma que se pudiera articular la teoría 

con la práctica. A partir del análisis de los resultados, y en conjunto con los estudiantes, se 

propuso fortalecer habilidades comunicativas de los jóvenes en Florencia, Caquetá, a través de la 

producción audiovisual como herramienta. De esta forma, se puede hacer un acercamiento 

comunicativo con los jóvenes que esperan tener innovación en su desarrollo.  

Los resultaron fueron sistematizados en el documento, y se realizó un breve resumen, que 

sigue las necesidades de este proyecto de investigación, como se muestra a continuación:  

TABLA 1. Resumen del “Diagnóstico sobre necesidades educativas en comunicación y 

medios”  
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Fuente: realización propia. 

 
 

Encuestas 410 Estudiantes Edades De 10 a 20 Años de edad

Espero

Estás 3 palabras indican que los jóvenes tiene un fuerte expectativa de aprendizaje y desarrollo en el cambito de la 

comunicación durante el año.

Seleccione la opción que usted considera que debe 

fortalecer como estudiante en los temas de la 

comunicación y de los medios

55,9% Debo fortalecer en procesos de lectura, escritura, 

como por ejemplo en el análisis de textos (sean oral, 

escritos, audiovisuales) y en la coherencia al escribir.

En la última pregunta la cuál afirmaba, "Escriba, por último, una reflexión corta sobre lo que usted espera como 

estudiante del área de Comunicación y Medios para este año 2023", los estudiantes mencionan de manera repetitiva 

varias expectativas en sus respuesta. Las palabras más repetidas en sus respuestas son:

Aprender 139/410 veces mencionado en las respuestas

Comuniación 104/410 veces mencionado en las respuestas

199/410 veces mencionado en las respuestas

Seleccione la opción que usted considera más cercana a 

lo que debiera ser un aprendizaje sobre Comunicación y 

Medios

87,3% Todo lo que tiene que ver con los

lenguajes actuales multimedia: audio,

video, imagen fotográfica, lectura,

escritura, el storytelling.

Seleccione la opción que usted considera más apropiada 

para el desarrollo de una clase de Comunicación y 

Medios

66,9% Desarrollar la parte teórica a partir de

lecturas, jornadas de ver y oír medios

y clases magistrales para después

comenzar a producir contenidos bien

realizados en los distintos formatos

Seleccione la opción que usted considera que se acerca 

más a lo que piensa sobre las clases en el colegio

41,5% Son activas aunque uno quisiera que hubiera más 

cosas innovadoras, como nuevos temas y otras formas de 

explicarlos

¿Conoce usted que en el Migani es fundamental el área 

de Comunicación y que existe un Proyecto que plantea 

temas de periodismo escolar como el Encuentro de 

Periodismo?

44,9% Si conoce.

Si usted conoce de la importancia de la Comunicación y 

los medios en el Migani, seleccione la opción con la que 

más se identifique. Si no conoce, seleccione la casilla 

de "No conozco"

45,4% No conoce.

Con base en las preguntas fundamentales del diagnostico se pudo establecer que en su mayoría los estudiantes:

DIAGNÓSTICO SOBRE NECESIDADES EDUCATIVAS EN COMUNICACIÓN Y MEDIOS

Identidad de género: Con un 54,6% de mujeres, un 44,4% de hombres y un 1% que prefirio no decirlo.

Grado estudiantil: Desde sexto (6to) hasta once (11) de bachillerato

Antigüedad: 29,3% son nuevos o nuevas, 15,9% lleva 1 año, 15,1% desde preescolar, 12% desde la primaria, 8,3% 

desde hace 3 años, 7,6% desde hace 5 años, 6,3% desde hace 4 años, 5,6% desde hace 2 años.

Conclusión 

“Al realizar el diagnostico respectivo se 

puede exponer que el proyecto de 

Comunicación y Medios cuenta con un 

desconocimiento parcial del mismo por 

parte del estudiantado, lo que indica una 

necesidad de mayor difusión interna. El 

área esta vista como una oportunidad 

para desarrollar estas competencias 

pedagógicas claves para el siglo XXI. 

Poder trascender en la comunicación 

efectiva, el pensamiento crítico, será 

prioridad de la institución y las 

expectativas apuntan a una educación 

más practica y contextualizada y 

participativa para los docentes como 

para el estudiantado en general.” p. 11 

(Anexo 1) 

Encuestas 410 Estudiantes Edades De 10 a 20 Años de edad

Espero

Estás 3 palabras indican que los jóvenes tiene un fuerte expectativa de aprendizaje y desarrollo en el cambito de la 

comunicación durante el año.

Seleccione la opción que usted considera que debe 

fortalecer como estudiante en los temas de la 

comunicación y de los medios

55,9% Debo fortalecer en procesos de lectura, escritura, 

como por ejemplo en el análisis de textos (sean oral, 

escritos, audiovisuales) y en la coherencia al escribir.

En la última pregunta la cuál afirmaba, "Escriba, por último, una reflexión corta sobre lo que usted espera como 

estudiante del área de Comunicación y Medios para este año 2023", los estudiantes mencionan de manera repetitiva 

varias expectativas en sus respuesta. Las palabras más repetidas en sus respuestas son:

Aprender 139/410 veces mencionado en las respuestas

Comuniación 104/410 veces mencionado en las respuestas

199/410 veces mencionado en las respuestas

Seleccione la opción que usted considera más cercana a 

lo que debiera ser un aprendizaje sobre Comunicación y 

Medios

87,3% Todo lo que tiene que ver con los

lenguajes actuales multimedia: audio,

video, imagen fotográfica, lectura,

escritura, el storytelling.

Seleccione la opción que usted considera más apropiada 

para el desarrollo de una clase de Comunicación y 

Medios

66,9% Desarrollar la parte teórica a partir de

lecturas, jornadas de ver y oír medios

y clases magistrales para después

comenzar a producir contenidos bien

realizados en los distintos formatos

Seleccione la opción que usted considera que se acerca 

más a lo que piensa sobre las clases en el colegio

41,5% Son activas aunque uno quisiera que hubiera más 

cosas innovadoras, como nuevos temas y otras formas de 

explicarlos

¿Conoce usted que en el Migani es fundamental el área 

de Comunicación y que existe un Proyecto que plantea 

temas de periodismo escolar como el Encuentro de 

Periodismo?

44,9% Si conoce.

Si usted conoce de la importancia de la Comunicación y 

los medios en el Migani, seleccione la opción con la que 

más se identifique. Si no conoce, seleccione la casilla 

de "No conozco"

45,4% No conoce.

Con base en las preguntas fundamentales del diagnostico se pudo establecer que en su mayoría los estudiantes:

DIAGNÓSTICO SOBRE NECESIDADES EDUCATIVAS EN COMUNICACIÓN Y MEDIOS

Identidad de género: Con un 54,6% de mujeres, un 44,4% de hombres y un 1% que prefirio no decirlo.

Grado estudiantil: Desde sexto (6to) hasta once (11) de bachillerato

Antigüedad: 29,3% son nuevos o nuevas, 15,9% lleva 1 año, 15,1% desde preescolar, 12% desde la primaria, 8,3% 

desde hace 3 años, 7,6% desde hace 5 años, 6,3% desde hace 4 años, 5,6% desde hace 2 años.
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Capítulo IV.  Estrategia de comunicación educación para la formación de habilidades 

comunicativas en adolescentes como agentes de cambio social 

 

La adolescencia es una etapa clave para el desarrollo de la libertad, de la conciencia 

crítica y la capacidad de incidencia en el entorno social. A partir del contexto específico de 

Florencia, Caquetá – una región históricamente marcada por el conflicto armado y la desigualdad 

social -, se diseñó e implementó una estrategia de comunicación educación que buscó fortalecer 

las habilidades comunicativas de adolescentes de la I.E. Migani, con el propósito de que se 

reconocieran y actuaran como agentes de cambio social en sus comunidades.  

La estrategia presentada es una ruta pensada, con objetivos claros, metodologías 

pertinentes y recursos que, articulados con un propósito transformador, permitieron intervenir 

una realidad concreta. En este caso, la estrategia se planteó desde la educomunicación, una 

corriente que integra la comunicación y la educación para fomentar la participación activa, el 

pensamiento crítico y la producción de sentido desde la experiencia de los sujetos propios.  

De esta forma, la estrategia de comunicación educación aquí documentada se materializó 

a través de nueve talleres participativos construidos sobre una metodología dialógica, lúdica y 

reflexiva. Para cada taller se creó una ficha técnica (Anexo 7) que permitiera conocer qué se 

haría en cada encuentro y cada taller fue concebido como un espacio de aprendizaje colectivo en 

el que los jóvenes no solo adquirieron conocimientos técnicos en comunicación, sino que 

también exploraron temas relevantes para su vida cotidiana y su contexto comunitario. La 

participación activa, el trabajo colaborativo, la reflexión crítica y la producción audiovisual 

fueron pilares metodológicos que guiaron este proceso. 
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El recorrido inició con los 5 primeros talleres los cuales representan el reconocimiento de 

los medios de comunicación y su papel en la sociedad, permitiendo a los estudiantes identificar 

los discursos que los rodean y desarrollar una actitud crítica frente a ellos. Posteriormente, se 

profundizó en el concepto de agentes de cambio social, estimulando el análisis de referentes 

positivos en sus entornos más cercanos y fortaleciendo su autopercepción como sujetos 

transformadores. En el tercer taller, se abordaron los conceptos de comunidad y sociedad, 

promoviendo la comprensión del vínculo entre lo íntimo y lo estructural en los procesos de 

cambio. 

A medida que avanzaban los talleres restantes, se introdujeron herramientas expresivas 

como la fotografía, el video y el sonido, destacando su potencial como medios para narrar 

realidades y construir memoria. Esta fase técnica derivó en la producción de piezas audiovisuales 

que abordaron temáticas como el bullying, la exclusión y la participación juvenil. La estrategia 

cerró con la realización de productos comunicativos, donde los jóvenes articularon saberes, 

emociones y propuestas en narrativas visuales que dan cuenta de su mirada sobre la 

transformación social. 

Este capítulo presenta, entonces, el desarrollo de los nueve talleres como momentos 

pedagógicos de formación, empoderamiento y creación colectiva. Cada uno de ellos será descrito 

en detalle, mostrando cómo se construyó esta estrategia desde la escucha activa, el 

reconocimiento mutuo y la apuesta por una comunicación que no solo informa, sino que también 

transforma. A su vez, se realizó el registro fotográfico y el registro escrito, el cual fue agregado 

organizadamente dentro de los diarios de campo (Anexo 8) correspondiente a cada taller. 
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Taller 1. Medios de comunicación y sociedad (Anexo 7.1) 

Este taller tuvo como propósito profundizar en el conocimiento sobre los medios de 

comunicación, su diversidad, funcionamiento e influencia en la sociedad actual. Inició con una 

actividad rompehielos llamada “Mapa de intereses”, donde los estudiantes, divididos en grupos, 

dibujaron carteles con sus hobbies, películas favoritas, deportes o libros preferidos. Esta 

dinámica permitió fomentar la interacción inicial y construir vínculos entre ellos que facilitaron 

el trabajo colaborativo durante toda la sesión. 

 

Imagen 1. Taller 1 de Medios de comunicación. Registro fotográfico propio del diario campo. 



 

39 

 

Imagen 2. Taller 1 - Actividad de debate - Grupo 2. Registro fotográfico propio del diario campo. 

La temática central abordó cuestiones clave como ¿cuáles son los medios de 

comunicación?, ¿cómo funcionan?, ¿cuándo se crearon?, ¿qué papel juegan en la formación de 

opinión? Se incentivó una actitud crítica frente a los mensajes mediáticos, promoviendo la 

reflexión sobre cómo afectan la vida cotidiana. El taller culminó con un debate en el que los 

estudiantes se dividieron en dos grupos para argumentar a favor o en contra del papel de los 

medios. Esta actividad permitió ejercitar habilidades argumentativas y promover el pensamiento 

crítico como base para el consumo consciente de información. Como afirman Pérez Tornero y 

Varis (2012), fomentar el pensamiento crítico y la reflexión sobre la relación de los medios y su 
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influencia en la opinión pública puede ser una herramienta poderosa para construir ciudadanos 

con una mayor capacidad de análisis. 

La percepción encontrada en este taller aludió a la resistencia de algunos estudiantes por 

el interés en hacer parte del debate establecido durante el taller, sin embargo, también hubo 

posicionamientos críticos al sostener su postura propia sobre el tema. Importante fie hacer la 

claridad de la participación libre con la dinámica, sin presionar la respuesta del grupo, lo que 

condujo a una intervención por parte de ellos de manera espontánea.  

Taller 2. Agentes de cambio social (Anexo 7.2) 

Este encuentro centró su atención en el concepto de “agente de cambio social”, su 

relevancia histórica y su impacto en el progreso colectivo. Comenzó con una dinámica reflexiva: 

los estudiantes nombraron personas cercanas (familiares, docentes, vecinos) que realizan 

acciones positivas por su comunidad, explicando por qué los consideraban referentes. Esta 

actividad propició una valoración del entorno inmediato como espacio de aprendizaje y 

transformación. 
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Imagen 3.  Taller 2 - Actividad Agente de cambio social – 3. Registro fotográfico propio del 

diario de campo 

 

 

Imagen 4. Taller 2 - Actividad Agente de cambio social - 5. Registro fotográfico propio del diario 

de campo 

 

Luego, a través de una lluvia de ideas, identificaron ejemplos de agentes de cambio a 

nivel local y global, lo que les permitió comprender que el cambio no siempre parte de figuras 

públicas, sino que puede gestarse desde lo cotidiano. Finalmente, en grupos, se les asignaron 

problemáticas comunitarias para que diseñaran propuestas concretas de intervención. Esta 

experiencia promovió el pensamiento crítico y el compromiso social, consolidando su identidad 

como actores capaces de incidir en su contexto.  
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Imagen 5. Taller 2 de Agentes de Cambio social. Registro fotográfico propio para el diario 

campo. 

         La participación juvenil es esencial en los procesos de transformación social, pues permite 

que los jóvenes no solo sean observadores, sino actores activos en la configuración de su 

entorno. La participación social, cultural y política se define como el involucramiento de los 

individuos en actividades que buscan mejorar su entorno y el bienestar de la comunidad. A 

través de la educomunicación, los adolescentes desarrollan una conciencia crítica y adquieren 

herramientas para influir en su contexto social de manera significativa. 

Taller 3. Comunidad y sociedad (Anexo 7.3) 

Con el objetivo de identificar las diferencias entre comunidad y sociedad, este taller 

ofreció una base conceptual sólida que les permitió a los adolescentes analizar sus propios 

entornos. Abordar el concepto de comunidad tiene diferentes aristas dependiendo de la corriente 
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teórica que se estudie. Sin embargo, este concepto alude a un grupo de personas que comparten 

vínculos estrechos y significativos, generalmente basados en relaciones de proximidad 

geográfica, intereses comunes, valores compartidos, o experiencias similares. Es en una 

comunidad que los individuos sienten una conexión que va más allá de lo formal y lo 

institucional; es una relación de pertenencia y apoyo mutuo.  

 

Imagen 6. Taller 3 – Comunidad y sociedad. Registro fotográfico propio para el diario campo. 

 

Por otro lado, sobre el concepto de sociedad, siguiendo la misma idea de las corrientes 

teóricas, se puede aludir a un conjunto de relaciones formales e informales entre personas que, 

aunque pueden no compartir vínculos personales estrechos, se ven afectadas e influidas por 

sistemas comunes, normas, instituciones y estructuras de poder. En la sociedad, las relaciones 

suelen ser más impersonales y abstractas, reguladas por leyes y normas establecidas que buscan 

mantener el orden y el funcionamiento del grupo social en su conjunto.  
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Al integrar los conceptos de comunidad y sociedad, se observa que ambos son necesarios 

para fomentar una participación juvenil significativa y efectiva. La comunidad proporciona a los 

jóvenes el contexto íntimo y el apoyo necesario para desarrollar confianza en sus habilidades 

comunicativas y en su capacidad para aportar al grupo. La sociedad, en cambio, representa un 

escenario más amplio donde estos jóvenes pueden aplicar y expandir su influencia. A través de 

estrategias de comunicación que operan en ambos niveles, los jóvenes pueden transitar de una 

participación local y comunitaria hacia una incidencia en el ámbito social, donde sus voces y 

acciones pueden tener un impacto en temas de alcance mayor. 

En conjunto, como lo define Tonnies (2001) explora las diferencias entre dos formas de 

organización social: la comunidad (Gemeinschaft) y la sociedad (Gesellschaft), definiendo la 

comunidad como un conjunto de relaciones sociales basadas en lazos afectivos, mientras que la 

sociedad se caracteriza por relaciones contractuales, impersonales y racional.  

Entendiendo que la comunidad debe ser entendida a modo de organismo vivo y la 

sociedad como agregado y artefacto mecánico, se formuló en conjunto con los estudiantes un 

proceso para centrar los lazos de sus entornos inmediatos. A través de este taller, se buscó que 

los adolescentes pudieran interactuar con claridad, hacer uso de los conceptos de comunidad y 

sociedad. Al desarrollar esta conversación, pudieron desenvolver sus conocimientos y brindar así 

opiniones críticas, con bases de aprendizaje, que pudieron sustentarlos.  
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Imagen 7. Taller 3 – Comunidad y sociedad. Tomado de la diapositiva. Registro propio. 

La actividad inicial consistió en organizar imágenes en dos grupos: comunidad o 

sociedad. Este ejercicio visual activó conocimientos previos y generó discusiones sobre la 

pertenencia, los vínculos afectivos y las estructuras sociales. La explicación teórica estuvo 

acompañada de una discusión guiada sobre las vivencias personales de los estudiantes: sus 

experiencias en grupos de apoyo, organizaciones o instituciones. Para cerrar, se les presentaron 

casos hipotéticos y debían clasificarlos justificadamente en una de las dos categorías, 

fomentando así su participación activa en el tema. Así se reforzaron la capacidad de análisis y el 

reconocimiento de la función de las relaciones sociales en el comportamiento individual y 

colectivo. 

Taller 4. ¿Cómo perciben su entorno social? (Anexo 7.4) 

 

Este taller invitó a los estudiantes a explorar su percepción del entorno social, cultural, 

político e histórico. Como rompehielo, se les pidió identificar su lugar favorito y el que menos 

les gusta dentro del colegio, explicando sus razones. Esta dinámica promovió el reconocimiento 
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del espacio escolar como territorio simbólico, revelando cómo sus emociones se vinculan con los 

espacios. 

 

Imagen 8. Taller 4 – ¿Cómo perciben su entorno social? Registro fotográfico propio del diario de campo 

En la parte central, reflexionaron sobre qué aspectos de su barrio, colegio, ciudad o 

departamento consideraban positivos o problemáticos. Se buscó que cada joven expresara cómo 

observa su realidad y qué cree que debería visibilizarse. El taller concluyó con un debate grupal 

donde compartieron diagnósticos colectivos sobre su entorno, desarrollando habilidades de 

observación, juicio crítico y diálogo. 
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Imagen 9. Taller 4 – ¿Cómo perciben su entorno social Registro fotográfico propio del diario de campo 

En la adolescencia se perciben cambios no solo físicos y psicológicos, sino también 

sociales, influenciados por factores internos y externos. Si bien, este taller estuvo dirigido a que 

los adolescentes analizaran características de su entorno y cómo sienten que los afecta o incide 

en su forma de vida, es necesario entender la etapa de vida, las condiciones socioeconómicas y 

las habilidades y conocimientos que les permiten interpretar su entorno. Según Ruiz (2013) la 

adolescencia es una época de búsqueda, de oposición, de rebelión, de extremismo, en que se 

idealiza todo, que se puede ver claro y confuso con rapidez, una etapa de revolución personal de 

reconstruir la idea de sí mismo.  

Taller 5. ¿Qué mejorar y cómo darlo a conocer? (Anexo 7.5) 

Esta sesión se centró en identificar problemáticas de la institución y planear proyectos de 

cambio social para resolverlas. Inició con la “Caja de líderes sociales”: cada estudiante escribió 
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de forma anónima el nombre de un compañero que consideraba líder y explicó por qué. Al leer 

algunos de estos mensajes, emergieron liderazgos espontáneos y se reforzó la autoestima del 

grupo. 

 

Imagen 10. Taller 5 – ¿Cómo mejorar y cómo darlo a conocer? Registro fotográfico propio del diario de campo. 

 

En la parte central del taller, se formaron equipos para diseñar un proyecto de mejora 

institucional. Definieron el problema, los afectados, la propuesta de solución expuso las ideas.   

Finalmente, se abrió un debate para elegir el proyecto más significativo. Esta dinámica potenció 

la creatividad, el trabajo colaborativo y la toma de decisiones informadas. 

Tras finalizar la actividad, una de las compañeras fue elegida como su líder, se notó que 

los jóvenes tienen perspectivas internas sobre sus compañeros y compañeras, que en su gran 

mayoría coinciden, aunque en dialogo no acostumbren a hablarlo. 
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Taller 6. Introducción a la fotografía, imagen en movimiento y sonido (Anexo 7.6) 

Este taller fue clave para iniciar la formación técnica en producción audiovisual. 

Comenzó con una actividad de fotografía individual en la que los estudiantes debían capturar una 

imagen que contara una historia personal dentro del entorno escolar. Este ejercicio inicial activó 

la sensibilidad visual y motivó la expresión simbólica. 

 

Imagen 11. Taller 6. Introducción a la fotografía. Registro fotográfico propio para el diario campo. 

 

La realización tuvo como propósito principal introducir a los estudiantes en el universo 

de la fotografía y la imagen en movimiento, propiciando un primer acercamiento a los lenguajes 

audiovisuales desde una perspectiva que se rige por la metodología AIP, donde la jornada estuvo 

orientada al reconocimiento de los elementos fundamentales que componen una narrativa visual, 

como la composición, la iluminación, los planos, entre otras. A lo largo del taller, los 

participantes mostraron un algo grado de motivación, entusiasmo y compromiso con las 



 

50 

actividades propuestas, reflejando no solo interés por la temática, sino también una apropiación 

significativa del conocimiento. 

 

Imagen 12. Taller 6. Introducción a la fotografía. Registro fotográfico propio para el diario campo. 

Este taller fue clave para iniciar la formación técnica en producción audiovisual. 

Comenzó con una actividad de fotografía individual en la que los estudiantes debían capturar una 

imagen que contara una historia personal dentro del entorno escolar. Este ejercicio inicial activó 

la sensibilidad visual y motivó la expresión simbólica. 

Durante la sesión se abordaron temas como la composición de la imagen, iluminación, 

tipos de planos, ángulos, y la integración del sonido como recurso narrativo. Se desarrollaron 

actividades teórico-prácticas donde los estudiantes aplicaron los conceptos aprendidos. Al 

finalizar, se hizo una exposición de los productos fotográficos y audiovisuales creados, 

generando un espacio de retroalimentación colectiva que visibilizó la diversidad de miradas del 

grupo. La experiencia evidenció la importancia de generar espacios formativos que integren la 
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creatividad con las herramientas técnicas del lenguaje audiovisual, y que contribuyan al 

fortalecimiento de habilidades comunicativas en contextos educativos. En conclusión, esta sesión 

inicial no solo cumplió con los objetivos pedagógicos propuestos, sino que también se consolidó 

como una experiencia enriquecedora tanto para los estudiantes como para el equipo formador, 

sentando bases sólidas para las próximas sesiones del ciclo de formación. 

Taller 7. Creación audiovisual libre (Anexo 7.7) 

Este taller propuso un reto creativo: realizar una pieza audiovisual libre, sin guiones 

preestablecidos ni división formal de roles. El objetivo principal fue proporcionar a los 

estudiantes el espacio de estimulación de su creatividad, innovación, y la libertad de una 

narrativa cautivadora, sin importar la temática. Este espacio formativo se diseñó con una 

metodología experimental de participación, permitiendo a los jóvenes explorar el proceso de 

creación audiovisual de manera autónoma y colaborativa, reconocimiento sus visiones 

individuales.  

 

Imagen 13. Taller 7. Creación audiovisual libre. Registro fotográfico propio para el diario campo 
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La primera parte del taller se centró en una actividad de integración y apertura tématica, 

donde se profundizó en los fundamentos de la creación audiovisual: narrativa, categorías, roles, 

herramientas de producción, dirección y actuación. Esta introducción no solo buscó brindar un 

conocimiento técnico a los jóvenes, sino también estimular un pensamiento creativo que los 

llevara a crear una historia. Después de una explicación sobre la narrativa audiovisual, los 

estudiantes se organizaron por afinidad e iniciaron la creación de sus historias con completa 

autonomía. Esta libertad creativa permitió a los jóvenes explorar diferentes formatos y géneros 

narrativos, favoreciendo una expresión genuina y no sesgada por alguna petición. La actividad 

fomentó el trabajo en equipo permitiendo a ellos decidir inclusive qué celulares se usarían para 

grabar y dividiendo los roles entre ellos. 

 

Imagen 14. Taller 7. Creación audiovisual libre. Registro fotográfico propio para el diario campo 

La intención fue fomentar la confianza en sus propias ideas, el liderazgo compartido y la 

toma de decisiones en grupo. La diversidad de productos resultantes —desde cortometrajes hasta 

cápsulas documentales improvisadas— evidenció la riqueza expresiva del grupo. Al final, se 
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realizó una evaluación colectiva sobre lo aprendido, los desafíos enfrentados y los logros 

alcanzados, reforzando el valor del proceso creativo en comunidad.  

 

Imagen 15. Taller 7. Creación audiovisual libre. Registro fotográfico propio para el diario campo 

Finalmente, el taller los jóvenes conservaron sus grabaciones para el siguiente taller, 

donde hablaríamos de métodos de edición. Este taller cumplió ampliamente con su propósito 

pedagógico, promoviendo un entorno de creación libre, participación activa y desarrollo de 

competencias comunicativas a través del audiovisual. Esta estrategia formativa demostró ser 

eficaz para fortalecer tanto el pensamiento creativo como el trabajo colaborativo, consolidando 

así procesos significativos de aprendizaje en el campo de la comunicación.  

Taller 8. Producción audiovisual (Anexo 7.8) 

El taller se enfocó en el fortalecimiento de competencias comunicativas, creativas y 

críticas mediante el ejercicio de la producción audiovisual como herramienta pedagógica para la 
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reflexión social. El propósito fundamental del taller fue brindar a los jóvenes las habilidades 

necesarias para desarrollar una propuesta audiovisual estructurada en solo la IDEA, que les 

permitiera comunicar mensajes potentes y significativos en temas de interés social, político y 

ambiental, favoreciendo al mismo tiempo su capacidad de organización. 

 

Imagen 16. Taller 8. Producción audiovisual. Registro fotográfico propio del diario de campo 

  La jornada inicio con una dinámica de integración que sirvió como punto de 

partida para introducir la temática central. Se trabajó de manera detallada la elaboración de la 

escaleta para diferenciar con ella las escenas que tendría su idea. De esta forma, este ejercicio 

permitió a los jóvenes adquirir herramientas para organizar la idea, se dividieron los roles y la 

integración y participación fue evidente, ya llegando a los últimos talleres, los jóvenes 

aprendieron a trabajar en conjunto, a sentirse cómodos entre ellos y con sus compañeros y a 

pensar críticamente ideas que pudieran ser de interés social. 
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Imagen 17. Taller 8. Producción audiovisual. Registro fotográfico propio del diario de campo 

Para finalizar el taller, se dio el espacio de editar el vídeo final del audiovisual que 

realizaron el taller anterior y se brindó toda la atención posible al detalle y a la libertad de 

creación. Estos jóvenes usaron herramientas fuera de las convencionales para editar, y no hacen 

recursivamente, sabiendo que es por gusto que desarrollan los talleres. Estos cortos finales 

(Anexo 9) fueron fundamentales para el empoderamiento de los jóvenes, al conocer la capacidad 

que tienen de sacar adelante un proyecto audiovisual. Una vez terminada la edición presentaron 

sus audiovisuales y entre todos hicimos la visualización, se mostraron muy alegres por ver el 

video terminado, y muy motivados a hacer la siguiente idea para producir. Por ello, una vez 

terminada la socialización, empezaron de nuevo en 3 grupos a redactar la idea para la propuesta 

final la cual se presentó en nuestro último taller. 
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Imagen 18. Corto final 1 - El último día. Tomado del anexo Diario de campo 8 

 

Imagen 19. Corto final 2 - Fin del Juego. Tomado del anexo Diario de campo 8 
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Imagen 20. Corto final 3 - Terror Psicológico. Tomado del anexo Diario de campo 8 
 

Los estudiantes definieron temas, roles, locaciones y fechas de grabación de sus 

proyectos. Esta organización fomentó el sentido de responsabilidad y el trabajo metódico. 

Además, permitió visualizar cómo la planificación incide directamente en la calidad del producto 

final. Se cerró con una revisión de los esquemas planteados, ajustando detalles y fortaleciendo la 

unión de los equipos de trabajo. 

Taller 9. Postproducción audiovisual (Anexo 7.9) 

En este último taller, los estudiantes exploraron el mundo del montaje y la edición 

profesional y a profundidad en los procesos técnicos y creativos de la postproducción 

audiovisual. Esta etapa es una fase crucial dentro del proceso de producción audiovisual, ya que 

es donde se consolidan y dan forma definitiva a los contenidos grabados.  
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El acompañamiento brindando facilitó el abordaje desde lo práctico para los estudiantes, 

por ello, el tema estaba bastante claro, por lo cual, la actividad tuvo una mutación. Como el taller 

anterior se habían realizado las socializaciones de los cortos, en este taller teníamos la tarea de 

presentar la idea para el proyecto final, por ello, se dio espacio a cada grupo de socializar su idea. 

 

Imagen 21. Taller 9. Postproducción audiovisual. Idea de audiovisual Grupo 3. Registro fotográfico propio 

para el diario campo. 
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Imagen 22. Taller 9. Postproducción audiovisual. Idea de audiovisual Grupo 3. Registro fotográfico propio 

para el diario campo. 
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Imagen 23. Taller 9. Postproducción audiovisual. Idea de audiovisual Grupo 3. Registro fotográfico propio 

para el diario campo. 
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Las temáticas elegidas por ellos estudiantes fueron, Paz, Medio Ambiente y Ecoturismo, 

sus ideas innovadoras y creativas asombraron a todos los estudiantes, quienes se sentían 

complacidos por haber logrado crear una idea tan significativa. Este cierre fue también un 

espacio de validación simbólica: los estudiantes se reconocieron como creadores capaces de 

generar discursos con sentido, pensamiento crítico y poder transformador. Con este taller se 

consolidó el ciclo de formación en creación audiovisual mediante el desarrollo de habilidades 

prácticas, una experiencia integradora que unió técnica, creatividad y conciencia social en un 

solo proceso formativo. 

Lamentablemente, no fue posible llevar a cabo la fase de producción de las últimas ideas 

desarrolladas durante los talleres, debido a las restricciones impuestas por los horarios 

académicos de la Institución. Factores como celebraciones institucionales, elecciones de 

personería estudiantil, el receso escolar del mes de octubre, y otras actividades programadas 

impidieron la realización de las grabaciones previstas.  

No obstante, se logró socializar el proyecto mediante una ponencia presenta en el 

Encuentro Departamental de Periodismo Escolar (EDPE), realizado el 15 de octubre del 2024, 

bajo el título “Jóvenes comunicadores como agentes de cambio: Experiencia con estudiantes de 

la I.E. Juan Bautista Migani” (Anexo 10). En este espacio, una de las estudiantes participantes d 

ellos talleres compartió su experiencia vivida durante el proceso formativo, generando una 

recepción muy positiva por parte del cuerpo docente, el personal administrativo, y la rectoría. 

Dicha intervención se encuentra documentada en la página oficial de Facebook de la institución 

(EDPE, 2024). 
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Imagen 24. Encuentro Departamental de Periodismo escolar. Ponencia por Marbel Ximena Barrios, y la 

estudiante 10-01 Karen González 

A partir de este reconocimiento, se acordó dar continuidad al proyecto desarrollado en 

este trabajo de grado y a medida que pase el tiempo poner en marcha las otras recomendaciones 

hechas en el diagnostico, dado que el proceso comunicativo continua en el aula como parte del 

fortalecimiento del Proyecto de Comunicación y Medios de la Institución. 

Por último, se tomó la decisión colectiva de descender a las escaleras del patio de la 

institución para capturar una fotografía grupal que simbolizara el cierre del ciclo de talleres. Esta 

imagen no solo representa el final de un proceso formativo compartido, sino que también fue 

concebida como un gesto significativo para preservar, en la memoria visual de este trabajo de 

grado, el compromiso, la participación y el vínculo construido entre los estudiantes a lo largo de 

esta experiencia.   
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Imagen 25. Última foto de cierre de talleres. Estudiantes 10-01, 2024. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

64 

Capítulo V. La formación en comunicación educación con enfoque de cambio social 

Los adolescentes en Florencia, Caquetá, han sido históricamente testigos de los efectos 

del conflicto armado en su región, lo cual ha moldeado su percepción y participación en la vida 

comunitaria. Balardini (2000) observa que los jóvenes están en una fase de transición hacia una 

nueva visión de vida que equilibra sus intereses particulares con un sentido de responsabilidad 

colectiva. En este sentido, los jóvenes en Caquetá poseen el potencial de transformarse en 

agentes de cambio, contribuyendo a la construcción de una sociedad más inclusiva y equitativa. 

Durante los talleres de educomunicación, los estudiantes de la I.E. Migani fueron 

alentados a reflexionar sobre su rol en la comunidad, identificando problemáticas y explorando 

maneras en las que, como agentes de cambio, podrían contribuir a abordarlas. Esta actividad 

promovió la introspección y el autoconocimiento, fomentando el reconocimiento de líderes 

sociales y comunitarios en sus propias familias, barrios y escuelas. Muchos estudiantes 

destacaron figuras que influyen positivamente en su vida, entendiendo la importancia de sus 

acciones como ejemplos de cambio social. 

La educomunicación no solo prepara a los jóvenes para reconocer las problemáticas de su 

entorno, sino que también les permite desarrollar habilidades para expresar sus ideas y 

propuestas, promoviendo la interacción y el respeto mutuo entre pares. Esta metodología se 

sustentó en el hecho de que los jóvenes necesitan espacios seguros y participativos para 

experimentar y aprender sobre su capacidad para influir en la sociedad. 

Uno de los logros más significativos de los talleres de educomunicación fue el 

fortalecimiento de la identidad y el sentido de pertenencia entre los jóvenes. El proceso de 

exploración de temas sociales, culturales y políticos ayudó a los estudiantes a conectarse con sus 

raíces y a comprender el papel de la diversidad cultural en la construcción de una sociedad justa 
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y equitativa. Este proceso de aprendizaje se enriquece con el uso de herramientas audiovisuales, 

que permiten a los jóvenes expresar sus experiencias y perspectivas, reafirmando su identidad y 

compromiso con su comunidad. 

A través de esta iniciativa, se evidenció que la educomunicación es un vehículo eficaz 

para fomentar la participación juvenil en contextos desafiantes como el Caquetá. Los estudiantes 

no solo adquieren competencias en comunicación, sino que también desarrollan una perspectiva 

crítica que les permite vislumbrar su potencial como agentes de cambio. La comunicación para el 

cambio social se convierte así en un eje fundamental en la construcción de una ciudadanía activa 

y comprometida, capaz de incidir en la realidad social desde la educación y la participación 

comunitaria. 

La comunicación, entendida como un acto profundamente humano, cobra un nuevo 

sentido cuando se articula con la educación para constituirse en una práctica transformadora. A 

través de la producción audiovisual, los estudiantes no solo se expresan, sino que también 

reflexionan, cuestionan y proponen. En este sentido, la educomunicación no se reduce a una 

técnica o a una metodología, sino que se consolida como una ética del diálogo, del encuentro y 

del pensamiento crítico, imprescindible para la formación de ciudadanos activos en la 

construcción de una sociedad más justa. 

Este proyecto mostró que cuando los adolescentes acceden a herramientas comunicativas, 

en especial a la producción audiovisual, logran establecer puentes entre sus vivencias y su 

entorno. En el caso de Florencia, Caquetá, donde la historia del conflicto armado ha dejado 

marcas profundas, los medios audiovisuales no solo fueron canales para narrar sus realidades, 

sino también formas de sanar, resistir y proponer. La cámara, el micrófono, el guion y la edición 
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se convirtieron en recursos para resignificar el territorio, visibilizar conflictos cotidianos y pensar 

colectivamente en posibles soluciones. 

Los talleres implementados en la I.E. Juan Bautista Migani fueron escenarios donde se 

articuló la técnica con la reflexión. Desde el reconocimiento de los medios de comunicación y su 

papel en la configuración de imaginarios, hasta la construcción de piezas audiovisuales que 

abordaron temáticas como el bullying, la exclusión o el liderazgo juvenil, los adolescentes 

encontraron en la comunicación una herramienta para incidir en su realidad. Esto demostró que 

el aprendizaje significativo ocurre cuando se moviliza el pensamiento, el sentimiento y la acción. 

Además, el enfoque de comunicación para el cambio social que atravesó este proceso 

reconoció que el acto de comunicar es también un acto de poder. Poder para nombrar, para 

visibilizar, para decidir. En este contexto, empoderar a los jóvenes con competencias 

comunicativas implica reconocerlos como sujetos políticos capaces de incidir en la 

transformación de su entorno. La producción audiovisual, entonces, no fue solo una herramienta 

expresiva, sino una vía para desarrollar ciudadanía crítica y participativa. 

Desde esta perspectiva, la educomunicación no puede ser pensada como una opción 

complementaria dentro del currículo escolar, sino como una necesidad estructural en la era 

contemporánea. La sociedad hiperconectada en la que vivimos exige no solo consumidores de 

información, sino productores reflexivos, capaces de discernir, debatir y crear contenidos con 

sentido social. En ese marco, integrar la comunicación a los procesos educativos representa una 

apuesta urgente por la formación integral del ser humano. 



 

67 

Al reflexionar sobre el impacto de esta experiencia, es evidente que la producción 

audiovisual posibilita procesos de auto-reconocimiento y de construcción colectiva de sentido. 

Cada producto generado por los estudiantes fue el resultado de un proceso dialógico, en el que 

aprendieron a escuchar, a respetar la diferencia, a investigar, a escribir, a grabar, a editar, y sobre 

todo, a imaginar futuros posibles para su comunidad. Esta práctica les permitió apropiarse del 

lenguaje audiovisual no solo como una herramienta técnica, sino como una forma de ejercer su 

derecho a la comunicación. 

Así, se reafirma que el vínculo entre comunicación y educación permite formar sujetos 

críticos, autónomos y comprometidos con su realidad. Lejos de ser un enfoque asistencialista, la 

educomunicación promueve la participación activa de los jóvenes como actores sociales, 

validando sus saberes, experiencias y visiones del mundo. En territorios como el Caquetá, donde 

históricamente la voz de los jóvenes ha sido invisibilizada, esta propuesta se transforma en una 

posibilidad concreta para democratizar el conocimiento y reconstruir el tejido social. 

Por todo lo anterior, puede afirmarse que la formación en comunicación con enfoque de 

cambio social no solo transforma la forma en que los adolescentes se relacionan con los medios, 

sino también cómo se conciben a sí mismos dentro de la sociedad. Comprender que sus palabras, 

imágenes e ideas pueden influir, emocionar, movilizar y generar cambios, es quizá uno de los 

aprendizajes más significativos de este proyecto. En suma, la educomunicación se convierte en 

una apuesta ética, política y pedagógica para formar jóvenes que no solo habiten el mundo, sino 

que también se sientan capaces de transformarlo.  
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Capítulo VI. Conclusiones, aprendizajes y recomendaciones 

La experiencia desarrollada con los estudiantes de la Institución Educativa Juan Bautista 

Migani en Florencia, Caquetá, permite concluir que la comunicación, entendida desde un 

enfoque educativo y participativo, es una herramienta transformadora que posibilita la formación 

de adolescentes como agentes de cambio social. A través de la implementación de talleres de 

educomunicación, se consolidó una estrategia que no solo fortaleció habilidades técnicas en 

producción audiovisual, sino que también promovió la reflexión crítica sobre el entorno y las 

problemáticas sociales que afectan a la comunidad escolar. 

Una de las principales conclusiones de este proceso es que integrar la comunicación en 

los espacios educativos no solo favorece el aprendizaje significativo, sino que habilita a los 

jóvenes para convertirse en actores conscientes de su realidad. Los tres productos comunicativos 

desarrollados por los estudiantes reflejan su capacidad para identificar problemáticas sociales 

dentro de la institución, analizarlas críticamente y proponer alternativas de solución mediante 

lenguajes audiovisuales. Esta experiencia demuestra que los adolescentes, cuando se les otorgan 

las herramientas y la confianza, son capaces de producir discursos con sentido y pertinencia 

social. 

De igual forma, el proyecto revela que la adolescencia es una etapa fértil para la 

formación del pensamiento crítico y analítico. Las estrategias comunicativas implementadas en 

este trabajo, basadas en la participación activa, el trabajo colaborativo y el diálogo horizontal, 

permitieron que los estudiantes no solo adquirieran conocimientos técnicos, sino que 

desarrollaran competencias para cuestionar, argumentar y proponer. Esta formación, más allá de 
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lo instrumental, apuntó a fortalecer el ser, el pensamiento y el compromiso con el entorno, 

reafirmando que la comunicación puede ser una vía para la construcción de ciudadanía. 

Entre los aprendizajes más significativos se destaca el valor de la escucha activa, la 

importancia del respeto por la diversidad de opiniones y la necesidad de construir colectivamente 

propuestas de transformación. Asimismo, el uso del audiovisual como lenguaje permitió a los 

jóvenes expresarse desde sus propios códigos y narrativas, generando productos que dialogan 

con su contexto, que interpelan a sus pares y que invitan a la reflexión comunitaria. 

Como recomendaciones para futuras investigaciones, es indispensable que los procesos 

de investigación-participación con adolescentes se estructuren desde metodologías que 

reconozcan y valoren sus intereses, sus visiones del mundo y sus formas de habitar el territorio. 

No se trata únicamente de involucrar a los jóvenes como informantes, sino como co-creadores 

del conocimiento. En ese sentido, el enfoque participativo debe ser genuino, abierto al diálogo y 

anclado en las realidades cotidianas de los sujetos. 

Además, se sugiere profundizar en el diseño de estrategias de comunicación que incluyan 

nuevas narrativas digitales, redes sociales y plataformas emergentes como herramientas 

pedagógicas, dado que forman parte del ecosistema comunicativo de las juventudes 

contemporáneas. Esto permitiría ampliar el alcance y el impacto de los procesos formativos, 

consolidando una educomunicación situada, creativa y pertinente. 

Finalmente, este proyecto reafirma la necesidad de seguir apostando por la articulación 

entre comunicación y educación como una política pública para la paz, la equidad y la 

transformación social. En territorios como el Caquetá, donde las huellas del conflicto aún son 
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palpables, este tipo de iniciativas no solo fortalecen habilidades, sino que siembran esperanza, 

construyen comunidad y promueven el reconocimiento de los jóvenes como sujetos políticos 

capaces de imaginar y crear futuros posibles. 
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ANEXOS 

 

ANEXO 1. Diagnóstico Sobre Necesidades Educativas En Lengua Castellana Y 

Comunicación Y Medios IEJBM. (Este documento se encuentra en el DVD) 

ANEXO 2. PEI-IE-JUAN-BAUTISTA-MIGANI. (Este documento se encuentra en el DVD) 

ANEXO 3.  Formato prediseñado de ficha técnica para el anteproyecto. Creación propia. 
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ANEXO 4.  Conglomerado de documentos administrativos  

4.1 Correo solicitud de Reunión virtual con Rectoría IEJBM 
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4.2 Carta de recibido de la rectoría que terminó en diciembre del 2023 

 

4.3 Carta aval por parte de la rectoría que inició en enero del 2024 
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4.4 Folleto informático para Rectoría y docentes jornada mañana y tarde 
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4.5 Presentación con diapositivas al Docente Oscar Javier Neira, y al comité académico 

(Este documento se encuentra en el DVD). 

ANEXO 5. Disponibilidad horaria, jornada laboral 2024 Docente Oscar Javier Neira  

5.1 Correo solicitud de Reunión virtual con Rectoría IEJBM 
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ANEXO 6. Listado de estudiantes 10.01 IEJBM. 

 

ANEXO 7. Fichas técnicas de los talleres. 

7.1 Ficha técnica - Taller 1 Medios de comunicación 
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7.2 Ficha técnica - Taller 2 Agentes de cambio social
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7.3 Ficha técnica - Taller 3 Comunidad y Sociedad 

 



 

91 

7.4 Ficha técnica - Taller 4 ¿Cómo perciben su entorno social 
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7.5 Ficha técnica - Taller 5 ¿Qué mejorar y cómo darlo a conocer 
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7.6 Ficha técnica Taller 6. Fotografía, imagen en movimiento y sonido 

 



 

94 

7.7 Ficha técnica Taller 7 Creación audiovisual, preproducción y creación libre 
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7.8 Ficha técnica Taller 8. Producción audiovisual 
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7.9 Ficha técnica Taller 9 Posproducción Audiovisual 
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ANEXO 8. Diarios de campo. (Todos los documentos se encuentran en el DVD) 

ANEXO 9. Cortos Finales. (Todos los documentos se encuentran en el DVD) 

ANEXO 10. Jóvenes comunicadores como agentes de cambio: Experiencia con estudiantes 

de la I.E. Juan Bautista Migani. (Este documento se encuentra en el DVD) 


